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RESUMEN 

Se realizó el presente trabajo de investigación con el objetivo de Diseñar y 

aplicar un Programa de Intervención Psicopedagógica basado en la Teoría del 

Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo Didactext, y 

de Linda Flower con John Hayes para desarrollar la capacidad de producción 

de textos escritos en los alumnos de segundo grado de educación secundaria 

de la I.E “República de Panamá” en Trujillo. 

 

En este estudio la hipótesis a defender es la siguiente: Si se aplica un 

Programa de intervención psicopedagógica  basado en la Teoría del 

Aprendizaje Significativo de David Ausbel  y  la propuesta del Grupo Didactext, 

en el modelo de Flower y Hayes,  entonces se desarrolla la capacidad de 

producción de textos en los estudiantes  de segundo grado de educación 

secundaria de la I.E “República de Panamá” en Trujillo  

 

La  investigación es cuasi experimental, para mejorar el proceso de producción 

de textos en el área de comunicación, se aplicó una escala tipo Likert a una 

muestra de 47 estudiantes del segundo grado de educación secundaria. 

 

Los resultados confirman que la enseñanza abusiva de repetición de ejercicios 

de trazos sobredimensiónales y de letras, silabas y palabras aisladas, 

volviéndose un asunto mecánico, ajeno a la creatividad y pierde efectividad en 

los niños; creyendo que se ha iniciado en el proceso de adquisición del sistema 

textual, para ello se aplicará un programa basado en el aprendizaje significativo 

para desarrollar la capacidad de producción de textos escritos en los alumnos. 
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ABSTRACT 

This research was conducted with the objective of designing and implementing 

a program of Psychology Intervention based on meaningful learning theory of 

David Ausubel and Didactext proposal, Linda Flower and John Hayes to 

develop production capacity texts written in the second grade students of 

secondary schools in the IE "Republic of Panama" in Trujillo. 

 

In this study the hypothesis to defend is the following: If a psychoeducational 

intervention program based on Meaningful Learning Theory of David Ausubel 

and co Didactext's proposal, on the model of Flower and Hayes, and applies the 

seven levels Josette linguistic concepts Jolibert, then the capacity of texts takes 

place in second grade students of secondary schools in the IE "Republic of 

Panama" in Trujillo 

 

The quasi-experimental research is to improve the process of production of 

texts in the area of communication, a Likert scale was applied to a sample of 47 

students of the second year of secondary education. 

 

The results confirm that the abusive teaching exercises sobredimensiónales 

repeat strokes and letters, syllables and words in isolation, becoming a 

mechanical issue, oblivious to lose creativity and effectiveness in children; 

believing that it has initiated the process of acquisition of the textual system, for 

it based on meaningful learning to develop production capacity of written texts 

in the program students will apply. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La escritura consiste en un proceso interactivo mediante el cual, el hablante, el 

alumno  tiene que poner en funcionamiento todas sus estructuras mentales con 

la dificultad de que el proceso reviste doble esfuerzo al no ser realizado en su 

lengua nativa. Es un hecho justificado que, al escribir, incluso en nuestra 

lengua nativa, hacemos esfuerzos mentales que modifican toda la competencia 

lingüística con el fin de expresarnos correctamente. Por tanto podemos 

confirmar la teoría del llamado concepto de monitorización de la comunicación, 

mediante el cual los hablantes evalúan de distintos y en diversos momentos la 

elaboración de un enunciado y sus resultados. 

 

Así, la producción espontánea y sin planificar recurre muy poco a este control, 

en tanto no exige la presencia activa del mismo.  El funcionamiento de este 

mecanismo se apoya en cierto saber previamente almacenado de modo más o 

menos consciente.  

 

La producción escrita se sitúa en un nivel más general de producción y 

normalmente se concentra en reforzar destrezas lingüísticas parciales, ya sean 

gramaticales, ya sociolingüísticas. Es un apartado fundamental en la 

enseñanza por el cual debe pasar necesariamente un estudiante para ir 

acumulando cualitativa y cuantitativamente la destreza escrita.  

 

En Venezuela, según Belinche nos dice: “Los jóvenes no leen. Y escriben mal. 

Y tiene faltas de ortografía. No saben expresarse. No entienden, no 
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pueden…Docentes, medios de comunicación, familiares preocupados y hasta 

los mismos estudiantes repiten  frases como éstas ante un fenómeno que les 

resulta inexplicable: ¿Cómo es posible que alguien que llegue a la universidad 

sin poder escribir o entender correctamente un texto?”. Esta problemática lo 

presentan la mayoría de los pueblos latinoamericanos donde notamos que si 

los jóvenes no escriben bien peor será los niños y mucho más para producir 

sus textos. 

 

“En el ámbito nacional, la enseñanza de la lengua materna tuvo que pasar de 

una década de los ochenta, con poca preparación de los docentes, de un 

enfoque centrado en la competencia lingüística (estilo de la lengua y su sistema 

de normas) a un enfoque semántico comunicativo, en el prima el uso del idioma 

como instrumento de comunicación y construcción de significados” (pg. 3 Fabio 

Enrique Barragas Santos y Sandoval Neira Camacho. 

 

El problema de la producción de textos en el Perú, se enfoca a que le niño en 

los primero siete años de su vida, se le enseña con prácticas tradicionales, lo 

que condiciona al fracaso de lectores y escritores activos y reflexivos para 

luego producir textos; lo que explicaría porque la mayoría de universitarios y 

profesionales peruanos leen poco o se limitan a escribir textos breves. 

 

La presente investigación tiene como propósito Diseñar y aplicar un Programa 

de Intervención Psicopedagógica basado en la Teoría del Aprendizaje 

significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo Didactext, y de Linda 

Flower con John Hayes para desarrollar la capacidad de producción de textos 
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escritos en los alumnos de segundo grado de educación secundaria de la I.E 

“República de Panamá” en Trujillo. 

 

Los objetivos específicos de la presente investigación se centran en: 

 

 Diagnosticar el nivel de la capacidad de producción de textos en los  

alumnos de segundo grado de educación secundaria de la I.E 

“República de Panamá” en Trujillo 

 

 Aplicar el Programa de Intervención Psicopedagógica basada en la 

teoría del Aprendizaje significativo para mejorar la producción de textos, 

tomando la propuesta escritura Creativa del grupo Didactext  y  la 

propuesta de Linda Flower con John Hayes. 

 

 Comparar y analizar los resultados del pre test con el pos test respecto a 

la aplicación del Programa de Intervención para mejorar la producción 

de textos. 

 

 Evaluar los logros obtenidos en la aplicación del programa de 

Intervención Pedagógica para mejorar la producción de textos. 

 

El Objeto de estudio es proceso de enseñanza aprendizaje en el área de 

Comunicación y el campo de acción es el proceso de producción de textos en 

el área de comunicación en los alumnos  de segundo grado de educación 

secundaria de la I.E “República de Panamá” en Trujillo. 
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Este estudio se divide en tres capítulos de la siguiente manera: 

 

- El capítulo I contiene el análisis del objeto de estudio, en este capítulo se 

recoge la información general acerca de la evolución histórica tendencial 

del objeto de estudio, las características actuales del objeto de estudio y 

la metodología empleada durante el proceso de investigación. 

 

- El capítulo II se desarrolla las diversas teorías cognitivas que constituye 

la base de la propuesta teórica de la investigación.  

 

- El capítulo III. Al análisis de los resultados de la investigación, la 

descripción del proceso y los resultados parciales y generales de la 

propuesta.  

 

Como parte final del informe de la investigación, aparecen las conclusiones 

generales obtenidas a partir de la implementación, análisis y evaluación de la 

propuesta. De igual manera, se plantean algunas sugerencias de índole 

metodológica. Así mismo, se anexan los instrumentos aplicados.  
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CAPITULO I : ANÁLISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO 

1.1. UBICACIÓN  

La Institución Educativa “República de Panamá” del distrito de 

Trujillo cuenta con una infraestructura adecuada y moderna que 

permite la realización de la actividad docente; la cual ha sido 

diseñada con ambientes pedagógicos, ambientes complementarios, 

ambientes administrativos, ambientes de servicios y otros para el 

normal funcionamiento. En cuanto a los acabados, los ambientes 

son de material concreto. El piso de los ambientes es de cemento y 

el de los servicios higiénicos de cerámico. Las puertas son de 

madera y las ventanas de fierro con vidrio. Los ambientes 

pedagógicos, destinados a la actividad de enseñanza-aprendizaje, 

comprenden los ambientes de aulas comunes, sala de usos 

múltiples y aula de cómputo. 

 

Los ambientes pedagógicos complementarios; destinados a los a las 

actividades complementarias de enseñanza-aprendizaje en la IE, 

comprende los ambientes de la Biblioteca y Laboratorio. Los 

ambientes administrativos; destinados a la actividad de 

administración de la Institución educativa, comprenden los 

ambientes de la Dirección y sala de profesores. Los ambientes de 

servicio; destinado a las actividades de servicio en la Institución 

Educativa, comprende los ambientes de quiosco, servicios 

higiénicos, entre otros. 
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Ambientes exteriores; destinado a las actividades generales y 

comprende entre otros al patio cívico, área de deportes y recreación, 

veredas, escalera, rampas, patios de recreo, jardines, etc. La 

población Escolar de la Institución Educativa está conformada por 

1200 estudiantes. 

 

1.2. EVOLUCIÓN HISTÓRICA TENDENCIAL DEL OBJETO DE 

ESTUDIO. 

La escritura consiste en un proceso interactivo mediante el cual, el 

hablante, el alumno  tiene que poner en funcionamiento todas sus 

estructuras mentales con la dificultad de que el proceso reviste doble 

esfuerzo al no ser realizado en su lengua nativa.  

Es un hecho justificado que, al escribir, incluso en nuestra lengua 

nativa, hacemos esfuerzos mentales que modifican toda la 

competencia lingüística con el fin de expresarnos correctamente. Por 

tanto podemos confirmar la teoría del llamado concepto de 

monitorización de la comunicación, mediante el cual los hablantes 

evalúan de distintos y en diversos momentos la elaboración de un 

enunciado y sus resultados. 

Así, la producción espontánea y sin planificar recurre muy poco a 

este control, en tanto no exige la presencia activa del mismo.  El 

funcionamiento de este mecanismo se apoya en cierto saber 

previamente almacenado de modo más o menos consciente.  
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En este sentido, el monitor, que es como se denomina comúnmente 

a este saber, proporciona a los usuarios en forma de reglas, 

convenciones, creencias, etc., una imagen consciente de su 

competencia. Puede decirse que se trata de un saber 

metalingüístico, de la explicitación gramatical que cada hablante se 

confecciona a su medida. Se comprende mejor, llegados a este 

punto, por qué quienes han recibido "instrucción formal" se 

benefician de ello en la comunicación.  

 Este proceso de retroalimentación se produce fundamentalmente en 

el acto de la escritura, en cualquier acto que conlleve producción 

escrita. Es importante a pesar de lo complejo que significa, destacar 

el significado de los dos principales actos comunicativos, producción 

textual y producción escrita. 

La producción escrita se sitúa en un nivel más general de producción 

y normalmente se concentra en reforzar destrezas lingüísticas 

parciales, ya sean gramaticales, ya sociolingüísticas. Es un apartado 

fundamental en la enseñanza por el cual debe pasar necesariamente 

un estudiante para ir acumulando cualitativa y cuantitativamente la 

destreza escrita.  

La complejidad de la producción escrita ha de ir paralela -como es 

lógico- al nivel de lengua que el estudiante posea. 

Desde el nivel inicial debe ir acostumbrándose a escribir lo que 

escucha o habla. Ejercicios de identificación, como rellenar tarjetas 

para un hotel, escribir un currículo, una lista de la compra, la típica 
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redacción sobre lo que se ha hecho el fin de semana (fundamental 

para ejercitar la destreza gramatical de los tiempos pasados) y otros 

semejantes, como resúmenes o toma de notas después de una 

actividad de comprensión lectora, se han de ir insertando poco a 

poco en la clase. 

Todos estos ejercicios corresponden a la producción escrita y en 

general miden destrezas parciales de la competencia comunicativa. 

No trato de rechazar ningún tipo de producción escrita, ya que he 

justificado su importancia, pero no hay por qué reducir la escritura a 

todo aquello que acarree consecuencias prácticas.  

El hablante debe reforzar continuamente sus competencias y más 

aún en el nivel avanzado. Para ello, debemos ofrecerle ejercicios 

que sean capaces de satisfacer la necesidad que sienten de 

comprobar el nivel global de fluidez que tienen en la lengua en 

cuestión.  Es aquí donde se sitúa la producción de texto. 

Aquí es donde el estudiante, además de poner de manifiesto su 

competencia gramatical (el conocimiento de las reglas fonéticas y 

ortográficas, morfosintácticas y léxicas de la lengua para construir 

oraciones aceptables), debe tener en cuenta conceptos como la 

cohesión (saber conectar las distintas frases que forman un texto 

mediante puntuación, conectores...), la coherencia, la adecuación, 

etc., elementos fundamentales que forman parte de la competencia 

estratégica y discursiva y que fundamentan el proceso de la 

composición. 
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“En el ámbito nacional, la enseñanza de la lengua materna tuvo que 

pasar de una década de los ochenta, con poca preparación de los 

docentes, de un enfoque centrado en la competencia lingüística 

(estilo de la lengua y su sistema de normas) a un enfoque semántico 

comunicativo, en el prima el uso del idioma como instrumento de 

comunicación y construcción de significados” (pg. 3 Fabio Enrique 

Barragas Santos y Sandoval Neira Camacho. 

El problema de teoría de la pedagogía de la producción escrita en 

básica primaria) 

En Estados Unidos el problema de producción de textos también se 

ve limitada y no hace mucho que empezó a dar importancia a este 

aspecto.  

“A partir de los años sesenta se desarrolló en Estados Unidos un 

conjunto de investigaciones sobre el proceso de producción o 

composición de textos escritos. Un grupo de psicólogos, maestros y 

pedagogos que impartían cursos de expresión escrita para 

estudiantes americanos o extranjeros, en colegios  y universidades 

privadas, empezaron a analizar lo que hacían sus alumnos antes, 

durante y después de escribir el texto.  

Estos profesores estaban muy decepcionados con los métodos 

corrientes que utilizaba en su clase (Enfoque didáctico para la 

enseñanza de la expresión escrita)” 
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De lo expresado, se resalta que en Estados Unidos se ha puesto 

énfasis al verdadero proceso de la producción de textos y a 

implementar estrategias significativas y experimentales  en base a lo 

que hacen los estudiantes. 

En Venezuela, según Belinche nos dice: “Los jóvenes no leen. Y 

escriben mal. Y tiene faltas de ortografía. No saben expresarse. No 

entienden, no pueden…Docentes, medios de comunicación, 

familiares preocupados y hasta los mismos estudiantes repiten  

frases como éstas ante un fenómeno que les resulta inexplicable: 

¿Cómo es posible que alguien que llegue a la universidad sin poder 

escribir o entender correctamente un texto?” 

Esta problemática lo presentan la mayoría de los pueblos 

latinoamericanos donde notamos que si los jóvenes no escriben bien 

peor será los niños y mucho más para producir sus textos. 

 Según la tesis del Licenciado Marcelo Belinche y otros, nos muestra 

que en Venezuela y a nivel de todo Latinoamérica, las debilidades 

de la producción de textos y la redacción están presentes en niveles 

universitarios de pregrado y la escolaridad, en especial para 

fomentar un espíritu crítico y comunicacional. 

En Venezuela, encontramos: “Entre los problemas registrados se 

destacan: inconsistencia ortográfica, problemas de construcción 

sintáctica y en el empleo del sistema punitorio. Reconociéndose 

también inconvenientes en los denominados aspectos, 

composicionales del a escritura, que se advierten en la organización 
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de los párrafos, el estilo, los registros discursivos, entre otros” 

(Winch y Wells citado por Belinche) 

Vemos que entre los problemas para producir un texto tenemos la 

falta de manejo de reglas ortográficas, signos de puntuación, 

problemas para construir textos u oraciones sintácticamente 

correctas, falta de escritura correcta de las palabras, también 

anexamos problemas en la composición como en la organización de 

los párrafos, los cuales deben tener coherencia y cohesión entre 

ideas, los estilos de escritura entre otros. 

También cabe resaltar que la pobre calidad en la producción escrita 

y las dificultades que manifiestan la mayoría de estudiantes para 

elaborar escrito a académicos, literarios y escritos sencillos, siendo 

según las investigaciones que se han hecho a que en la enseñanza 

los niveles educacionales básicos, no se les ha dado los suficientes 

saberes conceptuales como son conocer y aplicar normas 

ortográficas, saber cuáles son los signos de puntuación y 

procedimentales, es decir no se ha llevado a producir textos en la 

mayoría de las escuelas primarias. 

En lo que respecta a nuestro país “Los profesores en primaria se 

enfocan en la apropiación de frase u oraciones; exigen su repetición 

y copiado. En esta etapa, sin embargo, lo trascendental seria reflejar 

el medio escrito; es decir, el niño debería crear un vínculo entre el 

registro grafico del habla y su funcionalidad en el mundo. Así mismo 

deberá entender que así como puede emplear estrategias 
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comunicativas orales eficientes (por ejemplo, perdí en tono de 

súplica) también puede utilizar recursos escritos” (Ramos M. 2011 p. 

6)  

El problema de la producción de textos en el Perú, se enfoca a que 

le niño en los primero siete años de su vida, se le enseña con 

prácticas tradicionales, lo que condiciona al fracaso de lectores y 

escritores activos y reflexivos para luego producir textos; lo que 

explicaría porque la mayoría de universitarios y profesionales 

peruanos leen poco o se limitan a escribir textos breves. 

“De otro lado los niños no observan sus a sus maestros escribiendo 

más allá de sus obligaciones académicas o administrativas. Si no los 

ven escribir, publicar, enviar cartas ¿Cómo asimilaran la importancia 

funcional de la escritura? Lo más probable es que los propias 

maestros hayan aprendido a leer y escribir incorporando  destrezas 

estrictamente académicas, descontextualizadas fuera del ámbito 

personal; por ello no logran transmitir aquello que no practican”  

(Ramos, M. 2011 p. 8) 

Observamos que los profesores saben que es importante el leer y 

escribir  y que les va ayudar a ser profesionales y elevar su calidad 

de vida, pero escriben o leen solo cuando le exige su trabajo, pero 

de forma libre no lo hacen, por lo tanto los niños ven eso en sus 

profesores y pueden ser susceptibles al plagio. 

“Actualmente, el sistema de evaluar está conformada por un 

conjunto de evaluaciones de carácter maestral y censal que busca 



* 

 

20 

 

proveer de información a la sociedad en su conjunto, y a quienes 

toman decisiones, acerca del nivel de logro. En este sentido, no solo 

se ha aportado con información sobre los resultados de los 

estudiantes que asisten al nivel primario y secundario en 

competencia que tradicionalmente son evaluados como comprensión 

lectora y matemática, sino se ha brindado información sobre el nivel 

de logro de los estudiantes en capacidades más complejas de 

evaluar tales como  producción de textos escritos-en castellano y 

lengua nativa” (pg. 5 fascículo Liliana Miranda) 

Dentro de la redacción, el alumno tiene dificultad para procesar 

información y no lo toma como una herramienta para interactuar con 

su entorno. 

Según Ramos Moisés, nos dice “Existe problemas de lectoescritura 

en el Perú, lo que significa problemas para comprender y producir 

textos” 

Ante esta realidad se debe a la poca información que se tiene a nivel 

nacional con respecto a la escritura como es: manejo de pocas 

técnicas, estrategias y les pocos trabajos respecto a la investigación 

en producción de textos en las escuelas. 

Los resultados de las pruebas PISA (Programa para la Evaluación 

de Alumnos de la OCDE), desarrollados por la Organización para la 

comprensión y el Desarrollo Económico (OCDE) sitúan al Perú en el 

puesto 63 de 65 países, a nivel mundial en comprensión y 

producción de textos. 
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Los alumnos de primaria no leen y producen textos porque muchos 

maestros no consideran no consideran los procesos individuales de 

textualización con que llegan a la escuela. 

De acuerdo a varios autores que escriben acerca de la producción 

de textos, se llega a la siguiente conclusión respecto a la 

problemática, donde no dicen que aumenta el problema de la 

producción de textos en el nivel primario por las prácticas 

tradicionales como es la enseñanza abusiva de repetición de 

ejercicios de trazos sobredimensiónales y de letras, silabas y 

palabras aisladas, volviéndose un asunto mecánico, ajeno a la 

creatividad y pierde efectividad en os niños; creyendo que se ha 

iniciado en el proceso de adquisición del sistema textual. También el 

copiar silabas y palabras separadas del texto y los dictados no 

favorecen a desarrollar la capacidad de producir textos. 

 

1.3. CARACTERISTICAS ACTUALES DEL OBJETO DE ESTUDIO 

A nivel de la Región de la Libertad, existe problemas en la 

producción de textos, llevándose solo a la escritura de palabras  y no 

se desarrolla la producción de textos como puede ser cuentos, 

historias, etc. dentro de las aulas. 

Caracterizándose la enseñanza por metodologías tradicionales 

donde se hace uso mayormente de la repetición, copiado y la 

instrucción. Se pone en práctica la enseñanza de conocimientos 
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como son los de ortografía y signos de puntuación y otros; sin hacer 

mucho uso del texto y su producción. 

También se ha trabajado pocos temas, monografías,  proyectos y 

textos en producción de textos en el nivel secundario. 

En todas estas monografías, trabajos o proyectos  se presenta de 

manera generalizada la problemática que presentan los alumnos al 

producir su texto los cuales son: No saben cómo iniciar sus escritos, 

expresan dejadez para producir, ni saben expresar por escrito sus 

ideas, falta de creatividad para escribir, no manejan adecuadamente 

conocimientos en ortografía, si producen sus ideas no guardan 

relación pues les falta coherencia y cohesión. De  un párrafo a otro 

cambian sus ideas totalmente.  

Los estudiantes de segundo grado de educación secundaria de la I.E 

“República de Panamá” en Trujillo; presentan problemas de 

producción de textos como los que a continuación enumeramos: 

 Escriben juntando palabras, los alumnos del segundo grado, al 

momento de producir un pequeño texto, por ejemplo acerca de 

sus vacaciones y en otras oraciones, juntan sus palabras 

haciéndola bien larga, demostrando esto quizá porque les falta 

diferenciar fonológicamente el sonido de la palabra. No 

diferencian que tal palabra termina y dejar espacio para escribir 

la otra, lo cual no hacen. 
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 Presentan errores ortográficos, es decir cuando escriben no lo 

hacen correctamente cambiando letras, agregando o 

suprimiendo letras dentro de una palabra.  

 No manejan vocabulario básico, cuando escriben sus palabras 

son escasas, no saben que palabra utilizar o reemplazar por 

que no conocen diversas palabras, evidenciándose también en 

su léxico limitado cuando se comunican y las palabras que 

utilizan son diferentes a las que normalmente usamos dentro 

del castellano, cambiando las palabras. 

 Escriben con sustituciones u omisiones, cuando escriben 

algunas palabras, aumentan letras que no deben ir, como es el 

caso de la letra h; o también omiten letras, se comen letras, por 

ejemplo escriben asilla por arcilla. 

 Presentan falta de concordancia entre sus ideas; es decir no 

enlazan sus ideas, las cuales cambian de un reglón a otro, no 

hay coherencia entre ellas. 

 Falta de creatividad e imaginación para plasmar sus ideas, 

siendo este problema según investigaciones por la falta de 

estimulación el desarrollo de la creatividad y se le da poca 

importancia tanto en la escuela como en el hogar, también el 

contexto con falta de servicios básicos no favorece mucho. 
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 No manejan la tildación de palabras, cuando los estudiantes 

escriben no tildan palabras o si lo hacen lo colocan 

incorrectamente. 

Ahora bien, nos cuestionamos: ¿A qué se debe que los estudiantes 

no pueden producir sus textos de forma fortuita? ¿Con un Programa 

de escritura creativa lograremos desarrollar la capacidad de 

producción de textos en los estudiantes del V ciclo? ¿Qué factores 

influyen para que estos estudiantes no produzcan textos a su nivel y 

de forma correcta y creativa? ¿Por qué los estudiantes no 

desarrollan la producción de textos de forma autónoma? ¿Con la 

propuesta del grupo Didactext, Flower-Hayes y los niveles de 

conceptos lingüísticos de Josette Jolibert se podrá desarrollar la 

producción de textos en estos estudiantes? 

 
Se observa en  los estudiantes de segundo grado de educación 

secundaria de la I.E “República de Panamá” en Trujillo, deficiencias 

en cuanto a su capacidad de producción de textos, debido a la poca 

o nula significancia que tienen los contenidos para el alumno,  lo que 

se manifiesta en errores ortográficos al momento de escribir, falta de 

creatividad e imaginación para plasmar sus ideas, falta de 

concordancia entre sus ideas, sustituciones u omisiones de letras, 

etc., lo que ocasiona escasa capacidad de comprensión, transmisión 

incoherente y falta de claridad en la exposición de sus ideas, 

reprimiendo la  posibilidad de trasmitir correctamente sus 

pensamientos.   
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Después de describir el problema se plantea la siguiente pregunta: 

 

¿Qué características tendrá el programa de intervención 

psicopedagógica, basado en los fundamentos teóricos del 

Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo 

Didactext, y de Linda Flower con John Hayes para desarrollar la 

capacidad de producción de textos escritos en los alumnos de 

segundo grado de educación secundaria de la I.E “República de 

Panamá” en Trujillo? 

 

1.4. METODOLOGIA 

 
1.4.1. DISEÑO DE CONTRASTACION DE HIPOTESIS 

El estudio para analizar la problemática se utilizara un diseño 

cuasi experimental con un solo grupo con pre test y pos test, 

siendo su  esquema el siguiente: 

  G.E.: O1 X O2 

Donde: 

- G.E.=Grupo de estudio. 

- O1= Pre test. 

- O2= Post test. 

- X =Programa o estímulo 
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1.4.2. POBLACION Y MUESTRA  

1.4.2.1. POBLACION 

La población lo constituyen 188 estudiantes de segundo 

grado de educación secundaria de la I.E “República de 

Panamá” en Trujillo. 

1.4.2.2. MUESTRA 

Se trabajara con 47 alumnos del segundo grado. 

 

1.4.3. MATERIALES, INSTRUMENTOS Y TECNICAS DE 

RECOLECCION DE DATOS 

- Técnica del gabinete.-Se utilizara fichas bibliográficas, de 

resumen, comentario, textuales, que servirá para sistematizar 

el marco teórico de la investigación 

- Técnica campo.- Se utilizara instrumentos diversos, que 

permitirán el recojo de información pertinente. Pre-test y post 

–test. 

 

1.4.4. METODOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCION DE 

DATOS 

- Observación 

Nos va a permitir determinar las actitudes, habilidades de los 

estudiantes respecto a la producción de textos, ver la forma 
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como escriben, producen sus textos, si dominan la gramática y 

la sintaxis. 

- Análisis 

Se aplicara el análisis, el cual nos va a permitir averiguar o 

conocer  a través de sus partes el tema, dentro de las 

producciones textuales. 

- Síntesis 

Aplicaremos la síntesis para dar un solo consolidado del tema, 

necesario para el presente programa. 

- Inducción 

Aplicaremos la inducción para que el estudiante entre o se 

induzca en el tema y llegue a realizar sus escritos de forma 

creativa. 

- Deducción 

Partiremos en algunos casos de lo general para llegar a lo 

particular. 

- Consulta a expertos 

Se consultara a docentes del área de comunicación y quien 

conozca el tema. 

- Encuestas 

Se aplicara encuestas a padres de familia que nos permita 

sacar mejor conclusiones respecto al proceso de producción 

de textos. 
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- Métodos-procedimiento 

Analítico sintético.-Mediante el cual se compondrá el todo 

complejo en sus diversas partes y cualidades para establecer 

la unión entre las partes previamente analizada, posibilitando 

descubrir las relaciones y características generales entre ellas. 

 

1.4.5. ANALISIS ESTADISTICO DE LOS DATOS 

Se utilizara la estadística descriptiva e inferencial considerando el 

95% de confiabilidad y 5% de error. Se procesara utilizando el 

software SPSS versión 20 4.5. 
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CAPÍTULO II : MARCO TEORICO    

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN: 

Aviles, S. (s.f.) en su investigación desarrollada en el Colegio de 

Estudios de Posgrado de la Ciudad de México, indica que los 

resultados obtenidos su investigación, así como su análisis y 

discusión llevan a  conclusiones claras. 

Encuentra como deficiencias en la enseñanza de la lengua escrita 

en la escuela secundaria que no presenta un enfoque comunicativo 

y funcional ya que los alumnos presentan severas deficiencias en 

su desempeño como productores de textos. 

Explica también que se sigue manifestando en la enseñanza el 

enfoque normativo de la lengua. De ahí que los profesores sigan 

poniendo énfasis en la enseñanza y aprendizaje de las reglas 

gramaticales, ortográficas y sintácticas. 

Los textos que más se usan en las prácticas escolares son los 

narrativos, los de tipo argumentativo y conversacional son muy 

pocas veces abordados. 

Una tendencia es ver a la escritura como vehículo de verificación 

de aprendizaje, causa de que se les pida a los alumnos escribir 

únicamente para que presenten una tarea o un resumen, mapa 

mental o conceptual. 

Dicha tendencia conlleva a la idea subyacente que manifiestan los 

alumnos de que escribir sirve para “conocer”, “aprender”, “saber”. 
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No se aprecia que exista una idea generalizada de que se escribe 

para comunicar, informar, expresar ideas, conocimientos, 

sentimientos. (Aviles, S. s.f.) 

Los saberes de los docentes estudiados en relación a la 

producción textual es muy limitada ya que sólo manifiestan 

conocimiento de las habilidades básicas de la escritura: trazado, 

ortografía, segmentación, sintaxis, ésta última en menor medida. 

Pero las habilidades superiores que implican conocimientos sobre 

coherencia, cohesión, pensamiento crítico, conocimiento de la 

estructura de del textos no se manifiestan en los resultados de este 

estudio. 

Aparte de las habilidades y conocimientos sobre la producción de 

textos que el docente de la escuela secundaria debe de poseer 

para estar en condiciones de compartir estos saberes con sus 

alumnos, es necesario incluir las habilidades didácticas para que 

exista la posibilidad de formar a los alumnos como productores de 

textos e incluirlos en la cultura escrita como una herramienta para 

adquirir otros conocimientos en distintos ámbitos académicos, 

tecnológicos, laborales, sociales y culturales. 

No se observa en la práctica el enfoque de la enseñanza de la 

lengua que propone el Plan de estudios 2011, donde se dice que 

éste debe de promover las prácticas sociales del lenguaje. Una 

práctica social del lenguaje en la enseñanza, implica en primer 

lugar que el docente tome consciencia de ello. En segundo lugar 
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que la lleve a la práctica con sus alumnos hasta sus últimas 

consecuencias pedagógicas, didácticas, organizacionales e 

institucionales. 

En el grupo docente estudiado persiste la idea de que la 

enseñanza de la escritura es responsabilidad exclusiva del maestro 

de la asignatura de Español cuando debería asumirse como una 

responsabilidad colectiva docente. 

Un hallazgo colateral es que en los niveles de educación superior 

también se presenta esta problemática ya que el alumnado 

presenta serias deficiencias para estructurar un escrito científico. 

Así lo muestran la infinidad de investigaciones encontradas durante 

la búsqueda de información sobre el problema de estudio. 

Como conclusión general se puede decir que existe una relación 

directamente proporcional entre la competencia escritora del 

docente con el desarrollo potencial de las habilidades y 

conocimientos del lenguaje escrito en los alumnos de la escuela  

secundaria José Martí. (Aviles, S. s.f.) 

Álvarez M. (2008), en su tesis titulada “Un enfoque creativo basado 

en las técnicas de Gianni Rodari” concluye que las estrategias 

combinadas basados en Rodari para producir cuentos a través de 

talleres de escritura creativa da resultados excepcionales porque 

los estudiantes producen motivados para escribir o producir”.  
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Según Lizarriturri, G. (2010) en su  libro “Estrategias 

metalingüísticas y metacognitivas que intervienen en la producción 

escrita”. Concluye que el desarrollo de las habilidades lingüísticas y 

cognitivas  intervienen muy positivamente en la producción escrita”.  

El MINEDU (2014) a través del Informe denominado Evaluación 

Nacional del Rendimiento Estudiantil, emitido por el Ministerio de 

Educación del Perú, Informe pedagógico de resultados, da cuenta 

de los resultados de la prueba de producción de textos escritos 

que, junto con la prueba de comprensión de textos, fue aplicada 

para evaluar su rendimiento en el área de Comunicación. 

Es importante mencionar que, tanto a nivel nacional como 

internacional, son escasas las experiencias de evaluación a gran 

escala en producción de textos sobre todo si se comparan con la 

cantidad de estudios realizados sobre la competencia de 

comprensión de textos escritos.  

La evaluación de la producción escrita es aún un campo poco 

explorado y, por eso, los resultados de este estudio deben 

considerarse como una aproximación a las habilidades de escritura 

de los estudiantes peruanos, que deberá ser complementada tanto 

por otras evaluaciones a gran escala como por la evaluación propia 

del aula.  

Este informe es una herramienta para los docentes del área de 

Comunicación, pues con la información brindada el docente podrá 

reconocer algunos problemas que presentan sus estudiantes al 
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producir textos, lo que le permitirá adoptar nuevas estrategias 

pedagógicas para superarlos.  

Se encuentran problemas en el proceso de composición, ya que el 

estudiante no respeta espacios, etc. 

Estos resultados implican que, posiblemente, en la práctica en el 

aula, el estudiante no enfoque la escritura como un proceso de 

composición que pasa por fases previas y posteriores al texto final, 

sino solo como la elaboración de un producto acabado, fruto de la 

inspiración y la espontaneidad. (MINEDU, 2014) 

Es probable que los docentes no enfaticen en sus estudiantes la 

idea de que la composición tiene distintas fases y que hacer lluvias 

de ideas, esquemas, borradores, relecturas y revisiones son 

estrategias que permiten que el texto definitivo comunique de 

manera más eficaz el mensaje que su autor quiere transmitir.  

Probablemente, muchos docentes creen que para escribir solo se 

necesita tener un tema, papel, lápices y tiempo para escribir. Por 

otro lado, muchos de los estudiantes creen que escribir un texto es 

llenar la página en blanco con letras, apuntar todo lo que pasa por 

la cabeza, hacerlo rápido para terminar cuanto antes.  

Solo quieren cumplir con una tarea y obtener una nota. Saben, 

además, que el profesor es el encargado de revisar y corregir, no 

ellos. Todo ello, por supuesto, nos conduce a la redacción de 
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textos descuidados, con errores de coherencia, cohesión, sintaxis, 

léxico u ortografía. 

En cuanto a la adecuación a la situación comunicativa (es decir, el 

cumplimiento de las dos condiciones propuestas en la consigna: 

tema y tipo de texto), se puede afirmar a partir de los resultados 

obtenidos que los estudiantes de quinto de secundaria (78%) 

presentan un mejor desempeño que los estudiantes de tercero de 

secundaria (66%). Se puede inferir que la mayor experiencia 

lectora y escritora de estudiantes de quinto grado, de alguna 

manera, contribuye con esta diferencia. (MINEDU, 2014) 

Sin embargo, aún un alto porcentaje de estudiantes de ambos 

grados ni siquiera escribe sobre el tema solicitado en la instrucción 

(alrededor de 10% de cada grado), lo que es una inadecuación 

grave a la situación comunicativa planteada en la evaluación.  

En relación a la coherencia textual, los resultados que arrojan las 

pruebas de producción tanto en tercero como en quinto de 

secundaria son muy similares59 y evidencian que 

aproximadamente 75% de los estudiantes de cada grado no 

redactan textos organizados (en la medida que no se encuentra 

una distribución adecuada de la información, se repite 

innecesariamente ideas o se encuentran vacíos de información y 

contradicciones entre las ideas). Es decir, no se observa una 

diferencia significativa entre ambos grados en este importante 
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aspecto. Esto puede significar que no se le está poniendo 

suficiente énfasis a la coherencia textual en el trabajo en aula.  

Probablemente muchos docentes no le prestan la suficiente 

importancia a este aspecto, priorizando otros aspectos de la 

escritura como las convenciones normativas, por ejemplo, en las 

que sí se puede apreciar una mejora significativa entre ambos 

grados (en el aspecto de ortografía sí se ve una diferencia 

significativa a favor de los estudiantes de quinto grado de  

secundaria).  

Es muy importante que los docentes enfaticen en sus estudiantes 

la idea de que un buen texto debe ser ante todo un texto 

coherente, entendible y bien organizado y, por eso, eficaz desde el 

punto de vista comunicativo, y que no se concentren únicamente 

en aspectos como la caligrafía y la ortografía.  

En cuanto a la cohesión textual, no se observan diferencias 

significativas en el uso de los conectores y del punto seguido entre 

los estudiantes de ambos grados.  

En ambos casos, aproximadamente solo la cuarta parte de los 

estudiantes no presentan errores en este aspecto. Nuevamente es 

posible sostener la idea de que las prácticas docentes en el aula 

enfatizan probablemente el aspecto normativo de los textos en 

desmedro de aspectos más relacionados con la organización del 

contenido textual.  
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En lo referente al uso del punto y seguido, probablemente se está 

obviando la importancia del uso de este recurso gráfico, 

asignándole funciones falsas como la de la entonación del texto o 

dándole un tratamiento meramente ortográfico, cuando realmente 

su principal función es la de contribuir a organizar la información 

para que pueda ser interpretada eficazmente.  

En relación a la adecuación gramatical, las diferencias entre los 

estudiantes que no cometieron errores gramaticales en tercero de 

secundaria (11%) y quinto (17%) evidencian que los estudiantes de 

este último grado logran un mejor desempeño, que, sin embargo, 

no es suficiente considerando que esta es una habilidad que ha 

debido alcanzarse al final del nivel primario. (MINEDU, 2014). 

No deja, pues, de llamar la atención que un gran porcentaje de 

estudiantes de secundaria no logra articular adecuadamente las 

palabras al interior de frases y oraciones. De esto puede deducirse 

que la gramática puede estarse trabajando en muchas aulas de 

manera mecánica y aislada de la competencia comunicativa 

(ejercicios de gramática centrados, por ejemplo, en ubicación de 

sujeto y predicado y en la clasificación de categorías gramaticales).  

De hecho, este tipo de ejercicios puede hacer que de tercero a 

quinto exista cierto progreso en este aspecto, pero este es 

igualmente insuficiente, si tomamos en cuenta que 

aproximadamente solo menos de la quinta parte de estudiantes de 

quinto de secundaria logran evitar este tipo de errores. 
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Probablemente, los ejercicios tradicionales de gramática no 

desarrollan suficientemente la habilidad de los estudiantes de 

construir sus oraciones gramaticalmente al momento de producir 

textos escritos completos.  

Es importante que los docentes trabajen la gramática en el proceso 

mismo de la elaboración de los textos de sus estudiantes. Muchos 

de los ejercicios que tradicionalmente se practican en las aulas 

suelen estar desligados de la comprensión y/o la producción de 

textos y no siempre tienen un propósito comunicativo claro, lo que 

hace que no sean del todo efectivos para mejorar este aspecto. En 

relación al léxico, las diferencias entre tercero y quinto de 

secundaria no son significativas: 60 aproximadamente solo la 

cuarta parte de estudiantes de ambos grados tienen un vocabulario 

adecuado y preciso.  

De ello se puede deducir que la práctica docente posiblemente se 

centra en la búsqueda del significado de palabras desconocidas en 

diccionarios o en la repetición de las palabras nuevas de forma 

descontextualizada, lo que no desarrolla (MINEDU, 2014) 

 

2.2. BASE TEORICA CIENTIFICA 

2.2.1. TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID 

AUSBEL 

Rodriguez,  L. (2010) En su obra “La Teoría del Aprendizaje 

Significativo en la perspectiva de la psicología cognitiva” 
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Refiere que se puede  considerar la teoría que nos ocupa como 

una teoría psicológica del aprendizaje en el aula. 

Ausubel (1973, 1976, 2002) ha construido un marco teórico de 

referencia que pretende dar cuenta de los mecanismos por los 

que se lleva a cabo la adquisición y la retención de los grandes 

cuerpos de significado que se manejan en la escuela. Es una 

teoría psicológica porque se ocupa de los procesos mismos 

que el individuo pone en juego para aprender.  

Pero desde esa perspectiva no trata temas relativos a la 

psicología misma ni desde un punto de vista general, ni desde 

la óptica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que 

ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la 

naturaleza de ese aprendizaje; en las condiciones que se 

requieren para que éste se produzca; en sus resultados y, 

consecuentemente, en su evaluación (Ausubel, 1976). Es una 

teoría de aprendizaje porque ésa es su finalidad.  

La Teoría del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada 

uno de los elementos, factores, condiciones y tipos que 

garantizan la adquisición, la asimilación y la retención del 

contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que 

adquiera significado para el mismo. 

Según Rodríguez,  L. (2010) El origen de la Teoría del 

Aprendizaje Significativo está en el interés que tiene Ausubel 

por conocer y explicar las condiciones y propiedades del 
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aprendizaje, que se pueden relacionar con formas efectivas y 

eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitivos 

estables, susceptibles de dotar de significado individual y 

social. 

Por eso aborda problemas tales como:  

a) Descubrir la naturaleza de aquellos aspectos del proceso 

de aprendizaje que afecten, en el alumno, la adquisición 

y retención a largo plazo de cuerpos organizados de 

conocimiento;  

b) el amplio desarrollo de las capacidades para aprender y 

resolver problemas. 

c) averiguar qué características cognoscitivas y de 

personalidad del alumno, y qué aspectos interpersonales 

y sociales del ambiente de aprendizaje, afectan los 

resultados de aprender una determinada materia de 

estudio, la motivación para aprender y las maneras 

características de asimilar el material.  

d) Determinar las maneras adecuadas y de eficiencia 

máxima de organizar y presentar materiales de estudio y 

de motivar y dirigir deliberadamente el aprendizaje hacia 

metas concretas.  

Dado que lo que quiere conseguir es que los aprendizajes que 

se producen en la escuela sean significativos, Ausubel 
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entiende que una teoría del aprendizaje escolar que sea 

realista y científicamente viable debe ocuparse del carácter 

complejo y significativo que tiene el aprendizaje verbal y 

simbólico.  

Así mismo, y con objeto de lograr esa significatividad, debe 

prestar atención a todos y cada uno de los elementos y 

factores que le afectan, que pueden ser manipulados para tal 

fin. Por lo tanto, su ámbito de aplicación es el aprendizaje y la 

enseñanza de cualquier cuerpo organizado de conocimiento, lo 

que constituye las diferentes disciplinas científicas que 

configuran el currículum escolar. 

Rivera, J. (s.f.) En su artículo denominado El Aprendizaje 

Significativo y la evaluación de los aprendizajes,  refiere que el 

creador de la teoría del aprendizaje significativo es David Paul 

Ausubel.  

Uno de los conceptos fundamentales en el moderno 

constructivismo, la teoría en referencia, responde a la 

concepción cognitiva del aprendizaje, según la cual éste tiene 

lugar cuando las personas interactúan con su entorno tratando 

de dar sentido al mundo que perciben.  

Al proceso mediante el cual se construyen las representaciones 

personales significativas y que poseen sentido de un objeto, 

situación o representación de la realidad, se le conoce como 

aprendizaje. 
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La teoría del aprendizaje significativo de Ausubel se 

contrapone al aprendizaje memorístico, indicando que sólo 

habrá aprendizaje significativo cuando lo que se trata de 

aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no arbitraria 

con lo que ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos 

relevantes y preexistentes de su estructura cognitiva.  

Dimensiones del objetivo de aprendizaje: 

- Contenido, lo que el aprendiz debe aprender (el contenido 

de su aprendizaje y de la enseñanza).  

- Conducta, lo que el aprendiz debe hacer (la conducta a ser 

ejecutada).  

Esta relación o anclaje de lo que se aprende, con lo que 

constituye la estructura cognitiva del que aprende, fundamental 

para Ausubel, tiene consecuencias trascendentes en la forma 

de abordar la enseñanza.  

A toda experiencia que parte de los conocimientos y vivencias 

previas del sujeto –las mismas que son integradas con el 

nuevo conocimiento y se convierten en una experiencia 

significativa– se le conoce como aprendizaje significativo. 

El aprendizaje significativo se sustenta en el descubrimiento 

que hace el aprendiz, el mismo que ocurre a partir de los 

llamados «desequilibrios», «transformaciones», «lo que ya se 

sabía»; es decir, un nuevo conocimiento, un nuevo contenido, 
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un nuevo concepto, que están en función a los intereses, 

motivaciones, experimentación y uso del pensamiento reflexivo 

del aprendiz. (Rivera, J., s.f.) 

Los requisitos básicos a considerar en todo aprendizaje 

significativo son: Las experiencias previas (conceptos, 

contenidos, conocimientos).  La presencia de un profesor 

mediador, facilitador, orientador de los aprendizajes. Los 

alumnos en proceso de autorrealización.  La interacción para 

elaborar un juicio valorativo (juicio crítico).  

En tal sentido, un aprendizaje es significativo cuando el 

aprendiz puede atribuir posibilidad de uso (utilidad) al nuevo 

contenido aprendido relacionándolo con el conocimiento previo. 

El proceso de aprendizaje significativo está definido por la serie 

de actividades significativas que ejecuta, y actitudes realizadas 

por el aprendiz; las mismas que le proporcionan experiencia, y 

a la vez ésta produce un cambio relativamente permanente en 

sus contenidos de aprendizaje. (Rivera, J. s.f.) 

Las actividades resultan significativas cuando el aprendiz, entre 

otros aspectos, disfruta con lo que hace, participa con interés, 

se muestra seguro y confiado, pone atención a lo que hace, 

trabaja en grupo con agrado, trabaja con autonomía, desafía a 

sus propias habilidades, propicia la creatividad y la 

imaginación. 

Las Características de la Evaluación  
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Cuando la evaluación –entendida como juicio de valor para 

tomar decisiones en base a una información determinada y/o 

parámetros de referencia– es aplicada al aprendizaje debe dar 

respuestas, entre otras interrogantes a las siguientes: ¿Qué es 

evaluar?, ¿cómo es la evaluación?, ¿para qué evaluar?, ¿qué 

evaluar?, ¿cuándo evaluar?, ¿quién evalúa?; es decir, debe 

informar de las principales características de la evaluación del 

aprendizaje significativo.  

¿QUÉ ES EVALUAR? Implica establecer una aproximación 

conceptual, en tal sentido, para De Zubiría (Citado por Rivera, 

J., s.f.)  Evaluar es formular juicios de valor acerca de un 

fenómeno conocido, el cual vamos a comparar en base a 

criterios establecidos de acuerdo a fines trazados; es decir, es 

valorar en base a parámetros de referencia o información para 

la toma de decisiones 

Toda actividad educativa que exige comprobar un aprendizaje 

significativo implica hacer una evaluación y expresar un juicio 

de valor; es decir, que al realizar una práctica evaluativa 

siempre existe una intencionalidad educativa, la misma que 

responde a una determinada concepción del ser humano; ello 

obliga a identificar, el ¿cómo es?, es decir, aspectos y 

características tales como: 
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a) Integrada, en razón a que constituye una fase que 

conforma la programación, el desarrollo y gestión del 

planeamiento y la planificación del currículo.  

b) Integral, porque el alumno debe ser evaluado en su 

progreso formativo e incorporación del aprendizaje 

significativo (aspecto acadé- mico), el mismo que se 

revela a través de su capacidad de información, 

comprensión, análisis, síntesis, aplicación y valoración; 

así como en sus actitudes, intereses, habilidades, hábitos 

de trabajo, destreza motriz, valores, entre otras 

competencias.  

c) Formativa, su propósito es perfeccionar la acción 

educativa, el proceso de aprendizaje significativo y el 

desarrollo integral del educando.  

d) Continua, debido a que es un quehacer permanente 

durante todo el proceso educativo y no sólo al final; se 

puede tomar decisiones en el momento oportuno. Este 

carácter continuo se traducirá aumentando la oportunidad 

de evaluación del aprendizaje significativo a través de la 

aplicación de diversas técnicas e instrumentos.  

e) Acumulativa, también denominada sistemática, en razón 

a que incrementa informaciones sobre los distintos 

procesos y productos, para comprobar la adecuación de 

los resultados a los intereses y necesidades de los 
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alumnos. Este carácter acumulativo obliga al profesor a 

registrar las apreciaciones más significativas del 

desenvolvimiento del alumno, procurando describir con 

bastante exactitud la actuación del alumno.  

f) Recurrente, toda vez que permite la retroalimentación 

sobre el desarrollo del proceso, perfeccionado 

constantemente de acuerdo a los resultados del 

aprendizaje significativo que va alcanzando el alumno.  

g) Criterial, porque la evaluación del aprendizaje 

significativo debe hacerse a la luz de ciertos referentes, 

entendidos como objetivos o competencias, que 

previamente han sido formulados y que sirven como 

criterios en el proceso educativo y permiten evaluar los 

resultados del aprendizaje significativo; por tanto, se 

debe explicitar si ella se basa sólo en criterios, 

competencias y objetivos cognitivos, o abarca otras 

dimensiones en el educando.  

h) Decisoria, para que la información y los datos 

adecuadamente tratados y organizados permitan la 

emisión de juicios de valor; éstos propician y 

fundamentan la toma de decisiones para mejorar el 

proceso y los resultados del aprendizaje significativo. i. 

Cooperativa, en tanto intervienen un conjunto de usuarios 
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que participan activamente en cada una de las etapas del 

proceso comprobación del aprendizaje significativo.  

i)Comprensiva, porque incluye, además de los datos 

recogidos por los instrumentos relacionados, todo tipo de 

información, tanto formal como informal, que se obtengan 

del proceso educativo, para luego seleccionar los que 

son más útiles para mejorar el aprendizaje significativo.  

j)Científica, porque obliga a fundamentar sus principios y 

normatividad en la investigación y experimentación; esta 

característica implica hacer uso de técnicas y métodos 

concordantes con los propósitos a evaluar, es decir, 

deben ser usados de forma adecuada para posibilitar, 

fácilmente, una expresión valorativa que permita tomar 

las decisiones sobre el proceso de aprendizaje 

significativo. 

 

2.2.2. MODELO DE PRODUCCION DE TEXTOS DEL GUPO 

DIDACTEXT 

Iniciaremos indicando que el Modelo de Producción de textos 

del Grupo Didactext es un “Modelo cognitivo, pragmático y 

didáctico para la producción de textos escritos propuestos por 

el grupo Didactext (2003). 

La propuesta en cuestión replantea el modelo planteado por 

Hayes (1996) para la producción de un texto escrito. En esta 



* 

 

47 

 

propuesta el Grupo Didactext concibe la producción de textos 

como un macro proceso en el que se interrelacionan factores 

culturales sociales emotivos o efectivos, cognitivos, físicos 

(viso-motores), discursivos, semánticos, pragmáticos, verbales 

y didácticos” (Álvarez, A.  Y Ramírez, B. p.51) 

Como podemos observar este grupo Didactext ha planteado un 

modelo de producción de textos basado en John Hayes, quien 

solo consideraba lo cognitivo como lo más importante, pero 

este grupo lo ha implementado otros aspectos como: 

socioculturales, pragmáticos, lingüísticos, didácticos y 

afectivos, convirtiéndose la producción de textos en una macro 

capacidad donde abarca muchas áreas de desarrollo del ser 

humano y es un proceso complejo. 

Álvarez A. y Ramírez B. afirman: 

“El modelo hace hincapié en los componentes cognitivos y su 

relación con los factores culturales y sociales; impulsa la 

intervención en los procesos de enseñanza y aprendizaje y se 

orienta a la mejora de las prácticas de la escritura en los 

contextos académicos, principalmente referido a la educación 

obligatoria. Dicho de otra manera, plantea la teoría y provee de 

herramientas para la aplicación de la misma en contextos socio 

culturales y académicos determinados”  p.51 

Este modelo se enfoca a la enseñanza y aprendizaje de la 

educación obligatoria, proporcionando las herramientas o 
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pasos a desarrollar la producción de textos, poniendo énfasis 

en lo cognitivo y su relación con factores socioculturales y 

académicos. 

En el ámbito cultural, la propuesta comprende, estereotipos 

elementos: los ritos,  las normas, las creencias, los valores, la 

diversidad cultural, los sistemas de escritura, la numeración, las 

representaciones del tiempo, las redes semánticas, las 

proposiciones, los esquemas, el lenguaje(Didactext 2003), es 

decir integrar todas las aquellas simbologías o imaginarios 

simbólicos que los pueblos construyen históricamente con el 

propósito de organizar los comportamientos de los individuos y 

de la sociedad en general (Álvarez, A y Ramírez B .p.52) 

“Con base en lo anterior, el grupo Didactext resalta los 

contextos de producción textual: el contexto social (política, 

educación, etc.), el contexto situacional (la montaña, el pueblo, 

etc.)y el contexto físico(espacio físico y herramienta, lápiz, 

ordenador, etc.).Podemos decir que esta propuesta destaca la 

importancia de la motivación extrínseca que brinda los 

aspectos extratextuales en la construcción de la escritura” 

(Álvarez, A y Ramírez B .p.52) 

Resaltamos la importancia que le da a aspectos externos, 

sobresaliendo el contexto situacional como puede ser la 

montaña o el pueblo para que el estudiante produzca sus 

textos. Así el niño de la sierra puede crear sus textos, que sería 
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de su realidad, de la siembra, cosecha, de sus mitos y 

vivencias que tenga. 

Didactext resalta la condición del sujeto como productor de 

sentido y de historia y como usuario de una memoria cultural 

que representa, negocia y construye significados en la 

elaboración de textos. Este modelo hace hincapié a los 

procesos de motivación en relación con los objetivos, la 

afectividad, la creatividad, las creencias y las actitudes que 

orientan la conducta. 

Didactex nos afirma el sentimiento de historia y cultura que 

posee el sujeto y que la representa especialmente al plasmar 

sus ideas. En este proceso está la relación de la motivación 

con los objetivos, la afectividad, la creatividad, las creencias y 

las actitudes del ser humano. 

 

2.2.3. MODELO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS DE LINDA 

FLOWER 

Linda Flower y John Hayes desarrollaron una teoría interactiva 

o modelo del proceso para desarrollar la producción de textos, 

los cuales “Parten de un enfoque cognitivo para producir”. 

(Godoy, A. p.7).  Es decir que para escribir necesitan tener en 

mente procesos mentales y el propósito del escritor. 

Esto es importante pues para que los niños produzcan 

necesitan saber cómo van a plasmar sus ideas, tenerlas 
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ordenadas, es decir que haya coherencia cuando se escribe. 

Por tanto “Los procesos  de componer o producir textos son 

interactivos y potencialmente simultáneos.”(Godoy A. p.8) 

Es decir que al momento de componer o producir un texto, esto 

se da gracias a que intervienen muchos factores como son: La 

capacidad del estudiante, el conocimiento y manejo que tenga 

de reglas ortográficas, signos de puntuación y otros, las 

experiencias vividas, la capacidad imaginativa y creadora por lo 

que todo es interactivo y estos elementos se dan de forma 

conjunta o simultánea. 

Según Hidalgo, M. (2011)  nos dice: “Como procesos 

interactivos dentro del proceso de componer por escrito se 

encuentra: la planificación, la traducción o textualización y la 

revisión. Estos procesos están supervisados por un control 

ejecutivo, llamado monitor” p. 4. 

La base fundamental de esta teoría es la propuesta de estos 

tres procesos y sus estrategias que proponen en cada una para 

escribir un texto, entre los cuales tomaremos para trabajar esta 

propuesta ya que parece un proceso lógico y creativo.  

En un primer momento en la planificación, donde se hará un 

plan previsto antes de escribir; luego viene la traducción o 

textualización, que constituiría el acto propio de escribir las 

ideas en el papel y la Revisión donde se vuelve a leer lo 
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producido para ver que le falta complementar o corregir nuestro 

texto. 

Según Fernández de la Vega (1990)  nos dice: “Hayes 

incorpora el componente afectivo. Respecto al componente 

motivación-emociones dice que barca predisposiciones 

(motivaciones, intereses, emociones que siente el autor al 

escribir) las creencias o las actitudes, la formulación de 

objetivos y cálculo o estimación entre costo/beneficio de 

métodos de escritura utilizado” p.7 

El componente afectivo como lo constituyen las emociones, 

sentimientos, afecto se toma en cuenta ya que el niño para 

producir debe estar motivado, teniendo en cuenta sus 

creencias, de acuerdo a ello escribirá y se debe establecer 

objetivos aunque sea de forma oral para que escriba 

creativamente. 

Etapas de la producción de Textos escritos 

De acuerdo a las estrategias de Flower y Hayes y otros autores 

en el mismo enfoque, los cuales traducen un poco mejor las 

etapas de la producción de textos, llegando a los siguientes 

planteamientos: 

a) Etapa de Planificación 

Corresponde a la generación y selección de ideas, la 

elaboración de esquemas previos, la toma de decisiones 
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sobre la organización del tema, el análisis de las 

características de los posibles lectores y el contexto 

comunicativo, así como la selección de estrategias para 

la planificación del texto. 

Durante esta etapa habrá que dar respuesta a las 

siguientes interrogantes: 

- ¿A quién está dirigido el texto? 

- ¿Cuál es la relación del autor con el destinatario? 

- ¿En calidad de que escribe el autor? ¿A título 

personal? ¿En representación de alguien? 

¿Representado a un grupo? 

- ¿Con que propósito escribe? 

 

Sobre las decisiones previas a la producción del texto: 

- ¿Qué tipo de texto se escogerá de todos los 

posibles? 

- ¿Cuál será su aspecto general, la silueta del 

texto? 

- ¿Qué técnica para organizar se utilizara? 

¿esquemas, ideogramas, palabras claves, etc.? 

- ¿Qué material se empleara? 

- ¿Qué instrumentos se usara para escribir? 

 

b) La Textualización 
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Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha 

previsto en el plan, lo que se ha pensado se traduce en 

información lingüística y esto implica tomar una serie de 

decisiones sobre ortografía, la sintaxis y la estructura del 

escrito 

Durante la textualización se considera algunos aspectos 

como: 

- Tipo de texto: estructura 

- Lingüística textual: funciones dominantes del 

leguaje: enunciación (signo se persona, espacio, 

tiempo), coherencia textual (coherencia semántica, 

progresión temática) 

- Lingüística oracional (orden de las palabras o grupo 

de palabras, relaciones sintácticas, manejo de 

oraciones complejas, vocabulario, consulta de 

fuentes de información como diccionario y otros) 

c) La  Revisión 

Orientada a mejorar el resultado de la textualización. Se 

cumplen tereas como la lectura atenta y compartida de 

lo escrito para  detectar casos de incoherencia, vacios u 

otros aspectos que necesita mejoramiento. Se da 

respuestas a interrogantes como: 
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- ¿Hay coherencia entre los discursos aportados 

del texto? 

- ¿Las palabras empleadas están escritas 

correctamente? 

- ¿E l registro empleado es el más adecuado? 

- ¿La forma como gramática, puntuación, 

ortografía, están correctas? 

- ¿Sintácticamente las expresiones están bien 

construidas? 

- ¿Hay casos de impropiedad y ambigüedad? 

- ¿Los pronombres y artículos mantienen la 

referencia? 

- ¿Hay unidad en la presentación de ideas? 

- ¿Se cumple el propósito comunicativo? 

La etapa de revisión incluye también la reflexión sobre el 

proceso de producción textual. 

Flower (1989), propone diversas estrategias para 

trabajar el proceso global de composición: 

- Analizar la situación de comunicación: El alumno 

debe interrogarse sobre el sentido del escrito que 

se quiere producir: ¿Quién lo leerá?¿Que se 

quiere conseguir?¿Que se sabe del tema? 

- Generar ideas.- Una técnica útil, el torbellino de 

ideas que considera en concentrarse durante un 
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poco de minutos en un tema y apuntar todo lo que 

nos ocurra, hacerse preguntas sobre el tema, 

dibujar, etc. 

- Organizar ideas: Entre estas técnicas destacan: 

listas, clasificación de información, mapas 

mentales, ideogramas, esquemas, etc. 

- Revisar técnicas: Consiste en aplicar reglas de 

economía y eficacia a las frases, aumentar la 

legibilidad del texto, revisar la gramática y 

ortografía, etc. 

- Valorar técnicas: Leer el borrador en voz alta, 

releerlo críticamente, hacer relecturas selectivas 

con especial atención en aspectos parciales. 

2.2.4. FUNDAMENTOS DE LA ESCRITURA CREATIVA SEGÚN 

JOSETTE    JOLIBERT 

- SIETE NIVELES DE CONCEPTOS LINGUISTICOS DE 

JOSSETTE JOLIBERT 

Los siete niveles se encajan, cada nivel siendo iluminado por 

aquel que le precede y recíprocamente. Se dice que ellos 

están en interacción. De hecho la actividad de la lectura es 

un ir y venir entre estos siete niveles y las marcas 

lingüísticas que les corresponden constituyen los índices 

pertinentes para construir el significado de un texto. 



* 

 

56 

 

La noción de contexto (contexto de un texto, no de una 

palabra).A la  vez: 

 Contexto situacional (¿Por qué vías concretas un 

texto ha llegado al lector?) 

 Contexto textual (origen del texto a leer) 

¿Estás sacando de un escrito complejo (de un diario, de una 

revista para niños, de un álbum, de un fichero, de una 

colección de cuentos, etc.)? 

¿Es in texto autónomo (carta, afiche, volante, etc.)? 

Principales parámetros de la situación comunicativa 

 Enunciador ¿Quién lo escribió? 

 Destinatario ¿A quién(es) está dirigido? 

 Propósito y desafío 

 Objeto (contenido exacto de la comunicación) 

Tipo de texto (en el sentido de tipo de escrito que función 

actualmente  en nuestra sociedad): ¿carta, afiche, cuento, 

novela corta, poema, articulo de información, ficha 

técnica(receta, ficha de fabricación, etc.) 

Superestructura que se manifiesta en forma de: 

 Organización espacial y lógica de los bloques de 

textos (silueta) 
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 Esquema narrativo si se trata de una historia (cuento, 

leyenda, novela) 

 Dinámica interna (inicio/cierre y la progresión del uno 

al otro). 

Lingüística textual 

 Las opciones de la enunciación (personas, tiempos, 

lugares) 

 Los nexos: los sustitutos (anafóricos) y los conectores 

 Los campos semánticos (redes de significado) 

 La puntuación del texto. 

Lingüística de la frase 

 Sintaxis: grupos, relaciones, transformaciones. 

 Vocabulario: las opciones lexicales, las palabras en 

contexto. 

 Ortografía llamada gramática y lo que se puede servir 

por el significado. 

 Puntuación de la frase. 

Las palabras y las microestructuras que la constituyen 

 Grafemas (minúsculas y mayúsculas): sus 

combinaciones más     frecuentes y las relaciones 

grafema/fonema. 
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 Microestructuras sintácticas: marcas nominales: 

singular/plural,  masculino/femenino; marcas 

verbales: personas, tiempos. 

 Microestructuras semánticas: prefijos, sufijos. (Jolibert 

J. 1997) 

 

2.3. BASE CONCEPTUAL 

2.3.1. PROGRAMA DE ESCRITURA CREATIVA 

Según la enciclopedia Wikipedia, nos dice: ”la escritura 

creativa, es aquello, de ficción o no, que desborda los límites 

de la escritura profesional, periodística, académica y técnica. 

Esta categoría de escritura incluye a la literatura y sus géneros, 

en especial la novela, el cuento y la poesía, así como la 

escritura dramática para el teatro, el cine o la televisión.” 

Observamos que la escritura creativa va más allá de la simple 

escritura, proviene de la imaginación y también de sus juegos, 

está presente  en todas formas de escritura y géneros literarios. 

Según Gómez, G. (2011)  no dice: “La creatividad es una 

capacidad humana que, en mayor o menor medida, todo el 

mundo posee”  

Por otro lado analiza” Que la expresión es un proceso creativo, 

podría ser una sucesión de pasos o etapas empleados para dar 

solución a un problema, o que puede representar una 
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transformación perceptual rápida o la que se dispone, cuando 

se produce una idea o solución de un problema.” 

Entonces la creatividad es una capacidad que todo ser humano 

posee, las cuales podrían estar dadas por pasos, pero siempre 

guiada a una escritura creativa, que haga uso de los dotes 

imaginarios y creativos que todo ser humano posee y lo 

demuestra de diversas formas; y los niños lo demuestran en 

sus juegos y en sus relaciones con los demás. 

La escritura creativa se presenta de varias formas, pero 

resaltaremos las que más trabaremos en el presente programa, 

como es la narrativa, el cuento, etc. 

Según la enciclopedia Wikipedia nos dice respecto a la 

narrativa: “Si bien bajo una perspectiva semiológica, la 

narración se puede realizar con cualquier clase de signos, la 

ligústica considera que un “texto narrativo” responde a una 

clasificación basada en la escritura interna donde predominan 

secuencias narrativas.” 

Según manifiesta el español Milciades Hidalgo Cabrera: "La 

creación literaria parte y nace de experiencias concretas. Por 

eso es que el niño antes de expresarse creativamente; necesita 

contar con vivencias, que luego irá organizándolas, 

jerarquizándolas, descubriéndolas desde su propia perspectiva, 

de acuerdo a su interés y a su naturaleza. La tarea del docente 
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es crear las condiciones favorables para que este trabajo 

intelectual se produzca". (Hidalgo, M. 2011. p.12)  

Ya lo expresan muchos autores la importancia de las vivencias 

de los niños, de su interacción con la realidad, para desarrollar 

la creatividad. 

La escritura creativa es enseñada habitualmente en talleres 

con preferencia sobre los seminarios. En los talleres los 

estudiantes someten su trabajo original a la crítica. Los 

posibles programas pueden ser bastante variados, 

comprendiendo aspectos editoriales, de técnica literaria, sobre 

género, sobre recursos para la inspiración o contra el bloqueo, 

etc.  

Este tipo de enseñanza ha sido poco frecuentada en los países 

de habla hispana, si bien en los últimos 10 años algunas 

ciudades como Madrid, Sevilla o Buenos Aires cuentan con 

cierto número de talleres y centros de enseñanza de escritura 

creativa con distintos perfiles y objetivos. 

Ante esta situación de la enseñanza de la escritura creativa a 

través de talleres, en otros países del mundo, también ya se 

está trabajando en países hispanoamericanos, es importante 

que reflexionemos y le demos valor a la producción de textos, 

agregándole técnicas de creatividad y además inventemos 

otras para que nuestros estudiantes desarrollen mucho sus 
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capacidades de acuerdo a su contexto en que viven y la 

educación primaria no solo sea de escritura sin producción. 

 

2.3.2. PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

Diversos autores definen a la producción de textos: 

Según el Diseño Curricular Nacional nos dice: “se promueve el 

desarrollo de la capacidad de escribir, es decir producir 

diferentes tipos de textos en situaciones reales de 

comunicación, que responda a la necesidad de comunicar 

ideas, opiniones, sentimiento, pensamientos, sueños, fantasías 

entre otros.  

Esta capacidad involucra la interiorización del proceso de 

escritura y sus etapas de planificación, textualización, revisión y 

reescritura. Incluye la revisión de la tipografía textual para la 

debida comprensión de sus estructuras y significados y el uso 

de la normativa ortográfica y gramática funcionales.  

En este proceso es clave la escritura creativa que favorece la 

originalidad de cada estudiante, requiriendo el 

acompañamiento responsable y respetuoso de su proceso 

creativo.” 

Vemos que la producción de textos es un aspecto importante 

porque va a permitir desarrollar en los niños muchas 

capacidades comunicativas en base a su realidad para permitir 
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comunicar sus necesidades, pensamientos fantasías entre 

otros.  

Le va a permitir manejar la gramática, ortografía y desarrollo de 

su creatividad. 

El Diseño Curricular Nacional también toma los proceso de 

escritura en base a los de Linda Flower y Jhon Hayes, a 

excepción que aumenta una etapa más, como son: 

Planificación, textualización, revisión y reescritura. 

Según Álvarez, M. (2008) Nos dice que la producción de textos 

es un proceso cognitivo complejo mediante el cual la persona 

traduce sus representaciones mentales, ideas, pensamientos, 

sentimientos e impresiones en discurso escrito coherente en 

función de hacerles llegar a una audiencia de una manera 

comprensible y para el logro de determinados objetivos. 

Cuando uno produce por escrito, lo que tiene en mente, su 

forma de ver las cosas, sus esquemas mentales, de forma 

coherente y comprensible. 

Por su parte Díaz, F. (1980), indica que la producción de textos 

escritos implica tener conocimiento sobre los siguientes 

aspectos: 

- El asunto o tema sobre el cual se va a escribir. 

- Los tipos de textos y su estructura. 
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- Las características de la audiencia a quien se dirige el 

texto. 

- Los aspectos lingüísticos y gramaticales (corrección, 

coherencia, cohesión). 

- Las características del contexto comunicativo (adecuación) 

- Las estrategias para escribir el texto y para la 

autorregulación del proceso. 

Nos muestra  también las implicancias de la producción de 

textos como son el tema, tipo de texto, estructura, 

características de la audiencia, aspectos gramaticales y las 

estrategias, estas últimas son importantes para una buena 

escritura. (Díaz, F. 1980, p.4) 

Por otro lado Tamayo, S. (2008)  no dice: 

 “El escribir y producir un textos urge de la necesidad de 

comunicarse de distintas maneras en el tiempo y en el espacio, 

ya sea para enviar un mensaje o comunicar algo urgente para 

estudiar, para jugar con el lenguaje o simplemente para 

relacionarse con otros, para expresar ideas, sentimientos, 

fantasías, humor, para comunicar o informar algo, para 

investigar, en otras palabras para facilitar la convivencia 

humana. En un aula en la que se producen y publican cuentos, 

poesías, noticias, afiches, folletos, etc., se puede señalar que la 

escritura está siendo considerada de su sentido amplio” p.36 
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Se puede ver lo importante de la producción de textos en 

nuestro quehacer diario y en todos los aspectos para 

comunicar cosas que nos permita vivir mejor y el anual debe 

ser un espacio donde se motive y se produzca diversos tipos 

de textos, ya sea continuo o discontinuo. 

 

2.3.3. DEFINICION DE TERMINOS 

Texto “El texto es una unidad lingüística comunicativa 

fundamental producto de la actividad verbal humana que posee 

carácter social. Esta caracterizado por un cierre semántico y 

comunicativo, así como por su coherencia profunda y 

superficial debido a la intención comunicativa del hablante de 

crear un texto integral, y a su estructuración mediante dos 

conjuntos de reglas: los propios del nivel textual y los del 

sistema de la lengua” ( Bernárdez, p. 85) 

Coherencia. Según la Real Academia Española (2011) indica 

que es un “Estado de un sistema lingüístico o de un texto 

cuando sus componentes aparecen en conjuntos solidarios. La 

coherencia del sistema de adverbios de lugar en español se 

manifiesta en tres grados”   

Cohesión. Indica también el Diccionario de la Real Academia 

Española (2011)  que es la “Acción y efecto de reunirse o 

adherirse las cosas entre sí o la materia de que están 

formadas”  
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Normas gramaticales. Una norma lingüística es una convención 

social en el uso deseable de una determinada lengua, 

especialmente de una lengua estándar. La forma más conocida 

de norma lingüística, pero no la única, es la lengua prescriptiva 

o normativa.  

Textos Literarios. Es toda unidad lingüística en la que se 

manifiestan por escrito ideas imaginarias, fantasiosas, reales o 

del contexto; en las cuales se transmiten sentimientos y 

emociones propias del autor. Entre este tipo de textos podemos 

citar a los textos de género narrativo y lirico. (Gutiérrez G. p. 

85) 
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CAPITULO III   RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

3.1. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS DATOS 
 

 CUADRO Nº 01 

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRE-TEST  
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACIÓN 

SECUNDARIA EN EL AREA DE COMUNICACION DE LA I.E 
“REPÚBLICA DE PANAMÁ” EN TRUJILLO 

POR RENDIMIENTO 
AÑO 2014 

                                          TOTAL                                                       
RENDIMIENTO 

ESTUDIANTES 

F % 

LOGRO DESTACADO 4 9% 

LOGRO PREVISTO 6 13% 

EN PROCESO 16 34% 

EN INICIO 21 45% 

TOTAL 47 100% 

         Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe 

 

GRAFICO Nº 01 

Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe 
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En el cuadro N° 01: Podemos observar  que antes de aplicar un programa de 

intervención psicopedagógico para desarrollar la comprensión de textos en el 

área de comunicación; los 47 estudiantes evaluados del 2do  Grado De 

Educación Secundaria De La I.E “República De Panamá” En Trujillo, un 45% 

de la muestra que representada en valores son 21 los estudiantes que se 

encuentran en una etapa de rendimiento inicial, lo cual nos indica que más de 

la mitad de la muestra presenta deficiencia en sus habilidades de comprensión 

lectora, teniendo también un 34% de aquellos estudiantes que se encuentran 

en la etapa de proceso en la cual persiste la falta de entendimiento y 

comprensión, siendo el 13% y 9% en logro previsto y destacado según 

corresponde una cantidad mínima de estudiantes que tienen un manejo previo 

de sus capacidades tal vez no a la perfección pero si aceptable para su 

desarrollo. Pudiendo observar una representación gráfica Nº 01 de los niveles 

de rendimiento en la que se encuentran los estudiantes.   

CUADRO Nº 02 

                    

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Resultados del post- test aplicado por el autor del presente informe 

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL POST-TEST  
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA EN EL 

AREA DE COMUNICACION DE LA I.E “REPÚBLICA DE PANAMÁ” EN TRUJILLO 
POR RENDIMIENTO 

AÑO 2014 

                                                      TOTAL                                                 
RENDIMIENTO 

ESTUDIANTES 

F % 

LOGRO DESTACADO 23 49% 

LOGRO PREVISTO 15 32% 

EN PROCESO 5 11% 

EN INICIO 4 9% 

TOTAL 47 100% 
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GRAFICO Nº 02 

Fuente: Resultados del post- test aplicado por el autor del presente informe 

 

En el cuadro N° 02: Podemos observar  que después de aplicar un programa 

de intervención psicopedagógico para desarrollar la comprensión de textos en 

el área de comunicación; los 47 estudiantes evaluados del 2do  Grado De 

Educación Secundaria De La I.E “República De Panamá” En Trujillo, los 

resultados fueron  favorables ya que se  observó un aumento del logro previsto 

y destacado en  32% y 49% según corresponde lo cual indica que los 

estudiantes han desarrollado mejor sus capacidades de entendimiento que 

representado en valores son 38 los estudiantes que han presentado una 

evolución en su comprensión lectora, aunque no es la totalidad de la muestra 

se observa una notable mejora en su  rendimiento, teniendo todavía un 11% de 

estudiantes en proceso y 9% en etapa inicial; los cuales con arduo trabajo se 

nivelarían con el resto de sus compañeros para mejorar sus capacidades. 

Pudiendo observar una representación gráfica Nº 02 clara de la evolución de 

los niveles de rendimiento en la que se encuentran los estudiantes.  
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CUADRO Nº 03 

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRE-TEST  
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA EN EL AREA DE 

COMUNICACION DE LA I.E “REPÚBLICA DE PANAMÁ” EN TRUJILLO 
POR  RENDIMIENTO Y CAPACIDADES 

AÑO 2014 

                                                                                     
RENDIMIENTO 

PLANIFICACION TEXTUALIZACION REFLEXIONA 

F % F % F % 

LOGRO DESTACADO 3 6% 4 9% 3 6% 

LOGRO PREVISTO 6 13% 5 11% 3 6% 

EN PROCESO 13 28% 10 21% 15 32% 

EN INICIO 25 53% 28 60% 26 55% 

TOTAL 47 100% 47 100% 47 100% 

     Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe 

 

GRAFICO Nº 03 

Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe 
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En el cuadro N° 03 se observa que de los evaluados la cantidad de estudiantes 

que alcanzan un rendimiento destacado  es mínima, debido a que no les han 

desarrollado de manera adecuada sus habilidades de comprensión lectora para 

que logren un mejor desenvolvimiento académico, sin embargo, en las 

capacidades planificación, textualización y reflexiona muestran algunos 

resultados.  

En las capacidades planificación, textualización y reflexiona; los resultados van 

desde el rendimiento en etapa logro destacado hasta la etapa de  inicio, siendo 

la etapa de inicio la que obtiene mayores resultados con un aproximado del 

50% a más de lo estudiantes de la muestra seguida de la etapa en proceso que 

están próximos a tener mejores resultados en términos general y la etapa de 

logro previsto y destacado que cuentan con una cantidad mínima de la 

muestra.  

Estos resultados muestran un déficit de capacidades en sus habilidades de 

comprensión lectora, más aun considerando que los resultados en las escalas 

superiores de evaluación son cantidades mínimas desfavorables, lo cual sirve 

como referente para iniciar un programa de desarrollo no solo para mejorar su 

capacidad de comprensión de lectora sino también las habilidades del 

estudiante. 

Si se considera que el futuro mercado laboral exigirá profesionales con 

habilidades y capacidades para relacionarse y formar grupos o equipos de 

trabajo, el recurso humano evaluado muestra déficit de estas capacidades para 

desarrollar de manera adecuada su capacidad de comprensión, 
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imprescindibles para trabajar en equipo, lo que nos exige la elaboración de 

estrategias, dinámicas y programas que ayuden a corregir estas deficiencias. 

Para mejor visualización de los resultados obtenidos, presento el grafico N° 03. 

CUADRO Nº 04 

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL POST-TEST  
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA EN EL AREA DE 

COMUNICACION DE LA I.E “REPÚBLICA DE PANAMÁ” EN TRUJILLO 
POR  RENDIMIENTO Y CAPACIDADES 

AÑO 2014 

                   CAPACIDADES 
                                                                           
RENDIMIENTO 

PLANIFICACION TEXTUALIZACION REFLEXIONA 

F % F % F % 

LOGRO DESTACADO 18 38% 19 40% 19 40% 

LOGRO PREVISTO 19 40% 18 38% 20 43% 

EN PROCESO 7 15% 6 13% 5 11% 

EN INICIO 3 6% 4 9% 3 6% 

TOTAL 47 100% 47 100% 47 100% 

Fuente: Resultados del post-test aplicado por el autor del presente informe 

GRAFICO Nº 04 

Fuente: Resultados del post- test aplicado por el autor del presente informe 
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Como observamos en el cuadro N° 04, los resultados presentan un  notable 

cambio en el desarrollo de las habilidades de los estudiantes, se observan 

logros en la etapa de logro previsto y destacado seguida de la etapa en 

proceso, teniendo también una reducción considerable de las cantidades de la 

etapa inicial. 

En las capacidades planificación, textialización y reflexiona; los resultados van 

desde el rendimiento en la etapa de logro destacado hasta la etapa de inicio, 

siendo la etapa de logro previsto y destacado las que obtienen mayores 

resultados de los de la muestra seguida de la  etapa en proceso que muestra 

una cantidad razonable de estudiantes próximos a nivelarse con el resto con un 

mejor desarrollo de sus habilidades.  

En términos generales, el estudiante debe considerar el área de comunicación 

como una actividad importante en su vida porque a través de ella se busca 

desarrollar capacidades, habilidades, conocimientos, y actitudes que lo 

preparen para los retos de la ciencia, la tecnología, del contexto sociocultural y 

del lugar en el que se desempeñe.  

Si comparamos los resultados con los del pre test observaremos una 

considerable mejora luego del programa de intervención, para su mejor 

visualización presento la información en gráficos Nº 05 y Nº 06 con los 

resultados del pre test y post test por capacidades y escala de rendimiento. 
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GRAFICO Nº 05 

Fuente: Resultados del pre y post- test aplicado por el autor del presente informe 

  

GRAFICO Nº 06 

Fuente: Resultados del pre y post- test aplicado por el autor del presente informe
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3.2. PROPUESTA TEÓRICA 
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3.2.1.  DENOMINACION 

“PROGRAMA DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA BASADO EN LA 

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID AUSBEL PARA 

DESARROLLAR CAPACIDADES DE  PRODUCCIÓN DE TEXTOS 

ESCRITOS EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE 

EDUCACIÓN SECUNDARIA EN EL AREA DE COMUNICACION DE LA I.E 

“REPÚBLICA DE PANAMÁ” EN TRUJILLO AÑO 2014” 

 

3.2.2. DATOS   INFORMATIVOS 

 

Institución educativa : “República de Panamá” 

Ubicación   : Distrito y Provincia de Trujillo 

Destinatarios                   : 47 estudiantes de segundo grado de secundaria 

Responsable  : Sara Raquel Aguilar Pereda  

Temporalización  : 6 meses 

 

3.2.3. PRESENTACION 

El presente programa de intervención psicopedagógica en el área de 

matemática está dirigido a un grupo de 47 estudiantes del segundo grado 

de educación secundaria de la I.E. “República de Panamá” del distrito y 

provincia de Trujillo. 

El presente trabajo comprende el diseño de 14 sesiones debidamente 

secuenciadas en relación a las necesidades educativas que con la 

aplicación del pre test sobre producción de textos escritos se identificaron 
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en los alumnos. De igual manera se diseñan estrategias seleccionadas en 

función de las capacidades que se esperan lograr  sustentadas en la Teoría 

del Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo 

Didactext, y de Linda Flower con John Hayes. También se ha elaborado 

para cada sesión los recursos y las fichas de trabajo a ser utilizadas por 

cada uno de los estudiantes con una duración de 90 minutos 

indistintamente a ejecutarse con una frecuencia de dos veces por semana. 

Finalmente se señalan los indicadores de evaluación en cada una de las 

sesiones planificadas en el periodo de tiempo establecido.  

 

3.2.4. FUNDAMENTACION  

- TEORÍA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID AUSBEL  

La Teoría del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los 

elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisición, 

la asimilación y la retención del contenido que la escuela ofrece al 

alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo. 

 

- MODELOS DE PRODUCCION DE TEXTOS DEL GRUPO DIDACTEXT 

Iniciaremos indicando que el Modelo de Producción de textos del Grupo 

Didactext es un “Modelo cognitivo, pragmático y didáctico para la 

producción de textos escritos propuestos por el grupo Didactext (2003). 

La propuesta en cuestión replantea el modelo planteado por Hayes 

(1996) para la producción de un texto escrito. En esta propuesta el 

Grupo Didactext concibe la producción de textos como un macro 

proceso en el que se interrelacionan factores culturales sociales 
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emotivos o efectivos, cognitivos, físicos (viso-motores), discursivos, 

semánticos, pragmáticos, verbales y didácticos” (Álvarez, A.  Y 

Ramírez, B. p.51). 

 

- MODELOS DE PRODUCCION DE TEXTOS LINDA FLOWER CON 

JOHN HAYES 

Linda Flower y John Hayes desarrollaron una teoría interactiva o 

modelo del proceso para desarrollar la producción de textos, los cuales 

“Parten de un enfoque cognitivo para producir”. (Godoy, A. p.7). Es 

decir que para escribir necesitan tener en mente procesos mentales y el 

propósito del escritor. 

 

3.2.5. FINALIDAD 

El programa de intervención psicopedagógico tiene como finalidad 

incrementar y mejorar el nivel de aprendizaje de los estudiantes en el área 

de comunicación, desarrollando capacidades en la producción de textos 

escritos Se parte del reconocimiento de los saberes previos, teniendo en 

cuenta características, intereses y necesidades de su entorno familiar y 

escolar. 

 

3.2.5. OBJETIVOS 

3.2.5.1. OBGETIVO GENERAL 

Desarrollar capacidades en la producción de textos escritos acorde 

con su edad y nivel de escolaridad. 
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3.2.5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS 

 Estimular los procesos cognitivos básicos de percepción, 

atención y memoria que faciliten la producción de textos 

escritos 

 

 Ejercitar los procesos cognitivos que faciliten la producción de 

textos escritos 

 
 

3.2.7. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA 

 

3.2.7.1. MATRIZ DE ESTRUCTURA DEL PROGRAMA  

Nº 

SESION 
SESIONES TIEMPO 

01 

“PRODUCIMOS TEXTOS EXPOSITIVOS 

DIVULGATIVOS” 
135’ 

02 

“REVISAMOS Y CORREGIMOS NUESTROS 

TEXTOS EXPOSITIVOS” 
90’ 

03 “ELABORAMOS GUIONES DE SOCIODRAMAS” 135’ 

04 

“PRODUCCIÓN DE UNA ANTOLOGÍA 

COMENTADA” 
135’ 

05 

“REVISAMOS NUESTRA ANTOLOGÍA 

COMENTADA” 
90’ 

06 

“PLANIFICAMOS EL DISEÑO DE UN TEXTO 

ARGUMENTATIVO” 
135’ 

07 “PRODUCIMOS  TEXTOS ARGUMENTATIVOS” 135’ 
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08 

“REVISANDO NUESTROS TEXTOS 

ARGUMENTATIVOS” 
90’ 

09 “DISEÑANDO PUBLICIDAD” 90’ 

10 “REDACTAMOS NUESTRA REVISTA” 135’ 

11 “PRODUCIMOS TEXTOS NARRATIVOS” 135’ 

12 “ESCRIBIMOS UN LIBRETO RADIOFÓNICO” 135’ 

 

 

 

3.2.7.2. MATRIZ DE  OBJETIVOS DE LA SESIÓN, CONTENIDOS, 

ESTRATEGIAS PEDAGOGICA, RECURSOS, TIEMPO E INDICADORES.
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Nº 
SESION 

OBJETIVOS DE 
LA SESIÓN 

CONTENIDOS ESTRATEGIA 
PSICOPEDAGOGICA 

RECURSOS TIEMPO INDICADORES DE EVALUACIÓN 

1 

“Trabajemos 
ejercitando 
nuestra 
atención” 

Mis frases 
favoritas 

Dinámicas de grupo 
 
Talleres 
 
Lecturas 
 
Interacción de grupo 
 
 

 

 Hoja con frases 

 Hoja con frases 

 Guía de observación  

 Ficha de Metacognición 

90’ 

 Formar frases coherentes. 
 

2 
“Ejercitando 
La Memoria” 

Comunicación 

Dinámicas de grupo 
 
Talleres 
 
Lecturas 
 
Interacción de grupo 
 
 

 

 Hoja con figuras 
geométricas  

 Hojas con recuadros en 
blanco 

 Guía de observación  

 Ficha de Metacognición 

90’ 

 Participa activamente en los 
juegos de memoria 

 

01 Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 
Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura 

producimos 
textos 
expositivos 
divulgativos  

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

- Artículo periodístico 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de pizarra 

acrílica. 

- Cuaderno de trabajo. 

- Texto de comunicación 

2 

- Hojas bond. 

- Lapiceros. 

- PC o laptop. 

- Fichas de trabajo 

135’  Selecciona de manera autónoma el 
destinatario, el tema, el tipo de 
texto, los recursos textuales y las 
fuentes de consulta que utilizará de 
acuerdo con su propósito de 
escritura. 

 Propone de manera autónoma un 
plan de escritura para organizar 
sus ideas de acuerdo con su 
propósito comunicativo 

 Mantiene el tema cuidando de no 
presentar digresiones, repeticiones, 
contradicciones o vacíos de 
información 

 Usa los recursos ortográficos de 
puntuación y tildación en la medida 
que sea necesario, para dar 
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claridad y sentido al texto que 
produce. 

02 Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

Revisamos y 
corregimos 
nuestros 
textos 
expositivos  

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

 Pizarra. Mota. 

 Plumones de 

pizarra acrílica. 

 Cuaderno de 

trabajo. 

 Versión borrador de 

los textos 

expositivos. 

 Libros de consulta. 

 Diccionario. 

 Ficha de 

Metacognición 

90’  Revisa si ha mantenido el 
tema, cuidando de no 
presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones 
o vacíos de información. 

 Revisa si en su texto ha 
utilizado los recursos 
ortográficos de puntuación 
para separar expresiones, 
ideas y párrafos, y los de 
tildación a fin de dar claridad 
y sentido al texto que 
produce. 

03 Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 
Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 

elaboramos 
guiones de 
sociodramas 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

 

 Cuaderno de 
trabajo 

 Hojas bond 

 Lapiceros 

 Plumón de pizarra 
acrílica 

 Mota 

 Video 

 TV, DVD. 

 Papelote blanco 

 Plumones gruesos 

 Cinta masking tape 
 

135’ - Selecciona de manera 
autónoma el destinatario, el 
tema, el tipo de texto, los 
recursos textuales y las 
fuentes de consulta que 
utilizará de acuerdo con su 
propósito de escritura. 

- Propone de manera autónoma 
un plan de escritura para 
organizar sus ideas de 
acuerdo con su propósito 
comunicativo. 

- Mantiene el tema cuidando de 
no presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones 
o vacíos de información. 

- Usa los recursos ortográficos 
de puntuación y tildación en la 
medida que sea necesario, 
para dar claridad y sentido al 
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texto que produce. 

04 Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 
 
Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 
 
 
Interpreta 
textos literarios 
en relación con 
diversos 
contextos 

producción de 
una antología 
comentada 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

 Cuaderno de 
trabajo 

 Hojas bond 

 Lapiceros 

 Plumón de pizarra 
acrílica 

 Mota 

 Pizarra 

 PC o laptop con 
acceso al internet 

 Equipo multimedia 

 Antología poética 
del siglo XX  

 lista de cotejo 

 ficha metacognitiva 
 

135’  Selecciona de manera autónoma 
el destinatario, el tema, el tipo de 
texto, los recursos textuales y las 
fuentes de consulta que utilizará 
de acuerdo con su propósito de 
escritura. 

 Propone de manera autónoma un 
plan de escritura para organizar 
sus ideas de acuerdo con su 
propósito comunicativo. 

 Usa los recursos ortográficos de 
puntuación y tildación en la 
medida que sea necesario, para 
dar claridad y sentido al texto que 
produce. 

 Usa un vocabulario variado y 
apropiado acorde con el texto 
que produce. 

 Opina sobre el modo en que se 
articula el  tema y el lenguaje 
usado a partir de su experiencia 
y la relación con otros textos. 

05 Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

revisamos 
nuestra 
antología 
comentada 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

Pizarra. Mota. 
Pizarra acrílica. 
Cuaderno de trabajo. 
Diapositivas 
Cañón multimedia 
ordenador 
Versión borrador de la 
antología poética 
comentada 
Libros de consulta. 
Diccionario. 
Cartilla informativa de 
conectores 

90’  Revisa si ha mantenido el tema, 
cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, 
contradicciones o vacíos de 
información. 

 Revisa si en su texto ha utilizado 
los recursos ortográficos de 
puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos, y 
los de tildación a fin de dar 
claridad y sentido al texto que 
produce. 



* 

 

83 

 

Diccionario. 
Ficha de Metacognición 

06 Recupera 
información de 
diversos textos 
escritos. 
 
Infiere el 
significado de 
los textos 
escritos. 
 
Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 

planificamos 
el diseño de 
un texto 
argumentati-
vo 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

 Pizarra. Mota. 

 Plumones de 

pizarra acrílica. 

 Cuaderno de 

trabajo. 

 Pizarra. Mota. 

 Artículos 

periodísticos. 

 Hojas bond. 

 Lapiceros. 

 PC o laptop. 

 Fichas de trabajo 

 Equipo multimedia 

 Ficha de trabajo 

 Manual APA 

 Guía de 

observación  

 Ficha de 

Metacognición  

135’  Localiza información relevante en 
diversos tipos de textos de 
estructura compleja (temático y 
lingüístico)   y vocabulario 
variado. 

 Deduce el tema, los subtemas, la 
idea principal y las conclusiones, 
en textos de estructura compleja 
y con diversidad temática 

 Selecciona de manera autónoma 
el destinatario, el tema, el tipo de 
texto, los recursos textuales y las 
fuentes de consulta que utilizará 
de acuerdo con su propósito de 
escritura. 

 Propone de manera autónoma un 
plan de escritura para organizar 
sus ideas de acuerdo con su 
propósito comunicativo. 

07 Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 
 
 
Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

producimos  
textos 
argumentati-
vos  

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

 

 Pizarra.  

 Mota. 

 Plumones de 

pizarra acrílica. 

 Cuaderno de 

trabajo. 

 Libro de 

Comunicación 2 

 Hojas bond 

 Lapiceros 

135’  Escribe un texto argumentativo 

sobre un tema ambiental a partir 

de sus conocimientos previos y 

fuentes de información. 

 Establece la secuencia lógica y 

temporal en los textos que 

escribe. 

 Relaciona ideas mediante 

diversos conectores  en la 
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  Papelotes 

 Plumones de 

colores 

 Diccionario. 

 Ficha de 

Metacognición 

medida que sea necesario. 

 Revisa si se mantiene en el tema 

cuidando de no presentar 

digresiones, repeticiones, 

contradicciones ni vacíos de 

información. 

 Revisa si ha utilizado los 

recursos ortográficos de 

puntuación para separar 

expresiones, ideas y párrafos; y 

los recursos de tildación a fin de 

dar claridad y sentido al texto que 

produce. 

08 Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 
 
 
Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 
 

revisando 
nuestros 
textos 
argumentativo
s  

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

 
 

- Pizarra.  

- Mota. 

- Plumones de pizarra 

acrílica. 

- Cuaderno de trabajo. 

- Libro de Comunicación 

2 

- Hojas bond 

- Lapiceros 

- Papelotes 

- Plumones de colores 

- lista de cotejo 

- Ficha de Metacognición 

90’  Escribe un texto argumentativo 
sobre un tema ambiental a partir 
de sus conocimientos previos y 
fuentes de información. 

 Establece la secuencia lógica y 
temporal en los textos que 
escribe. 

 Revisa si se mantiene en el tema 
cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, 
contradicciones ni vacíos de 
información. 

 Revisa si ha utilizado los 
recursos ortográficos de 
puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos; y 
los recursos de tildación a fin de 
dar claridad y sentido al texto que 
produce. 
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09 Recupera 
información de 
diversos textos 
escritos. 
 
Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 
Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 
 
Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de 
sus textos 
escritos. 

Diseñando 
publicidad 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

- Pizarra 

- Mota. 

- Plumones de pizarra 

acrílica. 

- Cuaderno de trabajo. 

- Libro de Comunicación 

2 

- Recortes de papel o 

cartulina 

- Recortes de periódico o 

revistas 

- Lápiz 

- Plumones 

- Lista de cotejo 

- Ficha de Metacognición   

 

90’  Localiza información relevante en 
avisos publicitarios. 

 Reconoce la estructura externa y 
las características de un aviso 
publicitario. 

 Selecciona de manera autónoma 
el destinatario, el tema, el tipo de 
texto, los recursos textuales y las 
fuentes de consulta que utilizará 
de acuerdo con su propósito de 
escritura. 

 Mantiene el tema cuidando de no 
presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o 
vacíos de información. 

 Revisa si se mantiene en el tema 
cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, 
contradicciones ni vacíos de 
información. 

10  
Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 
 
Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de 
sus textos 
escritos. 
 

redactamos 
nuestra revista 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

- Pizarra.  

- Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

- “Machote” de la 

revista  

- Hojas bond 

- Fotos 

- Dibujos 

- Lápices de colores 

- Plumones 

- Lapiceros 

135’  Mantiene el tema cuidando de no 
presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o 
vacíos de información. 

 Revisa si se mantiene en el tema 
cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, 
contradicciones ni vacíos de 
información. 

 Revisa si ha utilizado los 
recursos ortográficos de 
puntuación para separar 
expresiones, ideas y párrafos, y 
los de tildación a fin de dar 
claridad y sentido al texto que 
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- Lápiz carboncillo 

- Diccionario. 
- Ficha de 

Metacognición 

produce 

11 Recupera 
información de 
diversos textos 
escritos. 
 
Infiere el 
significado de 
los textos 
escritos. 
 
Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 

producimos 
textos 
narrativos 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

- Pizarra. 

- Mota. 

- Plumones de 
pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 
trabajo. 

- Copias del texto 
Que el Sol no nos 
separe 

- Fichas de lectura  

- Lapiceros 

- Resaltadores de 
colores 

- Cuentos 
seleccionados 

- lista de cotejo 

- ficha metacognitiva 

135’  Reconoce la estructura externa y 
las características del formato 
radiofónico radiodrama. 

 Deduce las características y 
cualidades de las personas, los 
personajes y los lugares en 
libretos radiofónicos. 

 Selecciona de manera autónoma 
el destinatario, el tema, el tipo de 
texto, los recursos textuales y las 
fuentes de consulta que utilizará 
de acuerdo con su propósito de 
escritura. 

 Propone de manera autónoma un 
plan de escritura para organizar 
sus ideas de acuerdo con su 
propósito comunicativo. 

12 Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 
 
 
Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

escribimos un 
libreto 
radiofónico 

Dinámicas de grupo 
Talleres 
Juegos didácticos 
Lecturas 
Interacción de grupo 
Participaciones 
voluntarias 
 

- Pizarra. 

- Mota. 

- Cuaderno de 
trabajo. 

- Ficha de lectura 

- Lapiceros 

- Portafolio del 
estudiante 

- Cuento o 
experiencia 
adaptados 

- Diccionario. 

- Ficha de 
Metacognición 

135’  Escribe el guion para un 
radiodrama sobre un tema juvenil 
a partir de su experiencia, 
conocimientos previos y fuentes 
de información. 

 Mantiene el tema cuidando de no 
presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o 
vacíos de información. 

 Usa los recursos ortográficos de 
puntuación y tildación en la 
medida que sea necesario, para 
dar claridad y sentido al texto que 
produce. 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES  

 

CONCLUSIONES 

 La aplicación del programa del  intervención psicopedagógica  basado en la 

Teoría del Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del 

grupo Didactext, y de Linda Flower con John Hayes logró mejorar el 

desarrollo de producción de textos escritos en los alumnos de segundo 

grado de educación secundaria de la Institución Educativa  “República de 

Panamá” en Trujillo. 

 

 Con la aplicación del pre test se determinó un bajo nivel de capacidad de 

producción de Textos en los estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria,  debido a que presentan errores ortográficos,  falta de 

creatividad e imaginación para plasmar sus ideas. 

 

 

 Después de aplicar el post test se observó una mejora significativa en las 

capacidades en  producción de textos y por ende  mejorar la calidad 

educativa  de los estudiantes de la Institución Educativa.  
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RECOMEDACIONES  

 

 Se recomienda desarrollar permanentemente estos programas 

psicopedagógicos por su efectiva implicancia en el mejoramiento del 

desarrollo de producción de textos escritos proponiendo de esta manera 

nuevos métodos aplicativos orientados a garantizar el proceso enseñanza 

aprendizaje efectivo para los estudiantes. 

 

 Tener en cuenta en  toda investigación psicopedagógica; En el proceso de 

diagnóstico, aplicación y evaluación; El aspecto situacional de los 

estudiantes y el contexto social en el que se encuentran, debido a que los 

factores que influyen en el estudiante son diversos y deben ser 

considerados en todo análisis. Por tal motivo, se considera pertinente 

desarrollar una fundamentación acerca del tratamiento de la originalidad en 

la producción de textos escritos, desde la asignatura lengua española en la 

Educación Primaria. 

 

  Se recomienda aplicar este programa de intervención psicopedagógica en 

otras instituciones educativas por la eficacia que ha mostrado en los 

resultados. 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 1 

“Trabajemos ejercitando nuestra atención” 

I. DATOS GENERALES: 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

1.2. ÁREA      : comunicación   

1.3. GRADO     : segundo 

1.4. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

1.5. HORA                : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADOR 

Mis frases favoritas 
Atención y concentración 

 

 Formar frases 

coherentes. 

 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMP
O 

IN
IC

IO
 

 Se presenta a los estudiantes variados 

anécdotas para construir situaciones 

graciosas. 

 Se agrupa a los estudiantes para 

empezar a desarrollar el juego de 

anécdotas.  

 Se declara el tema y los aprendizajes 

que se desean alcanzar. 

 
Hoja con frases 

 

 
 
 
 
 
20’ 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 

 Se fomenta la atención y creatividad del 

estudiante, indicándoles que de forma 

se pueden crear frases coherentes.  

 

 
 

 Hoja con frases 

 
 
 
 
 
55’ 

C
IE

R
R

E
  Cada estudiante comenta su 

experiencia. 

 

 Se realiza la Metacognición.  

 Guía de 

observación  

 Ficha de 

Metacognición  

 
 
15’ 
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IV. EVALUACIÓN: 

CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTOS 

Atención y 

concentración 

 Toma interés en la 

dinámica. 

 Aprende a crear anecdotas. 

 

 

Lista de cotejo 

 

INDICADORES TÉCNICA INSTRUMENTOS 

 Demuestra valoración y 

respeto por su aporte y 

trabajo en la construcción de 

frases coherentes. 

 Reconoce la importancia de 

formar palabras y frases 

coherentes.  . 

 

Observación 
Guía de Observación de 

Actitudes. 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 2 

“EJERCITANDO LA MEMORIA” 

V. DATOS GENERALES: 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

1.2. ÁREA      : comunicación   

1.3. GRADO     : segundo 

1.4. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

1.5. HORA                : 03 horas pedagógicas. 

 
2. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADOR 

Comunicación  
Desarrolla la Memoria  

 
 

 Participa activamente 

en los juegos de 

memoria 

 

 

3. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMP
O 

IN
IC

IO
 

 Se presenta a los estudiantes la 

situación problemática “recordar la 

ubicación de las figuras geométricas” 

(ver anexo 03). 

+¿Recuerden donde están ubicadas?  

 Se declara el tema y los aprendizajes 

que se desean alcanzar. 

 
Hoja con figuras 
geométricas  

 

 
 
 
 
 
20’ 

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 

 Se fomenta el desarrollo de la memoria 

del estudiante, el docente les 

proporciona un ahoja en blanco con 

recuadros indicándoles a los alumnos 

que de forma individual ubiquen en el 

lugar que está ubicado la figura 

geométrica antes visualizada. 

 

 Se induce a los estudiantes para que 

recuerden lo observado 

 
 

 Hojas con 

recuadros en 

blanco 

 

 
 
 
 
 
55’ 

C
IE

R
R

E
 

 Cada estudiante exhibe su hoja 

debidamente llenada y se observa que 

alumnos han logrado recordar lo 

observado 

 Se realiza la Metacognición.  

 Guía de 

observación  

 Ficha de 

Metacognición  

 
 
15’ 
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4. EVALUACIÓN: 

CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTOS 

Desarrollo de la 

Memoria  

 Reconoce figuras 

geométricas en el lugar 

antes visualizado  

 Participa activamente en 

los juegos de memoria 

 
 

 

Lista de cotejo 

 

INDICADORES TÉCNICA INSTRUMENTOS 

 Demuestra valoración y 

respeto por su aporte y en la 

dinámica realizada. 

 

 

Observación 
Guía de Observación de 

Actitudes. 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 3 

“PRODUCIMOS TEXTOS EXPOSITIVOS DIVULGATIVOS” 

5. DATOS GENERALES: 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

1.2. ÁREA      : comunicación   

1.3. GRADO     : segundo 

1.4. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

1.5. HORA                : 03 horas pedagógicas. 

 
2. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce  
textos escritos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo 
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que 
utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

Propone de manera autónoma un plan de escritura para 
organizar sus ideas de acuerdo con su propósito comunicativo. 

Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o vacíos de información. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto 
que produce. 

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes 
campos del saber. 

 

3. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente solicita a los alumnos que 

muestren los artículos periodísticos sobre 

un tema de coyuntura solicitados en la 

sesión anterior. 

 El docente explica brevemente que el 

artículo periodístico es un texto expositivo 

divulgativo 

 El docente explica los procedimientos de 

análisis del texto expositivo a desarrollar  

 Se indica que para pasar a la producción 

del texto expositivo es necesario 

comprender cómo se  elabora este tipo de 

texto.  

 El docente presenta la sesión Producimos 

textos expositivos divulgativos. 

 
- Artículo periodístico 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
20’ 
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 Se explica que para redactar el texto 
expositivo primero necesitamos realizar la 
planificación. 

 Los estudiantes, organizados en los grupos 

 
 
- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 
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de trabajo, completan la información 
solicitada en el cuadro siguiente: (ver ficha 
01) 

 Se registra las  fuentes de información 
confiables (libros, revistas, periódicos, 
páginas web). 

 Se prepara un Plan de escritura para la 
organización de las ideas en base al tema 
“medio ambiente” y subtemas a abordar 
considerando la estructura: introducción, 
desarrollo y conclusión. 

 Elaboran un esquema subtemático del 
desarrollo del tema. 

 Completan el cuadro: (ver ficha 02) 
 

 Terminada la etapa de planificación, el 
docente indica que se debe iniciar la 
redacción de la primera versión de su texto 
expositivo. Sobre el tema medio ambiente. 

 Los estudiantes redactan la primera versión 
de su texto expositivo. 

 Se monitorea el trabajo y se brinda las 
orientaciones necesarias a los equipos y a 
los estudiantes que muestran dificultades 
para efectos de reforzamiento.    

 Finalmente, será importante verificar  si el 
texto  responde al propósito comunicativo 
planteado.   
 
 

- Cuaderno de 

trabajo. 

- Texto de 

comunicación 2 

- Artículos 

periodísticos. 

- Hojas bond. 

- Lapiceros. 

- PC o laptop. 

- Fichas de trabajo 

90 

C
IE

R
R

E
 

 Los estudiantes leen la primera versión de su 
texto y verifican la estructura, el tipo de 
introducción y el tipo de conclusión planteado. 
De igual forma, en el caso del desarrollo 
verifican la correspondencia con el esquema 
subtemático propuesto. Finalmente, 
comprueban que el texto producido responde al 
propósito comunicativo  formulado en la 
planificación.  

 
 

 Se realiza la metacognición 
 

 Guía de 

observación  

 Ficha de 

Metacognición  

 
 
25 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 4 

“REVISAMOS Y CORREGIMOS NUESTROS TEXTOS EXPOSITIVOS” 

I. DATOS GENERALES: 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

1.2. ÁREA      : comunicación   

1.3. GRADO     : segundo 

1.4. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

1.5. HORA                : 02 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce  
textos escritos 

Reflexiona 
sobre la forma, 

contenido y 
contexto de 
los textos 
escritos. 

 

Revisa si ha mantenido el tema, cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, contradicciones o vacíos de 
información. 

Revisa si en su texto ha utilizado los recursos ortográficos de 
puntuación para separar expresiones, ideas y párrafos, y los 
de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que 
produce. 

 

III.SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente retroalimenta sobre los aspectos 

abordados en la producción del texto 

expositivo en la sesión anterior con 

participación de los estudiantes. 

 Teniendo como insumo la versión borrador de 

su texto elaborado por los estudiantes, 

pregunta a éstos sobre el proceso de  revisión 

y corrección del texto expositivo ¿En qué 

consistirá este proceso? Los estudiantes, 

mediante lluvia de ideas, responden a la 

pregunta. Se registra a fin de realizar el 

contraste posterior. 

 El docente a partir de las respuestas de los 

estudiantes presenta la sesión: Revisamos y 

corregimos nuestros textos expositivos. 

 
- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
15’ 
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 El docente indica a los estudiantes que se 
organicen en los equipos de trabajo ya 
conformados para iniciar la  revisión y 
corrección de su texto expositivo.  

 Para ello, en esta ocasión se revisará el uso de 
los conectores que sirven para relacionar las 
ideas de un texto. Estos marcadores se 
clasifican de acuerdo a la función lógica que 
cumplen dentro de la oración. 

 Los alumnos hacen uso de su libro de 
Comunicación 2, para revisar  los conectores 

 
 
- Versión borrador 

de los textos 

expositivos. 

- Libros de 

consulta. 

- Diccionario. 

 

 

 
 
 
 
 
55 
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temporales y los conectores lógicos del tipo de 
causa y consecuencia. Se revisan los ejemplos 
y se procede a revisar la primera versión del 
texto expositivo. 
 

C
IE

R
R

E
 

 Los estudiantes revisan y  corrigen la versión 
borrador de su texto expositivo. 

 Presentan la versión final de su texto 
expositivo. 
 
 

 Se realiza la metacognición 
 

 Diccionario. 

 Ficha de 

Metacognición  

 
 
20 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 5 

“ELABORAMOS GUIONES DE SOCIODRAMAS” 

III. DATOS GENERALES: 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

1.2. ÁREA      : comunicación   

1.3. GRADO     : segundo 

1.4. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

1.5. HORA                : 03 horas pedagógicas. 

 
2. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce  
textos escritos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo 
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que 
utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

Propone de manera autónoma un plan de escritura para 
organizar sus ideas de acuerdo con su propósito comunicativo. 

Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o vacíos de información. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto 
que produce. 

 

3. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente proyecta un video sobre Cómo 

elaborar un guion teatral. 

 El docente muestra el esquema previo del 

texto teatral: Planteamiento inicial 

(exposición), nudo (conflicto) y desenlace 

(resolución). Cada equipo debe contar con el 

borrador de la historia. 

 Elaboran su Ficha de construcción del 

personaje (propuesta inicial). (ver ficha 03) 

 El docente presenta la sesión titulada 

Elaboramos guiones de sociodramas 

 
- Cuaderno de trabajo 

- Hojas bond 

- Lapiceros 

- Plumón de pizarra 

acrílica 

- Mota 

- Video 

- TV, DVD. 

 
 
 
 
 
20’ 
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 Se organizan los equipos de trabajo y 
proceden a plantear su plan de escritura. Para 
ello, se les recuerda los procedimientos a 
seguir: 

 Identificar la situación tomada de la vida 
cotidiana, evaluar si está vinculada a los 
problemas de convivencia de los adolescentes 
y cómo se plantea el argumento de la historia.  

 Plantear el  rol de los personajes, es decir la 
caracterización física y psicológica. Éstos 
deberán figurar en una lista al inicio del guion 
de teatro en orden de mayor a menor 

 
 
- Cuaderno de 

trabajo 

- Hojas bond 

- Lapiceros 

- Plumón de pizarra 

acrílica 

- Mota 

 

 
 
 
 
 
90 
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importancia.  

 Seguir la secuencia básica: 

 Planteamiento: Se da a conocer quién es el 
protagonista, qué quiere y de qué trata la 
historia.  

 El nudo: Se confrontan los obstáculos que se 
interponen entre el protagonista y su objetivo. 
Los conflictos  se presentan poco a poco de 
manera creciente hasta llegar a un límite.  

 El desenlace: El momento desencadenante, el 
clímax, es decir, el momento en que el 
protagonista se enfrenta con el problema y 
encuentra o no la solución a la situación. El 
final  es más atractivo cuando es inesperado y 
sorprendente.   

 Comienza a construir el Acto 1, Escena 1, 
construyendo los diálogos entre los 
personajes y anotando las acotaciones entre 
paréntesis sobre las acciones, escenario, 
decorados y otros que se consideren. Si 
durante la escena algún personaje se retira o 
entra, indique entre paréntesis "Se retira" o 
"entra", seguido del nombre del personaje. Se 
trabajarán tres actos como mínimo. 

 Utiliza un ojo crítico al hacer la lectura del 
guion. Revisa todo, añade, suprime, reescribe  
antes de que se ponga en escena. 

 Recuerda que el  guion teatral se  convertirá 
en lo que se conoce como libreto. 

 Formulan su Plan de escritura: (ver ficha 04) 
 

 Presentan su plan de escritura y la primera 

versión del guion. 

C
IE

R
R

E
 

      

 Para revisar la consistencia del argumento 
principal de su guion, el equipo hace un mapa, 
cruzando las historias secundarias, analizando 
la trama.  

 Para revisar la consistencia del conflicto o 
conflictos presentados se puede jugar con tres 
bolas (poder, querer, deber). Cada uno debe 
contar una situación en que se quiera pero no 
se pueda, se pueda pero no se deba, se deba 
pero no se quiera, o cualquiera de las posibles 
combinaciones en que estos tres verbos se 
contraponen. 

 El docente asesora a los equipos de trabajo, 
revisa su avance destacando aciertos y 
brindando recomendaciones para mejorar el 
guion en su primera versión.   

- Papelote blanco 

- Plumones gruesos 

-    Cinta masking tape 

 

 

 
 
25 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 6 

“PRODUCCIÓN DE UNA ANTOLOGÍA COMENTADA” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA                : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce  
textos escritos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo 
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que 
utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

Propone de manera autónoma un plan de escritura para 
organizar sus ideas de acuerdo con su propósito comunicativo. 

Textualiza sus 
ideas, según 
las 
convenciones 
de la escritura. 

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o vacíos de información. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto 
que produce. 

 

Usa un vocabulario variado y apropiado acorde con el texto que 
produce. 

Interactúa con 
textos 
literarios 

Interpreta 
textos 
literarios en 
relación con 
diversos 
contextos 

Opina sobre el modo en que se articula el  tema y el lenguaje 
usado a partir de su experiencia y la relación con otros textos. 

  

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 Se recapitula brevemente lo trabajado en las 

sesiones anteriores sobre la selección de poemas 

como actividad previa  para la elaboración de una 

antología comentada.   

 El docente, muestra a los estudiantes un libro y les 
recuerda los elementos paratextuales: el título 
Nuestra poesía en el tiempo (Una antología), 
información de la tapa, la selección y prólogo están a 
cargo de Antonio Colinas (poeta español). Lee el 
índice y los dos primeros párrafos del prólogo 
(página 31): (ver ficha 05) 

 Después de leer, el docente pregunta: ¿Alguna vez 

has leído una antología? ¿Sabes en qué consiste? 

 Los estudiantes responden a las preguntas y se 

relaciona con la presentación anterior. Luego, 

pregunta una vez más ¿Qué procedimientos 

 
- Cuaderno de trabajo 

- Hojas bond 

- Lapiceros 

- Plumón de pizarra 

acrílica 

- Mota 

 

 
 
 
 
 
20’ 
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consideras que se deben realizar para elaborar una 

antología? 

 A partir de las respuestas de los estudiantes, el 

docente presenta la sesión denominada  Producimos 

una antología comentada. 

D
E
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A

R
R

O
L
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 Se presenta la definición de antología de acuerdo al 
Diccionario de la Real Academia de la Lengua  

 Para ampliar la información ingresamos al enlace de 
una antología poética multimedia 
http://antologiapoeticamultimedia.blogspot.com/searc
h/label/Nicol%C3%A1s%20Guill%C3%A9n 

 

 Para este ejemplo, se señala la importancia del 
manejo de la tecnología en la creación de un blog 
que puede incluir textos, audios y videos sobre los 
poetas y poemas elegidos para una antología 
poética multimedia. Solicitamos a un estudiante que 
lea el poema La muralla de Nicolás Guillén. (ver 
ficha 6). Se dialoga sobre los sentimientos que  les 
genera o inspira este poema.  

 

 En este punto, se debe indicar que en nuestro caso, 
al tratarse de una antología poética comentada, 
debemos considerar en su estructura elementos 
mínimos como: 

 

 1. La portada: Contiene los datos de identificación de 
la antología y del área curricular, incluyendo la lista 
de participantes. 

 2. El índice: Señala la secuencia y el número de 
página de los poemas, los comentarios, la 
conclusión y la bibliografía. 

 3. La introducción: Presentación general del 
contenido en no menos de dos páginas. 

 4. Los textos que integran la antología (8 poemas)  
con sus respectivos comentarios. 

 5. Conclusión. 

 6. Bibliografía actualizada. (Ver ficha 7) 

 El docente brinda las pautas para elaborar una 

antología poética comentada. 

 La antología debe contener ocho poemas sobre 

algún tema relacionado con nuestro patrimonio 

cultural (dos poemas por cada estudiante).  

 Cada poema será de un poeta distinto, peruano o 

hispanoamericano. 

 Especificar a qué libro pertenece el poema y  el año 

de edición. 

 La antología debe tener una introducción, en el que 

se explique las razones por las que se ha elegido el 

tema   y la importancia de los poemas seleccionados 

y de sus autores en la literatura, o cualquier otro 

aspecto relevante relacionado con nuestro propósito 

comunicativo (no de menos de 2 caras). 

 Cada poema tendrá un comentario personal sobre 

 
 
- Pizarra 

- Plumones y mota 

- Cuaderno de 

trabajo 

- Lapiceros 

- PC o laptop con 

acceso al internet 

- Equipo multimedia 

- Antología poética 

del siglo XX  
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algún aspecto que se considere significativo o que 

se quiera destacar del texto. 

 Presentar ilustraciones o fotografías referidas al 

tema de la antología, así como la propia selección 

de los poemas y sus autores. 

 Registrar las  fuentes de información consultadas: 

libros, revistas, periódicos, páginas web entre otros. 

Para ello, utilizarán las referencias bibliográficas 

según las normas APA.  

 Los estudiantes se reúnen en grupos de cuatro 

integrantes,  y hacen la puesta en común sobre la 

selección de sus poemas  y la investigación 

realizada. Se prepara un plan de escritura para la 

organización de la información recogida en función 

al tema determinado por el equipo y considerando la 

estructura y pautas revisadas.  

 El docente asesora en la conformación de  los 

equipos dependiendo del tema que los une en 

relación al patrimonio cultural.  

 Terminada la etapa de planificación, el docente 

indica que se debe iniciar la redacción de la primera 

versión de su antología poética comentada.  

 En relación al comentario de texto, el estudiante 

debe considerar:  

 

1. Un párrafo de introducción. Que incluya la 

localización del texto:  

En el tiempo: la época, el movimiento literario al 

que pertenece el autor y su importancia.  

En el espacio: la procedencia del autor o autora. 

Producción literaria: el contexto en el que el autor 

o autora escribe la  obra. 

2.  Párrafo central: Presentar una opinión personal o 

valoración sobre el sentido del texto  y la 

intención del autor. Dar razones, argumentar su 

punto de vista, destacando la selección del 

poema en función  al tema y su tratamiento. 

También será importante que abordes la relación 

del texto con tu experiencia o con otros textos 

conocidos, así como la identificación de  valores 

humanos expresados en el poema. Puedes 

incluir una cita o citas de especialistas que 

apoyen tu opinión registrándolas adecuadamente 

según las normas APA.  

3. Párrafo de conclusión: Opinión y postura personal 

sobre el o los mensajes que  comunica el texto.  

 

 Los estudiantes redactan la primera versión de su 

texto. 

 Se monitorea el trabajo y se brinda las orientaciones 

necesarias a los equipos y a los estudiantes que 

muestran dificultades.    
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  Los estudiantes leen la primera versión de su texto y 

verifican la estructura de su antología.  
 Para la evaluación de la antología se sugiere una 

Lista de Cotejo (Ver ficha 8).   
 Se realiza la metacognición 

- lista de cotejo 

- ficha metacognitiva 
 
 
25 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 7 

“REVISAMOS NUESTRA ANTOLOGÍA COMENTADA” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA                : 02 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce  
textos escritos 

Reflexiona 
sobre la forma, 

contenido y 
contexto de 
los textos 
escritos. 

 

Revisa si ha mantenido el tema, cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, contradicciones o vacíos de 
información. 

Revisa si en su texto ha utilizado los recursos ortográficos de 
puntuación para separar expresiones, ideas y párrafos, y los 
de tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que 
produce. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
  El docente recapitula el proceso de producción de 

la antología poética comentada en la sesión 

anterior con participación de los estudiantes. Se 

cuenta con la revisión de la estructura  y la 

aplicación de la Lista de Cotejo para la primera 

versión de la antología. En este caso,   se revisará 

la consistencia de la redacción de la introducción, 

los comentarios y la conclusión incorporando las 

correcciones que sean  necesarias. 

 El docente, presenta dos textos  mediante 
diapositivas. El texto 1  es un fragmento adaptado 
del cuento El labriego y sus hijos, del Libro de 
Comunicación 2, es narrativo y aquí se identificarán 
el uso de conectores temporales  El texto 2 es un 
texto expositivo y en este caso se identificará el uso 
de conectores lógicos.  

 Los estudiantes realizan el ejercicio y se destaca la 

importancia de las propiedades del texto: la 
coherencia y  la cohesión para darle consistencia y 
unidad temática.   

 El docente presenta la sesión Revisamos nuestra 
antología comentada  y los aprendizajes esperados 

 

 
- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

- Diapositivas 

- Cañón 

multimedia 

- ordenador 

 

 
 
 
 
 
15’ 
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 El docente indica a los estudiantes que se 
organicen en sus equipos de trabajo para iniciar la  
revisión y corrección de su la antología. 

 Para ello, en esta ocasión se revisará el uso de los 

 
 
- Versión borrador 

de la antología 
poética 
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conectores que sirven para relacionar las ideas de 
un texto. Estos marcadores se clasifican de 
acuerdo a la función lógica que cumplen dentro de 
la oración. 

 Se ubica en el libro  de Comunicación 2, que 
presenta los conectores temporales y los 
conectores lógicos del tipo causa y consecuencia. 
Se revisan los ejemplos y se procede a revisar la 
primera versión de la antología comentada. 

 

comentada 
- Libros de 

consulta. 

- Diccionario. 

 

- Cartilla 

informativa de 

conectores 

55 

C
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 Los estudiantes revisan y  corrigen la versión 
borrador de su  antología poética.. 

 
 
 Se realiza la metacognición 
 

 Diccionario. 

 Ficha de 

Metacognición  

 
 
20 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 8 

“PLANIFICAMOS EL DISEÑO DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Comprende 
textos escritos 

 

Recupera 
información de 
diversos textos 
escritos. 

Localiza información relevante en diversos tipos de textos de 

estructura compleja (temático y lingüístico)   y vocabulario 

variado. 

Infiere el 
significado de 
los textos 
escritos. 

Deduce el tema, los subtemas, la idea principal y las 
conclusiones, en textos de estructura compleja y con 
diversidad temática 

Produce  
textos escritos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el tipo 
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que 
utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

Propone de manera autónoma un plan de escritura para 
organizar sus ideas de acuerdo con su propósito comunicativo. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES  ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente da la bienvenida a los 

estudiantes. Se afirman los acuerdos de 

convivencia para el propósito de la  sesión. 

 El docente inicia la sesión, haciendo 

alusión al tratamiento de temas 

ambientales en el contexto que vivimos y la 

necesidad de delimitar nuestro centro de 

interés para la producción de la revista 

manuscrita. Si bien ya se esbozo en 

sesiones anteriores, toca definirla para la 

producción de textos. Y pregunta: ¿Qué 

acciones realizas cuando buscas 

información sobre un tema?, ¿cómo haces 

para registrar la información más 

importante?, ¿utilizas alguna técnica? 

 Los estudiantes responden mediante la 

técnica lluvia de ideas  y el docente escribe 

en la pizarra e induce  al desarrollo de la 

sesión indicando que la búsqueda de 

información es una actividad importante 

que implica un registro adecuado y para 

efectos de la planificación de un texto 

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
20’ 
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argumentativo se nos presenta el reto de 

plantear una tesis y  fundamentarla con 

argumentos sólidos. Esto significa 

investigar y en ese proceso debemos leer 

libros y revistas para seleccionar la 

información  que necesitamos.  

 presentamos la sesión.  

D
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 El docente explica que en la búsqueda de 

información sobre nuestro tema de interés 

haremos uso de fichas. De acuerdo al tipo 

de datos que deseamos registrar y 

almacenar, las fichas se clasifican en fichas 

de registro y de investigación. En esta 

ocasión, revisaremos las fichas de registro. 

(ver ficha 9)  

 Los estudiantes ejercitan la elaboración de 

fichas de registro bibliográficas y 

hemerográficas consultando los libros de la 

biblioteca escolar distribuida por el 

Ministerio de Educación y las revistas con 

las que cuente el aula funcional. 

 A continuación el docente explica la 

importancia de utilizar las fichas de 

investigación que se clasifican en: fichas 

textuales, fichas de resumen y fichas de 

comentario. En esta ocasión revisaremos 

las fichas textuales. El docente  entrega  a 

los estudiantes una hoja de pautas para la 

elaboración de fichas textuales (ver ficha 

10).   

 Solicita la participación de algunos 

estudiantes para la lectura de cada una de 

las pautas y alterna la explicación  

brindando  ejemplos en los casos 

necesarios.  

 Los estudiantes  proceden a elaborar  dos 

fichas textuales de los libros revisados. En 

el caso de contar con el servicio de interne 

también pueden citar información de libros 

y revistas digitales de acuerdo al sistema  

APA siempre que la información provenga 

de fuentes confiables. En este caso, se 

sugiere que el docente proponga ejemplos 

de registro de fuentes electrónicas. 

 El docente monitorea y asesora a los  

estudiantes que presentan mayor dificultad. 

 Los estudiantes presentan sus fichas 

textuales para su  revisión. 

 

 
 
- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

- Artículos 

periodísticos. 

- Hojas bond. 

- Lapiceros. 

- PC o laptop. 

- Fichas de trabajo 

- Equipo multimedia 

- Ficha de trabajo 

- Manual APA 

 

 

 

 
 
 
 
 
90 
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 Los estudiantes planifican su texto 
argumentativo. Completan el siguiente cuadro: 
(ver ficha11) Los estudiantes entregan su 
cuadro de planificación y el docente revisa y 
hace los aportes necesarios. 

 Para la siguiente sesión, los estudiantes 
buscarán información sobre su tema  y deberán  
elaborar fichas de registro bibliográficas y 
hemerográficas.  

 De igual forma elaborarán dos fichas textuales  
siguiendo las pautas trabajadas de acuerdo al 
sistema APA  

 
 Se realiza la metacognición 

 

 Guía de 

observación  

 Ficha de 

Metacognición  

 
 
25 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 9 

“PRODUCIMOS  TEXTOS ARGUMENTATIVOS” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce textos 
escritos 

Textualiza sus 
ideas, según las 
convenciones 
de la escritura. 

Escribe un texto argumentativo sobre un tema ambiental a 
partir de sus conocimientos previos y fuentes de información. 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que 
escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores  en la medida 
que sea necesario. 

Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, contradicciones ni vacíos de 
información. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación 
para separar expresiones, ideas y párrafos; y los recursos de 
tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente da la bienvenida a los 

estudiantes. Se afirman los acuerdos de 

convivencia para el propósito de la  sesión. 

 Los estudiantes, organizados en los 

mismos grupos  de la sesión anterior, 

revisan la planificación trabajada  para la 

producción de su texto argumentativo. 

 Hacen la puesta en común de la 

información recopilada antes de iniciar  la 

textualización. 

 El docente presenta la sesión denominada  

Producimos  textos argumentativos.  

Menciona  los aprendizajes esperados y las 

actividades que se realizarán.  

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
20’ 
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 El docente señala la importancia  de 

producir un texto argumentativo 

considerando sus propiedades: 

adecuación, coherencia y cohesión. 

 Se revisa información sobre  el punto y sus 

tipos: punto seguido, punto y aparte,  el 

punto final y el punto y coma. Se tomará 

como insumo la  información del Libro de 

Comunicación 2.   

 Se revisa el uso de conectores lógicos que 
se emplean en párrafos de problema-
solución  (ver ficha 12) 
 

 Los estudiantes, en pares,  redactan su 

texto argumentativo (artículo de opinión o 

editorial) utilizando la información 

seleccionada en relación al tema y dando 

respuesta a su Plan de escritura. 

 Se  analiza  el planteamiento  de la tesis, la 

consistencia de los argumentos y la 

conclusión. 

 Se verifica si el texto responde al propósito 

comunicativo planteado en la planificación. 

 El docente monitorea y asesora a los 

grupos de trabajo.  

 

 

 
 
- Libro de 

Comunicación 2 

- Plumones para 

pizarra acrílica 

- Mota 

- Hojas bond 

- Cuadernos de 

trabajo 

- Lapiceros 

- Papelotes 

- Plumones de 

colores 

 

 

 
 
 
 
 
90 
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R
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 En el proceso de textualización, los 

estudiantes prestan especial atención  a la 

aplicación de  recursos  ortográficos de 

puntuación y tildación. 

 El docente,  de acuerdo a la necesidad, 

orienta hacia el uso de las cartillas de 

ortografía y tildación según las normas de 

la Real Academia  Española. 

 Se cierra  la sesión  con las preguntas de 

METACOGNICION  

 

 

 Diccionario. 

• Ficha de 

Metacognición 

 
 
25 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 10 

“REVISANDO NUESTROS TEXTOS ARGUMENTATIVOS” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 02 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce textos 
escritos 

Textualiza sus 
ideas, según las 
convenciones 
de la escritura. 

Escribe un texto argumentativo sobre un tema ambiental a 
partir de sus conocimientos previos y fuentes de información. 

Establece la secuencia lógica y temporal en los textos que 
escribe. 

Relaciona ideas mediante diversos conectores  en la medida 
que sea necesario. 

Reflexiona 
sobre la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, contradicciones ni vacíos de 
información. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de puntuación 
para separar expresiones, ideas y párrafos; y los recursos de 
tildación a fin de dar claridad y sentido al texto que produce. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 Los estudiantes, organizados en pares, 

presentan la versión borrador de su texto.  

 El docente presenta la sesión denominada  

Revisamos nuestros textos argumentativos.  

Menciona  los aprendizajes esperados y las 

actividades que se realizarán.  

 

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
20’ 
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 El docente invita a cada pareja  intercambia 

su texto y evalúa  la  versión borrador del 

artículo de opinión o editorial.  

 Se utilizará el instrumento (ver ficha 13), 

válido para  la evaluación de ambos textos 

pues presentan la base del texto 

argumentativo. 

 

 
 
- Libro de 

Comunicación 2 

- Plumones para 

pizarra acrílica 

- Mota 

- Hojas bond 

- Cuadernos de 

 
 
 
 
 
50 
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 Los estudiantes leen, dialogan y  escriben  

sus  observaciones. Plantean  sugerencias 

para mejorar el texto  

 El docente, monitorea y orienta el trabajo 

de coevaluación  al interior de los  grupos.  

 

trabajo 

- Lapiceros 

- Papelotes 

- Plumones de 

colores 

 

 

C
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R
R

E
 

 

 Las parejas  devuelven los trabajos  a sus 
compañeros  y se inicia la  redacción de la 
versión final del texto. 
 

 En el proceso de textualización, los 

estudiantes prestan especial atención  a la 

aplicación de  recursos  ortográficos de 

puntuación y tildación. 

 El docente,  de acuerdo a la necesidad, 

orienta hacia el uso de las cartillas de 

ortografía y tildación según las normas de 

la Real Academia  Española. 

 

 

 Diccionario  

 

Texto redactado. 

 
 
20 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 11 

“DISEÑANDO PUBLICIDAD” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 02 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Comprende 
textos escritos 

 

Recupera 
información de 
diversos textos 

escritos. 

Localiza información relevante en avisos publicitarios. 

Reconoce la estructura externa y las características de un 
aviso publicitario. 

Produce textos 
escritos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 

escritos. 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el 
tipo de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta 
que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

Textualiza sus 
ideas, según las 

convenciones 
de la escritura. 

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones, 
repeticiones, contradicciones o vacíos de información. 

Reflexiona 
sobre la forma, 

contenido y 
contexto de sus 
textos escritos. 

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar 

digresiones, repeticiones, contradicciones ni vacíos de 

información. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente proyecta un video  sobre una 

campaña publicitaria. Al término, propicia el 

diálogo y pregunta ¿qué es la publicidad?, 

¿para qué se hace publicidad?  Si ustedes 

ponen un negocio ¿Qué harían para vender?, 

¿se trata de publicidad comercial? Los 

estudiantes responden a las preguntas y el 

docente anota en la pizarra.  

 

 Luego, solicita que ubiquen en su Libro de 

Comunicación 2 el tema sobre publicidad y les 

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

- Texto de 

comunicación 2 

 

 
 
 
 
 
20’ 
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indica que observen detenidamente el aviso 

publicitario.  

 Terminada esta actividad, les pregunta sobre 

sus primeras impresiones: ¿qué te ha llamado la 

atención?, ¿qué se anuncia en el aviso 

publicitario?, ¿qué características presenta el 

aviso publicitario?, ¿qué elementos gráficos 

aparecen en su composición? ¿cuál es el 

propósito de los avisos publicitarios?  

A partir de las respuestas de los estudiantes, se 

presenta la sesión titulada  elaboremos avisos 

publicitarios.  
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 El docente plantea un esquema de análisis 
del aviso publicitario revisado.(ver ficha 14) 

 Luego, los estudiantes leen la información 
que se ofrece en el Libro de Comunicación 2, 
subrayan frases y palabras claves para la 
elaboración de un esquema sobre el aviso 
publicitario y su estructura (imagen, texto y 
slogan). 

 Se identifican los elementos del aviso 
publicitario en el ejemplo propuesto y se 
contrasta con los saberes de los estudiantes. 
Se publicita un bien  o servicio 

 Los estudiantes registran lo trabajado en su 
cuaderno.  

 los estudiantes, inician el proceso de 
planificación de su aviso publicitario.   

 Se presenta una guía de preguntas para la 
Planificación: 

 ¿A qué público está dirigido?  

 ¿Cuál es nuestro propósito? 

 ¿Qué mensaje deseamos transmitir? 

 ¿Qué imagen, texto y slogan 
emplearemos?  

 ¿En qué material, cómo y dónde será 
presentado? 

 
 Los estudiantes inician la composición 

creativa de su aviso publicitario. 
 Utilizan una hoja aparte, como borrador de 

su aviso publicitario y verifican que cuente 
con los elementos principales según su 
estructura (imagen, texto y eslogan). 

        Para esta actividad, los estudiantes deben 
contar con materiales (cartulina, plumones, 
recortes de revistas o periódicos, entre otros) 

 Se intercambian los avisos publicitarios 
elaborados entre los grupos de trabajo a fin 
de brindar  sugerencias de mejora. 

 El docente monitorea y asesora a los grupos 
de trabajo de acuerdo a la necesidad.  

 Con los aportes cada grupo elabora la 
versión final de su aviso publicitario.  

 

 
 
- Libro de 

Comunicación 2 

- Plumones para 

pizarra acrílica 

- Mota 

- Cuaderno de 

trabajo 

- Recortes de 

papel o 

cartulina 

- Recortes de 

periódico o 

revistas 

- Lápiz 

- Plumones 

 
 

 
 
 
 
 
50’ 
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 El docente, mediante la técnica del museo invita 
a cada grupo a exponer su trabajo. 

 Se propone que el diseño del aviso publicitario 
también se puede trabajar con algún software 
gratuito. Para efectos de la difusión se puede 
utilizar las redes sociales: el Facebook de la 
institución educativa, un blog, etc. 

 Se cierra  la sesión  con las preguntas de 
METACOGNICION  

 

 

 Guía de 

observación 

• Ficha de 

Metacognición   

 
 
20 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 12 

“REDACTAMOS NUESTRA REVISTA” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce textos 
escritos 

Textualiza sus 
ideas, según las 
convenciones de 
la escritura. 

Mantiene el tema cuidando de no presentar 
digresiones, repeticiones, contradicciones o vacíos 
de información. 

Reflexiona sobre 
la forma, 
contenido y 
contexto de sus 
textos escritos. 

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no 
presentar digresiones, repeticiones, 
contradicciones ni vacíos de información. 

Revisa si ha utilizado los recursos ortográficos de 
puntuación para separar expresiones, ideas y 
párrafos, y los de tildación a fin de dar claridad y 
sentido al texto que produce 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente recapitula el trabajo realizado hasta el 
momento. Se hace un recuento de los productos 
logrados para integrarlos a la revista manuscrita, 
a saber: 

- Artículos de opinión. 
- Crónicas periodísticas 
- La editorial.  
- El aviso publicitario. 
-Las ilustraciones: fotografías y caricaturas. 
 

 Se reflexiona sobre la importancia de contar con 
estos insumos para la composición y 
diagramación de la revista manuscrita en su 
versión final. 

Se presenta los aprendizajes esperados  para la  

sesión  redactamos Nuestra revista manuscrita. 

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra 

acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
10’ 
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 El docente pide  que los grupos de trabajo se 

organicen y hagan la puesta en común de sus 

insumos. Se les recuerda que en el  proceso 

se han trabajado las versiones finales de 

cada producto y al ser manuscrito se ha 

cuidado la “limpieza” en la redacción de los 

mismos. 

 Se plantea como actividad, revisar la 

diagramación y preparar la versión final de la 

revista.   

 Se les recuerda que desde la primera sesión, 

se hizo el planteamiento del primer borrador 

de carátula, logo y distribución de secciones 

para efectos de diagramación. Se trata, 

entonces,  de completar y verificar la 

distribución espacial de los textos en la 

retícula prevista así como la inclusión de las 

fotos y caricaturas ya seleccionadas. 

 Los estudiantes proceden a la ejecución de 
las actividades señaladas. Al término 
coevalúan su participación y grado de 
compromiso con la producción de su revista 
manuscrita. 

 El docente monitorea y asesora la ejecución 

de las actividades.  

 
 
 

- Plumones 

para pizarra 

acrílica 

- Mota 

- “Machote” de 

la revista  

- Hojas bond 

- Fotos 

- Dibujos 

- Lápices de 

colores 

- Plumones 

- Lapiceros 

- Lápiz 

carboncillo 

- Reglas 

- Tijeras 

- Goma  
 

 
 
 
 
 
90’ 
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 Los estudiantes realizarán el ensayo de la 

presentación de su revista. Para ello, cuentan 

con diez minutos, debiendo distribuir la 

participación de cada integrante del grupo 

considerando la siguiente pauta:  

 

 La presentación del equipo editorial. 

 La exposición de la editorial. 

 Breve resumen del índice o sumario. 

 Breve exposición sobre un artículo de 
opinión y la crónica más destacada. 

 Reflexión final sobre el propósito de la 
revista. 

 
 Realizan el ensayo y se coevalúan utilizando una 

Lista de cotejo. (Ver ficha 15 ). 
 Se cierra  la sesión  con las preguntas de 

METACOGNICION.  
 

 

 Lista de cotejo 

 Ficha de 

Metacognición 

 
 
35’ 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 13 

“PRODUCIMOS TEXTOS NARRATIVOS” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

 
Comprende 
textos escritos 

Recupera 
información de 
diversos textos 
escritos. 

Reconoce la estructura externa y las características del 
formato radiofónico radiodrama. 

Infiere el 
significado de los 
textos escritos. 

Deduce las características y cualidades de las personas, los 
personajes y los lugares en libretos radiofónicos. 

Deduce el propósito de un texto de estructura compleja. 

Produce textos 
escritos 

Planifica la 
producción de 
diversos textos 
escritos. 
 

Selecciona de manera autónoma el destinatario, el tema, el 
tipo de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta 
que utilizará de acuerdo con su propósito de escritura. 

Propone de manera autónoma un plan de escritura para 
organizar sus ideas de acuerdo con su propósito 
comunicativo. 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 Los estudiantes escuchan el audio Que el Sol 

no nos separe, disponible en el enlace: 

http://www.radialistas.net/article/que-el-sol-no-

nos-separe-1/ 

 El docente pregunta: ¿Qué les parece esta parte 
de la historia? ¿De qué trata? ¿Quiénes son los 
personajes? ¿Cuáles son las acciones más 
importantes? ¿Dónde ocurren los hechos? 
¿Cómo terminará la historia?  

 Los estudiantes responden oralmente y el 
docente registra la información en un mapa 
semántico dibujado en la pizarra. 

 Se presenta la segunda parte de la historia. 

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra 

acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
30’ 
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Disponible en el enlace: 
 http://www.radialistas.net/article/que-el-sol-no-
nos-separe-2/ 
Al término de la audición se contrasta y se 
completa a información en el mapa semántico 
trabajado.  
(En este punto, hemos apelado a los saberes 
previos de los estudiantes sobre el texto 
narrativo).  

 A continuación, se entrega en versión impresa el 
texto Que el Sol no nos separe. (ver ficha 16) 

 Los estudiantes realizan los siguientes 
procedimientos: 
- Identifican la estructura, separando mediante 

llaves el planteamiento inicial, el nudo o 
conflicto y el desenlace.  

- Resaltan la descripción de los sentimientos 
con música. 

- Marcan la descripción del ambiente y las 
acciones con efecto. 

- Marcan las escenas y verifica las cortinas 
musicales entre una y otra. 

 El docente induce a la presentación del 
aprendizaje esperado y la sesión denominada 
producimos textos narrativos: Contando una 
historia.  

D
E

S
A

R
R

O
L

L
O

 

 El docente explica a sus estudiantes cómo 
adaptar un cuento para llevarlo al formato de 
radiodrama. Para esto, toma como base el 
ejemplo propuesto Que el Sol no nos separe. 

 Se contrastan las actividades desarrolladas 
hasta el momento y se revisan los anexos 2 y 3 
(ver ficha 17 y 18) 

 Los estudiantes consideran las siguientes pautas 
(ver ficha 19) 

 El docente acompaña a los grupos de trabajo en 
el proceso. Será importante verificar la 
construcción del perfil de los personajes.(ver 
ficha 20) 

Describir el ambiente y los personajes. El narrador 
tiene la oportunidad de hacernos ver el lugar donde 
ocurre la acción, el paisaje. Él no debe ocuparse de 
la interioridad de los personajes, sino de describir 
los exteriores. 

 
- Copias del texto 

Que el Sol no nos 

separe 

- Fichas de lectura  

- Lapiceros 

- Resaltadores de 

colores 

- Plumón de 

pizarra acrílica 

- Mota 

- Cuentos 

seleccionados 

 
 
 
 
 
55’ 

C
IE

R
R

E
  

 El docente entrega una copia del anexo 4 (ver 
ficha 21) sobre las normas convencionales para 
la redacción del libreto radiofónico. Todas ellas 
resultarán útiles para los actores, el director y el 
operador técnico. 

 

- ficha 

metacognitiva 

- libreto del 

radiodrama 

 
 
50’ 
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 Se revisa con los estudiantes los dos ejemplos 

de redacción del libreto del radiodrama 

verificando cada uno de los aspectos. Se usan 

resaltadores de colores. 

 Los estudiantes realizan la planificación de su 

libreto radiofónico y elaboran el plan de escritura. 

 Se cierra la sesión con las preguntas de 
metacognición:  
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 14 

“ESCRIBIMOS UN LIBRETO RADIOFÓNICO” 

I. DATOS GENERALES: 

a. INSTITUCIÓN EDUCATIVA: República de Panamá 

b. ÁREA      : comunicación   

c. GRADO     : segundo 

d. DOCENTE     : Sara Aguilar Pereda 

e. HORA     : 03 horas pedagógicas. 

 
II. APRENDIZAJES ESPERADOS: 

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES 

Produce textos 
escritos 

Textualiza sus 
ideas, según las 
convenciones de 
la escritura. 

Escribe el guion para un radiodrama sobre un tema juvenil a 
partir de su experiencia, conocimientos previos y fuentes de 
información. 

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones, 

repeticiones, contradicciones o vacíos de información. 

Establece la secuencia lógica en la historia que se narra. 

Reflexiona sobre 
la forma, 
contenido y 
contexto de los 
textos escritos. 

Usa los recursos ortográficos de puntuación y tildación en la 

medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto 

que produce. 

 

 

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO 

IN
IC

IO
 

 El docente da la bienvenida a los estudiantes y 

afirma los acuerdos de convivencia para el 

propósito de la sesión. 

 El docente recapitula con los estudiantes, el plan 
de escritura trabajado en la sesión anterior e 
induce a la presentación del aprendizaje 
esperado y la sesión denominada Escribimos un 
libreto radiofónico. 

 
 

- Pizarra. Mota. 

- Plumones de 

pizarra 

acrílica. 

- Cuaderno de 

trabajo. 

 

 
 
 
 
 
15’ 
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 Los estudiantes, organizados en los grupos de 
producción del radiodrama, inician la 
textualización del libreto. Para ello, deben contar 
con el cuento o experiencia adaptada, además 
de realizar los procedimientos para textualizar el 
libreto, tomando como base el anexo 4 revisado 
en la sesión anterior. Los ejemplos analizados 
serán los referentes para esto. 

 
 
 
- Ficha de lectura 

- Lapiceros 

- Plumón de 

pizarra acrílica 

- Mota 

 
 
 
 
 
75’ 
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Recordar las pautas para las escenas: 
- Se da una escena en un mismo tiempo y en un 
mismo lugar.  
- Cambia el lugar, cambia la escena.  
- Cambia el tiempo, cambio de escena.  
- Utilizar la cortina musical para el cambio de 
escena, lugar y tiempo. 
- Fijarse en el argumento y cómo se va armando 
la historia.  
- El tiempo destinado es de 5 a 10 minutos como 
máximo. 
 
 El docente monitorea y asesora el trabajo. 

- Portafolio del 

estudiante 

- Cuento o 

experiencia 

adaptados 

 

  

C
IE

R
R

E
 

 Los estudiantes revisan la redacción del libreto y 
reescriben. 

 Ensayan de acuerdo con los roles asignados 
para verificar tiempos y consistencia de diálogos. 

  Se autoevalúan. 
 Se cierra la sesión con las preguntas de 

metacognición:  
 

 Libreto 

redactado 

 Diccionario. 

 Ficha de 

Metacognición 

 
 
45’ 

 

 
 

 

 


