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RESUMEN
Se realizé el presente trabajo de investigacion con el objetivo de Disefiar y
aplicar un Programa de Intervencién Psicopedagogica basado en la Teoria del
Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo Didactext, y
de Linda Flower con John Hayes para desarrollar la capacidad de produccion
de textos escritos en los alumnos de segundo grado de educacién secundaria

de la |.E “Republica de Panama” en Truijillo.

En este estudio la hipétesis a defender es la siguiente: Si se aplica un
Programa de intervencion psicopedagogica basado en la Teoria del
Aprendizaje Significativo de David Ausbel y la propuesta del Grupo Didactext,
en el modelo de Flower y Hayes, entonces se desarrolla la capacidad de
produccion de textos en los estudiantes de segundo grado de educacion

secundaria de la |.E “Republica de Panama” en Truijillo

La investigacion es cuasi experimental, para mejorar el proceso de producciéon
de textos en el area de comunicacion, se aplicdé una escala tipo Likert a una

muestra de 47 estudiantes del segundo grado de educacién secundaria.

Los resultados confirman que la ensefianza abusiva de repeticién de ejercicios
de trazos sobredimensidnales y de letras, silabas y palabras aisladas,
volviéndose un asunto mecanico, ajeno a la creatividad y pierde efectividad en
los nifios; creyendo que se ha iniciado en el proceso de adquisicion del sistema
textual, para ello se aplicara un programa basado en el aprendizaje significativo

para desarrollar la capacidad de produccion de textos escritos en los alumnos.



ABSTRACT
This research was conducted with the objective of designing and implementing
a program of Psychology Intervention based on meaningful learning theory of
David Ausubel and Didactext proposal, Linda Flower and John Hayes to
develop production capacity texts written in the second grade students of

secondary schools in the IE "Republic of Panama” in Trujillo.

In this study the hypothesis to defend is the following: If a psychoeducational
intervention program based on Meaningful Learning Theory of David Ausubel
and co Didactext's proposal, on the model of Flower and Hayes, and applies the
seven levels Josette linguistic concepts Jolibert, then the capacity of texts takes
place in second grade students of secondary schools in the IE "Republic of

Panama" in Truijillo

The quasi-experimental research is to improve the process of production of
texts in the area of communication, a Likert scale was applied to a sample of 47

students of the second year of secondary education.

The results confirm that the abusive teaching exercises sobredimensiénales
repeat strokes and letters, syllables and words in isolation, becoming a
mechanical issue, oblivious to lose creativity and effectiveness in children;
believing that it has initiated the process of acquisition of the textual system, for
it based on meaningful learning to develop production capacity of written texts

in the program students will apply.



INTRODUCCION

La escritura consiste en un proceso interactivo mediante el cual, el hablante, el
alumno tiene que poner en funcionamiento todas sus estructuras mentales con
la dificultad de que el proceso reviste doble esfuerzo al no ser realizado en su
lengua nativa. Es un hecho justificado que, al escribir, incluso en nuestra
lengua nativa, hacemos esfuerzos mentales que modifican toda la competencia
linglistica con el fin de expresarnos correctamente. Por tanto podemos
confirmar la teoria del llamado concepto de monitorizacion de la comunicacion,
mediante el cual los hablantes evaltan de distintos y en diversos momentos la

elaboraciéon de un enunciado y sus resultados.

Asi, la produccidn espontanea y sin planificar recurre muy poco a este control,
en tanto no exige la presencia activa del mismo. El funcionamiento de este
mecanismo se apoya en cierto saber previamente almacenado de modo mas o

menos consciente.

La produccion escrita se sitla en un nivel mas general de produccion y
normalmente se concentra en reforzar destrezas linguisticas parciales, ya sean
gramaticales, ya sociolinguisticas. Es un apartado fundamental en la
enseflanza por el cual debe pasar necesariamente un estudiante para ir

acumulando cualitativa y cuantitativamente la destreza escrita.

En Venezuela, segun Belinche nos dice: “Los jovenes no leen. Y escriben mal.

Y tiene faltas de ortografia. No saben expresarse. No entienden, no



pueden...Docentes, medios de comunicacién, familiares preocupados y hasta
los mismos estudiantes repiten frases como éstas ante un fendmeno que les
resulta inexplicable: ¢ Como es posible que alguien que llegue a la universidad
sin poder escribir o entender correctamente un texto?”. Esta problemética lo
presentan la mayoria de los pueblos latinoamericanos donde notamos que Si
los jovenes no escriben bien peor sera los nifios y mucho mas para producir

Sus textos.

“En el ambito nacional, la ensefanza de la lengua materna tuvo que pasar de
una década de los ochenta, con poca preparacion de los docentes, de un
enfoque centrado en la competencia linguistica (estilo de la lengua y su sistema
de normas) a un enfoque semantico comunicativo, en el prima el uso del idioma
como instrumento de comunicacion y construccion de significados” (pg. 3 Fabio

Enrique Barragas Santos y Sandoval Neira Camacho.

El problema de la produccién de textos en el Perl, se enfoca a que le nifio en
los primero siete afios de su vida, se le ensefia con practicas tradicionales, lo
gue condiciona al fracaso de lectores y escritores activos y reflexivos para
luego producir textos; lo que explicaria porque la mayoria de universitarios y

profesionales peruanos leen poco o se limitan a escribir textos breves.

La presente investigacion tiene como propésito Disefiar y aplicar un Programa
de Intervencion PsicopedagoOgica basado en la Teoria del Aprendizaje
significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo Didactext, y de Linda

Flower con John Hayes para desarrollar la capacidad de produccién de textos



escritos en los alumnos de segundo grado de educacion secundaria de la I.LE

“‘Republica de Panama” en Truijillo.

Los objetivos especificos de la presente investigacion se centran en:

Diagnosticar el nivel de la capacidad de produccion de textos en los
alumnos de segundo grado de educacién secundaria de la |LE

“‘Republica de Panama” en Truijillo

Aplicar el Programa de Intervencion Psicopedagogica basada en la
teoria del Aprendizaje significativo para mejorar la produccion de textos,
tomando la propuesta escritura Creativa del grupo Didactext y la

propuesta de Linda Flower con John Hayes.

Comparar y analizar los resultados del pre test con el pos test respecto a
la aplicacion del Programa de Intervencion para mejorar la produccion

de textos.

Evaluar los logros obtenidos en la aplicacion del programa de

Intervencion Pedagdgica para mejorar la produccion de textos.

El Objeto de estudio es proceso de ensefianza aprendizaje en el area de

Comunicacion y el campo de accion es el proceso de produccion de textos en

el area de comunicacién en los alumnos de segundo grado de educacion

secundaria de la |.E “Republica de Panama” en Truijillo.
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Este estudio se divide en tres capitulos de la siguiente manera:

- El capitulo | contiene el andlisis del objeto de estudio, en este capitulo se
recoge la informacion general acerca de la evolucion histérica tendencial
del objeto de estudio, las caracteristicas actuales del objeto de estudio y

la metodologia empleada durante el proceso de investigacion.

- El capitulo Il se desarrolla las diversas teorias cognitivas que constituye

la base de la propuesta teorica de la investigacion.

- El capitulo Ill. Al analisis de los resultados de la investigacion, la
descripcion del proceso y los resultados parciales y generales de la

propuesta.

Como parte final del informe de la investigacion, aparecen las conclusiones
generales obtenidas a partir de la implementacion, analisis y evaluacion de la
propuesta. De igual manera, se plantean algunas sugerencias de indole

metodoldgica. Asi mismo, se anexan los instrumentos aplicados.

11



CAPITULO | : ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. UBICACION
La Institucion Educativa “Republica de Panama” del distrito de
Trujillo cuenta con una infraestructura adecuada y moderna que
permite la realizacion de la actividad docente; la cual ha sido
disefiada con ambientes pedagoégicos, ambientes complementarios,
ambientes administrativos, ambientes de servicios y otros para el
normal funcionamiento. En cuanto a los acabados, los ambientes
son de material concreto. El piso de los ambientes es de cemento y
el de los servicios higiénicos de ceramico. Las puertas son de
madera y las ventanas de fierro con vidrio. Los ambientes
pedagogicos, destinados a la actividad de ensefianza-aprendizaje,
comprenden los ambientes de aulas comunes, sala de usos

multiples y aula de computo.

Los ambientes pedagdgicos complementarios; destinados a los a las
actividades complementarias de ensefianza-aprendizaje en la IE,
comprende los ambientes de la Biblioteca y Laboratorio. Los
ambientes administrativos; destinados a la actividad de
administracion de la Institucion educativa, comprenden los
ambientes de la Direccion y sala de profesores. Los ambientes de
servicio; destinado a las actividades de servicio en la Institucion
Educativa, comprende los ambientes de quiosco, servicios

higiénicos, entre otros.

12



1.2.

Ambientes exteriores; destinado a las actividades generales y
comprende entre otros al patio civico, rea de deportes y recreacion,
veredas, escalera, rampas, patios de recreo, jardines, etc. La
poblacion Escolar de la Institucion Educativa esta conformada por

1200 estudiantes.

EVOLUCION HISTORICA TENDENCIAL DEL OBJETO DE

ESTUDIO.

La escritura consiste en un proceso interactivo mediante el cual, el
hablante, el alumno tiene que poner en funcionamiento todas sus
estructuras mentales con la dificultad de que el proceso reviste doble

esfuerzo al no ser realizado en su lengua nativa.

Es un hecho justificado que, al escribir, incluso en nuestra lengua
nativa, hacemos esfuerzos mentales que modifican toda la
competencia linguistica con el fin de expresarnos correctamente. Por
tanto podemos confirmar la teoria del llamado concepto de
monitorizacion de la comunicacion, mediante el cual los hablantes
evallan de distintos y en diversos momentos la elaboracion de un

enunciado y sus resultados.

Asi, la produccion espontanea y sin planificar recurre muy poco a
este control, en tanto no exige la presencia activa del mismo. El
funcionamiento de este mecanismo se apoya en cierto saber

previamente almacenado de modo mas o menos consciente.

13



En este sentido, el monitor, que es como se denomina cominmente
a este saber, proporciona a los usuarios en forma de reglas,
convenciones, creencias, etc., una imagen consciente de su
competencia. Puede decirse que se trata de un saber
metalinguistico, de la explicitacion gramatical que cada hablante se
confecciona a su medida. Se comprende mejor, llegados a este
punto, por qué quienes han recibido “instruccion formal" se

benefician de ello en la comunicacion.

Este proceso de retroalimentacion se produce fundamentalmente en
el acto de la escritura, en cualquier acto que conlleve produccién
escrita. Es importante a pesar de lo complejo que significa, destacar
el significado de los dos principales actos comunicativos, produccion

textual y produccion escrita.

La produccion escrita se sitia en un nivel mas general de produccion
y normalmente se concentra en reforzar destrezas linguisticas
parciales, ya sean gramaticales, ya sociolinglisticas. Es un apartado
fundamental en la ensefianza por el cual debe pasar necesariamente
un estudiante para ir acumulando cualitativa y cuantitativamente la

destreza escrita.

La complejidad de la produccion escrita ha de ir paralela -como es

|6gico- al nivel de lengua que el estudiante posea.

Desde el nivel inicial debe ir acostumbrandose a escribir lo que
escucha o habla. Ejercicios de identificacion, como rellenar tarjetas

para un hotel, escribir un curriculo, una lista de la compra, la tipica

14



redaccion sobre lo que se ha hecho el fin de semana (fundamental
para ejercitar la destreza gramatical de los tiempos pasados) y otros
semejantes, como resumenes o toma de notas después de una
actividad de comprension lectora, se han de ir insertando poco a

poco en la clase.

Todos estos ejercicios corresponden a la produccién escrita y en
general miden destrezas parciales de la competencia comunicativa.
No trato de rechazar ningun tipo de produccién escrita, ya que he
justificado su importancia, pero no hay por qué reducir la escritura a

todo aquello que acarree consecuencias practicas.

El hablante debe reforzar continuamente sus competencias y mas
aun en el nivel avanzado. Para ello, debemos ofrecerle ejercicios
gue sean capaces de satisfacer la necesidad que sienten de
comprobar el nivel global de fluidez que tienen en la lengua en

cuestion. Es aqui donde se sitda la produccién de texto.

Aqui es donde el estudiante, ademas de poner de manifiesto su
competencia gramatical (el conocimiento de las reglas fonéticas y
ortogréficas, morfosintacticas y léxicas de la lengua para construir
oraciones aceptables), debe tener en cuenta conceptos como la
cohesion (saber conectar las distintas frases que forman un texto
mediante puntuacion, conectores...), la coherencia, la adecuacion,
etc., elementos fundamentales que forman parte de la competencia
estratégica y discursiva y que fundamentan el proceso de la

composicion.

15



“En el ambito nacional, la ensefianza de la lengua materna tuvo que
pasar de una década de los ochenta, con poca preparacion de los
docentes, de un enfoque centrado en la competencia linglistica
(estilo de la lengua y su sistema de normas) a un enfoque semantico
comunicativo, en el prima el uso del idioma como instrumento de
comunicacion y construccion de significados” (pg. 3 Fabio Enrique

Barragas Santos y Sandoval Neira Camacho.

El problema de teoria de la pedagogia de la produccion escrita en

basica primaria)

En Estados Unidos el problema de produccion de textos también se
ve limitada y no hace mucho que empez6 a dar importancia a este

aspecto.

“A partir de los afios sesenta se desarrollé en Estados Unidos un
conjunto de investigaciones sobre el proceso de produccidon o
composicion de textos escritos. Un grupo de psicologos, maestros y
pedagogos que impartian cursos de expresion escrita para
estudiantes americanos o extranjeros, en colegios y universidades
privadas, empezaron a analizar lo que hacian sus alumnos antes,

durante y después de escribir el texto.

Estos profesores estaban muy decepcionados con los métodos
corrientes que utilizaba en su clase (Enfoque didactico para la

ensefianza de la expresion escrita)”

16



De lo expresado, se resalta que en Estados Unidos se ha puesto
énfasis al verdadero proceso de la produccion de textos y a
implementar estrategias significativas y experimentales en base a lo

gue hacen los estudiantes.

En Venezuela, segun Belinche nos dice: “Los jovenes no leen. Y
escriben mal. Y tiene faltas de ortografia. No saben expresarse. No
entienden, no pueden...Docentes, medios de comunicacion,
familiares preocupados y hasta los mismos estudiantes repiten
frases como éstas ante un fenomeno que les resulta inexplicable:
¢, Como es posible que alguien que llegue a la universidad sin poder

escribir o entender correctamente un texto?”

Esta problematica lo presentan la mayoria de los pueblos
latinoamericanos donde notamos que si los jovenes no escriben bien

peor sera los nifios y mucho mas para producir sus textos.

Segun la tesis del Licenciado Marcelo Belinche y otros, nos muestra
gue en Venezuela y a nivel de todo Latinoamérica, las debilidades
de la produccion de textos y la redaccion estan presentes en niveles
universitarios de pregrado y la escolaridad, en especial para

fomentar un espiritu critico y comunicacional.

En Venezuela, encontramos: “Entre los problemas registrados se
destacan: inconsistencia ortografica, problemas de construccion
sintactica y en el empleo del sistema punitorio. Reconociéndose
también inconvenientes en los denominados aspectos,

composicionales del a escritura, que se advierten en la organizacién

17



de los péarrafos, el estilo, los registros discursivos, entre otros”

(Winch y Wells citado por Belinche)

Vemos que entre los problemas para producir un texto tenemos la
falta de manejo de reglas ortograficas, signos de puntuacion,
problemas para construir textos u oraciones sintacticamente
correctas, falta de escritura correcta de las palabras, también
anexamos problemas en la composicion como en la organizacién de
los parrafos, los cuales deben tener coherencia y cohesién entre

ideas, los estilos de escritura entre otros.

También cabe resaltar que la pobre calidad en la produccién escrita
y las dificultades que manifiestan la mayoria de estudiantes para
elaborar escrito a académicos, literarios y escritos sencillos, siendo
segun las investigaciones que se han hecho a que en la ensefianza
los niveles educacionales basicos, no se les ha dado los suficientes
saberes conceptuales como son conocer y aplicar normas
ortogréficas, saber cudles son los signos de puntuacion vy
procedimentales, es decir no se ha llevado a producir textos en la

mayoria de las escuelas primarias.

En lo que respecta a nuestro pais “Los profesores en primaria se
enfocan en la apropiacion de frase u oraciones; exigen su repeticion
y copiado. En esta etapa, sin embargo, lo trascendental seria reflejar
el medio escrito; es decir, el nifio deberia crear un vinculo entre el
registro grafico del habla y su funcionalidad en el mundo. Asi mismo

debera entender que asi como puede emplear estrategias

18



comunicativas orales eficientes (por ejemplo, perdi en tono de
suplica) también puede utilizar recursos escritos” (Ramos M. 2011 p.

6)

El problema de la produccién de textos en el Perl, se enfoca a que
le nifio en los primero siete afios de su vida, se le ensefia con
practicas tradicionales, lo que condiciona al fracaso de lectores y
escritores activos y reflexivos para luego producir textos; lo que
explicaria porque la mayoria de universitarios y profesionales

peruanos leen poco o se limitan a escribir textos breves.

“De otro lado los nifios no observan sus a sus maestros escribiendo
mas alla de sus obligaciones académicas o administrativas. Si no los
ven escribir, publicar, enviar cartas ¢ Como asimilaran la importancia
funcional de la escritura? Lo mas probable es que los propias
maestros hayan aprendido a leer y escribir incorporando destrezas
estrictamente académicas, descontextualizadas fuera del ambito
personal; por ello no logran transmitir aquello que no practican”

(Ramos, M. 2011 p. 8)

Observamos que los profesores saben que es importante el leer y
escribir y que les va ayudar a ser profesionales y elevar su calidad
de vida, pero escriben o leen solo cuando le exige su trabajo, pero
de forma libre no lo hacen, por lo tanto los nifios ven eso en sus

profesores y pueden ser susceptibles al plagio.

“Actualmente, el sistema de evaluar esta conformada por un

conjunto de evaluaciones de caracter maestral y censal que busca
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proveer de informacion a la sociedad en su conjunto, y a quienes
toman decisiones, acerca del nivel de logro. En este sentido, no solo
se ha aportado con informaciébn sobre los resultados de los
estudiantes que asisten al nivel primario y secundario en
competencia que tradicionalmente son evaluados como comprension
lectora y matematica, sino se ha brindado informacién sobre el nivel
de logro de los estudiantes en capacidades mas complejas de
evaluar tales como produccion de textos escritos-en castellano y

lengua nativa” (pg. 5 fasciculo Liliana Miranda)

Dentro de la redaccion, el alumno tiene dificultad para procesar
informacion y no lo toma como una herramienta para interactuar con

Su entorno.

Segun Ramos Moisés, nos dice “Existe problemas de lectoescritura
en el Perq, lo que significa problemas para comprender y producir

textos”

Ante esta realidad se debe a la poca informacién que se tiene a nivel
nacional con respecto a la escritura como es: manejo de pocas
técnicas, estrategias y les pocos trabajos respecto a la investigacion

en produccién de textos en las escuelas.

Los resultados de las pruebas PISA (Programa para la Evaluacién
de Alumnos de la OCDE), desarrollados por la Organizacion para la
comprensioén y el Desarrollo Econémico (OCDE) sitian al Peru en el
puesto 63 de 65 paises, a nivel mundial en comprensién y

produccién de textos.
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1.3.

Los alumnos de primaria no leen y producen textos porque muchos
maestros no consideran no consideran los procesos individuales de

textualizacion con que llegan a la escuela.

De acuerdo a varios autores que escriben acerca de la produccién
de textos, se llega a la siguiente conclusion respecto a la
problematica, donde no dicen que aumenta el problema de la
produccion de textos en el nivel primario por las practicas
tradicionales como es la ensefianza abusiva de repeticion de
ejercicios de trazos sobredimensionales y de letras, silabas y
palabras aisladas, volviéndose un asunto mecanico, ajeno a la
creatividad y pierde efectividad en os nifios; creyendo que se ha
iniciado en el proceso de adquisicion del sistema textual. También el
copiar silabas y palabras separadas del texto y los dictados no

favorecen a desarrollar la capacidad de producir textos.

CARACTERISTICAS ACTUALES DEL OBJETO DE ESTUDIO

A nivel de la Region de la Libertad, existe problemas en la
produccion de textos, llevandose solo a la escritura de palabras y no
se desarrolla la produccion de textos como puede ser cuentos,

historias, etc. dentro de las aulas.

Caracterizandose la enseflanza por metodologias tradicionales
donde se hace uso mayormente de la repeticion, copiado y la

instruccion. Se pone en practica la enseflanza de conocimientos
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como son los de ortografia y signos de puntuacién y otros; sin hacer

mucho uso del texto y su produccién.

También se ha trabajado pocos temas, monografias, proyectos y

textos en produccioén de textos en el nivel secundario.

En todas estas monografias, trabajos o proyectos se presenta de
manera generalizada la problematica que presentan los alumnos al
producir su texto los cuales son: No saben como iniciar sus escritos,
expresan dejadez para producir, ni saben expresar por escrito sus
ideas, falta de creatividad para escribir, no manejan adecuadamente
conocimientos en ortografia, si producen sus ideas no guardan
relacion pues les falta coherencia y cohesion. De un parrafo a otro

cambian sus ideas totalmente.

Los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la I.E
‘Republica de Panama” en Trujillo; presentan problemas de

produccion de textos como los que a continuacidbn enumeramos:

= Escriben juntando palabras, los alumnos del segundo grado, al
momento de producir un pequefio texto, por ejemplo acerca de
Sus vacaciones y en otras oraciones, juntan sus palabras
haciéndola bien larga, demostrando esto quiza porque les falta
diferenciar fonoloégicamente el sonido de la palabra. No
diferencian que tal palabra termina y dejar espacio para escribir

la otra, lo cual no hacen.
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Presentan errores ortograficos, es decir cuando escriben no lo
hacen correctamente cambiando letras, agregando o

suprimiendo letras dentro de una palabra.

No manejan vocabulario basico, cuando escriben sus palabras
son escasas, no saben que palabra utilizar o reemplazar por
gue no conocen diversas palabras, evidenciandose también en
su léxico limitado cuando se comunican y las palabras que
utilizan son diferentes a las que normalmente usamos dentro

del castellano, cambiando las palabras.

Escriben con sustituciones u omisiones, cuando escriben
algunas palabras, aumentan letras que no deben ir, como es el
caso de la letra h; o también omiten letras, se comen letras, por

ejemplo escriben asilla por arcilla.

Presentan falta de concordancia entre sus ideas; es decir no
enlazan sus ideas, las cuales cambian de un reglén a otro, no

hay coherencia entre ellas.

Falta de creatividad e imaginacién para plasmar sus ideas,
siendo este problema segun investigaciones por la falta de
estimulacion el desarrollo de la creatividad y se le da poca
importancia tanto en la escuela como en el hogar, también el

contexto con falta de servicios basicos no favorece mucho.
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= No manejan la tildacion de palabras, cuando los estudiantes
escriben no tildan palabras o si lo hacen lo colocan

incorrectamente.

Ahora bien, nos cuestionamos: ¢A qué se debe que los estudiantes
no pueden producir sus textos de forma fortuita? ¢ Con un Programa
de escritura creativa lograremos desarrollar la capacidad de
produccién de textos en los estudiantes del V ciclo? ¢Qué factores
influyen para que estos estudiantes no produzcan textos a su nivel y
de forma correcta y creativa? ¢Por qué los estudiantes no
desarrollan la produccién de textos de forma autonoma? ¢Con la
propuesta del grupo Didactext, Flower-Hayes y los niveles de
conceptos linguisticos de Josette Jolibert se podra desarrollar la

produccion de textos en estos estudiantes?

Se observa en los estudiantes de segundo grado de educacion
secundaria de la |.E “Republica de Panama” en Truijillo, deficiencias
en cuanto a su capacidad de produccién de textos, debido a la poca
o nula significancia que tienen los contenidos para el alumno, lo que
se manifiesta en errores ortogréaficos al momento de escribir, falta de
creatividad e imaginacidbn para plasmar sus ideas, falta de
concordancia entre sus ideas, sustituciones u omisiones de letras,
etc., lo que ocasiona escasa capacidad de comprension, transmision
incoherente y falta de claridad en la exposicion de sus ideas,
reprimiendo la posibilidad de trasmitir correctamente sus

pensamientos.
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Después de describir el problema se plantea la siguiente pregunta:

¢ Qué caracteristicas tendra el programa de intervencion
psicopedagdgica, basado en los fundamentos tedricos del
Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo
Didactext, y de Linda Flower con John Hayes para desarrollar la
capacidad de produccién de textos escritos en los alumnos de
segundo grado de educacion secundaria de la |.E “Republica de

Panama” en Trujillo?

1.4. METODOLOGIA

1.4.1. DISENO DE CONTRASTACION DE HIPOTESIS

El estudio para analizar la problematica se utilizara un disefo
cuasi experimental con un solo grupo con pre test y pos test,

siendo su esquema el siguiente:

G.E.: O1 X O>

Donde:

- G.E.=Grupo de estudio.

- O1= Pre test.

- O2= Post test.

- X =Programa o estimulo
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1.4.2. POBLACION Y MUESTRA

1.4.2.1. POBLACION

La poblacion lo constituyen 188 estudiantes de segundo
grado de educacion secundaria de la |.LE “Republica de

Panama” en Trujillo.

1.42.2. MUESTRA

Se trabajara con 47 alumnos del segundo grado.

1.4.3. MATERIALES, INSTRUMENTOS Y TECNICAS DE

RECOLECCION DE DATOS

- Técnica del gabinete.-Se utilizara fichas bibliogréficas, de
resumen, comentario, textuales, que servira para sistematizar

el marco tedrico de la investigacion

- Técnica campo.- Se utlizara instrumentos diversos, que

permitiran el recojo de informacion pertinente. Pre-test y post

—test.

1.4.4. METODOS Y PROCEDIMIENTOS PARA LA RECOLECCION DE
DATOS
- Observacion
Nos va a permitir determinar las actitudes, habilidades de los

estudiantes respecto a la produccién de textos, ver la forma
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como escriben, producen sus textos, si dominan la gramatica y

la sintaxis.

Analisis
Se aplicara el andlisis, el cual nos va a permitir averiguar o
conocer a través de sus partes el tema, dentro de las

producciones textuales.

Sintesis
Aplicaremos la sintesis para dar un solo consolidado del tema,

necesario para el presente programa.

Induccion
Aplicaremos la induccién para que el estudiante entre o se
induzca en el tema y llegue a realizar sus escritos de forma

creativa.

Deduccion
Partiremos en algunos casos de lo general para llegar a lo

particular.

Consulta a expertos
Se consultara a docentes del area de comunicacién y quien

conozca el tema.

Encuestas

Se aplicara encuestas a padres de familia que nos permita
sacar mejor conclusiones respecto al proceso de produccién
de textos.
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- Métodos-procedimiento
Analitico sintético.-Mediante el cual se compondra el todo
complejo en sus diversas partes y cualidades para establecer
la union entre las partes previamente analizada, posibilitando

descubrir las relaciones y caracteristicas generales entre ellas.

1.4.5. ANALISIS ESTADISTICO DE LOS DATOS
Se utilizara la estadistica descriptiva e inferencial considerando el
95% de confiabilidad y 5% de error. Se procesara utilizando el

software SPSS version 20 4.5.
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CAPITULO Il  : MARCO TEORICO

2.1

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION:

Aviles, S. (s.f.) en su investigacion desarrollada en el Colegio de
Estudios de Posgrado de la Ciudad de México, indica que los
resultados obtenidos su investigacion, asi como su analisis y

discusion llevan a conclusiones claras.

Encuentra como deficiencias en la ensefianza de la lengua escrita
en la escuela secundaria que no presenta un enfoque comunicativo
y funcional ya que los alumnos presentan severas deficiencias en

su desempefio como productores de textos.

Explica también que se sigue manifestando en la ensefianza el
enfoque normativo de la lengua. De ahi que los profesores sigan
poniendo énfasis en la ensefianza y aprendizaje de las reglas

gramaticales, ortogréficas y sintacticas.

Los textos que mas se usan en las practicas escolares son los
narrativos, los de tipo argumentativo y conversacional son muy

pocas veces abordados.

Una tendencia es ver a la escritura como vehiculo de verificacion
de aprendizaje, causa de que se les pida a los alumnos escribir
Gnicamente para que presenten una tarea 0 un resumen, mapa

mental o conceptual.

Dicha tendencia conlleva a la idea subyacente que manifiestan los

alumnos de que escribir sirve para “conocer”, “aprender”, “saber”.
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No se aprecia que exista una idea generalizada de que se escribe
para comunicar, informar, expresar ideas, conocimientos,

sentimientos. (Aviles, S. s.f.)

Los saberes de los docentes estudiados en relacion a la
produccion textual es muy limitada ya que so6lo manifiestan
conocimiento de las habilidades basicas de la escritura: trazado,

ortografia, segmentacioén, sintaxis, ésta ultima en menor medida.

Pero las habilidades superiores que implican conocimientos sobre
coherencia, cohesion, pensamiento critico, conocimiento de la
estructura de del textos no se manifiestan en los resultados de este

estudio.

Aparte de las habilidades y conocimientos sobre la produccion de
textos que el docente de la escuela secundaria debe de poseer
para estar en condiciones de compartir estos saberes con sus
alumnos, es necesario incluir las habilidades didacticas para que
exista la posibilidad de formar a los alumnos como productores de
textos e incluirlos en la cultura escrita como una herramienta para
adquirir otros conocimientos en distintos ambitos académicos,

tecnoldgicos, laborales, sociales y culturales.

No se observa en la practica el enfoque de la ensefianza de la
lengua que propone el Plan de estudios 2011, donde se dice que
éste debe de promover las practicas sociales del lenguaje. Una
practica social del lenguaje en la ensefianza, implica en primer

lugar que el docente tome consciencia de ello. En segundo lugar
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qgue la lleve a la practica con sus alumnos hasta sus Ultimas
consecuencias pedagodgicas, didacticas, organizacionales e

institucionales.

En el grupo docente estudiado persiste la idea de que la
ensefianza de la escritura es responsabilidad exclusiva del maestro
de la asignatura de Espafiol cuando deberia asumirse como una

responsabilidad colectiva docente.

Un hallazgo colateral es que en los niveles de educacion superior
también se presenta esta problematica ya que el alumnado
presenta serias deficiencias para estructurar un escrito cientifico.
Asi lo muestran la infinidad de investigaciones encontradas durante

la busqueda de informacién sobre el problema de estudio.

Como conclusion general se puede decir que existe una relacion
directamente proporcional entre la competencia escritora del
docente con el desarrollo potencial de las habilidades vy
conocimientos del lenguaje escrito en los alumnos de la escuela

secundaria José Marti. (Aviles, S. s.f.)

Alvarez M. (2008), en su tesis titulada “Un enfoque creativo basado
en las técnicas de Gianni Rodari” concluye que las estrategias
combinadas basados en Rodari para producir cuentos a través de
talleres de escritura creativa da resultados excepcionales porque

los estudiantes producen motivados para escribir o producir”.
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Segun Lizarriturri, G. (2010) en su libro “Estrategias
metalingUisticas y metacognitivas que intervienen en la produccién
escrita”. Concluye que el desarrollo de las habilidades linguisticas y

cognitivas intervienen muy positivamente en la produccion escrita”.

El MINEDU (2014) a través del Informe denominado Evaluacion
Nacional del Rendimiento Estudiantil, emitido por el Ministerio de
Educacion del Perq, Informe pedagdgico de resultados, da cuenta
de los resultados de la prueba de producciéon de textos escritos
gue, junto con la prueba de comprension de textos, fue aplicada

para evaluar su rendimiento en el area de Comunicacion.

Es importante mencionar que, tanto a nivel nacional como
internacional, son escasas las experiencias de evaluacion a gran
escala en producciéon de textos sobre todo si se comparan con la
cantidad de estudios realizados sobre la competencia de

comprension de textos escritos.

La evaluacion de la produccién escrita es aun un campo poco
explorado y, por eso, los resultados de este estudio deben
considerarse como una aproximacion a las habilidades de escritura
de los estudiantes peruanos, que debera ser complementada tanto
por otras evaluaciones a gran escala como por la evaluacion propia

del aula.

Este informe es una herramienta para los docentes del area de
Comunicacion, pues con la informacion brindada el docente podra

reconocer algunos problemas que presentan sus estudiantes al

32



producir textos, lo que le permitirA adoptar nuevas estrategias

pedagdgicas para superarlos.

Se encuentran problemas en el proceso de composicién, ya que el

estudiante no respeta espacios, etc.

Estos resultados implican que, posiblemente, en la practica en el
aula, el estudiante no enfoque la escritura como un proceso de
composicion que pasa por fases previas y posteriores al texto final,
sino solo como la elaboracion de un producto acabado, fruto de la

inspiracion y la espontaneidad. (MINEDU, 2014)

Es probable que los docentes no enfaticen en sus estudiantes la
idea de que la composicion tiene distintas fases y que hacer lluvias
de ideas, esquemas, borradores, relecturas y revisiones son
estrategias que permiten que el texto definitivo comunique de

manera mas eficaz el mensaje que su autor quiere transmitir.

Probablemente, muchos docentes creen que para escribir solo se
necesita tener un tema, papel, lapices y tiempo para escribir. Por
otro lado, muchos de los estudiantes creen que escribir un texto es
llenar la pagina en blanco con letras, apuntar todo lo que pasa por

la cabeza, hacerlo rapido para terminar cuanto antes.

Solo quieren cumplir con una tarea y obtener una nota. Saben,
ademas, que el profesor es el encargado de revisar y corregir, no

ellos. Todo ello, por supuesto, nos conduce a la redaccién de
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textos descuidados, con errores de coherencia, cohesion, sintaxis,

léxico u ortografia.

En cuanto a la adecuacion a la situacion comunicativa (es decir, el
cumplimiento de las dos condiciones propuestas en la consigna:
tema y tipo de texto), se puede afirmar a partir de los resultados
obtenidos que los estudiantes de quinto de secundaria (78%)
presentan un mejor desempefio que los estudiantes de tercero de
secundaria (66%). Se puede inferir que la mayor experiencia
lectora y escritora de estudiantes de quinto grado, de alguna

manera, contribuye con esta diferencia. (MINEDU, 2014)

Sin embargo, aun un alto porcentaje de estudiantes de ambos
grados ni siquiera escribe sobre el tema solicitado en la instruccion
(alrededor de 10% de cada grado), lo que es una inadecuacion

grave a la situacion comunicativa planteada en la evaluacion.

En relacidén a la coherencia textual, los resultados que arrojan las
pruebas de produccion tanto en tercero como en quinto de
secundaria son muy similaresb9 'y evidencian que
aproximadamente 75% de los estudiantes de cada grado no
redactan textos organizados (en la medida que no se encuentra
una distribucibn adecuada de la informacién, se repite
innecesariamente ideas o se encuentran vacios de informacion y
contradicciones entre las ideas). Es decir, no se observa una

diferencia significativa entre ambos grados en este importante
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aspecto. Esto puede significar que no se le estd poniendo

suficiente énfasis a la coherencia textual en el trabajo en aula.

Probablemente muchos docentes no le prestan la suficiente
importancia a este aspecto, priorizando otros aspectos de la
escritura como las convenciones normativas, por ejemplo, en las
gue si se puede apreciar una mejora significativa entre ambos
grados (en el aspecto de ortografia si se ve una diferencia
significativa a favor de los estudiantes de quinto grado de

secundaria).

Es muy importante que los docentes enfaticen en sus estudiantes
la idea de que un buen texto debe ser ante todo un texto
coherente, entendible y bien organizado vy, por eso, eficaz desde el
punto de vista comunicativo, y que no se concentren Unicamente

en aspectos como la caligrafia y la ortografia.

En cuanto a la cohesion textual, no se observan diferencias
significativas en el uso de los conectores y del punto seguido entre

los estudiantes de ambos grados.

En ambos casos, aproximadamente solo la cuarta parte de los
estudiantes no presentan errores en este aspecto. Nuevamente es
posible sostener la idea de que las practicas docentes en el aula
enfatizan probablemente el aspecto normativo de los textos en
desmedro de aspectos mas relacionados con la organizacion del

contenido textual.
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En lo referente al uso del punto y seguido, probablemente se esta
obviando la importancia del uso de este recurso grafico,
asignandole funciones falsas como la de la entonacién del texto o
dandole un tratamiento meramente ortografico, cuando realmente
su principal funcién es la de contribuir a organizar la informacion

para que pueda ser interpretada eficazmente.

En relacién a la adecuacion gramatical, las diferencias entre los
estudiantes que no cometieron errores gramaticales en tercero de
secundaria (11%) y quinto (17%) evidencian que los estudiantes de
este ultimo grado logran un mejor desempefio, que, sin embargo,
no es suficiente considerando que esta es una habilidad que ha

debido alcanzarse al final del nivel primario. (MINEDU, 2014).

No deja, pues, de llamar la atencion que un gran porcentaje de
estudiantes de secundaria no logra articular adecuadamente las
palabras al interior de frases y oraciones. De esto puede deducirse
gue la gramatica puede estarse trabajando en muchas aulas de
manera mecanica y aislada de la competencia comunicativa
(ejercicios de graméatica centrados, por ejemplo, en ubicaciéon de

sujeto y predicado y en la clasificacion de categorias gramaticales).

De hecho, este tipo de ejercicios puede hacer que de tercero a
quinto exista cierto progreso en este aspecto, pero este es
igualmente  insuficiente, si tomamos en cuenta que
aproximadamente solo menos de la quinta parte de estudiantes de

quinto de secundaria logran evitar este tipo de errores.
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2.2.

Probablemente, los ejercicios tradicionales de gramatica no
desarrollan suficientemente la habilidad de los estudiantes de
construir sus oraciones gramaticalmente al momento de producir

textos escritos completos.

Es importante que los docentes trabajen la gramatica en el proceso
mismo de la elaboracion de los textos de sus estudiantes. Muchos
de los ejercicios que tradicionalmente se practican en las aulas
suelen estar desligados de la comprension y/o la produccion de
textos y no siempre tienen un propdésito comunicativo claro, lo que
hace que no sean del todo efectivos para mejorar este aspecto. En
relacion al léxico, las diferencias entre tercero y quinto de
secundaria no son significativas: 60 aproximadamente solo la
cuarta parte de estudiantes de ambos grados tienen un vocabulario

adecuado y preciso.

De ello se puede deducir que la practica docente posiblemente se
centra en la busqueda del significado de palabras desconocidas en
diccionarios o en la repeticion de las palabras nuevas de forma

descontextualizada, lo que no desarrolla (MINEDU, 2014)

BASE TEORICA CIENTIFICA

2.2.1. TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID

AUSBEL

Rodriguez, L. (2010) En su obra “La Teoria del Aprendizaje

Significativo en la perspectiva de la psicologia cognitiva”
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Refiere que se puede considerar la teoria qgue nos ocupa como

una teoria psicolégica del aprendizaje en el aula.

Ausubel (1973, 1976, 2002) ha construido un marco teérico de
referencia que pretende dar cuenta de los mecanismos por los
gue se lleva a cabo la adquisicion y la retencion de los grandes
cuerpos de significado que se manejan en la escuela. Es una
teoria psicolégica porque se ocupa de los procesos mismos

gue el individuo pone en juego para aprender.

Pero desde esa perspectiva no trata temas relativos a la
psicologia misma ni desde un punto de vista general, ni desde
la oOptica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que
ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la
naturaleza de ese aprendizaje; en las condiciones que se
requieren para que éste se produzca; en sus resultados v,
consecuentemente, en su evaluacion (Ausubel, 1976). Es una

teoria de aprendizaje porque ésa es su finalidad.

La Teoria del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada
uno de los elementos, factores, condiciones y tipos que
garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencion del
contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que

adquiera significado para el mismo.

Segun Rodriguez, L. (2010) El origen de la Teoria del
Aprendizaje Significativo esta en el interés que tiene Ausubel

por conocer y explicar las condiciones y propiedades del
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aprendizaje, que se pueden relacionar con formas efectivas y

eficaces de provocar de manera deliberada cambios cognitivos

estables, susceptibles de dotar de significado individual y

social.

Por eso aborda problemas tales como:

a)

b)

d)

Descubrir la naturaleza de aquellos aspectos del proceso
de aprendizaje que afecten, en el alumno, la adquisicién
y retencion a largo plazo de cuerpos organizados de

conocimiento;

el amplio desarrollo de las capacidades para aprender y

resolver problemas.

averiguar qué caracteristicas cognoscitivas y de
personalidad del alumno, y qué aspectos interpersonales
y sociales del ambiente de aprendizaje, afectan los
resultados de aprender una determinada materia de
estudio, la motivacion para aprender y las maneras

caracteristicas de asimilar el material.

Determinar las maneras adecuadas y de eficiencia
maxima de organizar y presentar materiales de estudio y
de motivar y dirigir deliberadamente el aprendizaje hacia

metas concretas.

Dado que lo que quiere conseguir es que los aprendizajes que

se producen en la escuela sean significativos, Ausubel
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entiende que una teoria del aprendizaje escolar que sea
realista y cientificamente viable debe ocuparse del caracter
complejo y significativo que tiene el aprendizaje verbal y

simbdlico.

Asi mismo, y con objeto de lograr esa significatividad, debe
prestar atencion a todos y cada uno de los elementos y
factores que le afectan, que pueden ser manipulados para tal
fin. Por lo tanto, su @mbito de aplicacion es el aprendizaje y la
ensefianza de cualquier cuerpo organizado de conocimiento, lo
gue constituye las diferentes disciplinas cientificas que

configuran el curriculum escolar.

Rivera, J. (s.f.) En su articulo denominado El Aprendizaje
Significativo y la evaluacion de los aprendizajes, refiere que el
creador de la teoria del aprendizaje significativo es David Paul

Ausubel.

Uno de los conceptos fundamentales en el moderno
constructivismo, la teoria en referencia, responde a la
concepcion cognitiva del aprendizaje, segun la cual éste tiene
lugar cuando las personas interactian con su entorno tratando

de dar sentido al mundo que perciben.

Al proceso mediante el cual se construyen las representaciones
personales significativas y que poseen sentido de un objeto,
situacion o representacion de la realidad, se le conoce como
aprendizaje.
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La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel se
contrapone al aprendizaje memoristico, indicando que sélo
habra aprendizaje significativo cuando lo que se trata de
aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no arbitraria
con lo que ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos

relevantes y preexistentes de su estructura cognitiva.

Dimensiones del objetivo de aprendizaje:

- Contenido, lo que el aprendiz debe aprender (el contenido

de su aprendizaje y de la ensefianza).

- Conducta, lo que el aprendiz debe hacer (la conducta a ser

ejecutada).

Esta relacion o anclaje de lo que se aprende, con lo que
constituye la estructura cognitiva del que aprende, fundamental
para Ausubel, tiene consecuencias trascendentes en la forma

de abordar la ensefanza.

A toda experiencia que parte de los conocimientos y vivencias
previas del sujeto —las mismas que son integradas con el
nuevo conocimiento y se convierten en una experiencia

significativa— se le conoce como aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo se sustenta en el descubrimiento
gue hace el aprendiz, el mismo que ocurre a partir de los
llamados «desequilibrios», «transformaciones», «lo que ya se
sabia»; es decir, un nuevo conocimiento, un nuevo contenido,
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un nuevo concepto, que estdn en funcion a los intereses,
motivaciones, experimentacion y uso del pensamiento reflexivo

del aprendiz. (Rivera, J., s.f.)

Los requisitos basicos a considerar en todo aprendizaje
significativo son: Las experiencias previas (conceptos,
contenidos, conocimientos). La presencia de un profesor
mediador, facilitador, orientador de los aprendizajes. Los
alumnos en proceso de autorrealizacion. La interaccion para

elaborar un juicio valorativo (juicio critico).

En tal sentido, un aprendizaje es significativo cuando el
aprendiz puede atribuir posibilidad de uso (utilidad) al nuevo
contenido aprendido relacionandolo con el conocimiento previo.
El proceso de aprendizaje significativo esta definido por la serie
de actividades significativas que ejecuta, y actitudes realizadas
por el aprendiz; las mismas que le proporcionan experiencia, y
a la vez ésta produce un cambio relativamente permanente en

sus contenidos de aprendizaje. (Rivera, J. s.f.)

Las actividades resultan significativas cuando el aprendiz, entre
otros aspectos, disfruta con lo que hace, participa con interés,
se muestra seguro y confiado, pone atencién a lo que hace,
trabaja en grupo con agrado, trabaja con autonomia, desafia a
sus propias habilidades, propicia la creatividad y la

imaginacion.

Las Caracteristicas de la Evaluacién
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Cuando la evaluacion —entendida como juicio de valor para
tomar decisiones en base a una informacién determinada y/o
parametros de referencia— es aplicada al aprendizaje debe dar
respuestas, entre otras interrogantes a las siguientes: ¢ Qué es
evaluar?, ¢como es la evaluacion?, ¢ para qué evaluar?, ¢qué
evaluar?, ¢cuando evaluar?, ¢quién evalta?; es decir, debe
informar de las principales caracteristicas de la evaluacion del

aprendizaje significativo.

¢QUE ES EVALUAR? Implica establecer una aproximacion
conceptual, en tal sentido, para De Zubiria (Citado por Rivera,
J., s.f.) Evaluar es formular juicios de valor acerca de un
fendbmeno conocido, el cual vamos a comparar en base a
criterios establecidos de acuerdo a fines trazados; es decir, es
valorar en base a parametros de referencia o informacion para

la toma de decisiones

Toda actividad educativa que exige comprobar un aprendizaje
significativo implica hacer una evaluacion y expresar un juicio
de valor; es decir, que al realizar una practica evaluativa
siempre existe una intencionalidad educativa, la misma que
responde a una determinada concepcion del ser humano; ello
obliga a identificar, el ¢como es?, es decir, aspectos y

caracteristicas tales como:
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a)

b)

d)

e)

Integrada, en razén a que constituye una fase que
conforma la programacion, el desarrollo y gestion del

planeamiento y la planificacion del curriculo.

Integral, porque el alumno debe ser evaluado en su
progreso formativo e incorporacion del aprendizaje
significativo (aspecto acadé- mico), el mismo que se
revela a través de su capacidad de informacion,
comprensién, andlisis, sintesis, aplicacion y valoracion;
asi como en sus actitudes, intereses, habilidades, habitos
de trabajo, destreza motriz, valores, entre otras

competencias.

Formativa, su propésito es perfeccionar la accion
educativa, el proceso de aprendizaje significativo y el

desarrollo integral del educando.

Continua, debido a que es un quehacer permanente
durante todo el proceso educativo y no sélo al final; se
puede tomar decisiones en el momento oportuno. Este
caracter continuo se traducira aumentando la oportunidad
de evaluacién del aprendizaje significativo a través de la

aplicacion de diversas técnicas e instrumentos.

Acumulativa, también denominada sisteméatica, en razén
a que incrementa informaciones sobre los distintos
procesos y productos, para comprobar la adecuacion de

los resultados a los intereses y necesidades de los
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f)

9)

h)

alumnos. Este caracter acumulativo obliga al profesor a
registrar las apreciaciones mas significativas del
desenvolvimiento del alumno, procurando describir con

bastante exactitud la actuacién del alumno.

Recurrente, toda vez que permite la retroalimentacion
sobre el desarrollo del proceso, perfeccionado
constantemente de acuerdo a los resultados del

aprendizaje significativo que va alcanzando el alumno.

Criterial, porque la evaluacion del aprendizaje
significativo debe hacerse a la luz de ciertos referentes,
entendidos como objetivos 0 competencias, que
previamente han sido formulados y que sirven como
criterios en el proceso educativo y permiten evaluar los
resultados del aprendizaje significativo; por tanto, se
debe explicitar si ella se basa soOlo en criterios,
competencias y objetivos cognitivos, o abarca otras

dimensiones en el educando.

Decisoria, para que la informacion y los datos
adecuadamente tratados y organizados permitan la
emision de juicios de valor; éstos propician Yy
fundamentan la toma de decisiones para mejorar el
proceso y los resultados del aprendizaje significativo. i.

Cooperativa, en tanto intervienen un conjunto de usuarios
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2.2.2.

gue participan activamente en cada una de las etapas del

proceso comprobacion del aprendizaje significativo.

i)Comprensiva, porque incluye, ademas de los datos
recogidos por los instrumentos relacionados, todo tipo de
informacion, tanto formal como informal, que se obtengan
del proceso educativo, para luego seleccionar los que

son mas utiles para mejorar el aprendizaje significativo.

j)Cientifica, porque obliga a fundamentar sus principios y
normatividad en la investigacion y experimentacion; esta
caracteristica implica hacer uso de técnicas y metodos
concordantes con los propositos a evaluar, es decir,
deben ser usados de forma adecuada para posibilitar,
facilmente, una expresion valorativa que permita tomar
las decisiones sobre el proceso de aprendizaje

significativo.

MODELO DE PRODUCCION DE TEXTOS DEL GUPO

DIDACTEXT

Iniciaremos indicando que el Modelo de Produccién de textos
del Grupo Didactext es un “Modelo cognitivo, pragmatico y
didactico para la produccion de textos escritos propuestos por

el grupo Didactext (2003).

La propuesta en cuestion replantea el modelo planteado por

Hayes (1996) para la produccion de un texto escrito. En esta
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propuesta el Grupo Didactext concibe la produccion de textos
como un macro proceso en el que se interrelacionan factores
culturales sociales emotivos o efectivos, cognitivos, fisicos
(viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos, verbales

y didacticos” (Alvarez, A. Y Ramirez, B. p.51)

Como podemos observar este grupo Didactext ha planteado un
modelo de produccion de textos basado en John Hayes, quien
solo consideraba lo cognitivo como lo mas importante, pero
este grupo lo ha implementado otros aspectos como:
socioculturales, pragmaticos, linglisticos, didacticos vy
afectivos, convirtiéndose la produccion de textos en una macro
capacidad donde abarca muchas areas de desarrollo del ser

humano y es un proceso complejo.
Alvarez A. y Ramirez B. afirman:

“El modelo hace hincapié en los componentes cognitivos y su
relacion con los factores culturales y sociales; impulsa la
intervencion en los procesos de ensefianza y aprendizaje y se
orienta a la mejora de las practicas de la escritura en los
contextos académicos, principalmente referido a la educacion
obligatoria. Dicho de otra manera, plantea la teoria y provee de
herramientas para la aplicacion de la misma en contextos socio

culturales y académicos determinados” p.51

Este modelo se enfoca a la enseflanza y aprendizaje de la

educacion obligatoria, proporcionando las herramientas o
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pasos a desarrollar la produccién de textos, poniendo énfasis
en lo cognitivo y su relacion con factores socioculturales y

académicos.

En el d&mbito cultural, la propuesta comprende, estereotipos
elementos: los ritos, las normas, las creencias, los valores, la
diversidad cultural, los sistemas de escritura, la numeracion, las
representaciones del tiempo, las redes seméanticas, las
proposiciones, los esquemas, el lenguaje(Didactext 2003), es
decir integrar todas las aquellas simbologias o imaginarios
simbolicos que los pueblos construyen histéricamente con el
propésito de organizar los comportamientos de los individuos y

de la sociedad en general (Alvarez, Ay Ramirez B .p.52)

“Con base en lo anterior, el grupo Didactext resalta los
contextos de produccion textual: el contexto social (politica,
educacion, etc.), el contexto situacional (la montafa, el pueblo,
etc.)y el contexto fisico(espacio fisico y herramienta, lapiz,
ordenador, etc.).Podemos decir que esta propuesta destaca la
importancia de la motivacion extrinseca que brinda los
aspectos extratextuales en la construccion de la escritura”

(Alvarez, A y Ramirez B .p.52)

Resaltamos la importancia que le da a aspectos externos,
sobresaliendo el contexto situacional como puede ser la
montafia o el pueblo para que el estudiante produzca sus

textos. Asi el nifio de la sierra puede crear sus textos, que seria
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2.2.3.

de su realidad, de la siembra, cosecha, de sus mitos y

vivencias que tenga.

Didactext resalta la condicién del sujeto como productor de
sentido y de historia y como usuario de una memoria cultural
gque representa, negocia y construye significados en la
elaboracion de textos. Este modelo hace hincapié a los
procesos de motivacion en relacion con los objetivos, la
afectividad, la creatividad, las creencias y las actitudes que

orientan la conducta.

Didactex nos afirma el sentimiento de historia y cultura que
posee el sujeto y que la representa especialmente al plasmar
sus ideas. En este proceso esta la relacion de la motivacion
con los objetivos, la afectividad, la creatividad, las creencias y

las actitudes del ser humano.

MODELO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS DE LINDA

FLOWER

Linda Flower y John Hayes desarrollaron una teoria interactiva
o modelo del proceso para desarrollar la produccion de textos,
los cuales “Parten de un enfoque cognitivo para producir’.
(Godoy, A. p.7). Es decir que para escribir necesitan tener en

mente procesos mentales y el propdsito del escritor.

Esto es importante pues para que los nifios produzcan

necesitan saber como van a plasmar sus ideas, tenerlas
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ordenadas, es decir que haya coherencia cuando se escribe.
Por tanto “Los procesos de componer o producir textos son

interactivos y potencialmente simultaneos.”(Godoy A. p.8)

Es decir que al momento de componer o producir un texto, esto
se da gracias a que intervienen muchos factores como son: La
capacidad del estudiante, el conocimiento y manejo que tenga
de reglas ortogréficas, signos de puntuacion y otros, las
experiencias vividas, la capacidad imaginativa y creadora por lo
gue todo es interactivo y estos elementos se dan de forma

conjunta o simultanea.

Segun Hidalgo, M. (2011) nos dice: “Como procesos
interactivos dentro del proceso de componer por escrito se
encuentra: la planificacion, la traduccion o textualizacion y la
revision. Estos procesos estan supervisados por un control

ejecutivo, llamado monitor” p. 4.

La base fundamental de esta teoria es la propuesta de estos
tres procesos y sus estrategias que proponen en cada una para
escribir un texto, entre los cuales tomaremos para trabajar esta

propuesta ya que parece un proceso légico y creativo.

En un primer momento en la planificacion, donde se hara un
plan previsto antes de escribir; luego viene la traduccion o
textualizacién, que constituiria el acto propio de escribir las

ideas en el papel y la Revision donde se vuelve a leer lo
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producido para ver que le falta complementar o corregir nuestro

texto.

Segun Ferndndez de la Vega (1990) nos dice: “Hayes
incorpora el componente afectivo. Respecto al componente
motivacibn-emociones dice que barca predisposiciones
(motivaciones, intereses, emociones que siente el autor al
escribir) las creencias o las actitudes, la formulacion de
objetivos y calculo o estimaciéon entre costo/beneficio de

meétodos de escritura utilizado” p.7

El componente afectivo como lo constituyen las emociones,
sentimientos, afecto se toma en cuenta ya que el nifio para
producir debe estar motivado, teniendo en cuenta sus
creencias, de acuerdo a ello escribira y se debe establecer
objetivos aunque sea de forma oral para que escriba

creativamente.

Etapas de la produccion de Textos escritos

De acuerdo a las estrategias de Flower y Hayes y otros autores
en el mismo enfoque, los cuales traducen un poco mejor las
etapas de la produccidén de textos, llegando a los siguientes

planteamientos:

a) Etapa de Planificacion

Corresponde a la generacion y seleccion de ideas, la
elaboracién de esquemas previos, la toma de decisiones
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sobre la organizacion del tema, el andlisis de las
caracteristicas de los posibles lectores y el contexto
comunicativo, asi como la seleccion de estrategias para

la planificacion del texto.

Durante esta etapa habra que dar respuesta a las

siguientes interrogantes:

¢A quién esté dirigido el texto?

¢,Cual es la relacion del autor con el destinatario?

¢En calidad de que escribe el autor? ¢A titulo

personal? ¢En representacion de alguien?

¢, Representado a un grupo?

¢,Con que proposito escribe?

Sobre las decisiones previas a la produccion del texto:

¢, Qué tipo de texto se escogera de todos los

posibles?

- ¢Cudl sera su aspecto general, la silueta del
texto?

- ¢Qué técnica para organizar se utilizara?
¢esquemas, ideogramas, palabras claves, etc.?

- ¢Qué material se empleara?

- ¢Qué instrumentos se usara para escribir?

b) La Textualizacion
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Es el acto mismo de poner por escrito lo que se ha
previsto en el plan, lo que se ha pensado se traduce en
informacion linguistica y esto implica tomar una serie de
decisiones sobre ortografia, la sintaxis y la estructura del

escrito

Durante la textualizacion se considera algunos aspectos

como:

- Tipo de texto: estructura

- Lingliistica textual: funciones dominantes del
leguaje: enunciacion (signo se persona, espacio,
tiempo), coherencia textual (coherencia semantica,

progresion tematica)

- Linguistica oracional (orden de las palabras o grupo
de palabras, relaciones sintacticas, manejo de
oraciones complejas, vocabulario, consulta de

fuentes de informacién como diccionario y otros)

c) La Revisién

Orientada a mejorar el resultado de la textualizacion. Se
cumplen tereas como la lectura atenta y compartida de
lo escrito para detectar casos de incoherencia, vacios u
otros aspectos que necesita mejoramiento. Se da

respuestas a interrogantes como:
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¢,Hay coherencia entre los discursos aportados
del texto?

¢Las palabras empleadas estan escritas
correctamente?

¢ E | registro empleado es el mas adecuado?

¢lLa forma como gramatica, puntuacion,
ortografia, estan correctas?

¢ Sintacticamente las expresiones estan bien
construidas?

¢, Hay casos de impropiedad y ambigtiedad?

¢Los pronombres y articulos mantienen la
referencia?

¢, Hay unidad en la presentacion de ideas?

¢, Se cumple el propdsito comunicativo?

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre el

proceso de produccion textual.

Flower

(1989), propone diversas estrategias para

trabajar el proceso global de composicion:

Analizar la situacion de comunicacion: El alumno
debe interrogarse sobre el sentido del escrito que
se quiere producir: ¢Quién lo leera?¢;Que se

guiere conseguir?¢Que se sabe del tema?

Generar ideas.- Una técnica util, el torbellino de

ideas que considera en concentrarse durante un
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poco de minutos en un tema y apuntar todo lo que
nos ocurra, hacerse preguntas sobre el tema,

dibujar, etc.

- Organizar ideas: Entre estas técnicas destacan:
listas, clasificacion de informacion, mapas

mentales, ideogramas, esquemas, etc.

- Revisar técnicas: Consiste en aplicar reglas de
economia y eficacia a las frases, aumentar la
legibilidad del texto, revisar la gramatica y

ortografia, etc.

- Valorar técnicas: Leer el borrador en voz alta,
releerlo criticamente, hacer relecturas selectivas
con especial atencion en aspectos parciales.

2.2.4. FUNDAMENTOS DE LA ESCRITURA CREATIVA SEGUN

JOSETTE JOLIBERT

- SIETE NIVELES DE CONCEPTOS LINGUISTICOS DE

JOSSETTE JOLIBERT

Los siete niveles se encajan, cada nivel siendo iluminado por
aquel que le precede y reciprocamente. Se dice que ellos
estan en interaccion. De hecho la actividad de la lectura es
un ir y venir entre estos siete niveles y las marcas
linglisticas que les corresponden constituyen los indices

pertinentes para construir el significado de un texto.
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La nocion de contexto (contexto de un texto, no de una

palabra).A la vez:

e Contexto situacional (¢Por qué vias concretas un
texto ha llegado al lector?)

e Contexto textual (origen del texto a leer)

¢ Estas sacando de un escrito complejo (de un diario, de una
revista para nifios, de un &lbum, de un fichero, de una

coleccion de cuentos, etc.)?

¢ Es in texto autbnomo (carta, afiche, volante, etc.)?

Principales parametros de la situacion comunicativa

v" Enunciador ¢,Quién lo escribio?
v' Destinatario ¢ A quién(es) esta dirigido?
v" Proposito y desafio

v" Objeto (contenido exacto de la comunicacion)

Tipo de texto (en el sentido de tipo de escrito que funcion
actualmente en nuestra sociedad): ¢ carta, afiche, cuento,
novela corta, poema, articulo de informacion, ficha

técnica(receta, ficha de fabricacion, etc.)

Superestructura que se manifiesta en forma de:

v' Organizacion espacial y l6gica de los blogues de

textos (silueta)
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v' Esquema narrativo si se trata de una historia (cuento,
leyenda, novela)
v' Dinamica interna (inicio/cierre y la progresién del uno

al otro).

Linguistica textual

v' Las opciones de la enunciacién (personas, tiempos,
lugares)

v Los nexos: los sustitutos (anaféricos) y los conectores

v" Los campos semanticos (redes de significado)

v La puntuacion del texto.

Linguistica de la frase

v Sintaxis: grupos, relaciones, transformaciones.

v' Vocabulario: las opciones lexicales, las palabras en
contexto.

v' Ortografia llamada gramatica y lo que se puede servir
por el significado.

v" Puntuacion de la frase.

Las palabras y las microestructuras que la constituyen

v Grafemas (mindsculas y mayudsculas): sus
combinaciones mas frecuentes y las relaciones

grafema/fonema.

57



v' Microestructuras sintacticas: marcas nominales:
singular/plural, masculino/femenino;  marcas
verbales: personas, tiempos.

v' Microestructuras semanticas: prefijos, sufijos. (Jolibert

J. 1997)

2.3. BASE CONCEPTUAL

2.3.1. PROGRAMA DE ESCRITURA CREATIVA

Segun la enciclopedia Wikipedia, nos dice: "la escritura
creativa, es aquello, de ficcibn o no, que desborda los limites
de la escritura profesional, periodistica, académica y técnica.
Esta categoria de escritura incluye a la literatura y sus géneros,
en especial la novela, el cuento y la poesia, asi como la

escritura dramatica para el teatro, el cine o la television.”

Observamos que la escritura creativa va mas alla de la simple
escritura, proviene de la imaginacion y también de sus juegos,

esta presente en todas formas de escritura y géneros literarios.

Segun Gomez, G. (2011) no dice: “La creatividad es una
capacidad humana que, en mayor o menor medida, todo el

mundo posee”

Por otro lado analiza” Que la expresion es un proceso creativo,
podria ser una sucesion de pasos o etapas empleados para dar

solucion a un problema, o que puede representar una
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transformacion perceptual rapida o la que se dispone, cuando

se produce una idea o solucion de un problema.”

Entonces la creatividad es una capacidad que todo ser humano
posee, las cuales podrian estar dadas por pasos, pero siempre
guiada a una escritura creativa, que haga uso de los dotes
imaginarios y creativos que todo ser humano posee y lo
demuestra de diversas formas; y los nifios lo demuestran en

Sus juegos Y en sus relaciones con los demas.

La escritura creativa se presenta de varias formas, pero
resaltaremos las que mas trabaremos en el presente programa,

como es la narrativa, el cuento, etc.

Segun la enciclopedia Wikipedia nos dice respecto a la
narrativa: “Si bien bajo una perspectiva semiologica, la
narracion se puede realizar con cualquier clase de signos, la
ligustica considera que un ‘“texto narrativo” responde a una
clasificacion basada en la escritura interna donde predominan

secuencias narrativas.”

Segun manifiesta el espafiol Milciades Hidalgo Cabrera: "La
creacion literaria parte y nace de experiencias concretas. Por
eso es que el nifio antes de expresarse creativamente; necesita
contar con vivencias, que luego irA organizandolas,
jerarquizandolas, descubriéndolas desde su propia perspectiva,

de acuerdo a su interés y a su naturaleza. La tarea del docente
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es crear las condiciones favorables para que este trabajo

intelectual se produzca". (Hidalgo, M. 2011. p.12)

Ya lo expresan muchos autores la importancia de las vivencias
de los nifios, de su interaccién con la realidad, para desarrollar

la creatividad.

La escritura creativa es enseflada habitualmente en talleres
con preferencia sobre los seminarios. En los talleres los
estudiantes someten su trabajo original a la critica. Los
posibles programas pueden ser bastante variados,
comprendiendo aspectos editoriales, de técnica literaria, sobre
género, sobre recursos para la inspiracion o contra el blogueo,

etc.

Este tipo de ensefianza ha sido poco frecuentada en los paises
de habla hispana, si bien en los ultimos 10 afios algunas
ciudades como Madrid, Sevilla 0 Buenos Aires cuentan con
cierto numero de talleres y centros de ensefianza de escritura

creativa con distintos perfiles y objetivos.

Ante esta situacion de la ensefianza de la escritura creativa a
través de talleres, en otros paises del mundo, también ya se
estd trabajando en paises hispanoamericanos, es importante
gue reflexionemos y le demos valor a la produccion de textos,
agregandole técnicas de creatividad y ademas inventemos

otras para que nuestros estudiantes desarrollen mucho sus
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capacidades de acuerdo a su contexto en que viven y la

educacion primaria no solo sea de escritura sin produccion.

PRODUCCION DE TEXTOS

Diversos autores definen a la produccién de textos:

Segun el Disefio Curricular Nacional nos dice: “se promueve el
desarrollo de la capacidad de escribir, es decir producir
diferentes tipos de textos en situaciones reales de
comunicacion, que responda a la necesidad de comunicar
ideas, opiniones, sentimiento, pensamientos, suefos, fantasias

entre otros.

Esta capacidad involucra la interiorizacion del proceso de
escritura y sus etapas de planificacion, textualizacion, revision y
reescritura. Incluye la revision de la tipografia textual para la
debida comprension de sus estructuras y significados y el uso

de la normativa ortografica y gramatica funcionales.

En este proceso es clave la escritura creativa que favorece la
originalidad de cada estudiante, requiriendo el
acompafiamiento responsable y respetuoso de su proceso

creativo.”

Vemos que la produccién de textos es un aspecto importante
porque va a permitir desarrollar en los nifios muchas

capacidades comunicativas en base a su realidad para permitir
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comunicar sus necesidades, pensamientos fantasias entre

otros.

Le va a permitir manejar la gramatica, ortografia y desarrollo de

su creatividad.

El Disefio Curricular Nacional también toma los proceso de
escritura en base a los de Linda Flower y Jhon Hayes, a
excepcion que aumenta una etapa mas, como son:

Planificacion, textualizacion, revision y reescritura.

Segun Alvarez, M. (2008) Nos dice que la produccion de textos
es un proceso cognitivo complejo mediante el cual la persona
traduce sus representaciones mentales, ideas, pensamientos,
sentimientos e impresiones en discurso escrito coherente en
funcién de hacerles llegar a una audiencia de una manera

comprensible y para el logro de determinados objetivos.

Cuando uno produce por escrito, lo que tiene en mente, su
forma de ver las cosas, sus esquemas mentales, de forma

coherente y comprensible.

Por su parte Diaz, F. (1980), indica que la produccién de textos
escritos implica tener conocimiento sobre los siguientes

aspectos:

- El asunto o tema sobre el cual se va a escribir.

- Los tipos de textos y su estructura.
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- Las caracteristicas de la audiencia a quien se dirige el
texto.

-Los aspectos linguisticos y gramaticales (correccion,
coherencia, cohesion).

- Las caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion)

- Las estrategias para escribir el texto y para la

autorregulacion del proceso.

Nos muestra también las implicancias de la produccion de
textos como son el tema, tipo de texto, estructura,
caracteristicas de la audiencia, aspectos gramaticales y las
estrategias, estas Ultimas son importantes para una buena

escritura. (Diaz, F. 1980, p.4)

Por otro lado Tamayo, S. (2008) no dice:

“El escribir y producir un textos urge de la necesidad de
comunicarse de distintas maneras en el tiempo y en el espacio,
ya sea para enviar un mensaje o comunicar algo urgente para
estudiar, para jugar con el lenguaje o simplemente para
relacionarse con otros, para expresar ideas, sentimientos,
fantasias, humor, para comunicar o informar algo, para
investigar, en otras palabras para facilitar la convivencia
humana. En un aula en la que se producen y publican cuentos,
poesias, noticias, afiches, folletos, etc., se puede sefialar que la

escritura esta siendo considerada de su sentido amplio” p.36
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Se puede ver lo importante de la produccion de textos en
nuestro quehacer diario y en todos los aspectos para
comunicar cosas que nos permita vivir mejor y el anual debe
ser un espacio donde se motive y se produzca diversos tipos

de textos, ya sea continuo o discontinuo.

DEFINICION DE TERMINOS

Texto “El texto es una unidad linglistica comunicativa
fundamental producto de la actividad verbal humana que posee
caracter social. Esta caracterizado por un cierre semantico y
comunicativo, asi como por su coherencia profunda vy
superficial debido a la intencion comunicativa del hablante de
crear un texto integral, y a su estructuracion mediante dos
conjuntos de reglas: los propios del nivel textual y los del

sistema de la lengua” ( Bernardez, p. 85)

Coherencia. Segun la Real Academia Espafiola (2011) indica
gque es un “‘Estado de un sistema linglistico o de un texto
cuando sus componentes aparecen en conjuntos solidarios. La
coherencia del sistema de adverbios de lugar en espafol se

manifiesta en tres grados”

Cohesion. Indica también el Diccionario de la Real Academia
Espafiola (2011) que es la “Accion y efecto de reunirse o
adherirse las cosas entre si o la materia de que estan

formadas”
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Normas gramaticales. Una norma linglistica es una convencion
social en el uso deseable de una determinada lengua,
especialmente de una lengua estandar. La forma méas conocida
de norma linguistica, pero no la Gnica, es la lengua prescriptiva

0 normativa.

Textos Literarios. Es toda unidad linglistica en la que se
manifiestan por escrito ideas imaginarias, fantasiosas, reales o
del contexto; en las cuales se transmiten sentimientos y
emociones propias del autor. Entre este tipo de textos podemos
citar a los textos de género narrativo y lirico. (Gutiérrez G. p.

85)
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CAPITULO Il RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

CUADRO N° 01

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRE-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN EL AREA DE COMUNICACION DE LA I.E
“REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO
ANO 2014
TOTAL ESTUDIANTES
RENDIMIENTO F %
LOGRO DESTACADO 4 9%
LOGRO PREVISTO 6 13%
EN PROCESO 16 34%
EN INICIO 21 45%
TOTAL 47 100%

Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe

GRAFICO N° 01
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RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRE-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL
AREA DE COMUNICACION DE LA I.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO
ANO 2014
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DESTACADO

Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe
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En el cuadro N° 01: Podemos observar que antes de aplicar un programa de
intervencion psicopedagdégico para desarrollar la comprensién de textos en el
area de comunicacion; los 47 estudiantes evaluados del 2do Grado De
Educacion Secundaria De La I.E “Republica De Panama” En Trujillo, un 45%
de la muestra que representada en valores son 21 los estudiantes que se
encuentran en una etapa de rendimiento inicial, lo cual nos indica que mas de
la mitad de la muestra presenta deficiencia en sus habilidades de comprensién
lectora, teniendo también un 34% de aquellos estudiantes que se encuentran
en la etapa de proceso en la cual persiste la falta de entendimiento y
comprension, siendo el 13% y 9% en logro previsto y destacado segun
corresponde una cantidad minima de estudiantes que tienen un manejo previo
de sus capacidades tal vez no a la perfeccion pero si aceptable para su
desarrollo. Pudiendo observar una representacion grafica N° 01 de los niveles

de rendimiento en la que se encuentran los estudiantes.

CUADRO N° 02

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL POST-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL
AREA DE COMUNICACION DE LA I.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO
ANO 2014
TOTAL ESTUDIANTES
RENDIMIENTO F %
LOGRO DESTACADO 23 49%
LOGRO PREVISTO 15 32%
EN PROCESO 5 11%
EN INICIO 4 9%
TOTAL 47 100%

Fuente: Resultados del post- test aplicado por el autor del presente informe
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GRAFICO N° 02

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL POS-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL
AREA DE COMUNICACION DE LA I.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO
ANO 2014
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Fuente: Resultados del post- test aplicado por el autor del presente informe

En el cuadro N° 02: Podemos observar que después de aplicar un programa
de intervencion psicopedagoégico para desarrollar la comprension de textos en
el area de comunicacion; los 47 estudiantes evaluados del 2do Grado De
Educaciéon Secundaria De La |L.LE “Republica De Panama” En Truijillo, los
resultados fueron favorables ya que se observo un aumento del logro previsto
y destacado en 32% y 49% segun corresponde lo cual indica que los
estudiantes han desarrollado mejor sus capacidades de entendimiento que
representado en valores son 38 los estudiantes que han presentado una
evolucion en su comprension lectora, aunque no es la totalidad de la muestra
se observa una notable mejora en su rendimiento, teniendo todavia un 11% de
estudiantes en proceso y 9% en etapa inicial; los cuales con arduo trabajo se
nivelarian con el resto de sus compafieros para mejorar sus capacidades.
Pudiendo observar una representacion grafica N° 02 clara de la evolucion de

los niveles de rendimiento en la que se encuentran los estudiantes.
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CUADRO N° 03

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL PRE-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE
COMUNICACION DE LA I.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO Y CAPACIDADES
ANO 2014
PLANIFICACION TEXTUALIZACION REFLEXIONA
RENDIM (6] F % F % F %
LOGRO DESTACADO 3 6% 4 9% 3 6%
LOGRO PREVISTO 6 13% 5 11% 3 6%
EN PROCESO 13 28% 10 21% 15 32%
EN INICIO 25 53% 28 60% 26 55%
TOTAL 47 100% 47 100% 47 100%

Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe

GRAFICO N° 03
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A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN
EL AREA DE COMUNICACION DE LA I.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO Y CAPACIDADES
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Fuente: Resultados del pre test aplicado por el autor del presente informe
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En el cuadro N° 03 se observa que de los evaluados la cantidad de estudiantes
gue alcanzan un rendimiento destacado es minima, debido a que no les han
desarrollado de manera adecuada sus habilidades de comprension lectora para
que logren un mejor desenvolvimiento académico, sin embargo, en las
capacidades planificacion, textualizacion y reflexiona muestran algunos

resultados.

En las capacidades planificacion, textualizacion y reflexiona; los resultados van
desde el rendimiento en etapa logro destacado hasta la etapa de inicio, siendo
la etapa de inicio la que obtiene mayores resultados con un aproximado del
50% a mas de lo estudiantes de la muestra seguida de la etapa en proceso que
estan proximos a tener mejores resultados en términos general y la etapa de
logro previsto y destacado que cuentan con una cantidad minima de la

muestra.

Estos resultados muestran un déficit de capacidades en sus habilidades de
comprension lectora, mas aun considerando que los resultados en las escalas
superiores de evaluacion son cantidades minimas desfavorables, lo cual sirve
como referente para iniciar un programa de desarrollo no solo para mejorar su
capacidad de comprension de lectora sino también las habilidades del

estudiante.

Si se considera que el futuro mercado laboral exigira profesionales con
habilidades y capacidades para relacionarse y formar grupos o equipos de
trabajo, el recurso humano evaluado muestra déficit de estas capacidades para

desarrollar de manera adecuada su capacidad de comprension,
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imprescindibles para trabajar en equipo, o que nos exige la elaboracién de

estrategias, dindmicas y programas que ayuden a corregir estas deficiencias.

Para mejor visualizacion de los resultados obtenidos, presento el grafico N° 03.

CUADRO N° 04

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL POST-TEST

POR RENDIMIENTO Y CAPACIDADES

A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE
COMUNICACION DE LA L.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO

ANO 2014
CAPACIDADES | o) ANIFICACION | TEXTUALIZACION REFLEXIONA

RENDIMIENTO - ” : ” : ”
LOGRO DESTACADO 18 38% 19 40% 19 40%
LOGRO PREVISTO 19 40% 18 38% 20 43%
EN PROCESO 15% 6 13% 11%
EN INICIO 3 6% 4 9% 6%

TOTAL 47 100% 47 100% 47 100%

Fuente: Resultados del post-test aplicado por el autor del presente informe

GRAFICO N° 04

RESULTADOS DE LA APLICACION DEL POST-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN
EL AREA DE COMUNICACION DE LA I.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO Y CAPACIDADES
ANO 2014
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Fuente: Resultados del post- test aplicado por el autor del presente informe
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Como observamos en el cuadro N° 04, los resultados presentan un notable
cambio en el desarrollo de las habilidades de los estudiantes, se observan
logros en la etapa de logro previsto y destacado seguida de la etapa en
proceso, teniendo también una reduccion considerable de las cantidades de la

etapa inicial.

En las capacidades planificacidn, textializacion y reflexiona; los resultados van
desde el rendimiento en la etapa de logro destacado hasta la etapa de inicio,
siendo la etapa de logro previsto y destacado las que obtienen mayores
resultados de los de la muestra seguida de la etapa en proceso que muestra
una cantidad razonable de estudiantes proximos a nivelarse con el resto con un

mejor desarrollo de sus habilidades.

En términos generales, el estudiante debe considerar el area de comunicacion
como una actividad importante en su vida porque a través de ella se busca
desarrollar capacidades, habilidades, conocimientos, y actitudes que lo
preparen para los retos de la ciencia, la tecnologia, del contexto sociocultural y

del lugar en el que se desemperie.

Si comparamos los resultados con los del pre test observaremos una
considerable mejora luego del programa de intervencién, para su mejor
visualizacion presento la informacién en graficos N° 05 y N° 06 con los

resultados del pre test y post test por capacidades y escala de rendimiento.

72



GRAFICO N° 05
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Fuente: Resultados del pre y post- test aplicado por el autor del presente informe

GRAFICO N° 06

RESULTADOS DEL PRE Y POST-TEST
A LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA
DE COMUNICACION DE LA L.E “REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO
POR RENDIMIENTO Y CAPACIDADES
ANO 2014
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Fuente: Resultados del pre y post- test aplicado por el autor del presente informe
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3.2. PROPUESTA TEORICA

Propuesta del grupo
didactext,y de Linda
Flower con John Hayes

Teoria del Aprendizaje
significativo de David Ausbel

DESARROLLAR LA CAPACIDAD DE PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS
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3.2.1. DENOMINACION

“PROGRAMA DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA BASADO EN LA
TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID AUSBEL PARA
DESARROLLAR CAPACIDADES DE PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE COMUNICACION DE LA LE

“REPUBLICA DE PANAMA” EN TRUJILLO ANO 2014”

3.2.2. DATOS INFORMATIVOS

Institucion educativa : “Republica de Panama”

Ubicacién : Distrito y Provincia de Truijillo

Destinatarios . 47 estudiantes de segundo grado de secundaria
Responsable . Sara Raquel Aguilar Pereda

Temporalizacion : 6 meses

3.2.3. PRESENTACION
El presente programa de intervencidn psicopedagogica en el area de
matematica esta dirigido a un grupo de 47 estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la I.E. “Republica de Panama” del distrito y
provincia de Trujillo.
El presente trabajo comprende el disefio de 14 sesiones debidamente
secuenciadas en relacion a las necesidades educativas que con la

aplicacion del pre test sobre produccion de textos escritos se identificaron

75



en los alumnos. De igual manera se disefian estrategias seleccionadas en

funcion de las capacidades que se esperan lograr sustentadas en la Teoria

del Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del grupo

Didactext, y de Linda Flower con John Hayes. También se ha elaborado

para cada sesion los recursos y las fichas de trabajo a ser utilizadas por

cada uno de los estudiantes con una duracion de 90 minutos

indistintamente a ejecutarse con una frecuencia de dos veces por semana.

Finalmente se sefalan los indicadores de evaluacion en cada una de las

sesiones planificadas en el periodo de tiempo establecido.

3.2.4. FUNDAMENTACION

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID AUSBEL

La Teoria del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los
elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicion,
la asimilacion y la retencion del contenido que la escuela ofrece al

alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo.

MODELOS DE PRODUCCION DE TEXTOS DEL GRUPO DIDACTEXT
Iniciaremos indicando que el Modelo de Produccion de textos del Grupo
Didactext es un “Modelo cognitivo, pragmatico y didactico para la
produccion de textos escritos propuestos por el grupo Didactext (2003).
La propuesta en cuestién replantea el modelo planteado por Hayes
(1996) para la produccion de un texto escrito. En esta propuesta el
Grupo Didactext concibe la produccion de textos como un macro

proceso en el que se interrelacionan factores culturales sociales
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emotivos o efectivos, cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos,
semanticos, pragmaticos, verbales y didacticos” (Alvarez, A. Y

Ramirez, B. p.51).

- MODELOS DE PRODUCCION DE TEXTOS LINDA FLOWER CON
JOHN HAYES
Linda Flower y John Hayes desarrollaron una teoria interactiva o
modelo del proceso para desarrollar la produccién de textos, los cuales
‘Parten de un enfoque cognitivo para producir’. (Godoy, A. p.7). Es
decir que para escribir necesitan tener en mente procesos mentales y el

proposito del escritor.

3.2.5. FINALIDAD
El programa de intervencion psicopedagogico tiene como finalidad
incrementar y mejorar el nivel de aprendizaje de los estudiantes en el area
de comunicacion, desarrollando capacidades en la produccién de textos
escritos Se parte del reconocimiento de los saberes previos, teniendo en
cuenta caracteristicas, intereses y necesidades de su entorno familiar y

escolar.

3.2.5. OBJETIVOS
3.2.5.1. OBGETIVO GENERAL
Desarrollar capacidades en la produccion de textos escritos acorde

con su edad y nivel de escolaridad.

77



3.2.5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Estimular los procesos cognitivos basicos de percepcion,
atencion y memoria que faciliten la produccién de textos

escritos

e Ejercitar los procesos cognitivos que faciliten la produccion de

textos escritos

3.2.7. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

3.2.7.1. MATRIZ DE ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

NO

SESION SESIONES TIEMPO

‘PRODUCIMOS TEXTOS EXPOSITIVOS

o | pivuLGATIVOS” 135

‘REVISAMOS Y CORREGIMOS NUESTROS

0 TEXTOS EXPOSITIVOS” %0

03 “‘ELABORAMOS GUIONES DE SOCIODRAMAS” 135’

“PRODUCCION DE UNA ANTOLOGIA

% | COMENTADA” 138
‘REVISAMOS NUESTRA ANTOLOGIA

% | cOMENTADA” %0
“PLANIFICAMOS EL DISENO DE UN TEXTO

% | ARGUMENTATIVO” 138

07 | PRODUCIMOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS” 135
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“REVISANDO NUESTROS TEXTOS
% | ARGUMENTATIVOS” %
09 | “DISENANDO PUBLICIDAD” 90
10 | “REDACTAMOS NUESTRA REVISTA” 135
11 | “PRODUCIMOS TEXTOS NARRATIVOS” 135
12 | “‘ESCRIBIMOS UN LIBRETO RADIOFONICO” 135

3.2.7.2. MATRIZ DE OBJETIVOS DE LA SESION, CONTENIDOS,
ESTRATEGIAS PEDAGOGICA, RECURSOS, TIEMPO E INDICADORES.
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Ne OBJ ETIVOS DE | CONTENIDOS ESTRATEGIA RECURSOS TIEMPO INDICADORES DE EVALUACION
SESION LA SESION PSICOPEDAGOGICA
Dinamicas de grupo 90
“Trabajemos Talleres
' raba . e Hoja con frases
1 ejercitando Mis frases Lecturas « Hoja con frases e Formar frases coherentes.
nuestra favoritas . s
- e Guia de observacion
atencion - . L,
Interaccion de grupo | ¢ Ficha de Metacognicion
Dinamicas de grupo 90
Talleres e Hoja con figuras
o geomeétricas e Participa activamente en los
Ejercitando o ; . .
2 o Comunicacion | Lecturas e Hojas con recuadros en juegos de memoria
La Memoria
blanco
Interaccion de grupo | ¢ Guia de observacion
¢ Ficha de Metacognicion
01 Planifica la | producimos Dinamicas de grupo | - Articulo periodistico 135’ ¢ Selecciona de manera auténoma el
produccion de | textos Talleres - Pizarra. Mota. destinatario, el tema, el tipo de
diversos textos | expositivos Juegos didacticos - Plumones de pizarra texto, los recursos textuales y las
escritos. divulgativos Lecturas acrilica. fuentes de consulta que utilizara de

Textualiza sus
ideas, segln
las
convenciones
de la escritura

Interaccion de grupo
Participaciones
voluntarias

Cuaderno de trabajo.
Texto de comunicacion
2

Hojas bond.

Lapiceros.

PC o laptop.

Fichas de trabajo

acuerdo con su
escritura.

e Propone de manera autbnoma un
plan de escritura para organizar
sus ideas de acuerdo con su
propdsito comunicativo

e Mantiene el tema cuidando de no
presentar digresiones, repeticiones,
contradicciones o vacios de
informacion

e Usa los recursos ortograficos de
puntuacién y tildacion en la medida
gque sea necesario, para dar

propésito de
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claridad y sentido al texto que

produce.

02 Reflexiona Revisamos y Dinamicas de grupo e Pizarra. Mota. 90 ¢ Revisa si ha mantenido el
sobre la forma, | corregimos Talleres tema, cuidando de no
contenido y nuestros Juegos didacticos * Plumones de presentar digresiones,
contexto de los | textos Lecturas pizarra acrilica. repeticiones, contradicciones
textos escritos. | expositivos Interaccion de grupo 0 vacios de informacion.

Participaciones * Cuaderno de e Revisa si en su texto ha
voluntarias trabajo. utilizado los recursos
., ortogréaficos de puntuacion
* Version borrador de para separar expresiones,
los textos ideas y parrafos, y los de
expositivos. tildacion a fin de dar claridad
e Libros de consulta. y sentido al texto que
e Diccionario. produce.
e Ficha de
Metacognicion

03 Planifica la | elaboramos Dinamicas de grupo 135’ - Selecciona de manera
produccion de | guiones de Talleres e Cuaderno de auténoma el destinatario, el
diversos textos | sociodramas Juegos didacticos trabajo tema, el tipo de texto, los
escritos. Lecturas e Hojas bond recursos textuales y las

Interaccion de grupo e Lapiceros fuentes de consulta que

Textualiza sus
ideas, segln
las
convenciones
de la escritura.

Participaciones
voluntarias

Plumén de pizarra
acrilica

Mota

Video

TV, DVD.

Papelote blanco
Plumones gruesos
Cinta masking tape

utilizara de acuerdo con su
propdsito de escritura.
Propone de manera autbnoma
un plan de escritura para
organizar sus ideas de
acuerdo con su proposito
comunicativo.

Mantiene el tema cuidando de
no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones
0 vacios de informacion.

Usa los recursos ortograficos
de puntuacion y tildacién en la
medida que sea necesario,
para dar claridad y sentido al
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texto que produce.

04 Planifica la produccién de | Dinamicas de grupo e Cuaderno de 135 Selecciona de manera auténoma
produccién de | una antologia | Talleres trabajo el destinatario, el tema, el tipo de
diversos textos | comentada Juegos didacticos e Hojas bond texto, los recursos textuales y las
escritos. Lecturas e Lapiceros fuentes de consulta que utilizara

Interaccién de grupo e Plumon de pizarra de acuerdo con su propdésito de
Participaciones acrilica escritura.
Textualiza sus voluntarias e Mota Propone de manera autbnoma un
ideas, segun e Pizarra plan de escritura para organizar
las _ e PC o laptop con sus ideas de acuerdo con su
convenciones acceso al internet propoésito comunicativo. -
de la escritura. Equipo multimedia Usa los recursos ortogréficos de
Antologia poética puntuacion 'y tildacion en la
del siglo XX medlda_que sea necesario, para
Interpreta lista de coteio dar claridad y sentido al texto que
textos literarios * 0 10 produce.
en relacion con * ficha metacognitiva Usa un vocabulario variado y
diversos apropiado acorde con el texto
contextos que produce'
Opina sobre el modo en que se
articula el tema y el lenguaje
usado a partir de su experiencia
y la relacién con otros textos.

05 Reflexiona revisamos Dinadmicas de grupo Pizarra. Mota. 90’ Revisa si ha mantenido el tema,
sobre la forma, | nuestra Talleres Pizarra acrilica. cuidando de no presentar
contenido y antologia Juegos didacticos Cuaderno de trabajo. digresiones, repeticiones,
contexto de los | comentada Lecturas Diapositivas contradicciones o vacios de
textos escritos. Interaccion de grupo | Cafién multimedia informacioén.

Participaciones ordenador Revisa si en su texto ha utilizado

voluntarias

Version borrador de la
antologia poética
comentada

Libros de consulta.
Diccionario.

Catrtilla informativa de
conectores

los recursos ortograficos de
puntuacién para separar
expresiones, ideas y péarrafos, y
los de tildacion a fin de dar
claridad y sentido al texto que
produce.
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Diccionario.
Ficha de Metacognicion

06 Recupera planificamos Dinamicas de grupo e Pizarra. Mota. 135’ Localiza informacion relevante en
informacién de | el disefio de Talleres e Plumones de diversos tipos de textos de
diversos textos | untexto iuegos didacticos pizarra acrilica. estructura compleja (tematico y
escritos. \a/t(r)gumentatl- InGtZtrl;rca::Sién de Ao e Cuaderno de Img_wdstlco) y vocabulario

. o grup trabajo. variado.
Ir)fle_rg el Part|C|p§1C|ones e Pizarra. Mota Deduce el tema, los subtemas, la
significado de voluntarias Articul : : idea principal y las conclusiones,
los textos * Articulos en textos de estructura compleja
escritos. periodisticos. y con diversidad tematica
3 e Hojas bond. Selecciona de manera auténoma
Planlflca},la e Lapiceros. el destinatario, el tema, el tipo de
produccion de e PC o laptop. texto, los recursos textuales y las
diversos textos e Fichas de trabajo fuentes de consulta que utilizara
escritos. « Equipo multimedia de e}cuerdo con su propésito de
) ) escritura.
e Ficha de trabajo .
Propone de manera auténoma un
e Manual APA | ; ;
i} plan de escritura para organizar
» Guia B de sus ideas de acuerdo con su
observacion propdsito comunicativo.
e Ficha de
Metacognicion

07 Textualiza sus | producimos Dinamicas de grupo 135’ Escribe un texto argumentativo
ideas, segln textos _ Talleres e Pizarra. sobre un tema ambiental a partir
las _ argumentati- Juegos didacticos e Mota. de sus conocimientos previos y
convenciones | vos Lecturas e Plumones de fuentes de informacion.
de la escritura. Interaccion de grupo . o

T pizarra acrilica. i
Participaciones Establece la secuencia logica y
luntarias e Cuaderno de

Vo . temporal en los textos que

Reflexiona trabajo. i
: escribe.

sobre la forma, e Libro de
contenido y Comunicacion 2 Relaciona  ideas  mediante
contexto de los e Hojas bond diversos conectores en la
textos escritos. e Lapiceros
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e Papelotes

e Plumones de
colores

¢ Diccionario.

e Ficha de

Metacognicion

medida que sea necesario.

Revisa si se mantiene en el tema
cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones,
contradicciones ni vacios de
informacién.

Revisa si  ha utilizado los
recursos , ortograficos de
puntuacién para separar
expresiones, ideas y parrafos; y
los recursos de tildacion a fin de
dar claridad y sentido al texto que
produce.

08

Textualiza sus
ideas, segln
las
convenciones
de la escritura.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

revisando
nuestros
textos
argumentativo
s

Dinadmicas de grupo
Talleres

Juegos didacticos
Lecturas

Interaccion de grupo
Participaciones
voluntarias

Pizarra.

Mota.

Plumones de pizarra

acrilica.

Cuaderno de trabajo.
Libro de Comunicacion
2
Hojas bond
Lapiceros
Papelotes
Plumones de colores
lista de cotejo
Ficha de Metacognicion

90’

Escribe un texto argumentativo
sobre un tema ambiental a partir
de sus conocimientos previos y
fuentes de informacion.

Establece la secuencia logica y
temporal en los textos que
escribe.

Revisa si se mantiene en el tema
cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones,
contradicciones ni vacios de
informacion.

Revisa si  ha utilizado los
recursos ortograficos de
puntuacién para separar
expresiones, ideas y parrafos; y
los recursos de tildacion a fin de
dar claridad y sentido al texto que
produce.
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09 Recupera Disefiando Dinamicas de grupo Pizarra 90’ Localiza informacion relevante en
informacién de | publicidad Talleres Mota. avisos publicitarios.
diversos textos Juegos didacticos Plumones de pizarra Reconoce la estructura externa y
escritos. Lecturas_, acrilica. las caracteristicas de un aviso

. Interaccion de grupo Cuaderno de trabajo. publicitario. )
P|anlflC€}Ja Participaciones Libro de Comunicacion Selecciona de manera auténoma
produccion de voluntarias > el destinatario, el tema, el tipo de
gglcerirtsooss textos Recortes de papel 0 texto, los recursos textuales y Ia§

. cartulina fuentes de consulta que ’ut_lllzara
- de acuerdo. con su proposito de
Textualiza sus Recortes de periodico o escritura.
ideas, seglin revistas Mantiene el tema cuidando de no
las _ Lapiz presentar digresiones,
convenciones Plumones repeticiones, contradicciones o
de la escritura. Lista de cotejo vacios de informacion.

_ Ficha de Metacognicion Revisa si se mantiene en el tema
Reflexiona cuidando de no presentar
sobre la forma, digresiones, repeticiones,
contenido y contradicciones ni vacios de
contexto de informacion.
sus textos
escritos.

10 redactamos Dinamicas de grupo - Pizarra. 135’ Mantiene el tema cuidando de no
Textualiza sus | nuestra revista | Talleres - Mota. presentar digresiones,
ideas, segln Juegos didacticos - Plumones de repeticiones, contradicciones o
las Lecturas vacios de informacion.

convenciones
de la escritura.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de
sus textos
escritos.

Interaccion de grupo
Participaciones
voluntarias

pizarra acrilica.
Cuaderno de
trabajo.
“Machote” de la
revista

Hojas bond
Fotos

Dibujos
Lapices de colores
Plumones
Lapiceros

Revisa si se mantiene en el tema

cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones,
contradicciones ni vacios de
informacion.

Revisa si  ha utilizado los
recursos ortogréficos de
puntuacion para separar

expresiones, ideas y parrafos, y
los de tildacion a fin de dar
claridad y sentido al texto que
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Lapiz carboncillo

produce

- Diccionario.
- Fichade
Metacognicion
11 Recupera producimos Dinamicas de grupo - Pizarra. 135’ Reconoce la estructura externa y
informacién de | textos Talleres - Mota. las caracteristicas del formato
diversos textos | narrativos Juegos didacticos - Plumones de radiofonico radiodrama.
escritos. Lecturas pizarra acrilica. Deduce las caracteristicas vy
Interaccion de grupo - Cuaderno de cualidades de las personas, los
Infiere el Participaciones trabajo. personajes - y los lugares en
significado de voluntarias - Copias del texto libretos radiofénicos.
los tgxtos Que el Sol no nos Selecciona de manera auténoma
escritos. separe el destinatario, el tema, el tipo de
- Fichas de lectura texto, los recursos textuales y las
Planifica la - Lapiceros fuentes de consulta que utilizara
p_roduccic’)n de - Resaltadores de de acuerdo con su propésito de
dlversos textos colores escritura.
escritos. - Cuentos Propone de manera auténoma un
seleccionados plan de escritura para organizar
- lista de cotejo sus jdgas de qcugrdo con su
- ficha metacognitiva propdsito comunicativo.
12 Textualiza sus | escribimos un | Dindmicas de grupo - Pizarra. 135 Escribe el guion para un

ideas, segln
las
convenciones
de la escritura.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

libreto
radiofénico

Talleres

Juegos didacticos
Lecturas

Interaccion de grupo
Participaciones
voluntarias

Mota.
Cuaderno de
trabajo.

Ficha de lectura
Lapiceros
Portafolio del
estudiante
Cuento o
experiencia
adaptados
Diccionario.
Ficha de
Metacognicion

radiodrama sobre un tema juvenil
a partir de su experiencia,
conocimientos previos y fuentes
de informacion.

Mantiene el tema cuidando de no
presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o
vacios de informacién.

Usa los recursos ortograficos de
puntuacién y tildacion en la
medida que sea necesario, para
dar claridad y sentido al texto que
produce.

86




CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

> La aplicacion del programa del intervencion psicopedagdgica basado en la
Teoria del Aprendizaje significativo de David Ausbel y la propuesta del
grupo Didactext, y de Linda Flower con John Hayes logr6 mejorar el
desarrollo de produccion de textos escritos en los alumnos de segundo
grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa “Republica de

Panama” en Trujillo.

» Con la aplicaciéon del pre test se determind un bajo nivel de capacidad de
produccion de Textos en los estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria, debido a que presentan errores ortograficos, falta de

creatividad e imaginacion para plasmar sus ideas.

» Después de aplicar el post test se observé una mejora significativa en las
capacidades en produccion de textos y por ende mejorar la calidad

educativa de los estudiantes de la Institucion Educativa.
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RECOMEDACIONES

>

Se recomienda desarrollar permanentemente estos programas
psicopedagdgicos por su efectiva implicancia en el mejoramiento del
desarrollo de produccion de textos escritos proponiendo de esta manera
nuevos métodos aplicativos orientados a garantizar el proceso ensefianza

aprendizaje efectivo para los estudiantes.

» Tener en cuenta en toda investigacion psicopedagoégica; En el proceso de

diagnostico, aplicacion y evaluacion; El aspecto situacional de los
estudiantes y el contexto social en el que se encuentran, debido a que los
factores que influyen en el estudiante son diversos y deben ser
considerados en todo analisis. Por tal motivo, se considera pertinente
desarrollar una fundamentacion acerca del tratamiento de la originalidad en
la produccion de textos escritos, desde la asignatura lengua espafola en la

Educacion Primaria.

Se recomienda aplicar este programa de intervenciéon psicopedagodgica en
otras instituciones educativas por la eficacia que ha mostrado en los

resultados.
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ANEXOS



1.1
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

“Trabajemos ejercitando nuestra atencion”
DATOS GENERALES:
INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

AREA : comunicacion

GRADO : segundo

DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
HORA : 03 horas pedagogicas.

APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADOR
. . e Formar frases
Mis frases favoritas Atencion y concentracion coherentes.
lll.  SECUENCIA DIDACTICA:
FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMP
®]
Se presenta a los estudiantes variados
anécdotas para construir situaciones Hoja con frases
graciosas.
8 Se agrupa a los estudiantes para
> empezar a desarrollar el juego de 20’
anécdotas.
Se declara el tema y los aprendizajes
gue se desean alcanzar.
_I - . .
8:) Se fomenta la atencion y creatividad del
x o estudiante, indicandoles que de forma Hoja con frases
(L,u) se pueden crear frases coherentes.
D 55!
" Cada estudiante comenta su Guia de
8:1 experiencia. observacion ,
L Ficha de| 1°
O

Se realiza la Metacognicion.

Metacognicion

93




IV. EVALUACION:

CAPACIDAD

INDICADORES

INSTRUMENTOS

Atenciony

concentracion

e Toma interés en la
dinamica.

e Aprende a crear anecdotas.

Lista de cotejo

INDICADORES TECNICA INSTRUMENTOS
e Demuestra valoracion vy
respeto por su aporte y
trabajo en la construccion de
frases coherentes. _ Guia de Observacion de
Observacion

formar palabras y frases

coherentes. .

Reconoce la importancia de

Actitudes.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

‘EJERCITANDO LA MEMORIA”

DATOS GENERALES:
INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

1.1
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.

AREA : comunicacion
GRADO : segundo

DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
HORA

2. APRENDIZAJES ESPERADOS:

: 03 horas pedagogicas.

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADOR

Desarrolla la Memoria

e Participa activamente

o en los juegos de
Comunicacion .
memoria
3. SECUENCIA DIDACTICA:
FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMP
o]
Se presenta a los estudiantes la
situacién problematica “recordar la| Hoja con figuras
o ubicacién de las figuras geométricas” | 9eometricas
O (ver anexo 03).
= +¢ Recuerden donde estan ubicadas? 20’
Se declara el tema y los aprendizajes
gue se desean alcanzar.
Se fomenta el desarrollo de la memoria
del estudiante, el docente les Hojas con
9 proporciona un ahoja en blanco con recuadros  en
o) recuadros indicandoles a los alumnos |  blanco 55
8:: gue de forma individual ubiquen en el
(</E) lugar que estd ubicado la figura
g geométrica antes visualizada.
Se induce a los estudiantes para que
recuerden lo observado
Cada estudiante exhibe su hoja Guia de
'S:J debidamente llenada y se observa que observacion ,
5 alumnos han logrado recordar lo Ficha de 15
O observado Metacognicion

Se realiza la Metacognicion.
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4. EVALUACION:

CAPACIDAD INDICADORES INSTRUMENTOS
Desarrollo de la e Reconoce figuras
Memoria geométricas en el lugar | | jsta de cotejo

antes visualizado
e Participa activamente en
los juegos de memoria

INDICADORES TECNICA INSTRUMENTOS

e Demuestra valoracion vy

respeto por su aporte y en la . »
Guia de Observacion de

Actitudes.

dinamica realizada. Observacion
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

PRODUCIMOS TEXTOS EXPOSITIVOS DIVULGATIVOS”
5. DATOS GENERALES:
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA: RepUblica de Panama

1.2. AREA
1.3. GRADO
1.4. DOCENTE
1.5. HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda

: 03 horas pedagogicas.

2. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Produce
textos escritos

Planifica la
produccion de
diversos textos
escritos.

Selecciona de manera auténoma el destinatario, el tema, el tipo
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que
utilizara de acuerdo con su propdsito de escritura.

Propone de manera autonoma un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su propésito comunicativo.

Textualiza sus
ideas, segun
las

convenciones
de la escritura.

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o vacios de informacion.

Usa los recursos ortograficos de puntuacion y tildaciéon en la
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto
que produce.

Usa un vocabulario variado y apropiado en los diferentes

campos del saber.

3. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
El docente solicita a los alumnos que
muestren los articulos periodisticos sobre | - Articulo periodistico
un tema de coyuntura solicitados en la | - Pizarra. Mota.
sesién anterior. - Plumones de
pizarra acrilica. ,
El docente explica brevemente que el |. cuaderno de 20
articulo periodistico es un texto expositivo trabajo.
divulgativo
o . o
O El docente explica los procedimientos de
pa analisis del texto expositivo a desarrollar

Se indica que para pasar a la produccién
del texto expositivo es necesario
comprender como se elabora este tipo de
texto.

El docente presenta la sesion Producimos
textos expositivos divulgativos.

DESARR
OLLO

Se explica que para redactar el texto
expositivo primero necesitamos realizar la
planificacion.

Los estudiantes, organizados en los grupos

Pizarra. Mota.
Plumones de

pizarra acrilica.
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de trabajo, completan la informacion | - Cuaderno de

solicitada en el cuadro siguiente: (ver ficha trabajo.
01) - Texto de

e Se registra las fuentes de informacion comunicacion 2
confiables  (libros, revistas, periddicos, | . Articulos
paginas web). _ periodisticos.

e Se prepara un Plan de escritura para la | _ Hojas bond
organizacion de las ideas en base al tema | Lapiceros '
“‘medio ambiente” y subtemas a abordar PCp | t.
considerando la estructura: introduccion, | O 1aptop.

desarrollo y conclusion. - Fichas de trabajo
e Elaboran un esquema subtematico del
desarrollo del tema.
e Completan el cuadro: (ver ficha 02)

e Terminada la etapa de planificacion, el
docente indica que se debe iniciar la
redaccion de la primera version de su texto
expositivo. Sobre el tema medio ambiente.

e Los estudiantes redactan la primera versién
de su texto expositivo.

e Se monitorea el trabajo y se brinda las
orientaciones necesarias a los equipos y a
los estudiantes que muestran dificultades
para efectos de reforzamiento.

e Finalmente, sera importante verificar si el
texto responde al propdésito comunicativo

CIERRE

planteado.
v' Los estudiantes leen la primera version de su |e Guia de
texto y verifican la estructura, el tipo de observacion

introduccién y el tipo de conclusion planteado.
De igual forma, en el caso del desarrollo
verifican la correspondencia con el esquema
subtematico propuesto. Finalmente,
comprueban que el texto producido responde al
propdsito comunicativo formulado en la
planificacion.

e Ficha de
Metacognicion

v' Se realiza la metacognicion
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

‘REVISAMOS Y CORREGIMOS NUESTROS TEXTOS EXPOSITIVOS”

|. DATOS GENERALES:

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panaméa
1.2. AREA : comunicacion

1.3. GRADO : segundo

1.4. DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
1.5. HORA : 02 horas pedagogicas.

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE | CAPACIDAD INDICADORES
Reflexiona Revisa si ha mantenido el tema, cuidando de no presentar
sobre la forma digresiones, repeticiones, contradicciones o0 vacios de

; " | informacion.
Produce contenido y ' ' - —
textos escritos contexto de Revisa si en su texto ha utilizado los recursos ortogréaficos de
los t?XtOS puntuacién para separar expresiones, ideas y parrafos, y los
escritos. de tildacién a fin de dar claridad y sentido al texto que
produce.

lILSECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
El docente retroalimenta sobre los aspectos
abordados en la produccion del texto |- Pizarra. Mota.
expositvo en la sesiébn anterior con | - Plumones de
participacion de los estudiantes. pizarra acrilica.
- Cuaderno de
Teniendo como insumo la version borrador de trabajo. 15’
su texto elaborado por los estudiantes,
o pregunta a éstos sobre el proceso de revision
O y correccion del texto expositivo ¢En qué
pa consistira este proceso? Los estudiantes,
mediante lluvia de ideas, responden a la
pregunta. Se registra a fin de realizar el
contraste posterior.
El docente a partir de las respuestas de los
estudiantes presenta la sesion: Revisamos y
corregimos nuestros textos expositivos.
El docente indica a los estudiantes que se
organicen en los equipos de trabajo ya | - Version borrador
9 conformados para iniciar la revision y de los textos
6' correccion de su texto gxpositivo-. expositivos.
o Para ello, en esta ocasién se revisara el uso de | - Libros de 55
ng los conectores que sirven para relacionar las consulta.
m |dea_s_ de un texto. Estos m_a}rca(,.'lo_res Se | _ Diccionario.
a clasifican de acuerdo a la funcion légica que
cumplen dentro de la oracion.
Los alumnos hacen uso de su libro de
Comunicacion 2, para revisar los conectores
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temporales y los conectores légicos del tipo de
causa y consecuencia. Se revisan los ejemplos
y se procede a revisar la primera version del
texto expositivo.

CIERRE

Los estudiantes revisan y corrigen la version
borrador de su texto expositivo.

Presentan la versién final de su texto
expositivo.

» Se realiza la metacognicion

Diccionario.
Ficha de
Metacognicién

20
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[ll. DATOS GENERALES:
INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

SESION DE APRENDIZAJE N° 5

‘ELABORAMOS GUIONES DE SOCIODRAMAS”

1.1.
1.2. AREA
1.3. GRADO
1.4. DOCENTE
1.5. HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda

: 03 horas pedagogicas.

2. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Produce
textos escritos

Planifica la
produccion de
diversos textos
escritos.

Selecciona de manera auténoma el destinatario, el tema, el tipo
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que
utilizara de acuerdo con su propdsito de escritura.

Propone de manera autonoma un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su propésito comunicativo.

Textualiza sus
ideas, segun
las
convenciones

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o vacios de informacion.

Usa los recursos ortograficos de puntuacién y tildacién en la
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto

de la escritura.

que produce.

3. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
e El docente proyecta un video sobre Cémo
elaborar un guion teatral. Cuaderno de trabajo
Hojas bond
e El docente muestra el esquema previo del Lapiceros
texto teatral: Planteamiento inicial Plumén de pizarra
(exposicion), nudo (conflicto) y desenlace | aerilica 20
o (resolucion). Cada equipo debe contar con el Mota
% borrador de la historia. Video
e Elaboran su Ficha de construccion del TV, DVD.
personaje (propuesta inicial). (ver ficha 03)
e ElI docente presenta la sesién titulada
Elaboramos guiones de sociodramas
e Se organizan los equipos de trabajo y
proceden a plantear su plan de escritura. Para Cuaderno de
o) ello, se les recuerda los procedimientos a trabajo
= seguir: Hojas bond
@) e Identificar la situacién tomada de la vida Lapiceros 90
E cotidiana, evaluar si esta vinculada a los Plumén de pizarra
5) problemas de convivencia de los adolescentes acrilica
% y como se plantea el argumento de la historia. Mota
e Plantear el rol de los personajes, es decir la
caracterizacion fisica y psicolégica. Estos
deberan figurar en una lista al inicio del guion
de teatro en orden de mayor a menor
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importancia.

e  Seguir la secuencia basica:

e Planteamiento: Se da a conocer quién es el
protagonista, qué quiere y de qué trata la
historia.

e El nudo: Se confrontan los obstaculos que se
interponen entre el protagonista y su objetivo.
Los conflictos se presentan poco a poco de
manera creciente hasta llegar a un limite.

e El desenlace: El momento desencadenante, el
climax, es decir, el momento en que el
protagonista se enfrenta con el problema y
encuentra 0 no la solucién a la situacion. El
final es mas atractivo cuando es inesperado y
sorprendente.

e Comienza a construir el Acto 1, Escena 1,
construyendo los dialogos entre los
personajes y anotando las acotaciones entre
paréntesis sobre las acciones, escenario,
decorados y otros que se consideren. Si
durante la escena algin personaje se retira o
entra, indique entre paréntesis "Se retira" o
"entra”, seguido del nombre del personaje. Se
trabajaran tres actos como minimo.

e Utiliza un ojo critico al hacer la lectura del
guion. Revisa todo, afiade, suprime, reescribe
antes de que se ponga en escena.

e Recuerda que el guion teatral se convertira
en lo que se conoce como libreto.

e  Formulan su Plan de escritura: (ver ficha 04)

e Presentan su plan de escritura y la primera
version del guion.

CIERRE

v’ Para revisar la consistencia del argumento
principal de su guion, el equipo hace un mapa,
cruzando las historias secundarias, analizando
la trama.

v' Para revisar la consistencia del conflicto o
conflictos presentados se puede jugar con tres
bolas (poder, querer, deber). Cada uno debe
contar una situacion en que se quiera pero no
se pueda, se pueda pero no se deba, se deba
pero no se quiera, o cualquiera de las posibles
combinaciones en que estos tres verbos se
contraponen.

v El docente asesora a los equipos de trabajo,
revisa su avance destacando aciertos y
brindando recomendaciones para mejorar el

guion en su primera version.

Papelote blanco
Plumones gruesos
Cinta masking tape

25
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6
“PRODUCCION DE UNA ANTOLOGIA COMENTADA”
|. DATOS GENERALES:
a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

b. AREA : comunicacion

c. GRADO : segundo

d. DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
e. HORA : 03 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Produce
textos escritos

Planifica la
produccion de
diversos textos
escritos.

Selecciona de manera auténoma el destinatario, el tema, el tipo
de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que
utilizara de acuerdo con su propdsito de escritura.

Propone de manera autonoma un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su propésito comunicativo.

Textualiza sus
ideas, segun
las

convenciones
de la escritura.

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o vacios de informacion.

Usa los recursos ortograficos de puntuacién y tildacién en la
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto
que produce.

Usa un vocabulario variado y apropiado acorde con el texto que
produce.

Interactta con | Interpreta Opina sobre el modo en que se articula el tema y el lenguaje
textos textos usado a partir de su experiencia y la relacién con otros textos.
literarios literarios  en
relacion  con
diversos
contextos
[ll. SECUENCIA DIDACTICA:
FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
e Se recapitula brevemente lo trabajado en las
sesiones anteriores sobre la seleccion de poemas | - Cuaderno de trabajo
como actividad previa para la elaboracién de una | - Hojas bond
antologia comentada. - Lapiceros
- Plumén de pizarra
e El docente, muestra a los estudiantes un libro y les | acrilica 20
recuerda los elementos paratextuales: el titulo | | piota
o Nuestra poesia en el tiempo (Una antologia),
o informacién de la tapa, la seleccién y prélogo estan a
> cargo de Antonio Colinas (poeta espafiol). Lee el

indice y los dos primeros péarrafos del prélogo
(pagina 31): (ver ficha 05)

o Después de leer, el docente pregunta: ¢Alguna vez
has leido una antologia? ¢, Sabes en qué consiste?

e Los estudiantes responden a las preguntas y se
relaciona con la presentacion anterior. Luego,
pregunta una vez mas ¢Qué procedimientos
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consideras que se deben realizar para elaborar una
antologia?

A partir de las respuestas de los estudiantes, el
docente presenta la sesion denominada Producimos
una antologia comentada.

DESARROLLO

Se presenta la definicion de antologia de acuerdo al
Diccionario de la Real Academia de la Lengua

Para ampliar la informacién ingresamos al enlace de
una antologia poética multimedia
http://antologiapoeticamultimedia.blogspot.com/searc
h/label/Nicol%C3%A15%20Guill%C3%A9N

Para este ejemplo, se sefiala la importancia del
manejo de la tecnologia en la creacién de un blog
que puede incluir textos, audios y videos sobre los
poetas y poemas elegidos para una antologia
poética multimedia. Solicitamos a un estudiante que
lea el poema La muralla de Nicolas Guillén. (ver
ficha 6). Se dialoga sobre los sentimientos que les
genera o inspira este poema.

En este punto, se debe indicar que en nuestro caso,
al tratarse de una antologia poética comentada,
debemos considerar en su estructura elementos
minimos como:

1. La portada: Contiene los datos de identificacién de
la antologia y del area curricular, incluyendo la lista
de participantes.

2. El indice: Sefala la secuencia y el nimero de
pagina de los poemas, los comentarios, la
conclusién y la bibliografia.

3. La introduccién: Presentacién general del
contenido en no menos de dos paginas.

4. Los textos que integran la antologia (8 poemas)
con sus respectivos comentarios.

5. Conclusion.

6. Bibliografia actualizada. (Ver ficha 7)

El docente brinda las pautas para elaborar una
antologia poética comentada.

La antologia debe contener ocho poemas sobre
algin tema relacionado con nuestro patrimonio
cultural (dos poemas por cada estudiante).

Cada poema sera de un poeta distinto, peruano o
hispanoamericano.

Especificar a qué libro pertenece el poemay el afio
de edicién.

La antologia debe tener una introduccién, en el que
se explique las razones por las que se ha elegido el
tema vy la importancia de los poemas seleccionados
y de sus autores en la literatura, o cualquier otro
aspecto relevante relacionado con nuestro propdsito
comunicativo (no de menos de 2 caras).

Cada poema tendrd un comentario personal sobre

Pizarra

Plumones y mota
Cuaderno de
trabajo

Lapiceros

PC o laptop con
acceso al internet
Equipo multimedia
Antologia poética
del siglo XX

90
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algun aspecto que se considere significativo o que
se quiera destacar del texto.

Presentar ilustraciones o fotografias referidas al
tema de la antologia, asi como la propia seleccién
de los poemas y sus autores.

Registrar las fuentes de informaciéon consultadas:
libros, revistas, periddicos, paginas web entre otros.
Para ello, utllizaran las referencias bibliograficas
segun las normas APA.

Los estudiantes se reldnen en grupos de cuatro
integrantes, y hacen la puesta en comun sobre la
seleccion de sus poemas y la investigacion
realizada. Se prepara un plan de escritura para la
organizacion de la informacién recogida en funcién
al tema determinado por el equipo y considerando la
estructura y pautas revisadas.

El docente asesora en la conformacién de los
equipos dependiendo del tema que los une en
relacion al patrimonio cultural.

Terminada la etapa de planificacion, el docente
indica que se debe iniciar la redaccion de la primera
version de su antologia poética comentada.

En relacion al comentario de texto, el estudiante
debe considerar:

1. Un pérrafo de introduccién. Que incluya la
localizacion del texto:

En el tiempo: la época, el movimiento literario al
que pertenece el autor y su importancia.

En el espacio: la procedencia del autor o autora.
Produccién literaria: el contexto en el que el autor
0 autora escribe la obra.

2. Parrafo central: Presentar una opinion personal o
valoracién sobre el sentido del texto y la
intencion del autor. Dar razones, argumentar su
punto de vista, destacando la seleccion del
poema en funcién al tema y su tratamiento.
También sera importante que abordes la relacién
del texto con tu experiencia o con otros textos
conocidos, asi como la identificacion de valores
humanos expresados en el poema. Puedes
incluir una cita o citas de especialistas que
apoyen tu opinion registrandolas adecuadamente
segun las normas APA.

3. Parrafo de conclusién: Opinidén y postura personal
sobre el o los mensajes que comunica el texto.

Los estudiantes redactan la primera version de su
texto.

Se monitorea el trabajo y se brinda las orientaciones
necesarias a los equipos y a los estudiantes que
muestran dificultades.
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CIERRE

Los estudiantes leen la primera versién de su texto y
verifican la estructura de su antologia.

Para la evaluacion de la antologia se sugiere una
Lista de Cotejo (Ver ficha 8).

Se realiza la metacognicion

- lista de cotejo
- ficha metacognitiva

25
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7
“‘REVISAMOS NUESTRA ANTOLOGIA COMENTADA”
. DATOS GENERALES:

a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

b. AREA : comunicacion

c. GRADO : segundo

d. DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
e. HORA : 02 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE | CAPACIDAD INDICADORES
Reflexiona Revisa si ha mantenido el tema, cuidando de no presentar
sobre la forma digresiones, repeticiones, contradicciones o0 vacios de

; " | informacion.
Produce contenido y ' ' - —
textos escritos contexto de Revisa si en su texto ha utilizado los recursos ortogréaficos de
los t?XtOS puntuacién para separar expresiones, ideas y parrafos, y los
escritos. de tildacién a fin de dar claridad y sentido al texto que
produce.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
o) e El docente recapitula el proceso de produccién de
@) la antologia poética comentada en la sesién Pizarra. Mota.
P anterior con participacion de los estudiantes. Se Plumones de
cuenta con la revision de la estructura y la pizarra acrilica.
aplicacion de la Lista de Cotejo para la primera Cuaderno de ,
version de la antologia. En este caso, se revisara trabajo. 15
la consistencia de la redaccién de la introduccioén, Diapositivas
los comentarios y la conclusion incorporando las Cafion
correcciones que sean necesarias. multimedia
ordenador

El docente, presenta dos textos mediante
diapositivas. El texto 1 es un fragmento adaptado
del cuento El labriego y sus hijos, del Libro de
Comunicacion 2, es narrativo y aqui se identificaran
el uso de conectores temporales El texto 2 es un
texto expositivo y en este caso se identificara el uso
de conectores légicos.

Los estudiantes realizan el ejercicio y se destaca la
importancia de las propiedades del texto: la
coherencia y la cohesion para darle consistencia y
unidad temética.

El docente presenta la sesion Revisamos nuestra
antologia comentada y los aprendizajes esperados

DESARR
OLLO

El docente indica a los estudiantes que se
organicen en sus equipos de trabajo para iniciar la
revision y correccién de su la antologia.

Para ello, en esta ocasion se revisara el uso de los

- Version borrador

de la antologia
poética
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CIERRE

conectores que sirven para relacionar las ideas de | comentada 55
un texto. Estos marcadores se clasifican de | - Libros de
acuerdo a la funcion légica que cumplen dentro de consulta.
la oracion. - Diccionario.
Se ubica en el liboro de Comunicacion 2, que
presenta los conectores temporales y los | . cartila
conectores légicos del tipo causa y consecuencia. informativa de
Se revisan los ejemplos y se procede a revisar la

; > - conectores
primera version de la antologia comentada.
Los estudiantes revisan y corrigen la versiéon e Diccionario.
borrador de su antologia poética.. e Ficha de

20

» Se realiza la metacognicion

Metacognicién
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SESION DE APRENDIZAJE N° 8

“PLANIFICAMOS EL DISENO DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO”

|. DATOS GENERALES:

a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

b. AREA : comunicacion

c. GRADO : segundo

d. DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
e. HORA : 03 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Recupera
informacién de
diversos textos

Localiza informacién relevante en diversos tipos de textos de
estructura compleja (tematico y linglistico) y vocabulario

! variado.
Comprende escritos.
textos escritos i - —
Infiere el | Deduce el tema, los subtemas, la idea principal y las
significado de | conclusiones, en textos de estructura compleja y con
los textos | diversidad tematica
escritos.
Planifica la | Selecciona de manera auténoma el destinatario, el tema, el tipo

Produce
textos escritos

produccién de
diversos textos
escritos.

de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta que
utilizara de acuerdo con su propésito de escritura.

Propone de manera autbnoma un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su propdsito comunicativo.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
El docente da la bienvenida a los
estudiantes. Se afirman los acuerdos de
convivencia para el prop6sito de la sesion. | - Pizarra. Mota.
- Plumones de
El docente inicia la sesion, haciendo pizarra acrilica.
alusion al tratamiento de temas |. cuaderno de 20
ambientales en el contexto que vivimos y la trabajo.
necesidad de delimitar nuestro centro de
interés para la produccién de la revista
manuscrita. Si bien ya se eshozo en
sesiones anteriores, toca definirla para la
8 produccién de textos. Y pregunta: ¢Qué
> acciones realizas cuando buscas

informacién sobre un tema?, ¢cémo haces
para registrar la informacibn mas
importante?, ¢ utilizas alguna técnica?

Los estudiantes responden mediante la
técnica lluvia de ideas y el docente escribe
en la pizarra e induce al desarrollo de la
sesion indicando que la buisqueda de
informacién es una actividad importante
gue implica un registro adecuado y para
efectos de la planificacion de un texto
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argumentativo se nos presenta el reto de
plantear una tesis y fundamentarla con
argumentos  soOlidos. Esto  significa
investigar y en ese proceso debemos leer
libros y revistas para seleccionar la
informacién que necesitamos.

presentamos la sesién.

DESARROLLO

El docente explica que en la busqueda de
informacién sobre nuestro tema de interés
haremos uso de fichas. De acuerdo al tipo
de datos que deseamos registrar y
almacenar, las fichas se clasifican en fichas
de registro y de investigacion. En esta
ocasion, revisaremos las fichas de registro.
(ver ficha 9)

Los estudiantes ejercitan la elaboracion de
fichas de registro bibliograficas vy
hemerogréficas consultando los libros de la
biblioteca escolar distribuida por el
Ministerio de Educacion y las revistas con
las que cuente el aula funcional.

A continuacién el docente explica la
importancia de utlizar las fichas de
investigacion que se clasifican en: fichas
textuales, fichas de resumen y fichas de
comentario. En esta ocasion revisaremos
las fichas textuales. El docente entrega a
los estudiantes una hoja de pautas para la
elaboracién de fichas textuales (ver ficha
10).

Solicita la participacibn de algunos
estudiantes para la lectura de cada una de
las pautas y alterna la explicacion
brindando ejemplos en los casos
necesarios.

Los estudiantes proceden a elaborar dos
fichas textuales de los libros revisados. En
el caso de contar con el servicio de interne
también pueden citar informacién de libros
y revistas digitales de acuerdo al sistema
APA siempre que la informacién provenga
de fuentes confiables. En este caso, se
sugiere que el docente proponga ejemplos
de registro de fuentes electrénicas.

El docente monitorea y asesora a los
estudiantes que presentan mayor dificultad.
Los estudiantes presentan sus fichas
textuales para su revision.

Pizarra. Mota.
Plumones de
pizarra acrilica.
Cuaderno de
trabajo.

Articulos
periodisticos.
Hojas bond.
Lapiceros.

PC o laptop.
Fichas de trabajo
Equipo multimedia
Ficha de trabajo
Manual APA

90
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CIERRE

Los  estudiantes planifican su texto
argumentativo. Completan el siguiente cuadro:
(ver fichall) Los estudiantes entregan su
cuadro de planificacion y el docente revisa y
hace los aportes necesarios.

Para la siguiente sesion, los estudiantes
buscaran informacién sobre su tema y deberan
elaborar fichas de registro bibliograficas y
hemerogréficas.

De igual forma elaboraran dos fichas textuales
siguiendo las pautas trabajadas de acuerdo al
sistema APA

Se realiza la metacognicion

Guia
observacion
Ficha
Metacognicién

de

de

25
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9

‘PRODUCIMOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS”
. DATOS GENERALES:
a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

AREA
GRADO
DOCENTE
HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda
: 03 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Produce textos
escritos

Textualiza sus
ideas, segun las
convenciones
de la escritura.

Escribe un texto argumentativo sobre un tema ambiental a
partir de sus conocimientos previos y fuentes de informacion.

Establece la secuencia légica y temporal en los textos que
escribe.

Relaciona ideas mediante diversos conectores en la medida
que sea necesario.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones, contradicciones ni vacios de
informacion.

Revisa si ha utilizado los recursos ortograficos de puntuacion
para separar expresiones, ideas y parrafos; y los recursos de
tildacion a fin de dar claridad y sentido al texto que produce.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
El docente da la bienvenida a los
estudiantes. Se afirman los acuerdos de
convivencia para el propésito de la sesion. Pizarra. Mota.
Plumones de

Los estudiantes, organizados en los pizarra acrilica.
mismos grupos de la sesi6n anterior, Cuaderno de 20
revisan la planificacion trabajada para la trabajo.

o) produccién de su texto argumentativo.

LE) Hacen la puesta en comun de la

informacién recopilada antes de iniciar la
textualizacion.

El docente presenta la sesién denominada
Producimos textos argumentativos.
Menciona los aprendizajes esperados y las
actividades que se realizaran.
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DESARROLLO

El docente sefiala la importancia de
producir un texto argumentativo
considerando sus propiedades:
adecuacion, coherencia y cohesion.

Se revisa informacion sobre el punto y sus
tipos: punto seguido, punto y aparte, el
punto final y el punto y coma. Se tomara
como insumo la informacién del Libro de
Comunicacion 2.

Se revisa el uso de conectores logicos que
se emplean en parrafos de problema-
solucién (ver ficha 12)

Los estudiantes, en pares, redactan su
texto argumentativo (articulo de opinién o
editorial) utilizando la  informacion
seleccionada en relacion al tema y dando
respuesta a su Plan de escritura.

Se analiza el planteamiento de la tesis, la
consistencia de los argumentos y la
conclusion.

Se verifica si el texto responde al propésito
comunicativo planteado en la planificacion.
El docente monitorea y asesora a los
grupos de trabajo.

Libro de
Comunicacion 2
Plumones para
pizarra acrilica
Mota

Hojas bond
Cuadernos de
trabajo
Lapiceros
Papelotes
Plumones de
colores

90

CIERRE

En el proceso de textualizacién, los
estudiantes prestan especial atencion a la
aplicacion de recursos ortograficos de
puntuacién y tildacion.

El docente, de acuerdo a la necesidad,
orienta hacia el uso de las cartillas de
ortografia y tildacién segun las normas de
la Real Academia Espafiola.

Se cierra la sesiéon con las preguntas de
METACOGNICION

Diccionario.
 Ficha
Metacognicion

de

25
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

‘REVISANDO NUESTROS TEXTOS ARGUMENTATIVOS”
. DATOS GENERALES:
a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

®oo0 o

AREA
GRADO
DOCENTE
HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda
: 02 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Produce textos
escritos

Textualiza sus
ideas, segun las
convenciones
de la escritura.

Escribe un texto argumentativo sobre un tema ambiental a
partir de sus conocimientos previos y fuentes de informacion.

Establece la secuencia légica y temporal en los textos que
escribe.

Relaciona ideas mediante diversos conectores en la medida
que sea necesario.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones, contradicciones ni vacios de
informacion.

Revisa si ha utilizado los recursos ortograficos de puntuacion
para separar expresiones, ideas y parrafos; y los recursos de
tildacion a fin de dar claridad y sentido al texto que produce.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
Los estudiantes, organizados en pares,
presentan la version borrador de su texto. .
o El docente presenta la sesién denominada Pizarra. Mota.
O Revisamos nuestros textos argumentativos. P.Iumones dle
z Menciona los aprendizajes esperados y las pizarra acriica. 20’
- N Cuaderno de
actividades que se realizaran. .
trabajo.
o o - .
- El docente invita a cada pareja intercambia
o su texto y evalla la versién borrador del Librode
g:: articulo de opinion o editorial. Comunicacion 2
m Se utilizar4 el instrumento (ver ficha 13), P.Iumones [:;gra 50
a valido para la evaluacién de ambos textos E}lz?;ra acriiica
ues resentan la base del texto .
P P . Hojas bond
argumentativo. Cuadernos de
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Los estudiantes leen, dialogan y escriben
sus observaciones. Plantean sugerencias
para mejorar el texto

El docente, monitorea y orienta el trabajo
de coevaluacion al interior de los grupos.

trabajo
Lapiceros
Papelotes
Plumones de
colores

CIERRE

Las parejas devuelven los trabajos a sus
compafieros y se inicia la redaccion de la
version final del texto.

En el proceso de textualizacion, los
estudiantes prestan especial atencién a la
aplicacion de recursos ortograficos de
puntuacién y tildacion.

El docente, de acuerdo a la necesidad,
orienta hacia el uso de las cartillas de
ortografia y tildacion segun las normas de
la Real Academia Espafiola.

Diccionario

Texto redactado.

20
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

“DISENANDO PUBLICIDAD”
. DATOS GENERALES:
a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

AREA
GRADO
DOCENTE
HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda
: 02 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Comprende
textos escritos

Recupera
informacion de
diversos textos

escritos.

Localiza informacién relevante en avisos publicitarios.

Reconoce la estructura externa y las caracteristicas de un
aviso publicitario.

Produce textos
escritos

Planifica la
produccion de
diversos textos

escritos.

Selecciona de manera autdnoma el destinatario, el tema, el
tipo de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta
que utilizara de acuerdo con su propésito de escritura.

Textualiza sus
ideas, segun las
convenciones
de la escritura.

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o vacios de informacion.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto de sus
textos escritos.

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones, contradicciones ni vacios de
informacion.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
e v El docente proyecta un video sobre una
O campafia publicitaria. Al término, propicia el
> didlogo y pregunta ¢qué es la publicidad?, Pizarra. Mota.
- ipara qué se hace publicidad? Si ustedes Plumones de
ponen un negocio ¢Qué harian para vender?, pizarra acrilica.
¢se trata de publicidad comercial? Los Cuaderno de ,
estudiantes responden a las preguntas y el trabajo. 20
docente anota en la pizarra. Texto de
comunicacion 2
v' Luego, solicita que ubiquen en su Libro de
Comunicacion 2 el tema sobre publicidad y les
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indica que observen detenidamente el aviso
publicitario.

v' Terminada esta actividad, les pregunta sobre
sus primeras impresiones: ¢ qué te ha llamado la

atencion?,

Squé se anuncia en el aviso

publicitario?, ¢qué caracteristicas presenta el
aviso publicitario?, ¢qué elementos graficos
aparecen en su composicion? ¢cual es el
proposito de los avisos publicitarios?

A partir de las respuestas de los estudiantes, se

presenta la sesion titulada

elaboremos avisos

publicitarios.

DESARROLLO

4

4

El docente plantea un esquema de analisis

del aviso publicitario revisado.(ver ficha 14)

Luego, los estudiantes leen la informacién

gue se ofrece en el Libro de Comunicacion 2,

subrayan frases y palabras claves para la

elaboracion de un esquema sobre el aviso

publicitario y su estructura (imagen, texto y

slogan).

Se identifican los elementos del aviso

publicitario en el ejemplo propuesto y se

contrasta con los saberes de los estudiantes.

Se publicita un bien o servicio

Los estudiantes registran lo trabajado en su

cuaderno.

los estudiantes, inician el proceso de

planificacion de su aviso publicitario.

Se presenta una guia de preguntas para la

Planificacion:

® ¢, A qué publico esta dirigido?

o ¢, Cual es nuestro proposito?

* ;Qué mensaje deseamos transmitir?

* ;,Qué imagen, texto y
emplearemos?

e ,En qué material, como y dénde sera
presentado?

slogan

Los estudiantes inician la composicién
creativa de su aviso publicitario.

Utilizan una hoja aparte, como borrador de
su aviso publicitario y verifican que cuente
con los elementos principales segun su
estructura (imagen, texto y eslogan).

Para esta actividad, los estudiantes deben
contar con materiales (cartulina, plumones,
recortes de revistas o periédicos, entre otros)
Se intercambian los avisos publicitarios
elaborados entre los grupos de trabajo a fin
de brindar sugerencias de mejora.

El docente monitorea y asesora a los grupos
de trabajo de acuerdo a la necesidad.

Con los aportes cada grupo elabora la
version final de su aviso publicitario.

- Libro de
Comunicacion 2

- Plumones para
pizarra acrilica

- Mota

- Cuaderno de
trabajo

- Recortes de
papel o
cartulina

- Recortes de
periodico o
revistas

- Lapiz

- Plumones

50’
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CIERRE

v" El docente, mediante la técnica del museo invita
a cada grupo a exponer su trabajo.

v' Se propone que el disefio del aviso publicitario
también se puede trabajar con algun software
gratuito. Para efectos de la difusién se puede
utilizar las redes sociales: el Facebook de la
institucion educativa, un blog, etc.

v/ Se cierra la sesion con las preguntas de
METACOGNICION

e Guia de
observacion
* Ficha de
Metacognicion

20
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12
‘REDACTAMOS NUESTRA REVISTA”
. DATOS GENERALES:
a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

b. AREA : comunicacion

c. GRADO : segundo

d. DOCENTE : Sara Aguilar Pereda
e. HORA : 03 horas pedagogicas.

. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE CAPACIDAD INDICADORES

Textualiza  sus
ideas, segun las
convenciones de
la escritura.

Mantiene el tema cuidando de no presentar
digresiones, repeticiones, contradicciones o vacios
de informacién.

Revisa si se mantiene en el tema cuidando de no
presentar digresiones, repeticiones,
contradicciones ni vacios de informacion.

Produce textos

. Reflexiona sobre
escritos

la forma,
contenido Y | Revisa si ha utilizado los recursos ortograficos de
contexto de sus | puntuacion para separar expresiones, ideas y
textos escritos. | parrafos, y los de tildacion a fin de dar claridad y
sentido al texto que produce

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO

'®) v' El docente recapitula el trabajo realizado hasta el
O momento. Se hace un recuento de los productos
Z logrados para integrarlos a la revista manuscrita, | - Pizarra. Mota.
a saber: - Plumones de
- Articulos de opinion. pizarra
- Cromcl:asl periodisticas acrilica. 10°
- La editorial. - Cuaderno de

- El aviso publicitario. :
: : . ] , trabajo.

-Las ilustraciones: fotografias y caricaturas.

v' Se reflexiona sobre la importancia de contar con
estos insumos para la composicion 'y
diagramacion de la revista manuscrita en su
version final.

Se presenta los aprendizajes esperados para la

sesion redactamos Nuestra revista manuscrita.
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con diez minutos,

debiendo distribuir la

participacion de cada integrante del grupo
considerando la siguiente pauta:

La presentacion del equipo editorial.

La exposicion de la editorial.

Breve resumen del indice o sumario.

Breve exposicion sobre un articulo de
opinion y la cronica mas destacada.
Reflexion final sobre el proposito de la
revista.

v' Realizan el ensayo y se coevallan utilizando una
Lista de cotejo. (Ver ficha 15).

v’ Se cierra

la sesidbn con las preguntas de

METACOGNICION.

Metacognicion

0O El docente pide que los grupos de trabajo se
- organicen y hagan la puesta en comun de sus
8 insumos. Se les recuerda que en el proceso
o se han trabajado las versiones finales de - Plumones
(<}:) cada producto y al ser manuscrito se ha para pizarra ,
a cuidado la “limpieza” en la redaccion de los acrilica 90
mismos. - Mota
v Se plantea como actividad, revisar la - “Machote” de
diagramacion y preparar la version final de la la revista
revista. - Hojas bond
v Se les recuerda que desde la primera sesion, | - Fotos
se hizo el planteamiento del primer borrador | - Dibujos
de caratula, logo y distribucion de secciones | - | apices de
para efectos de diagramacion. Se frata, colores
entonces, de completar y verificar 1a | - plumones
distribucion espacial de los textos en la | _ Lapiceros
reticula prevista asi como la inclusion de las | _ Lapiz
fotos y caricaturas ya seleccionadas. carboncillo
v Los estudiantes proceden a la ejecucién de | _ Reglas
las actividades sefialadas. Al término .
coevallan su participacion y grado de | Tijeras
compromiso con la produccion de su revista | - Goma
manuscrita.
v El docente monitorea y asesora la ejecucion
de las actividades.
L
8:5 v Los estudiantes realizaran el ensayo de la | o |jsta de cotejo
%J) presentacion de su revista. Para ello, cuentan | § Ficha de | 3%
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13

PRODUCIMOS TEXTOS NARRATIVOS”
. DATOS GENERALES:

INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama
AREA
GRADO
DOCENTE
HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda
: 03 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE | CAPACIDAD INDICADORES
Recupera
informacion de Reconoce la estructura externa y las caracteristicas del
diversos textos | formato radiofénico radiodrama.
escritos.
Comprende i .
P . , Deduce las caracteristicas y cualidades de las personas, los
textos escritos Infiere el

significado de los
textos escritos.

personajes y los lugares en libretos radiofénicos.

Deduce el proposito de un texto de estructura compleja.

Produce textos
escritos

Planifica la
produccion de
diversos textos
escritos.

Selecciona de manera auténoma el destinatario, el tema, el
tipo de texto, los recursos textuales y las fuentes de consulta
que utilizara de acuerdo con su proposito de escritura.

Propone de manera auténoma un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su proposito
comunicativo.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
o v" Los estudiantes escuchan el audio Que el Sol
@) no nos separe, disponible en el enlace:
= http://www.radialistas.net/article/que-el-sol-no- - Pizarra. Mota.
nos-separe-1/ - Plumones de
, pizarra
v' El docente pregunta: ;Qué les parece esta parte J 30’
L . . acrilica.
de la historia? ;De que trata? ;Quiénes son los | Cuaderno de
personajes? ;Cuéles son las acciones mas :
importantes? ;Donde ocurren los hechos? trabajo.
¢ Como terminara la historia?
v Los estudiantes responden oralmente y el
docente registra la informacién en un mapa
semantico dibujado en la pizarra.
v/ Se presenta la segunda parte de la historia.
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Disponible en el enlace:
http://www.radialistas.net/article/que-el-sol-no-
nos-separe-2/

Al término de la audicion se contrasta y se

completa a informacién en el mapa semantico

trabajado.

(En este punto, hemos apelado a los saberes

previos de los estudiantes sobre el texto

narrativo).

v A continuacion, se entrega en version impresa el
texto Que el Sol no nos separe. (ver ficha 16)

v  Los estudiantes realizan los  siguientes
procedimientos:

- Identifican la estructura, separando mediante
llaves el planteamiento inicial, el nudo o
conflicto y el desenlace.

- Resaltan la descripcion de los sentimientos
con musica.

- Marcan la descripcion del ambiente y las
acciones con efecto.

- Marcan las escenas y verifica las cortinas
musicales entre una y otra.

v' El docente induce a la presentacion del
aprendizaje esperado y la sesiéon denominada
producimos textos narrativos: Contando una
historia.

operador técnico.

o v' El docente explica a sus estudiantes como
- adaptar un cuento para llevarlo al formato de Copias del texto
©) radiodrama. Para esto, toma como base el Que el Sol no nos
% ejemplo propuesto Que el Sol no nos separe. separe
(</E) 4 ﬁe contlrastan las actlwdaqes d;asarrolladasé ; Fichas de lectura -
LéJ ( va;rt?i :h ;ngn;qg y se revisan los anexos 2y Lapiceros
vl : . . Resaltadores de
os estudiantes consideran las siguientes pautas
: colores
(ver ficha 19) .
v' El docente acompafia a los grupos de trabajo en P.Iumon de“
el proceso. Serd importante verificar la | Pizamaacrilica
construccion del perfil de los personajes.(ver Mota
ficha 20) Cuentos
Describir el ambiente y los personajes. El narrador seleccionados
tiene la oportunidad de hacernos ver el lugar donde
ocurre la accién, el paisaje. El no debe ocuparse de
la interioridad de los personajes, sino de describir
los exteriores.
L
% v' El docente entrega una copia del anexo 4 (ver - ficha
L ficha 21) sobre las normas convencionales para metacognitiva | 90’
®) la redaccion del libreto radiofénico. Todas ellas - libreto del
resultaran utiles para los actores, el director y el radiodrama
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v" Se revisa con los estudiantes los dos ejemplos
de redaccion del libreto del radiodrama
verificando cada uno de los aspectos. Se usan
resaltadores de colores.

v' Los estudiantes realizan la planificacion de su
libreto radiofénico y elaboran el plan de escritura.

v' Se cierra la sesion con las preguntas de
metacognicion:
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14

“ESCRIBIMOS UN LIBRETO RADIOFONICO”
. DATOS GENERALES:
a. INSTITUCION EDUCATIVA: Republica de Panama

AREA
GRADO
DOCENTE
HORA

: comunicacion

: segundo

: Sara Aguilar Pereda
: 03 horas pedagogicas.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS:

COMPONENTE

CAPACIDAD

INDICADORES

Produce textos
escritos

Textualiza sus
ideas, segun las
convenciones de
la escritura.

Escribe el guion para un radiodrama sobre un tema juvenil a
partir de su experiencia, conocimientos previos y fuentes de

informacion.

Mantiene el tema cuidando de no presentar digresiones,
repeticiones, contradicciones o vacios de informacion.

Establece la secuencia logica en la historia que se narra.

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Usa los recursos ortograficos de puntuacion y tildacion en la
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al texto

que produce.

lIl. SECUENCIA DIDACTICA:

FASES ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO
o v" El docente da la bienvenida a los estudiantes y
@) afirma los acuerdos de convivencia para el
= proposito de la sesion. - Pizarra. Mota.
v' El docente recapitula con los estudiantes, el plan EiI;;?:)anes de
de escritura trabajado en la sesion anterior e . 15’
induce a la presentacion del aprendizaje acrilica.
esperado y la sesion denominada Escribimos un | Cuad.erno de
libreto radiofonico. trabajo.
o v’ Los estudiantes, organizados en los grupos de
- produccion  del  radiodrama, inician la
O textualizacion del libreto. Para ello, deben contar
% con el cuento o experiencia adaptada, ademas | - Ficha de lectura
(<,E) de realizar los procedimientos para textualizar el | - Lapiceros
L libreto, tomando como base el anexo 4 revisado | - Plumén de 75
= en la sesion anterior. Los ejemplos analizados pizarra acrilica
seréan los referentes para esto. - Mota
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Recordar las pautas para las escenas:

Portafolio del

v' Se autoevaluan.
v' Se cierra la sesion con las preguntas de
metacognicion:

Metacognicion

- Se da una escena en un mismo tiempo y en un estudiante

mismo lugar. Cuento 0

- Camb?a el Iygar, cambia.la escena. experiencia

- Ca_rr_1b|a el tlempo, camplo de escena. . adaptados

- Utilizar la cortina musical para el cambio de

escena, lugar y tiempo.

- Fijarse en el argumento y cdmo se va armando

la historia.

- El tiempo destinado es de 5 a 10 minutos como

maximo.

v El docente monitorea y asesora el trabajo.

w v" Los estudiantes revisan la redaccion del libreto y Libreto
% reescriben. redactado
L v Ensayan Qe aguerdo con los .roles fasignaq,os Diccionario. 45’
o para verificar tiempos y consistencia de dialogos. Ficha de
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