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RESUMEN
Abordar el tema referente al desarrollo de la capacidad de Resolucion de
Problemas Matematicos con Numeros Naturales, implica resaltar la importancia
de la resolucion de problemas en el proceso formativo de los educandos, como
eje integrador de medios y fines en el aprendizaje ensefianza de la Matematica.
El desarrollo de capacidades se inscribe en el marco del aprender a aprender en
forma permanente y significativa, con la finalizada de preparar para la vida y sus
circunstancias. En tal sentido, el problema que se aborda en el estudio es que
en el proceso aprendizaje — ensefianza de la Matematica, de los educandos del
quinto y sexto grado de Educacion Primaria de la entidad educativa N° 15 351
del distrito de Chalaco-Morrop6n-Piura, se evidencian deficiencias en el
desarrollo de la capacidad de resolucién de problemas con Numeros Naturales.
El propésito o finalidad del estudio, es el disefio de un Modelo Curricular
Didactico, para desarrollar la capacidad de resolucién de problemas matematicos
con Numeros Naturales; en los estudiantes del quinto ciclo de la Institucion
Educativa N° 15 351. Las conclusiones capitales que se deducen de la
organizacion discursiva, estan referidas al tratamiento del desarrollo de la
capacidad de resolucién de problemas, como proceso multidimensional, tanto
pedagdgico, matematico, contextual, etc.; se precisa que el puntaje promedio
obtenido por los educandos del quinto y sexto grado, en el Test de Aptitud
Matematica sobre resolucibn de problemas matematicos con Numeros
Naturales, fue de 10,67 y 120,58 respectivamente, cifras que ubican a ambos
grupos en nivel IV, que implica resoluciéon de problemas referidos a una o méas
acciones de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad, combinar dos
colecciones de objetos, asi como partir una unidad en partes iguales;
traduciéndolas a expresiones aditivas y multiplicativas con niameros naturales ;
asi mismo la propuesta se operacionaliza en evalaucion inicial, fundamentacion,

unidades de aprendizaje ensefianza y evalaucion de la propuesta.

Conceptos principales: Modelo Curricular Didactico, capacidad de

resolucién de problemas matematicos.
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ABSTRACT

Addressing the issue concerning the development of the capacity of
Mathematical Problem Solving with Natural Numbers, it involves
highlighting the importance of problem solving in the learning process of
students, as an integrating axis of means and ends in the teaching and
learning of mathematics. Capacity building falls within the framework of
learning to learn permanently and significantly, with the completion of
preparing for life and circumstances. In this sense, the problem addressed
in the study is that in the learning process - teaching of mathematics, of
students of fifth and sixth grade of primary school educational institution
No. 15 351 Chalaco district-Morropén-Piura deficiencies in the
development of problem-solving capacity with natural numbers are
evident. The purpose or aim of the study is the design of a Model
Curricular Teaching to develop the ability to solve mathematical problems
with natural numbers; in the school's fifth cycle of School No. 15 351. The
capital conclusions drawn from the discursive organization, are related to
the treatment of capacity development of problem solving, as a
multidimensional process, both pedagogical, mathematical, contextual,
etc.; It states that the average score obtained by the students of fifth and
sixth grade in Math Aptitude Test on solving mathematical problems with
natural numbers was 10.67 and 120.58 respectively, figures that place the
two groups in level IV, which involves solving problems relating to one or
more actions to add, remove, call, repeat or distribute an amount, combine
two collections of objects, as well as from a unit in equal parts; additive
and multiplicative translating them into expressions with natural numbers;
likewise the proposal is operationalized in initial evaluation, foundation,

teaching and learning units evaluation of the proposal.

Main concepts: Curricular Model Didactico, ability to solve mathematical

problems.
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Aprender matematica, en cualquiera de las modalidades y niveles de la
Educacion Basica, es un proceso vinculado a la resolucion de problemas, y
en esta capacidad estan presentes las formas propias de la disciplina para
representar definir, comunicar procedimientos y resultados tanto en forma
oral como escrita. Esto se realiza en el marco de un trabajo colaborativo
contextualizado entre pares, con la mediaciéon del docente. Desde esta
perspectiva, el trabajo en el area Matematica, en el Nivel de Educacion
Primaria, estda estrechamente ligado al desarrollo de las distintas

capacidades.

En este sentido, el problema real que se trata en la investigacion, esta
relacionado con el deficiente desarrollo de la capacidad de resolucién de
problemas con Numeros Naturales, de los estudiantes del quinto ciclo de la
Institucién Educativa N° 15 351 del distrito de Chalaco, provincia Morropon,

region Puira.

La finalidad, propdsito u objetivo del estudio fue, configurar la propuesta de
un Modelo Curricular Didactico, fundamentado en la Teoria Sociocognitiva
Humanista, para desarrollar la capacidad de resolucién de problemas con
Numeros Naturales, en los educandos del quinto ciclo de la I.LE. N° 15 351

del distrito Chalaco, provincia Morropon-Piura.

La construccion conjetural o hipotesis que oriento el estudio fue , “Si se
configura un Modelo Curricular Didéactico, fundamentado en la Teoria
Sociocognitiva Humanista, es posible, desarrollar la capacidad de
resolucién de problemas con NUmeros Naturales de los estudiantes del
quinto ciclo, de la I.LE. N° 15 351 del distrito Chalaco, provincia Morropon,

region Piura”

La organizacion discursiva de la investigacion, se estructura en los capitulos

siguientes:



En el Capitulo I, denominado “Analisis del Objeto de Estudio”, se abordan
aspectos referidos a: ubicacién del objeto de estudio, variables contextuales,
analisis tendencial y actual del objeto de estudio y se describe de manera

detallada la metodologia empleada.

El Capitulo I, titulado “Fundamentacion Tedrica” presenta el tratamiento de
temas referidos a: antecedentes, teorias cientificas, definicion de términos y

modelo tedrico.

En el Capitulo 1, signado “Resultados de la Investigacion” se desarrollan
subtemas referidos a: test aplicado a educandos, estructura de la propuesta,
discusion de resultados; se presentan las conclusiones, recomendaciones,

referencias bibliograficas y anexos.

Finalmente, es menester precisar el caracter imperfecto y abierto del trabajo,
en el sentido de su naturaleza perfectible y permeable a las criticas y
sugerencias, que desde una mirada académica rigurosa, van a ser de suma

utilidad para enriquecerlo.



CAPITULO I
ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1.Ubicacioén:
1.1.1. Caracteristicas del distrito de Chalaco:

La investigacion se realiz6 ne la Institucion Educativa N° 15 351,
ubicada en el distrito de Chalaco, ubicado en el flanco occidental del
sistema andino peruano, a 2200 msnm, con una superficie de 151,96
km2. Su capital es la localidad de Chalaco; pertenece a la provincia de
Morropdn, region Piura, en tal sentido se recensionan informacion

relevante, que permite tener contacto aproximado con este contexto.

Segun informacion recolectada por la Municipalidad Distrital (2015), se
sefiala, que Chalaco expresion antiquisima del ande piurano, es un
pueblo milenario del Perd antiguo que formo parte de la civilizacion
incaica, pues por parte de sus suelos pasaban los caminos del Inca,

pero su origen se remonta a tiempos inmemoriales.

En la época Pre Inca Debido a que no existen restos arqueoldgicos de
cada época, se cree que Chalaco perteneci6 a la tribu de los
Huacapampas hoy Huancabamba, es a esta a la que pertenecié la
zona de sierra morroponnense, tiene también influencia de la cultura
Vicus y Chavin, en esta época este territorio estuvo cubierto de densa
vegetacion donde existieron animales como: el Jaguar, Venado, Osos
Hormiguero, Lechuzas, ademas de los animales que existen en la

actualidad.

En la época Incaica, fue durante el reinado del inca Tupac Inca
Yupanqui que los Huacapampas después de duras resistencias
pasaron a formar parte del imperio incaico, pero conservando sus
costumbres como: su religion politeista, pues en algunos huacos
encontrados representan figuras como: de lechuza y jaguar motivo por

lo que se cree que adoraron a varios dioses, estos huacos son



zoomorfos de colores rojo y negro también se encontraron vasijas de

uso doméstico.

En la época de la colonia Chalaco paso a formar parte de la
intendencia de Trujillo, al igual que todo el norte peruano, por sus
tierras caminaron poderosos conquistadores espafioles quienes

admiraron la belleza de sus tierras.

Su vida distrital nacié en el afio 1825, en la época republicana al
crearse el departamento de Piura y la provincia de Ayabaca, Chalaco
se crea como distrito desde el 21 de Junio del afio 1825, por Decreto
Supremo dictaminado por el Libertador Simén Bolivar que la autografié
en honor al pretérito histérico de Chalaco, perteneciendo por muchos
afios a la provincia de Ayabaca; fue segregado de la Provincia de
Ayabaca elevandosele a la categoria de Villa por Ley N° 9665 del 19 de
enero de 1942, y pasa a formar parte de la Provincia de Morropén, con
su capital Chulucanas creada en 1936 mediante Ley N° 8174 del
Congreso de la Republica durante el gobierno del presidente

Benavides.

En la Republica (1887) el hoy distrito de Yamango, también formaba
parte de estas tierras Chalacas, siendo el gobierno de Arg. Fernando
Belaunde Terry que mediante Ley N° 23762 del 30 de diciembre de
1983, crea el distrito de Yamango, segregandose definitivamente del

distrito de Chalaco.

Durante la guerra con Chile, esta parte de la patria se cubrié de gloria,
por actos heroicos de resistencia a la ocupacién, desarrollados por
hermanos pobladores de nuestra serrania. Entre el 20 y 23 de
noviembre de 1881, las tropas enemigas entraron por Olmos y tomaron
Morropon; desde alli salieron dos columnas para ocupar Chalaco y
Santo Domingo. Los Chalacos enterados, se organizaron liderados por
el lider comunero Vicente Garcia Cordova, para rechazar al invasor en
el lugar denominado “El Altillo”, entre Santiago y Pambarumbe, hoy

conocido también como “La Quebrada de la Guerra”, quienes con



ondas y piedras gigantes soltadas de las faldas de los cerros los
Chalacos vencieron al ejército enemigo, de ahi la frase: “El chileno
atrevido a Chalaco quiso entrar pero no estaba escrito en su libro lo
que le iba a pasar’. Esta historia esta narrada de manera magistral en

la obra “Repican las Campanas” de Don Antolin Castillo Castillo.

Entre los atractivos turisticos, existentes, en esta hermosa tierra se

mencionan:

e Andenes y Ruinas de Piedra; ubicados entre la frontera de
Chalaco, Pacaypampa y Yamango. Alli se encuentran vestigios
de trabajos incaicos.

e Histérica Quebrada de la Guerra, situada entre la frontera de
Chalaco y Santa Catalina de Mossa. Pueden apreciarla en plena
carretera.

e Ruinas Arqueoldgicas; ubicadas en los centros poblados, La
Laguna. Cerro de Moras, Cerro Tutapur.

e Vestigios del Camino del Inca.- situados en el Cerro de Ramos
cerca, al rio Claro.

e Cerro Negro; meseta, la cual sirve como mirador turistico
natural. Tiene el nivel mas alto en Chalaco, aproximadamente
3,500 m.s.n.m.

e Cerro Mijal; alli se encuentra un tunel misterioso, que podria ser
el contacto con ciudades del imperio incaico.[En linea]
[Recuperado de Internet:
http://www.munichulucanas.gob.pe/index.php/chalaco.html;
agosto de 2016]

1.1.2. Institucién Educativa N° 15 351:
La Institucion Educativa N° 15 351, se ubica en el Centro Poblado Juan

Velasco, en un éarea geografica considera como rural, el cdédigo
modular de la entidad es 0562694, su cAdigo de local: 430905y en



términos administrativos depende la Unidad de Gestion Educativa

Local de Morropén.

La evolucién de la matricula por ciclos y grados, se aprecia en el
cuadro siguiente, informacion asumida de los datos estadisticos del

Ministerio de Educacion.

Cuadro N° 01

Matricula por gradoy sexo, 2015

Total | 1°Grado | 2° Grado | J° Grado | 4° Grado | 5° Grado | 6° Grado

Nivel
HMH M{H{MH M/H M H MHM

Primaria (19211 (3 |4 |3 |1 |4 [4 (2 |2 |4 |T |5

Fuente: http://escale.minedu.gob.pe/
Fecha: noviembre de 2015

En el cuadro se aprecia que:

e El total de alumnos matriculados en el afio escolar 2015 fue de
40, siendo 19 nifias y 21 nifos.
e EIl grado con mayor numero de alumnos matriculados fue

sexto grado con 12 educandos.

La evolucion de la matricula en los dltimos once afios, muestra la
tendencia de la cobertura, conforme se aprecia en el cuadro.
Cuadro N° 02



Matricula por periodo segin grado, 2004-2015

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015
Total 42 42 43 49 44 45 43 39 40 39 39 40
1° Grado 10 ] 10 G G 3 10 3 ] ] 7 -
27 Grado 8 13 10 14 ] ] 5 1 3 ] ] 7
37 Grado 7 ] 12 9 7 11 ] T 13 G ] 5
47 Grado 7 5] G 9 11 7 a G 7 11 ] 6
5° Grado 4 5 G G 7 12 5 7 ] ] 11 6
67 Grado 5 ] - ] - ] 11 ] 7 G ] 12

Fuente: http://escale.minedu.gob.pe/
Fecha: noviembre de 2015

En el cuadro se puede apreciar que:

e En el afilo de 2007 se matriculd6 el mayor numero de
estudiantes 49; mientras que en los afios 2011 y 2013 se
matricularon solamente 39 educandos.

e En el afio 2015 el grado con el mayor numero de alumnos fue
sexto con 12 y el grado con menor nimero de estudiantes fue

el primer grado con 04 estudiantes.

Se precisa que en la Institucion Educativa, laboran desde el 2004 dos
docentes, ejerciendo uno de ellos doble funcién, tanto de docente como

de director.

1.2. CoOmo surge el problema:

El aprendizaje ensefianza de las matematicas ha sido desde hace
tiempo, una gran preocupacion para muchos entendidos en la materia.
La carencia de metodologias en la ensefianza del area de Matematica
especificamente para comprender, razonar y hallar solucion a
problemas matematicos, ha conllevado a que en los ultimos afios sean

necesarios cambios profundos en la ensefianza de esta area.

En este sentido, para efectos de demostrar, la evolucion tendencial del

problema, en el estudio se realiza una revision de los principales



resultados obtenidos, por algunos paises en las pruebas PISA! ; asi
como en el caso peruano, las cifras que publica el MINEDU?, referidas
las evaluaciones ECE?.

Los primeros puestos de la clasificacion de paises en este examen de
la OCDE* que trata de medir las destrezas de los alumnos de 15 afios
estuvieron copados por alumnos asiaticos. Entre todos ellos destacan
los alumnos de esta region y, por encima de los demas, Shanghai, con
613 puntos en matematicas sobre una media de la OCDE de 494 y
mas de la mitad de los estudiantes (55%) en los niveles méas altos de
rendimiento (la media es del 12%; la espafiola, del 8%). A Shanghai le
siguen en la clasificacion Singapur (573), Hong Kong (561), Taipéi
(560) y Corea del Sur (554).

El rendimiento de los alumnos espafioles de 15 afios sigue por debajo
de la media de los 34 paises de la OCDE® en Matematicas,
Comprension Lectora y Ciencias, segun los resultados de la ultima

Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA 2012)

En Matematicas, tal y como ocurrié en el de 2003, dandole a esta
materia un detalle y una importancia mayores (dos terceras partes del
examen). Espafia "no ha mejorado ni empeorado” respecto a las
ediciones anteriores. El informe concluye que los resultados
permanecen "estables a lo largo del tiempo en las tres materias

evaluadas".

En cuanto a las Matematicas, no ha habido cambios significativos entre
2003 y 2012. En 2003 habia un 23% de alumnos rezagados y en 2012,

un 24%; los alumnos excelentes contindan en el 8%. Espafia, con 484

! Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes

2 Ministerio de Educaciéon Peruano

3 Evaluacion Censal de Estudiantes

4 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
® Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémicos



puntos en Matematicas, ocupa el lugar 25 entre los 34 paises de la
OCDE, con un media de 494, y el 33 de los 65 participantes en este
programa; la media de la UE es de 489 puntos. "El problema principal
de cara al rendimiento de los alumnos", ha explicado la secretaria de
Estado de Educacion, "no es continuar incrementando la inversion sino
modificar el modelo" educativo y tomar mejores decisiones "en relacion
a donde se invierten esos recursos", asegura. Hay alrededor de 55
puntos de diferencia entre las comunidades con mayor y menor
rendimiento educativo, lo que equivale a "casi un afio y medio de
escolarizacion". Estas diferencias eran similares en el afio 2009; "mas
del 85% de las diferencias" en el rendimiento en Mateméticas es
atribuible a diferencias socio-econémicas, "mucho mas que en
cualquier otro pais de la OCDE con datos disponibles”. Se ha explicado
gue una diferencia de 41 puntos equivaldria a un curso escolar y 15 a
un trimestre. Las comunidades que estdn a la cola de la tabla son
Murcia (462) y Extremadura (461); en estas regiones, "mas del 30% de
alumnos que no alcanza el nivel 2 de rendimiento en Matematicas".
[Revisado el 03 de agosto de 2016, desde internet:
http://www.20minutos.es]

En el caso mexicano, entre PISA 2003 y PISA 2012, México aument6
su matricula de jovenes de 15 afios en educacion formal (del 58% a
poco menos del 70%). ElI rendimiento de estos alumnos en
matematicas también mejor6 (de 385 puntos en 2003 a 413 puntos en
2012).Cabe destacar que el aumento de 28 puntos en matematicas
entre PISA 2003 y PISA 2012 fue uno de los mas importantes entre los
paises de la OCDE. Sin embargo, en PISA 2012, el 55% de los
alumnos mexicanos no alcanzoé el nivel de competencias basicas en
matematicas. En matematicas, el promedio de México de 413 puntos
lo ubica por debajo de Portugal, Espafay Chile, a un nivel similar al de
Uruguay y Costa Rica, y por encima de Brasil, Argentina, Colombia y

Pera.



En PISA 2003 existia una diferencia de 60 puntos entre alumnos en
ventaja y desventaja social; en PISA 2012, esta diferencia baj6 a 38
puntos. Asimismo, la variacion derivada de factores socio-econémicos
disminuy6 del 17% en 2003 al 10% para 2012. La diferencia en el
indice de calidad de los recursos educativos entre escuelas es la mas
alta de toda la OCDE vy la tercera mas alta de todos los participantes en
PISA (detras de Peru y Costa Rica), reflejando altos niveles de
desigualdad en la distribucion de recursos educativos en el pais.
(Revisado el 03 de agosto de 2016, desde internet:
http://www.oecd.org/pisa/)

En el caso de América Latina, se presentan los resultados obtenidos

por algunos paises, veamos:

Se revela que los paises de América Latina han experimentado un
retroceso de los niveles educativos en los ultimos tres afios, a pesar de
los esfuerzos y anuncios de los gobiernos regionales que toman la
bandera de la educacibn como prioridad, perono logran que los
adolescentes de 15 afios mejoren los indices de comprension de lectura.

Colombia ha sido el pais que mas retrocedié en los ultimos tres afios, ya
gue entre los 65 paises que integran el ranking, la nacién ha caido al
puesto 62, diez posiciones mas abajo que en 2009.

Los adolescentes colombianos de 15 afos han experimentado un
retroceso en la comprension de lectura, asi como en matematica y
ciencias. El otro pais que cedio varios puestos es Uruguay, donde se
observan las mayores caidas en matematica, lectura y ciencias. Este
pais ha caido al puesto 55, ocho posiciones mas abajo que en el informe

anterior.

Los indices revelan que la educacion en América Latina esta por debajo
del estandar promedio de la OCDE, ya que ninguno alcanza los 494
puntos para matematica. El mejor posicionado es Chile, con 423 puntos,



seguido por México (413), bastante mejor que la Argentina (388) y Brasil
(391). (Revisado el 03 de agosto de 2016, desde internet:
http://www.infobae.com/2013/12/02/1527987-informe-pisa-america-

latina)

En el caso de nuestro pais, no solo obtuvo puntajes muy lejanos al
promedio, sino que ocupo el dltimo lugar en todas las categorias. 368,
373y 384 fueron los puntajes que obtuvo, todas superadas por los otros
64 paises participantes de la evaluacion.Los resultados muestran una
mejora; pero, debemos avanzar mas rapido hacia una educacion con

altos estandares de calidad.

En lo que respecta la Evalaucién Censal de Estudiantes, administrada
por el Ministerio de Educacién, en lo referente a la prueba aplicada en el
afo 2015 estuvo orientada a escolares del segundo grado de primaria:
Lectura y matematica. Cuarto grado de primaria de las instituciones que
aplican Educacion Intercultural Bilingtie (EIB): Lectura en castellano
como segunda lengua. Y segundo de secundaria: Lectura, matematica y

escritura.

En segundo grado de primaria la evaluacién se realizo los dias 10y 11
de noviembre del aflo pasado, a nivel nacional. La cobertura fue de
94.0% estudiantes evaluados y 99.7% de instituciones educativas.

En referencia al area de Lectura, a nivel nacional el 49.8% de los
estudiantes lograron resultados satisfactorios, un 43.8% estan en este
proceso y el 6.5%, estan en inicio o presenta deficiencias. En relacion a
la ECE 2014, evidentemente las brechas se han acortado, porque
aquella vez el 12.5% de los escolares mostraban dificultades en esta

area.

La region Tacna, alcanzo resultados satisfactorios en un 78.1%, por lo

cual se ubica en el primer lugar, seguido de la region Moquegua con
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73.9%, seguido de Arequipa con 65.2%. La region Puno se ubica en el

décimo lugar con 50.6% de resultados satisfactorios.

En el area de Matematica, en el mismo nivel solo el 26.6% de los
escolares lograron resultados satisfactorios, un 42.3% estan en proceso
y el 31.0% en inicio. Aqui nuevamente la regiébn Tacna se ubica en el
primer lugar con 53.5% de resultados satisfactorios, le sigue
nuevamente Moquegua con 45.0%, El Callao 35.1%, Ica con 34.6% vy la
region Puno, aparece en el quinto lugar con un 32.8% de resultados

positivos.

En lo que respecta al Educacion Intercultural Bilingtie (EIB); se evalu6 a
aquellas escuelas donde los docentes ensefian a sus estudiantes a leer
y escribir en su lengua originaria y en castellano como segunda lengua.
Los escolares quechuas y chankas lograron alcanzar resultados
satisfactorios, superando a quienes tienen como lengua originaria el

aimara.

La region Piura, ssegun los cuadros estadisticos presentados por el
Ministerio de Educacién, se ubica en el puesto ocho entre las regiones
gue mejores resultados registran en torno a comprension lectora y en el
puesto doce en operaciones matematicas. En ambas materias se supera

el promedio nacional.

Coémo se manifiesta el problemay qué caracteristicas tiene:

Segun las actas de evalaucion del afio 2015, se evidencia que la
situacion académica, en el area de matemética, en la Institucion
Educativa N° 15 351, refleja que es una de las que tiene mayor
namero de alumnos con promedios deficientes. Este hecho es un
indicio de las dificultades de aprendizaje y las limitaciones en materia

didactica, que se presentan en la entidad.
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Los estudiantes en el proceso de aprendizaje-ensefianza de la
mateméatica confrontan serias dificultades, debido a que no han
adquirido un criterio para resolver problemas cotidianos precisamente
por no tener un desarrollo adecuado de la capacidad de resolucion de
problemas con Numeros Naturales. Esta situacion la describimos de la

siguiente manera.

= Alumnos que reciben clases de matematica convertidos en
receptores contestando al profesor cuando éste lo solicita.

- Clases de matematica con falta de motivacion que hace que los
alumnos no tomen interés conllevandolos a una falta de
comprension sobre los temas.

= Alumnos que no entienden el proceso didactico del estudio, no
manifestando sus inquietudes quedandose con sus dudas.

= Los alumnos frente a un problema propuesto solo llegan a
identificar los datos del enunciado, no saben como plantearlo, no
razonan frente a lo que quieren hallar y aplican las operaciones

como lo entienden.

En este sentido, de manera especifica se aprecia, que los estudiantes del
quinto ciclo (quinto y sexto grado) de Educacién Primaria, dela Institucion
Educativa N° 15 351 muestran serias deficiencias en el desarrollo de la
capacidad de resolucion de problemas, situacidon que queda descrita a

través de indicadores como:

e Limitaciones para codificar y decodificar nGmeros naturales.

e Obstaculos para resolver operaciones combinadas con y sin
signos de agrupacion.

e Limitaciones para identificar informacion relevante en el
enunciado de los problemas.

e Planteamiento de estrategias de solucién, no relacionadas a la
estructura del problema.
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e Incomprension de los procedimeotnso operativos para resolver
problemas.

e Limitaciones para comprobar soluciones, etc.

Descripcion detallada de la metodologia empleada:

La investigacion, considerando la tradicibn metodologica (experiencia)
de la universidad, se tipifica, como un estudio propositiva, ubicada
entre las investigaciones explicativas correlacionales y las de nivel
aplicado, las razones que sustentan esta afirmacion son entre otras las

siguientes:

. Parte de la identificacion y analisis de un problema.

. Organiza un sustento tedrico en torno a las variables
independiente y dependiente.

. Disefla una propuesta de solucién al problema identificado.

. Cumple fundamentalmente, con el objetivo cognoscitivo de la
ciencia, en el sentido que plantea una solucion.

. Comprende los procesos descriptivos y explicativos, en el

marco de la inclusividad conceptual.

Se utiliza el disefio propositivo, conforme se aprecia:

N
A2

h r
[X 01]
e \
MT ]

10

Donde:
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« X . Es el problema a estudiar, deficiencias en el
desarrollo de la capacidad de resolucion de problemas.

« O1 :Eselestudio del problema, mediante observacion
y test de aptitud.

« MT : Es el Modelo Tedrico que sustenta el estudio.

. P : Es la propuesta de solucién al problema, Modelo
Curricular Didactico.

Entre los procedimientos metodologicos principales, que sirven para

procesar y organizar la informacion teorica y empirica, se recensionan:

El método inductivo, en el estudio se utiliza atendiendo a la
siguiente secuencia: en la etapa de observacion y registro de los
hechos; andlisis de lo observado; clasificacion de los elementos o
caracteristicas del objeto de estudio y por ultimo nos es util para
la formulacion de proposiciones, inferidas del proceso de
investigacion que se realiza.

El método deductivo, guia la actuacion en la investigacion
mediante la secuencia: planteamiento de la complejidad teérica; el
proceso de deduccion légica, partiendo siempre de los postulados
iniciales; enunciado de leyes; que permiten explicar el objeto
materia de estudio.

El método histérico, se aplica en tres etapas: heuristica, de critica
histérica y sintesis histdrica o reconstruccién del pasado. En la
primera etapa nos es util para buscar los hechos del pasado que
permitirdn en su momento reconstruir el problema materia de
estudio. En la segunda, permite evaluar criticamente los datos
hallados, ver su autenticidad, si corresponde a su época, Si no
han sido alterados o tergiversados con posterioridad. En la
tercera, contribuye a reconstruir el objeto de estudio, sobre la
base de las fuentes.

El método dialéctico, contribuye a considerar el problema
materia de estudio en continuo movimiento. Aplicado a la

investigacion, contribuye a entender que todos los fenémenos se
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rigen por las leyes de la dialéctica; es decir, que la realidad no es
algo inmutable, sino que estd sujeta a contradicciones y a una
evolucion y desarrollo perpetuo.

El método del modelado, que al interrelacionar las dimensiones
del problema con el sustento teérico, permite construir el modelo
tedrico que sustenta la propuesta y formular las derivaciones

operacionales de la solucion bosquejada.

lo referente a las técnicas e instrumentos de recoleccion de

informacion, fundamentalmente se utilizaron:

La técnica de la observacion, en su modalidad de observacion
directa, mediante el formato de registro, para recolectar datos
sobre el aprendizaje matematico.

La técnica del cuestionario, en su modalidad de test de aptitud
matematico, mediante el formato respectivo, para recolectar
informacion referida a la capacidad de resolucién de problemas

matematicos con nimeros naturales.
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CAPITULO II:
FUNDAMENTACION TEORICA

Antecedentes:

De la busqueda de investigaciones, relacionadas con el objeto de estudio,

se consideran los siguientes:

Astola Badillo, P.C; Salvador Carrillo, A.E y Vera Pacco, G. (2012).
Efectividad de los programas “GPA-RESOL” en el incremento del nivel de

logro en la resolucion de problemas aritméticos aditivos y sustractivos en

estudiantes de segundo grado de primaria de dos instituciones

educativas, una de gestion estatal y otra privada del distrito de San Luis.

(Tesis de Maestria).Pontificia Universidad Catdlica del Perd. Formulan

aportes im portantes como:

El nivel de logro en resolucién de problemas aritméticos aditivos y
sustractivos en estudiantes de segundo grado de primaria de dos
instituciones educativas, una de gestion estatal y otra particular del
distrito de San Luis después de la aplicacion del programa GPA -
RESOL es altamente significativo. En el momento pre test el grupo
experimental difiere del grupo control y al interior de los grupos, los
estudiantes de la institucion de gestion privada evidencian un mejor
nivel de logro en la resolucion de problemas aritméticos aditivos y
sustractivos.

En el momento post test el grupo experimental tiene mayor nivel,
pero al interior del grupo experimental el tipo de gestion no
evidencié mayor impacto en el nivel de logro en la resolucion de

problemas aritméticos aditivos y sustractivos.
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Ruesga Ramos, P. (2011). Educaciéon del razonamiento logico

matematico en educacion infantil. (Tesis Doctoral).Universidad de

Barcelona. Espafia. Formula planteamientos interesantes como:

La explicacion piagetiana de construccion del conocimiento
matematico, mediante operaciones que se construyen a través de
la accioén sobre los objetos, permite definir un modo de accion para
la etapa estudiada, a través de la cual el nifio puede poner en
practica los modos de razonamiento directo-inverso, propios de la
matematica y comenzar a ajustar sobre estos y otros contenidos,
la I6gica inferencial pertinente.

Este estudio permite mostrar diferencias significativas entre los
modos directo e inverso en relacion con la reversibilidad piagetiana
puesto que no se produce el deseado equilibrio argumentativo
aunqgue se resuelvan las tareas. Igualmente, permite proponer que
las mayores dificultades del alumnado ante las tareas de modo
inverso se presenta porque el andlisis de las tareas y los resultados
obtenidos nos permiten constatar que las modalidades inversas
contienen a las directas; para resolver con acierto el modo inverso,
es preciso no sélo descubrir las reglas, sino realizar las acciones
correspondientes, o sea, utilizar procesos de aplicacion de las
mismas.

La clara diferencia en el porcentaje de acierto que presenta la tarea
de clasificacibn en modo directo frente a las demas, apoya la
afirmacion piagetiana que considera la clasificacion como una de
las actividades logico-relacionales de mas temprana aparicion en
el ser humano. Y mas concretamente, los resultados hallados en la
tarea de clasificacion en modo directo, muestran que este tipo de
actividad es accesible a todos los nifios.

La solucion a la tarea de clasificacion en modo directo consiste en
particularizar; las tarjetas-codigo representan las clases a las que
pertenecen los triangulos que hay que colocar y por tanto verifican

la condicion que el cédigo expresa.
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Aguirre Zaquinaula, I. R. (2008) .Programa de estrategias metodologicas
basadas en lateoria de Vygotsky para mejorar el desarrollo de
habilidades del pensamiento creativo en el area de matematica. (Tesis de

Maestria). Universidad César Vallejo. Plantea ideas importantes como:

- Por medio de la elaboracién de este trabajo queremos llegar a
mejorar el aprendizaje del é&rea de Matematica mediante el
desarrollo de las habilidades del pensamiento en la resoluciéon
de problemas, ademas valorar diferentes argumentos desde el
enfoque de la Psicologia Cognitiva del Aprendizaje, el valory uso
que tienen las concepciones teotricas: en la formacion del

educando

« La elaboracién del presente trabajo de investigacion ha permitido
mejorar el aprendizaje del &area de Matematica mediante el
desarrollo de las habilidades del pensamiento en la resolucion de
problemas, ademéas valorar diferentes argumentos desde el
enfoque de la Psicologia Cognitiva del Aprendizaje, el valory uso
que tienen las concepciones teodricas: en la formacion del

educando.

Los trabajos abordados ut supra, aportan de manera fundamental la
idea que el desarrollo de la capacidad de resolucion de problemas
matematicos, es fundamental para el desarrollo integral e integrador de
nifios y nifias, asi como plantean la imperiosa necesidad a nivel de
docentes de planificar modelos y estrategias que permitan mediar entre
el conocimiento matematico informal del nifio y el saber matematico

cientifico, es decir de trabajar la transposicion didactica.
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2.2.Teorias cientificas:

2.2.1. Teoria Sociocognitiva Humanista:

En el ambito educativo, la Sociedad del Conocimiento incluye el
dominio de ciertas habilidades y competencias para procesar la
informacion que circula por las redes informaticas, sustituyendo el
paradigma del sujeto conocedor y transformador de objetos, por el
paradigma del entendimiento entre sujetos capaces de lenguaje y
de una accion concertada. En este contexto, no se trata de intentar
modificar la escuela, sino de refundarla, planteando un cambio de
estructuras, fundamentado en un nuevo paradigma, el humanista
socio cognitivo, que se fundamenta, siguiendo a Roman Pérez, M.

y Diez Lopez, E. (2001: 22), en los siguientes supuestos:

» Aprender a aprender como desarrollo de capacidades y
valores: aprendizaje potencial escolar.

= Aprender a aprender por medio de actividades como
estrategias de aprendizaje.

= Aprender a aprender de una manera cientifica (inductivo —
deductiva) constructiva y significativa apara el aprendiz
(arquitectura del conocimiento)

= Un nuevo modelo de profesor como mediador del
aprendizaje y mediador de la cultura social e institucional.

= Una adecuada definicion de curriculo respetuoso con este
axioma: contenidos y metodos como medios; capacidades

y valores como objetivos.

Estos supuestos implican, que no es posible un nuevo aprendizaje
sin un adecuado desaprendizaje previo, proceso que tiene como
premisa fundamental considerar los contenidos y los métodos
como medios y no como fines, para lograr desarrollar habilidades
en los educandos.
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2.2.1.1. Fuentes del nuevo paradigma.

Se parte de la idea basica de paradigma, como macromodelo

tedrico socio cognitivo, sustentado en fuentes centrales como:

Psicoldgica, que explica con claridad los modelos de
aprendizaje: aprender a aprender como desarrollo de
procesos cognitivos y afectivos, aprendizaje constructivo y
significativo, aprendizaje mediado, arquitectura del
conocimiento, modelos de memoria, etc.

Pedagdgica, que tiene como punto de partida los modelos
de aprendizaje, las formas de entender la ensefianza y la
planificacion en el aula.

Socioldgica, que identifica los modelos de cultura social e
institucional en el marco del escenario del aprendiz,
espacio en el cual el docente actia como mediador de la
cultura social e institucional.

Antropoldgica, asociada a los modelos de sociedad y de
hombre, en el marco de la cultura, relacionada con los

valores y las capacidades a desarrollar.

Asimismo se precisa que todas estas fuentes, estan

relacionadas con las formas de entender la didactica, de cada

una de las éareas y asignaturas, de los diferentes niveles

educativos.

En consecuencia, se trata de un paradigma socio cognitivo,

porque:

Cognitivo, explicita y aclara como aprende el que aprende,
gqué procesos utiliza el aprendiz al aprender, qué
capacidades, destrezas y habilidades necesita para
aprender.

Social o contextual, en el sentido que el aprendiz aprende
en un escenario, el de la vida y el de la escuela, lleno de
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permanentes interacciones e interrelaciones. Se entiende
por cultura e conjunto de capacidades y valores,
contenidos y métodos que utiliza una sociedad
determinada. la cultura escolar no es mas que un

subproducto de la cultura social.

2.2.1.2. Sistema Conceptual:

« Curriculum: es una seleccién cultural, cuyos elementos
fundamentales son: capacidades - destrezas, valores -
actitudes, contenidos y métodos — procedimientos.

. Disefio Curricular: implica la seleccién de dichos elementos
y una planeacion adecuada de los mismos para llevarlos a
las aulas.

. Capacidad: habilidad general que utiliza o puede utilizar un
estudiante para aprender, cuyo componente fundamental
es cognitivo.

. Destreza: habilidad especifica que utiliza o puede utilizar un
estudiante para aprender, cuyo componente fundamental
es cognitivo. Un conjunto de destrezas constituye una
capacidad.

. Actitud: predisposicion estable hacia... cuyo componente
fundamental es  afectivo. Un conjunto de actitudes
constituye un valor.

. Valor: se estructura y se desarrolla por medio de actitudes.
Un conjunto de actitudes asociadas entre si constituye un
valor. El componente fundamental de un valor es afectivo.

. Contenido: son saberes y existen dos tipos fundamentales
de contenidos: saber sobre conceptos (contenidos
conceptuales) y saber sobre hechos (contenidos
factuales).

. Método o procedimiento: es una forma de hacer.
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. Inteligencia afectiva: consta de las capacidades y valores
de un estudiante.

« Cultura institucional: indica las capacidades y valores,
contenidos y métodos o procedimientos que utiliza o ha

utilizado una organizacién o institucion determinada.

2.2.1.3. Modelo T de area o asignatura: Planificacién larga o

anual.

Trata de integrar los elementos basicos del curriculum
(capacidades - destrezas y valores - actitudes como objetivos
y contenidos y métodos / procedimientos como medios), en
una matriz, para que sea percibido de una manera global y
desde ella el docente pueda construir una imagen mental (til
para su actuacion profesional en un afio escolar. Una vez
identificados los elementos béasicos del curriculum, pretende
facilitar su desarrollo. Se apoya en tres teorias fundamentales
gue son: teoria del procesamiento de la informacion (trata de
facilitar el procesamiento y la organizacion mental de todos
los elementos basicos del curriculum antes indicados), teoria
del interaccionismo social (pretende ser una "foto" de la
cultura social e institucional) y teoria de la Gestalt (percepciéon

global de la informacion curricular).

El Modelo T se lee de arriba - abajo y de izquierda a derecha
con este criterio: los contenidos y los métodos /
procedimientos son medios para desarrollar capacidades —
destrezas (objetivos cognitivos) y valores - actitudes
(objetivos afectivos). Se denomina Modelo T, porque tiene
forma de doble T: la T de medios (contenidos y métodos /
procedimientos) y la T de objetivos (capacidades - destrezas y

valores - actitudes).
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Para su elaboracion se sigue la secuencia siguiente: se

seleccionan del Proyecto Curricular de la institucion educativa:

= Tres capacidades y cuatro destrezas por capacidad, como
objetivos fundamentales (capacidades) y complementarios
(destrezas). Constituyen los objetivos cognitivos.

= Tres valores y cuatro actitudes por valor, como objetivos
fundamentales (valores) y complementarios (actitudes).
Identifican los objetivos afectivos.

= Se eligen entre tres y seis bloques de contenidos (unidades
de aprendizaje) y cada bloque — unidad de aprendizaje se
divide entre tres y seis apartados (temas). Estos
contenidos actuan como formas de saber. Los contenidos
asi organizados son presignificativos y posteriormente se
pueden transformar en significativos por medio de la
arquitectura del conocimiento.

« Se seleccionan entre ocho o diez métodos -

procedimientos, como formas de hacer.

2.2.1.4. Modelos T de unidad de aprendizaje o bloque de

contenido (Planificaciones cortas):

Poseen el mismo sentido que el Modelo T de area o
asignatura, aplicados a las diversas unidades de aprendizaje.
Tratan de dar una vision global de cada unidad de aprendizaje
con los elementos béasicos del curriculum. Los modelos T de
unidad de aprendizaje son tantos, cuantas unidades de
aprendizaje (entre tres y seis por afio) hayamos incluido en el

Modelo T de area o asignatura.

Para su elaboracion se siguen los procedimientos: se
seleccionan del Modelo T de area o asignatura los elementos

necesarios y se procede del modo siguiente:
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« Titular y temporalizar el Modelo T de unidad de aprendizaje
seleccionado (minimo seis semanas y maximo doce).

« De las tres capacidades y cuatro destrezas por capacidad
existentes en el Modelo T de area o asignatura, se
seleccionan dos capacidades y tres destrezas por
capacidad. Constituyen dos objetivos fundamentales (por
capacidades) y seis objetivos complementarios (por
destrezas). Son los objetivos cognitivos.

« De los tres valores y cuatro actitudes por valor, se
seleccionan dos valores y tres actitudes por valor. Forman
dos objetivos fundamentales (por valores) y seis objetivos
complementarios (por destrezas). Identifican los objetivos
afectivos.

« De las diversas unidades de aprendizaje (blogues de
contenido) se selecciona una de ellas y sus diversos
apartados (temas). Cada apartado se amplia entre tres y
seis sub apartados (subtemas). De este modo los
contenidos se convierten en presignificativos, al constituir
una red conceptual potencial de unidad de aprendizaje.

« De los diversos métodos / procedimientos como formas de
hacer, se seleccionan algunos (entre tres o cuatro) y cada
uno de ellos se amplia y concreta en técnicas
metodologicas o procedimientos mas detallados. Se
seleccionan los métodos méas adecuados para el desarrollo

de la unidad de aprendizaje elegida.

En al aula, nos da una vision global y panoramica del trabajo a
realizar durante un tiempo determinado, favoreciendo Ila
educacion integral y el desarrollo arménico de la personalidad.
Se pretende conseguir los objetivos (capacidades y valores)
por medio de contenidos y métodos / procedimientos en
tiempos determinados. De este Modelo T surgen las
actividades entendidas como estrategias de aprendizaje

orientadas a la consecucion de los objetivos, por lo cual se
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puede dar una doble evaluacion: de objetivos (capacidades —
destrezas y valores — actitudes) y por objetivos (por
capacidades) de contenidos y métodos / procedimientos.

2.2.2. Teoria Epistemologica Genética de Jean William Fritz Piaget:

2.2.2.1. Objeto de estudio:

Esta perspectiva teodrica, estudia el desarrollo de la inteligencia
como proceso madurativo biolégico; en el sentido que
interrelaciona maduracion y desarrollo, cualidades asociadas a

determinados periodos etarios.

2.2.2.2. Conceptos fundamentales:

a. La maduracion: una de las influencias mas importantes es la
maduracion, el desenvolvimiento de los cambios Bioldgicos
que estan programados a nivel genético en cada ser humano
desde la concepcion.

b. La actividad: con la maduracion fisica se presenta la
creciente necesidad de actuar en el entorno y aprender de
éste. Conforme nos desarrollamos también interactuamos
con las personas que nos rodean. Segun Piaget, nuestro
desarrollo cognoscitivo se ve influido por transmisién social o
el aprendizaje de otros. Sin la transicion social,
necesitariamos volver a inventar todo el conocimiento que
nuestra cultura ya nos ofrece.

c. Lamaduracion, la actividad y la trasmision social trabajan
en conjunto para influir sobre el desarrollo cognoscitivo.
Como resultado de sus investigaciones Piaget concluyé que
todas las especies heredan dos tendencias basicas o

“funciones invariables” la primera de estas tendencias es
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hacia la organizacion: combinar, ordenar, volver a combinar y
volver a ordenar conductas y pensamientos en sistemas
coherentes; la segunda tendencia es hacia la adaptacion o
ajuste al entorno (Marie Dolle, J. 2010: 18)

El nifo de dos aflos de edad que nunca antes ha tenido
experiencias con un iman, inicialmente lo asimila a sus
esquemas, y actia respecto al iman como lo hace respecto
a un juguete conocido. Golpeara con é€l, lo lanzard, o tratara
de lograr que produzca un ruido: pero una vez que advierta
las cualidades Unicas del iman (las de que atrae metales) se
acomodara a él y desarrollarda nuevos esquemas de accion

respecto a los imanes.

Organizacion: Las personas nacen con una tendencia a
organizar sus procesos de pensamiento en estructuras
psicolégicas. Estas estructuras psicolégicas son nuestros
sistemas para comprender e interactuar con el mundo. Las
estructuras simples se combinan y coordinan para ser mas
complejas y, como consecuencia mas efectivas. Es evidente
gue también pueden utilizar cada estructura por separado.
Piaget denominé a estas estructuras esquemas.

Los esquemas son elementos de construccion basicos del
pensamiento. Son sistemas organizados de acciones o
pensamiento que nos permiten representar de manera mental
0 pensar acerca de los objetos y eventos de nuestro mundo.
Adaptacion: Ajuste al entorno cantidad de conocimiento que
la gente puede aprender por trasmisién social varia con su
etapa de desarrollo cognoscitivo. Las personas heredan la
tendencia de adaptarse al entorno. Piaget creia que desde el
momento del nacimiento una persona comienza a buscar
maneras de adaptarse de modo mas satisfactorio. En la
adaptaciéon participan dos procesos basicos: asimilacion y

acomodacion.
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g. La asimilacion tiene lugar cuando las personas utilizan sus
esquemas existentes para dar sentido a los eventos de su
mundo. Implica tratar de comprender algo nuevo arreglandolo
a lo que ya sabemos; es decir el sujeto actia sobre el
ambiente que lo rodea, lo utiliza para si y entonces ese
medio se transforma en funcién del sujeto.

h. La acomodacion sucede cuando una persona debe cambiar
esquemas existentes para responder a una situacion nueva,
es decir, el sujeto a sus esquemas se transforman en funcion
del medio, el organismo debe someterse a las exigencias del
medio. Reajusta sus conductas en funcion de los objetos: el
resultado es la imitacion. La asimilacion y la acomodacion
actian siempre juntas, son complementarias, se entrelazan y

se equilibran, segun la etapa del desarrollo.

2.2.2.3. Estadios del desarrollo intelectual:

Siguiendo los planteamientos de Piaget, J. (1998, 34 — 67), de
manera resumida se caracteriza los principales hitos del

desarrollo intelectual, en los términos siguientes:

a. Estadio sensoriomotor (0-2 afios). La inteligencia en esta
fase es fundamentalmente préctica, ligada a lo sensorial y a
la accion motora. Una inteligencia que descansa sobre las
acciones, los movimientos y las percepciones sin lenguaje.
Como logros destacables, el establecimiento de una conducta
intencional, construccién de concepto de objeto permanente
y de las primeras representaciones, y el acceso a una
incipiente funcion simbadlica.

b. Estadio preoperatorio (2-6 afos). Se caracteriza por el
progresivo desarrollo de los procesos de simbolizacion, aun
no integrados en estructuras logicas. Ya desarrollan juegos

imaginativos, y una cierta habilidad para diferenciar entre las
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palabras y las cosas que no estan presentes. Su
pensamiento y lenguaje estdn muy reducidos al momento
presente, a los sucesos  concretos. Tiene ciertas
limitaciones: egocentrismo cognitivo, por lo que el mundo es
comprendido a partir de la percepcion que tiene de las cosas;
insensibilidad a la contradiccién, pensamiento muy ligado a
los indicios perceptivos y razonamiento intuitivo, por lo que se
sitla todavia en un criterio de pre-causalidad.

c. Estadio de las operaciones concretas (7-11 afios). Lo
caracterizan la superacion del egocentrismo, la aparicion de
un pensamiento légico y reversible. Pero estas operaciones
l6gicas son todavia concretas, soOlo posibles frente a
situaciones particulares; si se enfrenta con contenidos
abstractos sus posibilidades disminuyen. Por otro lado, es
capaz de efectuar asociaciones que le permiten distinguir su
punto de vista del de otros. Y de poner en relacién la causa
de un acontecimiento con su efecto.

d. Estadio de las operaciones formales (11- 14 afios).
Aparece una verdadera capacidad l6gico-formal, la capacidad
de operar légicamente con entidades linguisticas. Utiliza
elaboraciones hipotéticas que le permiten acceder al mundo
de lo posible y su pensamiento es capaz de operaciones
deductivas, de exhaustividad logica y de andlisis teorico.

Maneja ideas abstractas y pensamientos simbalicos.

2.3. Enfoques Tedricos:

2.3.1. Capacidad de resolucion de Problemas:
Segun el Fondo de las Naciones para la Infancia (2010; p.89), esta

capacidad implica:

e En primera instancia, anticipar qué tipo de respuesta requerira
una pregunta planteada frente a algun tipo de desafio: el
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resultado de un célculo, o un intervalo numérico, una o mas
figuras geométricas, una férmula, entre otras.

e En segunda instancia habra que decidir qué informaciéon del
enunciado se usard como dato, y qué relaciones se
estableceran para elaborar un procedimiento de resolucion
gue podra conducir, 0 no, a la respuesta.

e En tercera instancia, para quien resuelve el proceso incluye

idas y vueltas, entre anticipaciones y validaciones parciales.

Un problema trascendente en términos del aprendizaje es aquel que
da lugar al uso de diferentes modelos matematicos y permite que
alumnos con diferentes conocimientos de partida arriben, si existe, a
la o las soluciones. El debate posterior en el que se comparan
procedimientos para decidir cuales son aceptables permite un nuevo
trabajo cognitivo, pues para comprender el de otro compafiero, cada
alumno tendré que establecer nuevas relaciones o nuevas escrituras
diferentes a las que realizd, lo que implica un trabajo

matematicamente mas rico con la situacion.

Asi mismo, el debate acerca del numero de soluciones es
interesante respecto de la ampliacién de la nocién de problema que
los alumnos suelen elaborar cuando no han sido enfrentados a un
trabajo de este tipo y s6lo han tenido que resolver problemas con
respuesta unica. En este sentido, se continda con el tipo de trabajo
propuesto en la escuela primaria, ampliando la diversidad de
alternativas por la posibilidad de utilizar cada vez mas nociones y

nuevas relaciones entre ellas.

2.3.2. Perspectivas sobre la resoluciobn de problemas

matematicos:

En los trabajos sobre educacion matematica podemos encontrar

aportaciones que tratan de clarificar el significado del vocablo
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‘problema’ y de la expresion ‘Resolucion de Problemas. En términos
generales, podriamos sefialar un acuerdo en tres acepciones
diferentes sobre el papel de la resolucion de problemas en la

ensefanza de las matematicas:

a. Ensefanza para la resolucion de problemas.
b. Ensefianza sobre la resolucién de problemas.

c. Ensefianza via resolucion de problemas.

La ensefianza para la resolucion de problemas es una
consideracion tradicional respecto del papel de la RP® como
aplicacion de la teoria, previamente estudiada. Esta acepcion se
refleja en los libros de texto al situar los problemas al final de los
capitulos o después de la introduccién de algin concepto o
algoritmo. De esta manera, los problemas se resolverian de acuerdo
a los procedimientos sefalados en el capitulo. La referencia a la
aplicaciéon de conocimientos matematicos a través de la RP es

continua.

La ensefianza sobre la RPM’ , se centraria en trabajar para que los
alumnos experimenten y asuman diferentes formas de abordar los
problemas, tanto desde lo cognitivo como lo afectivo. En esta linea,
se centran los esfuerzos en trabajar diferentes fases sobre
resolucién de problemas, y en favorecer la reflexion y discusién
sobre el propio proceso. Desde esta perspectiva, la resolucién de
problemas se constituye en un contenido especifico y una actividad

compleja que los alumnos deben aprender a desarrollar.

Finalmente, podriamos considerar las situaciones problematicas
como punto de partida que permiten generar y consolidar
conocimientos matematicos. Ello ayuda a crear una atmdésfera de

investigacion orientada y de resolucion de problemas necesaria para

6 Resolucion de Problemas
7 Resolucion de Problemas Matematicos
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la construccion del conocimiento matematico. La resolucion de
problemas como metodologia 0 como contexto para el aprendizaje
aparece reiteradamente en numerosos curriculos, si bien es cierto
que su plasmacion en el aula sigue siendo muy escasa. La
consideracion de la RP como metodologia, reflejada de manera
expresa en las propuestas curriculares de los ultimos 20 afios, no
acaba de reflejarse de manera clara en la préactica docente (Santos,
2007).

2.4.Definicién de Términos:
2.4.1. Definiciones abstractas:
2.4.1.1. Modelo Curricular Didactico:

Es el sistema curricular didactico, orientado al proceso
enseflanza aprendizaje de la Matematica en Educacion
Primaria, que relaciona medios y fines. Entre los primeros
se consideran: concomimientos, métodos, procedimientos,
técnicas, materiales y entre los segundos componentes:

habilidades, capacidades y competencias.

2.4.1.2. Desarrollo de la capacidad de resolucion de

Problemas:

Es el proceso de configuracibn de habilidades de
pensamiento relacionadas con el manejo de los nimeros,
relaciones espaciales, mediciones de objetos, variaciones

de las cantidades y el calculo de probabilidades.
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2.4.2. Definiciones operacionales:
2.4.2.1. Modelo Curricular Didactico:

Es el sistema curricular didactico que estructuralmente
comprende:

a. Evaluacién inicial, que permite identificar, el nivel
real de desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas de los aprendices.

b. Fundamentacion: es la precision de los principios
curriculares, didacticos y psicologicos que sustentan
la propuesta.

c. Programacién Curricular de corta duracién: es el
planteamiento, de la relacion entre y medios y fines,
gue se materializa en las unidades de aprendizaje
ensefianza.

d. Evaluacién de los aprendizajes: es la precision de
los estandares de desempefio, que van a permitir

evidenciar los niveles de logro de los educandos.

2.4.2.2. Desarrollo de la capacidad de resolucién de

Problemas:

Es el proceso de configuracion de destrezas y habilidades
referidas a:
a. Redaccion del enunciado del problema:
Implica trabajar habilidades como:
e Observar e identificar informacion
e Organizar informacion, datos matematicos de
la vida real.
e Redactar problemas relacionando la
informacion recolectada y organizada.
b. Lectura, identificacién y organizacion de datos:
Comprende el desarrollo de habilidades como:

¢ Identificar datos importantes
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e Establecer relacion entre datos

e Organizar en forma légica los datos

c. Busqueda de soluciones posibles:
Implica el desarrollo de habilidades como:
e Plantear estrategias de solucién
e Seleccionar la estrategia mas viables o
entendible.
d. Ejecucién de la solucion:
Comprenden el desarrollo de habilidades como:
e Panear operaciones
e Aplicar procedimeotnso y técnicas operativas
e. Comprobacion de la solucion:
Implica trabajar el desarrollo de habilidades como:
e Trabajar la reversibilidad del pensamiento
e Utilizar operaciones inversas
e Aplicar procedimeotnso regresivos.
f. Redaccién de la respuesta:
Comprende el desarrollo de habilidades como:
e Redactar con correccion ortografica
e Relacionar respuesta con el sentido de la

pregunta.



2.5.Modelo Tebrico:

MODELO TEORICO

OBJETO REAL O

OBJETO MODELADO O
PROBLEMA:

PREGUNTA DE INVESTIGACION

e aprecia deficiencias en e
desarrollo de Ila capacidad de
resolucion de problemas con

/¢, Cudl es la configuracion de un Modelo
Curricular Didactico, para desarrollar la

capacidad de resolucién de problemas

Numeros Naturales, en los . con Numeros Naturales de los

educandos del quinto ciclo de la FUNDAMENTACION estudiantes del quinto ciclo de

IE N2 15 351-Chalaco_Morropén — \Educacién Primaria de la IE N2 15351 ...?
iura.

TEORIA
TEORIA SOCIOCOGNITIVA EPISTEMOLOGICA
HUMANISTA GENETICA.

¢

El proceso aprendizaje ensefianza N
implica la interrelacion entre medios
(conocimiento, métodos, materiales,...) y
fines el desarrollo de capacidades y
valores.

s

(" Las capacidades matematicas, se
estructuran mediante la interrelaciéon

entre experiencia fisica y experiencia
PROPUESTA l6gico matematica.

MODELO CURRICULAR DIDACTICO



CAPITULO IlI:

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1.Resultados del Test de Aptitud Matematica:

CUADRO N° 03

Niveles de desarrollo de la capacidad de Resolucion de Problemas

con Numeros Naturales, en los nifios de quinto grado de Educacion

Primariade la IE N° 15 351

Xi fi fi % indices
Estadisticos

09 02 33,33 X =10,67

10 01 16,67 S=1,33

11 01 16,67 CV=1246%

12 01 16,67

13 01 16,67

> 06 100,01

Fuente: Test de Aptitud Matematica
Fecha: diciembre de 2014

En el cuadro se aprecia que:

El mayor porcentaje 33,33 % que representa a 02 estudiantes,
obtuvieron un puntaje de 09, cifra que los ubica en el nivel IV; es
decir que resuelven problemas referidos a una o mas acciones
de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad,
combinar dos colecciones de objetos, asi como partir una unidad
en partes iguales; traduciéndolas a expresiones aditivas y
multiplicativas con numeros naturales.

El menor porcentaje 16,67% que representa a un estudiante,
obtuvieron puntajes que van de 10 a 13, cifras que los ubica en el
nivel V; es decir resuelve problemas referidos a una o mas

acciones de comparar, igualar, repetir o repartir cantidades, partir
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y repartir una cantidad en partes iguales; las traduce a
expresiones aditivas, multiplicativas.

e El valor del promedio o media aritmética de 10, 67 ubica la grupo
en el nivel IV, que implica resolucioén de problemas referidos a una
0 mas acciones de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una
cantidad, combinar dos colecciones de objetos, asi como partir
una unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones
aditivas y multiplicativas con niumeros naturales.

e El valor de la desviacibn estandar de 1,33 precisa la
concentracion de los datos alrededor del promedio, indicando la
validez de esta medida para calcular el valor promedio de los
puntajes.

e El valor del coeficiente de variabilidad de 12,46% permite tipificar
al grupo como homogéneo, toda vez que es un valor inferior al

estandar de 33.

CUADRO N° 04

Niveles de desarrollo de la capacidad de Resolucion de Problemas
con Numeros Naturales, en los nifios de sexto grado de Educacion
Primaria de la IE N° 15 351

Xi fi fi % indices
Estadisticos

09 04 33,33

10 03 25,00 X =10,58

11 02 16,67 S=1,37

12 01 08,33 CV=1295

13 01 08,33

14 01 08,33

2 12 99,99

Fuente: Test de Aptitud Matematica
Fecha: diciembre de 2014
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En el cuadro se aprecia que:

e El mayor porcentaje 33,33 % que representa a 04 estudiantes,
obtuvieron un puntaje de 09, cifra que los ubica en el nivel IV; es
decir que resuelven problemas referidos a una o mas acciones
de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad,
combinar dos colecciones de objetos, asi como partir una unidad
en partes iguales; traduciéndolas a expresiones aditivas y
multiplicativas con numeros naturales.

e El menor porcentaje 08,33% que representa a un estudiante,
obtuvieron puntajes que van de 12 a 14, cifras que los ubica en el
nivel V; es decir resuelve problemas referidos a una o mas
acciones de comparar, igualar, repetir o repartir cantidades, partir
y repartir una cantidad en partes iguales; las traduce a
expresiones aditivas, multiplicativas.

e El valor del promedio o media aritmética de 10, 58 ubica la grupo
en el nivel IV, que implica resolucién de problemas referidos a una
0 mas acciones de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una
cantidad, combinar dos colecciones de objetos, asi como partir
una unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones
aditivas y multiplicativas con nimeros naturales.

e El valor de la desviacion estandar de 1,37 precisa la
concentracion de los datos alrededor del promedio, indicando la
validez de esta medida para calcular el valor promedio de los
puntajes.

e El valor del coeficiente de variabilidad de 12,95 % permite tipificar
al grupo como homogéneo, toda vez que es un valor inferior al

estandar de 33.



3.2.Propuesta Didactica:

MODELO CURRICULAR
DIDACTICO

1.-EVALUACION .
INICIAL: I1.- FUDAMENTACION:

1.1. Tendencias a nivel de
evaluaciones PISA y ECE

1.2.Resultados del test, seglim-1
estandares .

111.-PROGRANMACION CURRICULAR
DE CORTA DURACION:

2.1.Principios curriculares
P 2.2 Principios didacticos
2.3.Principios psicoldégicos

Y
3.1.Precision de medios: . .
.. . 3.1.1. Precision de fines:
- conocimientos, métodos el - capacidades y valores iy

materiales, ...




3.2.1. Diagnoéstico:

3.2.1.1. Tendencias:

Las orientaciones, que contribuyen a sustentar el estudio, se

ordenan de la siguiente manera:

a. De los afios 80 en adelante, se han producido cambios

significativos en el campo de la didactica de la matematica,

con una orientacion centrada en el desarrollo de capacidades.

b. En la actualidad el espiritu matematico se enfrenta con:

C.

La complejidad del simbolo (algebra)

La complejidad del cambio y de la causalidad
deterministica (calculo)

La complejidad proveniente de la incertidumbre en la
causalidad  multiple  incontrolable  (probabilidad,
estadistica)

La complejidad de la estructura formal del pensamiento
(I6gica matematica)...

La didactica de la matemética considerada como ciencia,
centrada en la relacion entre docente, saber y educando, para
configurar situaciones didacticas contextualizadas.

. Los resultados de las evaluaciones PISA, particularmente la
altima evaluacion de 2012, ubica a nuestro pais en los ultimos
lugares del ranking mundial, con estudiantes que muestran un

desarrollo de capacidades por debajo del promedio mundial.

3.2.1.2. Resultados del Test de Aptitud Matematica:

Mediante la administracion del test de aptitud matematica, se

pudo verificar que, el puntaje promedio o media aritmética
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obtenido por los educandos del quinto y sexto grado fue de

10,67 y 120,58 respectivamente, cifras que ubican a ambos

grupos en nivel 1V, que implica resolucion de problemas referidos

a una o mas acciones de agregar, quitar, igualar, repetir o repartir

una cantidad, combinar dos colecciones de objetos, asi como

partir una unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones

aditivas y multiplicativas con nimeros naturales.

3.2.2. Fundamentacion:

3.2.2.1.

3.2.2.2.

Principios Curriculares:

El nuevo paradigma pedagodgico, estd centrado en el
aprendizaje, en el sentido que el educando es el centro del
proceso formativo escolar.

La nueva definicion de curriculo, esta centrada en la relacion
medios y fines; entendidos como los primeros al conocimiento
y los métodos y entre los segundos el desarrollo de
capacidades y valores.

Es fundamental la apropiacion de herramientas intelectuales:
capacidades, destrezas y habilidades; contenidos sintéticos y
sistémicos y métodos o contenidos aplicados como formas de

hacer.

Principios Didacticos:

La didactica de la Matemética, es una disciplina de la didactica
general, que estudia el proceso aprendizaje- ensefianza de la
Matematica.

Es fundamental el desarrollo de capacidades basicas, para
seguir aprendiendo como: razonamiento légico, orientacion
espacio temporal, expresion y socializacion.

La seleccibn adecuada de los contenidos, implica tener

claridad en relacion a la arquitectura del conocimiento; aspecto
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que conduce a superar la presentacibn desordenada y
asistémica de los contenidos.

En la sociedad actual, el conocimiento o saber, sin el saber
cémo se hace, deviene en inservible, es decir el verdadero

valor del conocimiento esta en su transferencia y aplicacion.

Principios psicologicos:

El aprendizaje de la matemética, en los primeros afios de
escolaridad, camina fundamentalmente de lo concreto a lo
abstracto; es decir es prioritario el trabajo con material
concreto, para caminar gradualmente a la simbolizacion
matematica.

El aprendizaje debe ser activo; es decir importa de manera
especial el proceso, que implica interrelaciéon entre el sujeto
cognoscente y el objeto cognoscible.

Es fundamental la actividad intelectual basada en
experiencias, de connotacioén fisica y ldgica, para generar
abstraccion objetivo y subjetiva.

El aprendizaje matematico en los nifios, camina por etapas

sucesivas como: concreta, gréfica y simbolica.



3.2.3. Programacion Curricular de corta Duracion:

3.2.3.1. Primera Unidad de Aprendizaje — Ensefanza:
Conocimientos \ Medios Métodos

1. Numeros Naturales: A. Procesos didacticos.
1.1. Lectura y escritura de nimeros naturales . Etapa_s: (_:pncreta, socio vivencial, gréfica, simbolizacion,
1.2. Relacién de orden con niimeros naturales verbalizacion o B )
1.3. Adicién con nimeros naturales, técnica operativa e Niveles: problematizacion, recoleccion de saberes previos,

" ' reconstruccion, aplicacion
1.4. Sustraccién con nimeros naturales, técnica operativa B. Métodos: P
1.5. Multiplicacién con ndmeros naturales, técnica operativa . Método de solucion creativa de problemas
1.6. Division con nimeros naturales, técnica operativa e  Método de George Polya
1.7. Propiedades de la adicién y multiplicacién C. Teécnicas: _ .
1.8. Problemas de estructura aditiva de: Comparacion, transformacion, *  Teécnica operativa de la adicion

combinacion. e  Técnica operativa de la sustraccion
1.9. Problemas de estructura multiplicativa de: proporciones, comparacion, *  Técnica operativa de la multiplicacion
L]

combinacién y plano cartesiano.

Técnica operativa de operaciones combinadas

Capacidades

Fines

Actitudes

e e OYe e @ U1e e Ne e (0O e 0 NE O o

Redaccion del enunciado del problema:
Observar e identificar informacion

Organizar informacién, datos matematicos de la vida real.
Redactar problemas relacionando la informacion recolectada y organizada.
Lectura, identificacion y organizacion de datos:
Identificar datos importantes

Establecer relacion entre datos

Organizar en forma légica los datos

Busqueda de soluciones posibles:

Plantear estrategias de solucion

Seleccionar la estrategia méas viables o entendible.
Ejecucion de la solucion:

Panear operaciones

Aplicar procedimeotnso y técnicas operativas
Comprobacién de la solucion:

Trabajar la reversibilidad del pensamiento

Utilizar operaciones inversas

Aplicar procedimeotnso regresivos.

Redacci6n de larespuesta:

Redactar con correccién ortografica

Relacionar respuesta con el sentido de la pregunta.

Muestra curiosidad por buscar patrones y regularidades.
Muestra predisposicion por el uso de lenguaje simbdlico y
grafico.

Muestra autonomia y confianza al efectuar calculos de
adicion y sustraccion.

Muestra autonomia y seguridad al resolver problemas.
Muestra interés en seleccionar la unidad de medida.
Muestra confianza e interés por comunicar informacion
utilizando lenguaje grafico.




3.2.3.2. Segunda Unidad de Aprendizaje — Ensefianza:
Conocimientos | Medios | Métodos
I.  Numeros Naturales: a) Procesos didacticos.
e Etapas: concreta, grafica, simbolizacion, verbalizacion
2.1. Divisién con nimeros naturales, técnica operativa * Niveles: problematizacion, recoleccion de saberes
. . S previos, reconstruccion, aplicacion
2.2. Propiedades de la adicién y multiplicacion p .
. 9 b) Métodos:
2.3. Problemas de estructura aditiva de: Comparacion, X L .
= L e Método de solucion creativa de problemas
transformacion, comblnacmn: o . ¢ Método de George Polya
2.4. Problemas de estructura multiplicativa de: proporciones, c) Técnicas:
comparacion, combinacion y plano cartesiano. e Técnica operativa de la adicién
e Técnica operativa de la sustraccion
e Técnica operativa de la multiplicacion
e Técnica operativa de operaciones combinadas
Capacidades Fines Actitudes
1) Redaccion del enunciado del problema:
e  Observar e identificar informacién
e  Organizar informacion, datos matematicos de la vida real. L .
e Redactar problemas relacionando la informacién recolectada y organizada. 1. Muestra curiosidad por buscar patrones y regularidades.
2) Lectura, identificacion y organizacion de datos: 2. Muestra predisposicion por el uso de lenguaje simbdlico y
. Identificar datos importantes Afi
. Establecer relacion entre datos grarico. )
e  Organizar en forma l6gica los datos 3. Muestra autonomia y confianza al efectuar célculos de
3) Bulsquedade soluciones posibles: adicion y sustraccion
. Plantear estrategias de soluciéon o .
e Seleccionar la estrategia mas viables o entendible. 4. Muestra autonomia y seguridad al resolver problemas.
4)  Ejecucion de la solucién: 5. Muestra interés en seleccionar la unidad de medida.
. Panear operaciones . . . . . y
«  Aplicar procedimeotnso y técnicas operativas 6. M.u.estra conflanz.a e |r,1t.eres por comunicar informacion
5) Comprobacién de la solucién: utilizando lenguaje grafico.
e  Trabajar la reversibilidad del pensamiento
e  Utilizar operaciones inversas
e  Aplicar procedimeotnso regresivos.
6) Redaccion de larespuesta:
. Redactar con correccion ortografica
. Relacionar respuesta con el sentido de la pregunta.




3.2.3.3.

Evaluacion de la capacidad de Resoluciéon de Problemas:

43

Capacidades

Aprendizajes esperados

Evidencias

Estandares®

Redaccién del enunciado del problema:
e  Observar e identificar informacion
. Organizar informacion, datos
matematicos de la vida real.

® Redactar problemas relacionando
la informacion recolectada y
organizada.

Redacta el enunciado
de problemas, segun
sus elementos.

El texto de los
problemas
redactados

Lectura, identificacién y organizacién de
datos:

. Identificar datos importantes

. Establecer relacién entre datos

®  Organizar en forma légica los datos

Organiza informacién
contenida en el texto
de los problemas, en
forma ldgica.

Esquemas ldgicos
de datos

Blsqueda de soluciones posibles:
e  Plantear estrategias de solucion

Formula estrategias de

Estructuracion de

solucion a los estrategias en
® Seleccionar la estrategia mas problemas, en forma forma
viables o entendible. coherente. esquematica
Ejecucion de la solucion: e Resuelve problemas e Informe de
s Panear operaciones matematicos, problemas
®  Aplicar procedimientos y técnicas aplicando resueltos.
operativas procedimientos
metodolégicos.
Comprobacic’m_de la solucic')n:. - e Comprueba a e Informa sobre
* ;g%zg;zentf reversibilidad  del problemas  resueltos, comprobaciéon de
e  Utilizar operaciones inversas faphcando procesos solucién a
. . . inversos. problemas.
®  Aplicar procedimientos regresivos.
Redaccion de la respuesta: - - e Redacta respuestas a e Texto de
L] Redactar con correccion ortograflca interrogantes, en forma redaCCién de
® Relacionar respuesta con el l6gica. respuestas

sentido de la pregunta.

Resuelve problemas referidos a acciones de juntar, separar,
agregar, quitar, igualar y comparar cantidades; y las traduce
a expresiones de adicién y sustraccién, doble y mitad.

Explica por qué debe sumar o restar en una situacion y su
proceso de resolucion (Nivel 1)

Resuelve problemas referidos a una o mas acciones de
agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad,
combinar dos colecciones de objetos, asi como partir una
unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones
aditivas y multiplicativas con nimeros.

Emplea estrategias, el calculo mental o escrito para operar
de forma exacta y aproximada con numeros naturales.

Justifica sus procesos de resolucion y sus afirmaciones sobre
operaciones inversas con nimeros naturales. (Nivel 1V)

Resuelve problemas referidos a una o mas acciones de
comparar, igualar, repetir o repartir cantidades, partir y
repartir una cantidad en partes iguales; las traduce a
expresiones aditivas, multiplicativas y la potenciacion
cuadrada y cubica.

Selecciona y emplea estrategias diversas, el calculo mental o
escrito para operar con nimeros naturales.

Justifica sus procesos de resolucion asi como sus
afirmaciones sobre las relaciones entre las cuatro
operaciones y sus propiedades, basandose en ejemplos y
sus conocimientos matematicos. (Nivel V)

8 Adaptados teniendo como base la Resolucion Ministerial N2 281-02-06-2016




3.1. Discusion de Resultados:
3.1.1. En relacion a objetivos:
Objetivo Especifico N° 01

Identificar el nivel de desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas matematicos con nimeros naturales de los educandos,

mediante un test de aptitud matematica.

Propésito logrado mediante la aplicacion del test de aptitud
matematica, obteniéndose fundamentalmente resultados tangibles
como: el puntaje promedio o media aritmética obtenido por los
educandos del quinto y sexto grado fue de 10,67 y 120,58
respectivamente, cifras que ubican a ambos grupos en nivel IV, que
implica resolucion de problemas referidos a una o méas acciones de
agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad, combinar
dos colecciones de objetos, asi como partir una unidad en partes
iguales; traduciéndolas a expresiones aditivas y multiplicativas con

ndumeros naturales.

Objetivo Especifico N° 02

Organizar el sustento tedrico de la investigacion, mediante la

consulta de fuentes bibliograficas y electronicas.

Finalidad alcanzada, mediante la consulta y estructuracion de los
fundamentos tedricos, correspondientes las teorias sosicogntiva
humanista, psicologia genética y el enfoque de resolucion de
problemas; planteamientos que de manera interrelacionada
configuran el modelo teodrico que sustenta el trabajo de

investigacion.
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Objetivo Especifico N° 03

Estructurar el Modelo Curricular Didactico, para desarrollar
capacidades de resolucién de problemas matematicos, mediante

la planificacion de unidades de aprendizaje - ensefanza.

Propésito logrado mediante la configuracion de la propuesta de
solucién al problema, Modelo Curricular Didéactico, integrado por
componentes como: evalaucién inicial, fundamentacion principista,
programacion curricular a nivel de unidad de aprendizaje-

ensefianza y planteamientos para evaluar la propuesta formulada.
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Conclusiones

De la organizacion discursiva del trabajo de investigacion, se deducen

las conclusiones siguientes:

1. El puntaje promedio o media aritmética obtenido por los
educandos del quinto y sexto grado, en el Test de Aptitud
Matematica sobre resolucién de problemas matematicos con
Numeros Naturales, fue de 10,67 y 120,58 respectivamente,
cifras que ubican a ambos grupos en nivel IV, que implica
resolucion de problemas referidos a una o0 mas acciones de
agregar, quitar, igualar, repetir o repartir una cantidad,
combinar dos colecciones de objetos, asi como partir una
unidad en partes iguales; traduciéndolas a expresiones aditivas

y multiplicativas con nimeros naturales.

2. Las perspectivas tedricas, Paradigma Sociocognitivo
Humanista, la Psicologia Genética y el enfoque de resoluciéon
de problemas; aportan elementos como: objeto, conceptos,
proposiciones, principios, que de manera interrelacionada

configuran el Modelo Teorico que fundamenta la investigacion.

3. La investigacion de caracter propositivo, aporta en el plano
cognoscitivo de la ciencia un Modelo Curricular Didactico, que
en estricto sentido es un sistema integrado por componentes
como: evaluacion inicial, fundamentacion centrada en principios
pedagdgicos, curriculares, didacticos 'y  psicoldgicos,
programacion curricular a nivel de unidad de aprendizaje-
enseflanza y planteamientos para evaluar la propuesta

formulada.
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Recomendaciones

Se formulan las recomendaciones siguientes:

1) A las autoridades de la UGEL Morropén y de la Institucion

2)

Educativa N° 15 351 del distrito de Chalaco, s eles sugiere
asumir la presente propuesta como un aporte, que previas
mejoras puede ser de gran utilidad para abordar el aprendizaje

ensefanza de la Matematica en la Educacion Primaria.

A los profesionales dedicados a la investigacion en el campo
pedagdgico, se les recomienda, tener el presente aporte como
punto de partida para realizar futuras investigaciones,
conducentes a validar planteamientos, que permitan
intervenciones conducentes a desarrollar competencias

capacidades y actitudes en los educandos.
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UNIVERSIDAD NACIONAL
PEDRO RUIZ GALLO

ESCUELA DE POTSGRADO

TEST DE APTITUD
MATEMATICA

Apellidos y Nombres:

Ciclo: Grado: Seccion:

Fecha:

Objetivo: mediante el test de aptitud matematica, se tiene la finalidad de
recolectar informacién referida al desarrollo de la capacidad de resolucion de
problemas con nameros naturales de los educandos del quinto y sexto grado

de educacion primaria.

Instruccion: lee en forma atenta, piensa y aplicando losprocedie9otmenso del

método solucion creativa de problemas, resuelve los problemas siguientes:

1) Un agricultor planté por la mafana plantas de café y por la tarde
cuarenta y tres mas, de manera que planté durante todo el dia ochenta y

siete arboles de café. ¢ Cuantos arboles de café planté por la mafiana?

2) Una camioneta ha realizado varios kilometros hasta Chalaco y todavia le
faltan trescientos veinte y ocho kildmetros para llegar a su destino. Si el
trayecto entero tiene quinientos noventa y cinco kildbmetros. ¢Cuantos

kilbmetros ha recorrido hasta Chalaco?



54

3) En la Universidad de Piura, hablan inglés cuatro mil trescientos setenta y
cinco estudiantes. Hablan dos mil cuatrocientos mas que el aleman y mil
quinientos trece mas que el francés. ¢Cuantos estudiantes hablan

aleman?, ¢ cuantos estudiantes hablan francés?.

4) Un trabajador gana todos los dias cuarenta y ocho soles, si trabaja

treinta dias. ¢ Cuanto ganara?

5) Mis padres han repartido noventa soles entre mis dos hermanos y yo.

¢,Cuantos soles nos ha tocado cada uno?

6) En el cumpleafios del sefior Cordova hay dos nifios y tres nifias.

¢, Cuantas parejas distintas se pueden formar?
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Baremo del Test

v El puntaje maximo a obtener es 20 y el minimo es 0

v Los intervalos y niveles son los siguientes:

Intervalos | Estandar: Descripcion

niveles®

[16 ; 21 ) Nivel VI Resuelve problemas referidos a las
relaciones entre cantidades o magnitudes,
traduciéndolas a expresiones numéricas y
operativas con nUmeros naturales,
verificando si estas expresiones cumplen
con las condiciones iniciales del problema.

[11 ; 16 ) Nivel V Resuelve problemas referidos a una o0 mas
acciones de comparar, igualar, repetir o
repartir cantidades, partir y repartir una
cantidad en partes iguales; las traduce a
expresiones aditivas, multiplicativas y la
potenciacion cuadrada y cubica.

[06 ; 11 ) Nivel IV Resuelve problemas referidos a una 0 mas
acciones de agregar, quitar, igualar, repetir
0 repartir una cantidad, combinar dos
colecciones de objetos, asi como partir una
unidad en partes iguales; traduciéndolas a
expresiones aditivas y multiplicativas con
ndmeros naturales.

[00 ; 06 ) Nivel 111 Resuelve problemas referidos a acciones
de juntar, separar, agregar, quitar, igualar y
comparar cantidades; y las traduce a
expresiones de adicidn y sustraccién, doble
y mitad.

°® En concordancia con la Resolucién Ministerial N° 281 del 05 de junio de 2016, que
aprueba el Nuevo Disefo Curricular Nacional.



