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RESUMEN

La Educacion Peruana se enfrenta a una serie de dificultades dentro de las que se
encuentran las relacionadas con el uso de Estrategias Psicopedagodgicas por parte de
los docentes y los bajos niveles de logro en comprensién lectora del estudiante. Este
mismo problema es el que enfrentan los estudiantes del 3° de primaria en la I.LE. N°
11271 Siglo XXI del pueblo joven Luis Alberto Sanchez del distrito de Chiclayo,
Provincia Chiclayo, Region Lambayeque. Se empez6 a trabajar realizando un
diagnéstico en el que se examinaron las practicas utilizadas por los docentes en el
proceso de ensefilanza aprendizaje y sus implicancias en el desarrollo de la
comprension lectora. Se ha trabajado en el disefio de Estrategias Psicopedagogicas
gue fundamentadas cientificamente se contribuya a elevar los niveles de logro en
Comprensioén Lectora. Estas Estrategias fueron disefiadas considerando las exigencias
de la sociedad del siglo XXI. Los resultados nos muestran que se ha logrado el uso de
las Estrategias Propuestas han contribuido a lograr los objetivos de la investigacion y
también ha implicado trasladar el centro de la atencion del docente al estudiante, de la
ensefianza al aprendizaje. La investigacion consideré como fundamentos teoricos del
enfoque psicolinglistico, fundamentos de la Psicologia Cognitiva: el enfoque
Sociohistorico-cultural y el enfoque constructivista, asi como las orientaciones que
establece el Ministerio de Educacion en relacion con el desarrollo de la Comprension

Lectora.

Palabras clave:Logros, Comprension de Textos, Estrategias Psicopedagdgicas,

Docentes, Estudiantes,



ABSTRACT

The Peruvian Education faces a series of difficulties in which they are related to the use
of Psychopedagogical Strategies by the teachers and the low levels of achievement in
reading comprehension of the student. This same problem is the one that the students
of the 3rd of primary in the I.LE. N © 11271 21st Century of the young people Luis Alberto
Sanchez of the district of Chiclayo, Province Chiclayo, Region Lambayeque. Work
began on a diagnosis that examined the practices used by teachers in the teaching
learning process and their implications in the development of reading comprehension.
We have worked on the design of Psychopedagogical Strategies that are scientifically
grounded and contribute to raise the levels of achievement in Reading Comprehension.
These Strategies were designed considering the demands of 21st century society. The
results show that the use of the Proposed Strategies has been achieved have
contributed to achieve the objectives of the research and has also involved transferring
the center of the attention of the teacher to the student, from teaching to learning. The
research considered as theoretical foundations of the psycholinguistic approach,
foundations of Cognitive Psychology: the Socio-historical-cultural approach and the
constructivist approach, as well as the orientations established by the Ministry of

Education in relation to the development of Reading Comprehension.

Keywords: Comprehension of Texts, Psychopedagogical Strategies.Estudent.



INTRODUCCION

La presente Investigacion obedece principalmente al deseo de contribuir a la
solucion de la problemética que atraviesan los nifios y niflas de la I.E. N° 11271 Siglo
XXI del pueblo joven Luis Alberto Sanchez Distrito Chiclayo, Provincia Chiclayo,
Region Lambayeque. Problemas relacionados con la Comprension De Textos en los

niveles inferencial y criterial.

En el presente trabajo se alternara la teoria, la investigacion y la practica educativa,
teniendo en cuenta que primero se aprende a leer y luego se lee para aprender;
cuando ésta ultima falla se debe analizar e investigar qué esta pasando y cudl seria

la alternativa de solucién a plantear con el propdsito de mejorar esta deficiencia.

Para ello se analizara las aportaciones provenientes de enfoques tedricos con
amplias implicaciones educativas y psicopedagogicas para la ensefianza de la
lectura como son el Enfoque Socio-Cultural y la Psicolingtistica. Vigotski asi como
las nuevas tecnologias como soporte instrumental de la teoria, y los resultados de
las investigaciones que se han generado hasta ahora dentro de estos contextos.

El nuevo marco curricular y las rutas de aprendizaje 2015 sefialan que el proposito
fundamental del &rea de comunicacién en Educacion Primaria es el fortalecimiento
de las competencias, capacidades comunicativas especialmente de la competencia
de la Comprension de Textos cuyo nivel de dominio en los estudiantes es uno de los

mas deficientes a nivel internacional.

Asi como también es importante porque considera dos variables: Estrategias
Psicopedagdgicas y la Comprensién de Textos que cumplen un papel importante
porque permite desarrollar Capacidades Especificas de los tres niveles de

Comprensién de Textos: literal inferencial y critico.
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Las aulas deben convertirse en escenarios que den curso a una vida de fortuna
humana aplicando Estrategias Didacticas, Metodologicas y Psicopedagdgicas
favorables al estudiante, donde los docentes son guias y los estudiantes seleccionan
textos de interés teniendo en cuenta la iniciativa, la creatividad, el contexto socio
cultural, regional y local.

La presente Investigacion tiene por objeto: el Proceso de Ensefianza Aprendizaje
para la Comprensién de Textos en los estudiantes del tercer grado de educacion
primaria de la Institucion N° 11271 “SIGLO XXI" del Pueblo Joven Luis Alberto

Sanchez Distrito Chiclayo, Provincia Chiclayo Region Lambayeque.

Entonces surge la pregunta ¢de qué manera las Estrategias Psicopedagodgicas
influyen en los niveles de comprension de textos en los nifios y nifias del tercer grado
Institucién Educativa N° 11271 Siglo XXI del pueblo joven Luis Alberto Sanchez,
distrito Chiclayo, provincia Chiclayo, region Lambayeque? Mejoraran el nivel de
comprension de textos en el proceso de Ensefianza Aprendizaje.

Una verdadera comprension de los textos que se lee exige que los niflos y niflas
desarrollen capacidades para entender informacion, inferir, hacer resumenes,
elaborar esquemas, expresar opiniones personales, y no limitarse Unicamente a la
identificacion de datos que estén explicitos en el texto. En la institucion Educativa N°
11271 “SIGLO XXI” se presenta este problema en los nifios y nifias del 3er grado
quienes presentan dificultades en la comprensién lectora; y es que los docentes
utilizan estrategias desfasadas que no les permite identificar y jerarquizar las ideas

y conceptos.

En este trabajo de Investigacién se han estudiado las estrategias usadas por los
docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje, las estrategias limitan el
desarrollo de capacidades para la comunicaciéon, este problema es preocupante
porque no solo afecta un area de Desarrollo Curricular, sino influye en todo el

Aprendizaje.
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El problema de la investigacion se formulé del modo siguiente: ¢De qué manera el
uso de estrategias tradicionales en comprension de textos en los estudiantes del
3°de Educacion Primaria de la I.LE. N° 11271 “SIGLO XXI” esta afectando el buen
nivel de logro de los aprendizajes?

La investigacion tiene por objetivo general disefiar y aplicar Estrategias
Psicopedagdgicas para la Comprension de Textos en los nifios y nifias de 3er grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa 11271Siglo XXI del Pueblo joven
Luis A. Sanchez del distrito de Chiclayo en el afio 2015, con la finalidad de Mejorar

el proceso Ensefianza Aprendizaje, mediante cinco objetivos especificos que son:

a) Diagnosticar el nivel de la comprension de textos en los estudiantes del 3er grado
de la Instituciéon Educativa 11271 Siglo XXI del Pueblo joven Luis A. Sanchez del
distrito de Chiclayo, b) Disefiar Estrategias Psicopedagogicas de comprension de
textos para los nifios y nifias de 3er grado de la Institucion Educativa 11271 Siglo
XXI del Pueblo joven Luis A. Sanchez del distrito de Chiclayo, c) Aplicar Estrategias
Psicopedagogicas de comprension de textos en los nifios y nifias de 3er grado de la
Institucién Educativa 11271 Siglo XXI del Pueblo joven Luis A. Sanchez del distrito
de Chiclayo, d) Evaluar la capacidad de comprension de textos en funcién a la
aplicacion del modelo de estrategias mediante una evaluacion de salida, e)
Contrastar los resultados de las Estrategias Psicopedagdgicas aplicadas en los nifios
y nifias de 3er grado de la Institucion Educativa 11271 Siglo XXI del Pueblo joven

Luis A. Sanchez del distrito de Chiclayo, a fin de verificar los logros.
El trabajo investigativo, se ha organizado en tres capitulos:

En el primer capitulo se describe la realidad educativa y social de la region
Lambayeque y de manera particular del distrito Chiclayo. Se examina la problematica
de la Institucion Educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo Joven Luis Alberto
Sanchez, del distrito de Chiclayo, incidiendo en la descripcion del problema de la

investigacion. También se presenta la Metodologia utilizada en la presente
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investigacion, el Enunciado del Problema, el Objeto y Campo, los Obijetivos, la

Hipoétesis y el Disefio Logico de la Investigacion.

En el capitulo Il se presentan los fundamentos tedricos que se utilizan en el proceso
de la Investigacion. Las teorias se presentan en los niveles psicolinguistico, de la
Psicologia Cognitiva, Socio histérico-cultural, Constructivista., y las Orientaciones

Metodoldgicas del Ministerio de Educacion.

En el capitulo Il se describe la Propuesta de Estrategia de Aprendizaje, los
fundamentos tedricos que sustentan la propuesta, sus componentes, los flujos, su
representacion tedrica y practica asi como los resultados obtenidos después de

aplicar la propuesta.

En la parte final del Informe se presentan las conclusiones y recomendaciones a las
que se ha llegado al finalizar la misma. Ademas de presentar la Bibliografia y los

Anexos correspondientes.
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CAPITULO |

ANALISIS DE LA COMPRENSION LECTORA

y > 1.1. UBICACION GEOGRAFICA DEL
il / OBJETO DE ESTUDIO
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);"m“"-"“‘e,-j 7% es el tercer pais mas extenso en Sudamérica y
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e

tiene tres regiones geograficas marcadas:

Costa, Sierra y Selva.

Efectivamente, el Perl tiene un territorio extenso y mega diverso ubicado
estratégicamente en la zona central de Sudamérica sobre el océano mas vasto

del planeta. Su posicion geogréfica lo proyecta a
FUENTE: Imagen de Google.

Efectivamente, el Peru tiene un territorio extenso y mega diverso ubicado

estratégicamente en la zona central de Sudamérica sobre el océano mas vasto

del planeta. Su posicion geogréfica lo proyecta a FUENTE: Imagen de Google.
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Través del rio Amazonas y el Brasil al Océano Atlantico. La Cordillera de los

Andes que atraviesa el Peru lo une con Ecuador, Colombia, Bolivia, Venezuela,

Chile y Argentina, a través de vias que siguen muchas veces el trazo de los

legendarios caminos Incas. Por el Océano Pacifico, el Perd se conecta con los

paises de la APEC de la cual el Pert es miembro del mercado mas importante,

rico y de mayor crecimiento en el mundo.

1.1.2. Ubicacién Geografica de Chiclayo

]
|

Chongorape
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h . Pat |
Jose Leonardo Drtiz A = )
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4 J
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Lagunas

En Wikipedia (2016) nos refiere que
Chiclayo es una de las tres provincias que
conforman el Departamento de
Lambayeque, bajo la administracion del
Gobierno Regional de Lambayeque. Limita
al norte con la Provincia de Lambayeque y la
Provincia de Ferrefiafe, al este con el
Departamento de Cajamarca, al sur con el
Departamento de La Libertad y al oeste con

el Océano Pacifico.

Fue fundada bajo el nombre de Santa
Maria de los Valles de Chiclayo en 1720;
elevada a la categoria de Villa en 1827, por

Decreto del Presidente Mariscal José de

La Mar; y en 1835, durante el gobierno del Presidente, Coronel Felipe Santiago

Salaverry le fue conferido el titulo de “Ciudad Heroica”; actualmente se le

conoce como la “Capital de la Amistad”, por la amabilidad y calidez de su gente.

FUENTE: Imagen de Google

Chiclayo es la cuarta ciudad mas poblada del pais, alcanzando oficialmente y segun
proyecciones del INEI del afio 2012, los 583.159 habitantes.
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1.1.3. Institucién Educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo joven Luis
Alberto Sdnchez - Chiclayo

La Institucion Educativa No. 11271”Siglo XXI”, ubicada en Calle Rio Ramis N°.
110 del pueblo joven Luis Alberto Sanchez, Distrito y Provincia de Chiclayo,
Region Lambayeque; empezd a funcionar como CEGECOM (Centro de Gestidn
Comunal) el 18 de julio de 1997, asumiendo la comunidad la responsabilidad de
los gastos que fueran necesarios, siendo su primera Directora la Srta. Susana
Limo Pantoja, quien trabajé con tres docentes: Ana Mariela Novoa Ahumada,
Carmen Ahumada Meneses y Manuel Jesus Rocio Vélez, que brindaron sus
servicios ad honorem; ejerciendo su labor durante siete afios en dos aulas, los
seis grados de Primaria en forma responsable y abnegada.

El 29 de diciembre del afio 2000, se expide la R.D.R.S. N°. 4998- 2000
autorizando su funcionamiento como Institucion Educativa N°. 11271 “Siglo XXI”,
a partir del 01 de marzo del 2001con cédigo modular 1225200 y su cédigo de
local escolar 277135; asumiendo desde ese entonces hasta el 2011 la Direccion
de la Institucion el profesor Manuel Jesus Suarez Gamarra, y en la actualidad
asume la Direccion la profesora Maria Angélica Rojas Rabines con una Plana
Docente conformada por 04 profesionales de la Educacién: ASIU CORRALES,
Angélica Maria; COBBA MENDOZA, Lidia; HERNANDEZ MURO, Gisela y
VARGAS GARCIA, Juana Ysabel.

En cuanto a su infraestructura, cuenta con 6 aulas, 4 en buen estado, y dos
ambientes estan declarados por Defensa Civil en mal estado, servicios
higiénicos una plataformadeportivauna aula de CRT (Centro de Recursos
Tecnologicos) equipada con servidor escuela, y las laptop XO para que trabajen
los nifios y las nifas.

Una biblioteca equipada con material didactico para desarrollar los temas

propuestos en bien de la nifiez de esta institucion.
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A la Institucion Educativa la aquejan diversas debilidades en los
diferentes aspectos; de los cuales ha sido seleccionado uno en el aspecto
pedagodgico que es la dificultad para la comprensién de textos el cual es muy
importante para que el nifio pueda comprender los niveles inferencial y criterial,

como también pueda entender las matematicas y las demas areas.

1.2. COMO SURGE EL PROBLEMA. DESCRIPCION DEL OBJETO DE ESTUDIO.
EVOLUCION DEL PROBLEMA Y SUS TENDENCIAS

1.2.1. Como Surge el Problema.

La propuesta principal del presente trabajo de investigacion es proporcionar
informacion relevante sobre las Estrategias Psicopedagdgicas que se deben
aplicar para elevar el nivel de Comprensién de Textos durante el proceso
ensefianza - aprendizaje de los nifios y nifias del tercer grado nivel primaria de la
I.E. N°11271 Siglo XXI Pueblo Joven “Luis A. Sanchez’ Distrito y Provincia—

Chiclayo, Departamento Lambayeque.

Los indicadores de Comprension de Textos, asi como las dimensiones del
proceso lector y sus resultados evidenciados en los estudiantes, denotan un
evidente panorama critico en la Educacion Peruana, especificamente en el area

de comunicacion.

Los resultados obtenidos en las evaluaciones nacionales e internacionales a nivel
escolar por los nifios y adolescentes peruanos no han sido nada favorables, segun
(MINEDU, “LOGROS DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DE
EDUCACION BASICA REGULAR-PELA” 2014-2016, 2014) se tiene que las
evaluaciones realizadas por el Ministerio de Educacion (2014) y el informe PISA
(Ministerio de Educacion, 2010) han reflejado niveles de comprension lectora
deficientes y considerablemente bajos en relaciébn a otros paises de América

Latina.
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La presente investigacion en el plano tedrico, esta basada en el Enfoque Cognitivo
y Psicolinguistico, que se encuentra sustentada en innumerables trabajos. Desde
el enfoque cognitivista, la lectura es una Capacidad Cognitiva que se debe
desarrollar en los estudiantes, debiendo trabajarse en el aula la ensefianza de las
5 estrategias de lectura. Por lo tanto la lectura, no se trata de una capacidad innata
en los individuos, sino de una habilidad que se aprende y se desarrolla. En esta
linea de atencion a este problema educativo, es importante que los docentes
disefien estrategias que favorezcan el desarrollo de la comprension lectora de los

nifos y nifias.

En este sentido, se puede reconocer que toda la atencion educativa se ha
centrado en esta &rea, sobre todo a nivel de educacién primaria, en la que se han
realizado diversos estudios e incluso programas educativos dirigidos a mejorar las

habilidades lectoras de los nifios y nifias.

En efecto, las habilidades lectoras conducen a la Comprension de Textos, la cual
es el objetivo de la lectura, es decir, llegar a la extraccion de la idea central y
relacionado con los saberes previos que tenga el lector, por tanto, el alcanzar esta
comprension lectora es un objetivo de ensefianza durante los primeros afios de
escolaridad y por tanto, debieran tener cierto nivel de relacion con el rendimiento

escolar.

Desde el Ambito Educativo y Pedagdgico, permite diagnosticar y analizar la
realidad especifica de los nifios y nifias para poder no solo describir los niveles de
compresion lectora, sino también relacionarlo con el desempefio académico de
ciertas areas formativas, con lo cual si se podrian establecer criterios de

intervencion dirigidos a la problematica identificada de manera concreta.

Desde el Ambito Psicologico permite a los docentes comprender los procesos
psicolinguisticos que intervienen en la Comprension de Textos como son: el

proceso perceptivo, léxico, sintactico y semantico, lo que ayudara a identificar
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especificamente en qué proceso se presentan mayores dificultades para los

estudiantes y de esta manera mejorar su comprension lectora.

Los resultados de la evaluacion censal de estudiantes (MINEDU, 2014) reportan
gue, a nivel nacional solo un 16 % de estudiantes de segundo grado de primaria
logra los aprendizajes de grado en comprension de textos escritos; el 53,1 % se
encuentran en proceso de logro y el 30,0 % no logran todos los aprendizajes del
nivel 1. Estos resultados dela ECE 2008 dados por el MINEDU (2009b) revelan
también grandes problemas de inequidad, los estudiantes provenientes de
instituciones educativas estatales y rurales muestran resultados mas bajos en los
aprendizajes evaluados. En las instituciones educativas no estatales se
encuentran por debajo del nivel 1, el 8,5 %, en tanto que en las instituciones
educativas estatales es el 35,1 %. La situaciéon se agudiza en las escuelas rurales,
s6lo alcanzan los aprendizajes esperados el 5,5 %, en tanto que el 41 % se

encuentra en el nivel 1, no alcanzan los logros el 52,6 % de estudiantes.

Estos resultados son corroborados por la Prueba PISA 2014 (Programa para la
Evaluacién Internacional de los estudiantes), de la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE), evaluacion en la que el Peru,
viene participando desde el afio 2001, como pais asociado. La Prueba PISA es
un estudio comparativo, internacional y periddico de rendimiento educativo de los
alumnos de 15 afios, a partir de la evaluacion de tres competencias: Comprension
de textos, Competencia Matematica y Competencia Cientifica. Estas
competencias se evallan cada tres afos. El resultado es que el Pera se encuentra
altimo en competencia lectora con un promedio de 367, por debajo de todos los

paises latinoamericanos.
Los resultados de la evaluacion censal del 2014 a Nivel Regional muestran que

sélo en la zona rural un 22,2% se encuentra en inicio, un 58,2% en un nivel de

proceso y sélo un 19,7% en un nivel satisfactorio.
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Y en la zona urbana se encuentra en inicio un 6,5%; en proceso un 46,0% y un
47,5% Se encuentra en un nivel satisfactorio.

En Lambayeque las autoridades se estan esforzando por planificar proyectos
pilotos de ensefianza estratégica y ademas capacitar a los docentes a través de
los programas de postgrado, sin embargo, ain no queda claro el impacto que
éstas iniciativas estan teniendo en el desempefio escolar de los nifios y
adolescentes. Este tal vez, sea el principal motivo que impulsa a la realizacién de
este trabajo de investigacion, que precisamente sera realizado en los alumnos de
segundo grado de primaria que, supuestamente, ya estan culminando esta
primera etapa de aprendizaje de la lectoescritura. A partir de este grado escolar,
la comprension textos sera reforzada en todos los cursos y con diferentes textos

escolares.

En las aulas escolares los docentes refieren que se observan, de forma cotidiana,
a nifios que tienen poco interés por la lectura ya que es un habito que no es
cultivado en los hogares, y que ademas, en las aulas escolares, el denominado
Plan Lector no es ejecutado con la frecuencia que los resultados lo demanda.

Para poder disefiar estrategias de intervencion eficaces, primero se debe
identificar de manera especifica el estado situacional de la comprension de textos
en los estudiantes. Para ello, la prueba de Comprension de textos de Complejidad
Linguistica Progresiva es una herramienta fundamental, confiable que tiene
validez por los trabajos efectuados con este instrumento para determinar de

manera exacta los indicadores de comprension lectora con mayor eficiencia.

En este sentido, se puede reconocer que toda la atencién educativa se ha
centrado en esta area, sobre todo a nivel de Educacién Primaria, en la que se han
realizado diversos estudios e incluso programas educativos dirigidos a mejorar las

habilidades lectoras de los estudiantes.

En efecto, las estrategias lectoras conducen a la comprensién de textos, la cual

es el objetivo de la lectura, es decir, llegar a la extraccion de la idea central y

20



relacionado con los saberes previos que tenga el lector, por tanto, el alcanzar esta
comprension de textos es un objetivo de ensefianza durante los primeros afios de
escolaridad y por tanto, debieran tener cierto nivel de relacién con el rendimiento

escolar.

La Institucion Educativa en mencion no es ajena a esta problematica por ello se
esta llevando la investigacion, en donde se evidencia que los nifios de I.E.
11271Siglo XXI tienen problemas para comprender textos especialmente en los
niveles inferencial y critico a la vez esto conlleva un bajo aprendizaje, por otro lado
se observa que los docentes no aplican estrategias, métodos y técnicas

adecuadas para mejorar esta situacion problematica.

1.2.2. Descripcion del Objeto de Estudio

Recientes estudios indican que las dificultades en los procesos de Comprension
de Textos se evidencian en todos los niveles, desde la Béasica Primaria hasta el
nivel superior, debido a la poca experimentacion, difusion e implementacion de
Estrategias Didacticas y Psicopedagdgicas que favorezcan el desarrollo de los

procesos comprensivos de los estudiantes.

En virtud de lo anterior, los docentes de la Basica Primaria, se han limitado, por
ejemplo, a pedir a sus estudiantes la elaboracién de resimenes para evaluar la
comprension del texto; pero en muchos casos estos desconocen la manera
reelaborarlos, e incluso, los mismos docentes no poseen conciencia de las
estrategias que se siguen dentro del aula para ayudarles a construir las macro

reglas que les permitan cumplir con su propaésito.

Es lamentable que no se haya profundizado lo suficiente sobre el problema de la
ensefianza de la comprension de textos en el aula y cuando se ha hecho ha sido
de una manera tangencial, evidenciando dos problematicas en relacién al rol

docente: par un lado, el poco acercamiento por parte de este a otras estrategias
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gue permitan elevar el nivel de la competencia lectora en sus estudiantes y. por
otro, el temor que le produce explorar otras estrategias que exigen un grado mayor
de acompafiamiento al educando y por qué no decirlo de conocimiento por parte
de quien orienta los procesos lectores.

Esta situacion se acentla debido al esfuerzo que se hace para mejorar la
comprension lectora solo desde la utilizacién de textos narrativos; para lo cual la
elaboraciéon de resumenes, la respuesta a algunos interrogantes y la realizacion
de resumenes, principalmente, se ha realizado con esta tipologia textual, pasando
por alto la existencia de otras tipologias como la informativa y la argumentativa,
siendo esta ultima la mas ignorada, igualmente asequibles a los estudiantes y en

si al contexto escolar y social en general.

Una razdn que podria explicar, aunque no justificar en la actualidad estas
practicas, es el enfoque prescriptivo utilizado por la mayoria de las instituciones
educativas para la ensefianza de la lengua, esto sin ignorar la apertura que
muchas de ellas han hecho para implementar nuevos enfoques como el

constructivista.

Todo lo anterior, constituye el punto de partida para proponer el desarrollo de una
investigacion que pretende experimentar la efectividad de un programa de
estrategias psicopedagogicas centrado en el andlisis de la superestructura de los
textos argumentativos para desarrollar la comprension de los mismos, en mismos
escolarizados de 3° grado de educacion Basica Primaria, en alto riesgo de
vulnerabilidad, de la Institucién Educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo joven
Luis Alberto Sanchez, distrito Chiclayo; provincia Chiclayo, regién Lambayeque.

A este propoésito se suma el de enriquecer las pocas investigaciones que se han
hecho sobre el desarrollo de estrategias de comprension lectora en nifios
pertenecientes poblaciones vulnerables, a la vez que contribuir a que estos, se

formen como lectores estratégicos, que puedan enfrentarse positivamente a un
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texto y lograr la comprension del mismo, a través del uso eficaz e intencional de
una serie de procedimientos que faciliten la construccion no solo de significados,

sino ademas, de sentidos.

En la mismo linea, el desarrollo de estrategias de comprension de los textos
permiten desarrollar la capacidad criticas y el ensarmiento autonomo delos
estudiantes desde las edades mas tempranas, antes de su ingreso ala
universidad, que es donde de manera tardia se les propone estrategias que
favorezcan la discusion y el andlisis frente a un discurso de cualquier tipo. Esto
permite concluir que en los nifios esta latente esa capacidad cognitiva y linguistica
para interpretar y comprender textos argumentativos, lo cual es enriquecido con
las experiencias, las vivencias en su contexto social y los saberes previos, entre
otros elementos esto, incluso en nifios que pertenecen a poblaciones catalogadas
como en alto riesgo de vulnerabilidad.

Se espera entonces, que esta investigacion sea el principio para que muchos
docentes inquietos sobre coma desarrollar los procesos de comprension lectora 'y
por tanto, la competencia argumentativa en sus estudiantes, se den a la tarea de
Implementaren sus aulas las estrategias que aqui se proponen y otras, producto
de su ingenio, que ayuden a desvirtuar la hoy ingenua idea de que solo se

argumenta en la universidad.
1.2.3. Evolucién del Problemay sus Tendencias
En esta seccion se debe tener en cuenta el historial del problema hasta su estado

actual y hacia donde se esta dirigiendo.

El interés por el fendmeno se ha intensificado en afios recientes, pero el proceso
de la comprension en si mismo no ha sufrido cambios analogos. Como bien sefiala
Roser (como se cité en Ricart, 2010) “...cualquiera que fuese lo que hacian los

nifios y adultos cuando leian en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y
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cualquiera que sea lo que hacen hoy para extraer o aplicar significado en un texto,

es exactamente lo mismo”.

En Gordillo y Flérez. (2009) se indica que ha variado nuestra concepcion de cémo
se da la comprension de la lectura esperando se desarrollen mejores estrategias

de ensefanza.

Si los alumnos fuesen capaces de denominar las palabras, la comprension tendria
lugar de manera automatica. Con todo, a medida que los profesores iban
desplazando el eje de su actividad a la decodificacién, comprobaron que muchos
alumnos seguian sin comprender el texto y la comprension no tenia lugar de

manera automatica.

Surge entonces preocupacion de los pedagogos por el tipo de preguntas que los
profesores formulaban. Si los maestros hacian, sobre todo, preguntas literales, los
alumnos no se enfrentaban al desafio de utilizar sus habilidades de inferencia y

de lectura y analisis critico del texto.

El eje de la ensefianza de la lectura se modifico y los maestros comenzaron a
formular al alumnado interrogantes mas variados, en distintos niveles, segun la
Taxonomia de Barret para la comprension lectora de textos (CLIMER, 1968). Sin
embargo, no pasé mucho tiempo sin que los profesores se dieran cuenta de que
esta practica de hacer preguntas era, fundamentalmente, un medio de evaluar la
comprension y que no afiadia ninguna ensefianza. Esta forma de entender el
problema se vio respaldada por el resultado de la investigacion sobre el uso de
preguntas en la actividad de clase y cuando se utilizan los textos escolares de la
lectura (DURKIN, 1978; DURKIN, 1981).

En la década de los 70 y los 80, los investigadores adscritos al area de la
ensefianza, la psicologia y la linglistica se plantearon otras posibilidades en su

afan de resolver las preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de la
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comprension y comenzaron a teorizar acerca de como comprende el sujeto lector,
intentando luego verificar sus postulados a través de la Investigacion (Anderson y
Pearson, 1984; Smith, 1978; Spiro et al., 1980).

Segun Carranza (2004) en 1991 en Argentina, se hizo una revision de los ultimos
cincuenta afios sobre la investigacion en torno a las comprension de lectura,
mostrando que existen diversas teorias respecto al proceso de la lectura
(DUBOIS, 1991). Para algunos autores, el lector comprende un texto cuando es
capaz de reconocer el sentido de las palabras y oraciones que lo componen; para
otros, cuando la informacién contenida en el texto se integra a los conocimientos
previos 0 esquemas del lector e influye en su proceso de comprension
(RUMELHART, 1980; ANDERSON Y PEARSON, 1984). Estos ultimos, sefialan
gue el lector trata de encontrar esquemas apropiados para explicar el texto y lograr
comprender la informacién; los esquemas se reestructuran, ajustan vy
perfeccionan. La lectura también es concebida como un proceso de transaccion
entre el lector y el texto (ROSENBLATT, 1976) y el significado que se extrae de
este ultimo dependera de las transacciones producidas entre el lector y el texto en
un contexto especifico (CAIRNEY, 1992).
Vega (2012), en su tesis Implementacion de un rincén de lectura para tercer y cuarto
afno de Educacion Basica de la Escuela “Santa Teresita” de la Parroquia Yunganzan
Limén- Indanza 2011-2012. Concluye que: Después de haber puesto mi empefio
en la elaboracion e implementacién de un rincon de lectura para los nifios de tercer
y cuarto afio de Educaciéon Basica, constituye una experiencia en la cual tratamos
de dar una orientacion a los nifilos y los mismos docentes para que adquieran el
habito de la lectura.
También he visto que es muy importante que tengan conocimientos sobre la utilidad
del rincén de lectura ya que esto les permite a los nifios tener contacto con los libros
desde muy tempranas edades, se encontraran mas preparados para tener éxito en

sus estudios y en la vida.
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Mi proposito fue que todos los nifios, profesores y padres de familia tengan
conocimiento de cuan importante es tener dentro de la escuela un espacio de
lectura.

Uno de los aportes que se hizo llegar al centro educativo Santa Teresita de la
Parroquia Yungaza, fue la implementacién de un lugar de lectura, ya que esto
ayudara a los nifilos a aumentar el vocabulario, crear habitos de lectura que guiaran
a mejorar la comprension lectora, siendo una de las ayudas para que durante este
proceso de aprendizaje el estudiante tengo una participacion amplia, dentro del

aula, superando los problemas del aprendizaje.

Soto (2011) en su tesis “Las estrategias de aprendizaje mejoran significativamente
la comprension lectora en estudiantes de primaria de la I.LE 1145 Republica de
Venezuela” concluye que: ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con
un 5% de margen de error. Las estrategias de aprendizaje mejoran
significativamente la comprension lectora literal en estudiantes de la I.LE 1145
Republica de Venezuela ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con
un 5% de margen de error. Asi también se sefala en la tesis que las estrategias de
aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora inferencial en
estudiantes de primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela ya que mediante la
prueba de signos o también llamada prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05
es decir una probabilidad de 95%, con un 5% de margen de error. 4. Las estrategias
de aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora criterial en
estudiantes de primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela ya que mediante la
prueba de signos o también llamada prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05

es decir una probabilidad de 95%, con un 5% de margen de error.

Medina (2015), la autora en su tesis Programa de Comprension Lectora para Nifios
de Tercer Grado de Educacién Primaria de una Institucion Educativa Estatal del

Distrito de Chorrillos concluye que: El programa “Leo la imagen y comprendo
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mejor” incrementd de forma significativa la comprension lectora en los nifios del
grupo experimental.

Ademas que existen diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control al finalizar el programa, encontrdndose que el

mayor rendimiento corresponde al obtenido por el grupo experimental.

Valverde, et al. (2013) en su tesis “Procesos psicolégicos de la lectura en
estudiantes de primaria del callao, segun nivel socioecondmico y género” concluye
gue: Existen diferencias segun velocidad lectora: En cuanto a la velocidad lectora
en los procesos de identificacion de letras, se encontrd diferencias significativas
en sus dos tareas: nombre de letras e igual-diferente en todos los grados y en
los cuatro niveles socioeconomicos. Estas diferencias en la velocidad no se
encontraron cuando se compararon los promedios tomando en cuenta el género
de los estudiantes. En los procesos léxicos se encontraron diferencias
significativas en el tiempo en segundos utilizado en lectura de palabras en todos
los grados y en la tarea de lectura de seudo palabras en el primer, segundo, tercer
y sexto grado de primaria. En los procesos sintacticos en la tarea de signos de
puntuacion se encontraron diferencias en el tiempo utilizado en todos los grados
y hiveles socioecondmicos, lo que revelaria una falta de dominio de este

subproceso de alto nivel en los sectores menos aventajados.

Gabriel y Celso (2005), el autor exploran la problematica de la lectura comprensiva,
en una muestra de nifios y adolescentes con problemas de aprendizaje de la
provincia del Callao, tratando de conocer hasta qué punto se puede intervenir en
la mejora de sus deficiencias lectoras, para lo cual se disefia y aplica un Programa
Experimental de Tratamiento. Asimismo se busca conocer mas a fondo, desde la
optica de la psicologia cognitiva y la psicolinguistica, como operan los procesos
sintacticos y semanticos, ademas de la memoria operativa y las inferencias, en la
realizacion de dicha tarea compleja. La poblacién del presente estudio estuvo
dada por los nifios del nivel socioeconémico medio - bajo, que presentan

problemas del aprendizaje en la lectura que cursan estudios desde el tercer grado
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de primaria hasta el segundo de secundaria conformando la muestra 23
estudiantes para el grupo experimental y 23 para el grupo control. Utilizandose

como instrumento de medicion el PROLEC (Procesos lectores).

El conjunto de los resultados se presentan a la discusion teodrica a la luz de la
psicologia cognitiva, la psicolinglistica y la psicopedagogia moderna, articulando
todo ello a la problemética de la comprensién lectora en el Perl. Se concluye el
estudio, con las implicaciones socio-culturales, educativas y psicologicas, que
mejoraron en su habilidad de lectura y comprension de frases escritas, expresado
en su capacidad para completar adecuadamente las oraciones y en segundo lugar
en la capacidad para captar el sentido de cada oracion. Asimismo los nifios
habrian mejorado en su habilidad para relacionar la informacion escrita con

personajes o circunstancias que aparecen en los textos.

Colmenares (2013) en su tesis “Aplicacion de estrategias metacognitivas para
desarrollar la comprension lectora en los alumnos de 3er grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N°. 10111 “Nuestra Sefiora de la Asuncion”
Lambayeque. Concluye que: los alumnos del 3er grado de educacion primaria de
la Institucién Educativa N° 10111, antes de la aplicacion del estimulo no manejaban
estrategias metacognitivas en el proceso de comprension lectora. La presente
propuesta fue disefiada en base a las estrategias propuestas por Isabel Solé. La
aplicacion de estrategias metacognitivas tiene una influencia significativa en la
comprension lectora de los alumnos, al comprobarse una reduccion significativa de

89.29% al 28.57% del nivel deficiente de comprension.

Severino (2009) en su tesis “Disefio del programa leo y aprendo para el
mejoramiento de la comprension lectora en nifios del 4to grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Juan XXIll de Chiclayo”. Concluye: los alumnos
de 4to grado de primaria de la Institucibn Educativa Juan XXIlI de Chiclayo
muestran un deficiente nivel de comprension lectora producto de la falta de habitos

de lectura. La integracion de las teorias de los esquemas interactiva y transaccion
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permiten proponer un programa de estrategias metacognitivas para la comprension
lectora. Para mejorar el nivel de comprension lectora de los alumnos se necesita

de un programa de estrategias metacognitivas adecuadas.

En nuestra institucién este problema tiene las siguientes tendencias:

Limitada planificacién de la participacion: “La mayoria de los estudiantes no
tienen planificado su participacion o intervencion oral en la comprension de los
textos, porque en muchos casos no logran captar la idea central de los textos.
Mayormente esto se debe a la poca atencion que prestan mientras se lee un

texto”.

Escaso orden en la exposicién de las ideas textuales: “Es otro de los temas
gue nos llama la atencion en el nivel secundario, cuando a los alumnos se les da
una lectura para que luego la expongan tienen problemas, se limitan a repetir
ciertas palabras, regresan a lo dicho, avanzan un poco y se desvian del tema

originando una incoherencia en la expresion de las ideas”.

Inadecuada entonacién alas narraciones de cuentos y otros: “Los estudiantes
mayormente entonan de manera inadecuada los textos de cuentos, novelas,
dramas. La mayoria de estudiantes no siguen una secuencia l6gica entre el estado

de animo del personaje del libro y la entonacién de la lectura”.

Limitada fluidez en el pronunciamiento: “Creo que esto es un problema
nacional, los chicos de primaria tienen muchas limitaciones para leer
adecuadamente, no modulan adecuadamente las palabras por cual se les hace
muy confuso el entendimiento de los textos, hay demasiada lentitud entre la
lectura de una palabra y otra, asi mismo se cometen muchas confusiones entre

las letras de la palabras lo cual dificulta la lectura”.
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En sintesis, la mayoria de los estudiantes no comprenden lo que leen, debido a
que participan pasivamente del proceso lector. En la mayoria de actividades de
aprendizaje de la comprension lectora se desarrolla sin tener en cuenta la lectura

CcOmo un proceso, es decir, no se toman en cuenta el antes, durante y después.

1.3. DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA EMPLEADA

Por las caracteristicas de la investigacion esta se enmarca en el tipo de investigacion
cuantitativa; porque persigue la comprensién de textos, donde la contribucion del
conocimiento tedrico ocupa un objeto secundario. Se dirige a la construccién de una

nueva Estrategia Psicopedagdgica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Es una investigacion aplicativa por que persigue establecer generalizaciones tedricas
mediante la formacion de conceptos, principios y leyes que permiten descubrir
regularidades esenciales de los fendmenos y procesos que se estudian, su proposito
principal es establecer la relacion con las estrategias pedagdgicas. El disefio a

investigar sera el siguiente:

R OX | === P

Leyenda:
R = Realidad observada
OX = Observacion de las caracteristicas de la realidad
P = Propuesta didactica

T =Teoria que da sustento al modelo
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1.3.1. Delimitacién del universo y seleccion del tamafio de la muestra

La poblacion y muestra se ha seleccionado de forma intencional y estad compuesta
por los estudiantes del tercer grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa
N°.11271 del pueblo joven Luis Alberto Sanchez del Distrito de Chiclayo.

Muestra = 10 estudiantes

1.3.2. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En este trabajo de investigacion se utilizaron dos técnicas fundamentales con sus
correspondientes instrumentos: El test (pre y post) con su correspondiente ficha de
items como instrumento, asi como la observacion sistematica con su instrumento la

guia o Ficha de Observacion.

A continuacién se sefalan algunas caracteristicas basicas de estas técnicas.

El test: Es una técnica derivada de la entrevista y la encuesta tiene como objeto
lograr informacién sobre rasgos definidos de la personalidad, la conducta o
determinados comportamientos y caracteristicas individuales o colectivas de la
persona (inteligencia, interés, actitudes, aptitudes, rendimiento, memoria,
manipulacion, etc.). A través de preguntas, actividades, manipulaciones, etc., que

son observadas y evaluadas por las investigadoras.

Si bien, se han creado y desarrollado millones de test que se ajustan a la necesidad
u objetivos de las investigadoras; no existen test disefiados para ser aplicados al pie
la letra en este trabajo de investigacion, lo que significa que se disefiar4 un test
exclusivo para ser aplicado en este trabajo de conformidad con la naturaleza vy el
objeto de estudio de esta investigacion, para lo que serecurrira a personas con
experiencia en esta materia a fin de obtener su asesoramiento y lograr que el test

disefiado sea valido y confiable.
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La observacion sistematica: Entendida como el acto de mirar atentamente algo sin
modificarlo, con la intencion de examinarlo, interpretarlo y obtener unas conclusiones
sobre ella. La observacién como técnica de recogida de datos se diferencia de la
observacién espontanea que el ser humano realiza en el dia a dia, en la que no se
planifica de antemano en cada momento lo que se va a observar. Por el contrario la
observacidén sistematica que se va a aplicar en este trabajo es intencionada,
planificada y estructurada, objetiva y registrada para que la informacién obtenida sea
comprobable y tenga garantia de cientificidad.

La guia de observacion como instrumento servird para anotar los detalles de los

aspectos a observar de acuerdo a las variables e indicadores.

1.3.3. Métodos y procedimientos para la recoleccion de datos

Los métodos a emplear en el presente estudio son:

El Método empirico que permiti6 obtener el problema de la realidad; y la
comprobacion experimental de la hipotesis del trabajo.

Entre los métodos empiricos aplicados son la observacion, la Medicion.

Se ha hecho uso de la observacion simple, la cual ha permitido conocer la realidad
con cierta espontaneidad del problema mediante la percepcion directa de los
fenomenos o hechos.

Se ha utilizado el Método Tedrico, que ha permitido revelar las relaciones
importantes del objeto investigado, y ha estado presente en el proceso de asimilacion
en la construccion de modelo e Hipotesis de Investigacion. Entre los métodos se han

utilizado: el Andlisis, Sintesis, Abstraccion, Induccion y Deduccion.

1.3.4. Andlisis estadistico de los datos

Una vez concluidas las etapas de coleccion y procesamiento de datos se inicia con
una de las mas importantes fases de una investigacion: el andlisis de datos. En esta
etapa se determind cédmo analizar los datos y qué herramientas de andlisis

estadistico son adecuadas para éste propdsito. Como se sabe, el andlisis de datos
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es el precedente para la actividad de interpretacion. La interpretacion se realiza en
términos de los resultados de la investigacion. Esta actividad consiste en establecer
inferencias sobre las relaciones entre las variables estudiadas para extraer

conclusiones y recomendaciones.

En este trabajo de investigacion se utilizaron diversas técnicas estadisticas, tanto
dentro de la estadistica descriptiva como de la estadistica inferencial. Como parte de
la estadistica descriptiva se utilizaron en tablas y gréaficos utilizando frecuencias
simples y bidimensionales en porcentajes, adicionalmente se aplicod la prueba chi

cuadrado, para luego ser interpretadas.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
2.1.1. A nivel internacional

Vega (2012), en su tesis Implementacion de un rincon de lectura para tercer y
cuarto afio de Educacién Basica de la Escuela “Santa Teresita” de la Parroquia
Yunganzan Limén- Indanza 2011-2012. Concluye que: Después de haber puesto
mi empefo en la elaboracion e implementacion de un rincon de lectura para los
nifios de tercer y cuarto afio de Educacion Béasica, constituye una experiencia en la
cual tratamos de dar una orientacién a los nifios y los mismos docentes para que
adquieran el habito de la lectura.

También he visto que es muy importante que tengan conocimientos sobre la utilidad
del rincon de lectura ya que esto les permite a los nifios tener contacto con los libros
desde muy tempranas edades, se encontrardn mas preparados para tener éxito en
sus estudios y en la vida.

Mi proposito fue que todos los nifios, profesores y padres de familia tengan
conocimiento de cuan importante es tener dentro de la escuela un espacio de
lectura.

Uno de los aportes que se hizo llegar al centro educativo Santa Teresita de la

Parroquia Yungaza, fue la implementacién de un lugar de lectura, ya que esto

34



ayudara a los nifilos a aumentar el vocabulario, crear habitos de lectura que guiaran
a mejorar la comprension lectora, siendo una de las ayudas para que durante este
proceso de aprendizaje el estudiante tengo una participacion amplia, dentro del
aula, superando los problemas del aprendizaje.

Soto (2011) en su tesis “Las estrategias de aprendizaje mejoran significativamente
la comprension lectora en estudiantes de primaria de la I.LE 1145 Republica de
Venezuela” concluye que: ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con
un 5% de margen de error. Las estrategias de aprendizaje mejoran
significativamente la comprension lectora literal en estudiantes de la I.E 1145
Republica de Venezuela ya que mediante la prueba de signos o también llamada
prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05 es decir una probabilidad de 95%, con
un 5% de margen de error. Asi también se sefiala en la tesis que las estrategias de
aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora inferencial en
estudiantes de primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela ya que mediante la
prueba de signos o también llamada prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05
es decir una probabilidad de 95%, con un 5% de margen de error. 4. Las estrategias
de aprendizaje mejoran significativamente la comprension lectora criterial en
estudiantes de primaria de la I.E 1145 Republica de Venezuela ya que mediante la
prueba de signos o también llamada prueba t, se obtuvo un valor p = 0.00 < 0.05
es decir una probabilidad de 95%, con un 5% de margen de error.

2.1.2. A nivel nacional

Medina (2015), la autora en su tesis Programa de Comprension Lectora para Nifios
de Tercer Grado de Educacion Primaria de una Institucion Educativa Estatal del
Distrito decorillos concluye que: El programa “Leo la imagen y comprendo mejor”
incrementd de forma significativa la comprension lectora en los nifios del grupo

experimental.
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Ademas que existen diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
experimental y el grupo control al finalizar el programa, encontrandose que el

mayor rendimiento corresponde al obtenido por el grupo experimental.

Valverde, et al. (2013) en su tesis “Procesos psicologicos de la lectura en
estudiantes de primaria del callao, segun nivel socioeconémico y género” concluye
que: Existen diferencias segun velocidad lectora: En cuanto a la velocidad lectora
en los procesos de identificacion de letras, se encontré diferencias significativas
en sus dos tareas: nombre de letras e igual-diferente en todos los grados y en
los cuatro niveles socioecondémicos. Estas diferencias en la velocidad no se
encontraron cuando se compararon los promedios tomando en cuenta el género
de los estudiantes. En los procesos léxicos se encontraron diferencias
significativas en el tiempo en segundos utilizado en lectura de palabras en todos
los grados y en la tarea de lectura de pseudo palabras en el primer, segundo,
tercer y sexto grado de primaria. En los procesos sintacticos en la tarea de signos
de puntuacién se encontraron diferencias en el tiempo utilizado en todos los
grados y niveles socioeconomicos, lo que revelaria una falta de dominio de este

subproceso de alto nivel en los sectores menos aventajados.

Gabriel y Celso (2005), el autor exploran la problemética de la lectura
comprensiva, en una muestra de nifilos y adolescentes con problemas de
aprendizaje de la provincia del Callao, tratando de conocer hasta qué punto se
puede intervenir en la mejora de sus deficiencias lectoras, para lo cual se disefia
y aplica un Programa Experimental de Tratamiento. Asimismo se busca conocer
mas a fondo, desde la éptica de la psicologia cognitiva y la psicolinguistica, como
operan los procesos sintacticos y semanticos, ademas de la memoria operativa y
las inferencias, en la realizaciéon de dicha tarea compleja. La poblacién del
presente estudio estuvo dada por los nifios del nivel socioecondmico medio - bajo,
gue presentan problemas del aprendizaje en la lectura que cursan estudios desde
el tercer grado de primaria hasta el segundo de secundaria conformando la
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muestra 23 estudiantes para el grupo experimental y 23 para el grupo control.

Utilizandose como instrumento de medicion el PROLEC (Procesos lectores).

El conjunto de los resultados se presentan a la discusion teédrica a la luz de la
psicologia cognitiva, la psicolinglistica y la psicopedagogia moderna, articulando
todo ello a la problemética de la comprension lectora en el Peru. Se concluye el
estudio, con las implicaciones socio-culturales, educativas y psicologicas, que
mejoraron en su habilidad de lectura y comprension de frases escritas, expresado
en su capacidad para completar adecuadamente las oraciones y en segundo lugar
en la capacidad para captar el sentido de cada oracion. Asimismo los nifios
habrian mejorado en su habilidad para relacionar la informacion escrita con

personajes o circunstancias que aparecen en los textos.

2.1.3 A nivel Regional:

Colmenares (2013) en su tesis “Aplicaciéon de estrategias metacognitivas para
desarrollar la comprension lectora en los alumnos de 3er grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa N°. 10111 “Nuestra Sefiora de la Asuncién”
Lambayeque. Concluye que: los alumnos del 3er grado de educacion primaria de
la Institucién Educativa N° 10111, antes de la aplicacion del estimulo no manejaban
estrategias metacognitivas en el proceso de comprension lectora. La presente
propuesta fue disefiada en base a las estrategias propuestas por Isabel Solé. La
aplicacion de estrategias metacognitivas tiene una influencia significativa en la
comprension lectora de los alumnos, al comprobarse una reduccion significativa de

89.29% al 28.57% del nivel deficiente de comprension.

Severino (2009) en su tesis “Disefio del programa leo y aprendo para el
mejoramiento de la comprension lectora en nifios del 4to grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Juan XXIll de Chiclayo”. Concluye: los alumnos
de 4to grado de primaria de la Institucibn Educativa Juan XXIlI de Chiclayo
muestran un deficiente nivel de comprension lectora producto de la falta de habitos

de lectura. La integracion de las teorias de los esquemas interactiva y transaccion

37



permiten proponer un programa de estrategias metacognitivas para la comprension
lectora. Para mejorar el nivel de comprension lectora de los alumnos se necesita

de un programa de estrategias metacognitivas adecuadas.

2.2. BASE TEORICA

2.2.1. Fundamentos de la Psicologia Cognitiva:

La definicién de Psicologia cognitiva segun Smith, Nolen-Hoeksema, Fredickson, y
Loftus (2004) “La perspectiva cognitiva contemporanea, es, en parte, un retorno a
las raices cognitivas de la psicologia y, en parte, una reaccion ante las limitaciones
del conductismo, que tendia a desentenderse de las actividades humanas
complejas, como el razonamiento, la planificacion, la toma de decisiones y la
comunicacion. Al igual que en la version del siglo XIX, la perspectiva cognitiva
contemporanea se ocupa de procesos mentales, tales como la percepcion, los

recuerdos, el razonamiento, la decision y la resolucion de problemas.

Segun Fuenmayor y Villasmil (2008) en su Articulo Cientifico sefiala que la
percepcion, la atencion y la memoria como procesos cognitivos utilizados para la
comprension textual, sefialan que los Procesos cognitivos basicos se realizan
desde pequefios, los seres humanos son capaces de fijar su atencion, es decir, de
seleccionar algun aspecto del contexto que los rodea para percibirlo
conscientemente. Es interesante comprobar que a medida que el sujeto crece, esta
capacidad de prestar atencién sigue siendo limitada en cuanto a cantidad de
contenido. Lo que si cambia, y notablemente, es la capacidad de mantener la
atencion y decidir el objeto sobre el cual recaera. Es facil distraer a los nifios
pequefios porque muchas cosas llaman su atencién. Un elemento u objeto del
contexto apenas atrae su atencidon unos segundos antes que otro elemento de su
entorno lo consiga. A medida que crece, el nifio aprende a controlar su atencion,

elige la fraccion de su entorno sobre la cual quiere hacerla recaer. En cuanto a otros
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procesos cognitivos basicos, como la capacidad de guardar en la memoria, los
infantes no realizan grandes esfuerzos para almacenar o recordar nada, solamente
sucede, como cuando sonrien al ver la cara de su madre o se inquietan al ver su
tetero. Es decir, la memoria de los pequefios parece depender mas que de un
esfuerzo mental especifico, de la afectividad ligada a las percepciones. Sélo cuando
asiste al medio escolar se pueden comprobar indicios de esfuerzos voluntarios o
intencionados por conservar o guardar algo en su memoria, probablemente porque,
en esa etapa de sus vidas, se ven obligados a aprender cosas con escasa carga
afectiva. En este orden de ideas, puede sefalarse, como bien lo establece
(Viramonte, 2000: 30) que los procesos cognitivos basicos son aquellos que como
la percepcion, la atencion y la memoria, se pueden producir sin la intervencion
consciente del sujeto y tienen una raiz biolégica; no obstante, lo anterior no implica
que el sujeto no pueda, ulteriormente, llegar a algin grado de control e
intencionalidad en su realizacion. Por otro lado, para el estudio de la cognicién es
importante incluir los sentidos internos ademas de los externos, puesto que se
elabora una informacion que se ha conseguido a través de diferentes modalidades,
significa esto uUltimo que se describe una forma particular mediante la cual puede

percibirse la informacién perceptual.

La percepcion

La percepcidn es cOmo se interpreta y se entiende la informacion que se ha recibido
a través de los sentidos. La percepcién involucra la decodificacion cerebral y el
encontrar algun sentido a la informacion que se esta recibiendo, de forma que
pueda operarse con ella o almacenarse. “El acto de percibir es el resultado de reunir
y coordinar los datos que nos suministran los sentidos externos (sensaciones)
(Balsebre, citado por Franco, 2007: 83). Segun Marina (1998), la percepcién implica
“coger informacion y dar sentido”. Esto significa que la informacion no involucra solo
el acto de ver, leer, oir, sino también la comprension e interpretacion de relaciones.
Parafraseando al autor un ejemplo de percepcion es una escena presenciada en la
terraza de un café: una muchacha acariciaba lentamente la mano de un chico. Este

estaba distraido y tenia un cigarro en la otra mano. Quiso tomar café y entre dos
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posibilidades dejar el cigarro o retirar la mano de entre las manos de la chica ejecuto
la segunda accién. Ante esta escena el autor recuerda un poema de Alexandre que
refiere la tristeza de un amante porque los ojos de quien ama se posan distraidos
en otra parte. Asi, pues, una cosa son los acontecimientos visuales, un hombre y
una mujer ejecutan unos cuantos movimientos, y otra muy distinta es lo
comprendido a partir de los movimientos: desencuentro, indiferencia, desprecio, lo
aludido en el poema. Lo comprendido es producto de la percepcion de esas
sefiales. La percepcion va més alla de los detalles sensibles. La percepcion de un
texto leido, por ejemplo, no involucra sélo el acto de decodificar signos, sino de
interpretar las relaciones entre ellos. La percepcion va mas alla de la sensacion,
disipa la impresion sensorial excediéndola, interpretandola. La percepcion implica
‘la captacién de informacion, a través de nuestros sentidos, y su posterior
procesamiento para dar un significado a todo ello” (Marina 1998: 132). Se trata de

un mecanismo activo, selectivo, constructivo e interpretativo.

Las autoras han considerado explicar con mayor detalle los demas procesos
mentales para la adquisicion de la Comprension de textos en el siguiente apartado

referido al enfoque Psicolinguistico.

2.2.2. Fundamento del Enfoque Psicolinguistico.

La Psicolinguistica segun Saldivar (2015) reune los fundamentos empiricos de
la Psicologia y la Linguistica, para estudiar los procesos mentales que subyacen
en la adquisicion y en la utilizacién del lenguaje; por lo tanto, se trata de un campo
interdisciplinario. Asi, mientras la Linguistica se ocupa de la estructura del lenguaje,
el término psicolingliistica centra su interés en conocer cOmo se adquieren los
sonidos y significados linglisticos, como llegamos a su comprension en las

oraciones.

Una definicién que refrenda lo expresado, es la que nos ofrecen Harris y Coltheart

(como se citd en Saldivar 2015): Los psicolinglistas intentan describir como
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comprendemos y producimos el lenguaje; en otras palabras, estan interesados en

los procesos implicados en el uso del lenguaje.

Por consiguiente, dos serian las tareas fundamentales de la Psicolinguistica: la
comprension y la produccion del lenguaje. Ahora bien, el lenguaje puede
expresarse de dos formas: una a través del habla, con lo cual nos referimos al
lenguaje oral; y la otra, a partir de la escritura, la cual abordaria el lenguaje escrito.
A) Los Procesos Psicologicos Basicos

Los procesos cognitivos y sus operaciones involucradas en la comprension lectora
segun Cuetos et. al. (2001) incluyen el reconocimiento de las palabras y su
asociacion con conceptos almacenados en la memoria, el desarrollo de las ideas
significativas, la extraccion de conclusiones y la relacién entre lo que se lee y lo que
ya se sabe. Todo ello se realiza concurrentemente para poder alcanzar la
comprension del texto y exige un procesamiento multiple de la informacién; la
lectura demanda prestar atencion activa a muchas cosas al mismo tiempo para
coordinar los procesos psicolégicos que se dan en la aprehension de los codigos
escritos. Sin embargo, la capacidad humana de procesamiento es limitada, de
acuerdo con la experiencia del lector. Cuando se da este desajuste entre la
capacidad el lector y las demandas de la comprension se producen un conflicto que
se manifiesta en forma de dificultades de comprensién lectora.

Los procesos psicolégicos basicos que intervienen en la comprension lectora son
los siguientes:

a) Atencion selectiva

El lector debe focalizar su atencién en el texto objeto de lectura y rechazar otros
estimulos externos o internos que le puedan distraer. Ello supone un notable
esfuerzo de control y de autorregulacion de la atencion.

b) Analisis secuencial

Constituye uno de los componentes del proceso mental de analisis-sintesis,
mediante el cual el lector va realizando una lectura continuada (palabra tras

palabra) y van concatenando los significados de cada una de ellas, para
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posteriormente dotar de significado mediante inferencias lingtiisticas a la secuencia

del texto leido, bien por frases, parrafos o tramos mas extensos.

c) Sintesis

Mediante este proceso el lector recapitula, resume y atribuye significado a
determinadas unidades linguisticas para que las palabras leidas se vertebren en
una unidad coherente y con significado (comprension del texto).

Para que el desarrollo de la comprension lectora sea eficaz es necesario que los
procesos cognitivos de andlisis-sintesis se den de manera simultanea en el
proceso lector, evitando asi que un entrenamiento lector excesivamente sintético
contribuya a la aparicion de errores de exactitud lectora, tales como omisiones,
inversiones, sustituciones, etc.

Los procesos cognitivos de analisis-sintesis deben ser interactivos e influirse entre
si.Mientras se lee se estd produciendo una percepciéon visual de las letras, se
reconocen, se decodifican (correspondencia letra-sonido), se integran en las
silabas, en las palabras, éstas se integran en las frases y éstas a su vez en el
parrafo. Ello implica también el reconocimiento de los patrones ortograficos, el
conocimiento de sus significados, etc., y exige una interactividad sintético-analitica.
d) Memoria

Los distintos tipos de memoria existentes en cuanto a su modalidad
temporal, mediata e inmediata (largo y corto plazo), son procesos subyacentes e
intervinientes en el proceso de lectura y su comprension, y lo hacen mediante
rutinas de almacenamiento. En el caso de la memoria a largo plazo, al leer se van
estableciendo vinculos de significados con otros conocimientos previamente
adquiridos, con lo cual se van consolidando (construyendo) aprendizajes
significativos (Ausubel, Novack y Hanesian, 1983) sobre los esquemas cognitivos
ya preexistentes en los archivos de la memoria a largo plazo del sujeto.

En el caso de la memoria a corto plazo, se activa el mecanismo de asociacion,
secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto, siguiendo la trayectoria o disposicion
l6gica de la lectura estructurada a medida que se va leyendo. Con ello se produce

un proceso continuo de memoria inmediata al ir asociando (evocando) los nuevos
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contenidos, acciones o0 escenas textuales que aparecen, con los respectivos
personajes, temas, acciones u otros datos expresados en el texto.

Todo este proceso de "ida y vuelta" de los dos tipos de memoria produce
interconexiones significativas (comprensivas) entre las distintas partes integrantes
de un texto leido, con el consiguiente beneficio en la comprensién lectora.

Desde el punto de vista funcional, la informacién procedente de la estimulacion
(aferencia visual iconica o tactil -escritura Braille-) captada por los mecanismos
atencionales llega a la denominada Memoria Sensorial (MS), estructura cognitiva
en la que se almacena durante brevisimo tiempo (milisegundos) y la Memoria de
trabajo u operativa selecciona para almacenarla en la Memoria a Corto Plazo
(MCP), almacén en donde permanece durante unos segundos, pasando al almaceén
de la Memoria a Largo Plazo (MLP) a través de un mecanismo de integracion
realizado por la Memoria de Trabajo. La evocacion de los conocimientos previos
existentes en el almacén MLP también es realizada por la MT, que los proyecta
sobre el contenido del texto que se intenta comprender, realizando las
correspondientes inferencias y, como consecuencia de la comprension parcial que
el lector va realizando, es también la MT quien se encarga de depositar el producto
comprensivo de modo organizado en la MLP. Este proceso interactivo o de
integracion entre la MCP y la MLP realizada por la MT es constante durante el

proceso de lectura.
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Imagen: Cuetos, et. al. (2001).

Todos estas estructuras, procesos y mecanismos bdasicos son necesarios para
comprender, y no todos los alumnos los realizan de manera adecuada y, como
consecuencia, surgen las diferencias individuales, y de ahi, las dificultades de
aprendizaje que pueden tener un origen distinto en cada caso, no solamente
explicadas por estas funciones psicolédgicas basicas, sino por otra serie de causas

gue se veran en las proximas paginas del capitulo.

B) Los Procesos Cognitivo-Linguisticos

En la lectura de textos intervienen procesos cognitivo- linglisticos complejos que
permiten acceder a su significado y extraer la informacion necesaria para su
comprension. Estos procesos son los siguientes:

a) Acceso al léxico

Cuando ya se ha obtenido la informacion través de los sentidos de la vista o del
tacto es necesario recobrar la informacién semantica y sintactica disponible en la
memoria a largo plazo. La palabra identificada visual o hapticamente debe
corresponderse con el conocimiento que de ella existe en el correspondiente
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almaceén léxico. Este almacén ha recibido diversos nombres, entre ellos, archivo
mental, léxico mental, diccionario interior, lexicon interno, vocabulario basico
personal, etc. La nota comun a todas estas denominaciones es la existencia de
unas bases neuro anatomicas, neurofisioloégicas y neuroquimicas que constituyen
el soporte organico del conocimiento de las palabras ya establecido en el cerebro.
Desde el punto de vista linguistico, cada palabra tiene, o debe tener, un concepto
asociado a ella, asi como sus posibles significados, sus propiedades, sus
caracteristicas sintacticas y las funciones relacionales con otras palabras. En
esencia, en cada registro en el "almacén léxico" se encuentra toda aquella
informacion disponible acerca de la palabra que se ha registrado, y esta organizada
en funcion de criterios como:

a) Pragmatico y funcional: Frecuencia de uso de las palabras.

b) Semantico: Significado.

c) Morfoldgico: Estructura silabica.

Estos criterios no son jerarquicos sino que prevalecen unos sobre otros en funcion
del propdsito u objetivo lector.

El acceso a este lexicon o almacén Iéxico se realiza de forma casi inmediata en el
caso de las palabras que son conocidas y son leidas por la ruta visual, |éxica u
ortografica. Existen algunos indicadores graficos que activan el acceso al
significado de la palabra, como es el caso de la primera letra y la ultima asi como
el silueteo o contorno de la palabra. Un ejemplo de ello lo encontramos en la
lexicalizacion que se produce en textos cuyas palabras tienen el orden de sus letras
cambiado y forman pseu dopalabras.

El lector experto utiliza dichas claves para lexicalizar la palabra (reconvertir la
pseudopalabra en palabra, es decir, ordenar secuencialmente las letras a partir de
dichos indicadores) y leerla, accediendo a su significado.

b) Andlisis sintactico

Después de acceder al Iéxico, se accede a las relaciones estructurales entre las
palabras que constituyen las frases, para obtener la informacién contenida en el
mensaje escrito. Las diferentes estructuras gramaticales estan sintacticamente

relacionadas y dicha organizacion permite, a través de la secuencia de palabras,
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obtener informacion del conjunto de proposiciones o frases. Este acceso a la
sintaxis se realiza de acuerdo con estos pasos:

1. Identificacion de sefiales linguisticas: Orden de la frase, estructura de la
palabra (nombre, verbo, adjetivo, adverbio, preposicion, articulo), su funcién
sintctica (sujeto predicado, modificador, nucleo...), prefijos y sufijos, articulacion
fonética, etc. La conjuncidn de todas estas sefiales linguisticas esta orientada a una
sola interpretacion o unidad global de significado.

2. Acceso sintactico inmediato: El andlisis de las sefiales linglisticas se realiza
de modo simultdneo o casi inmediato a la lectura de cada palabra. Los errores de
rectificacion e inmediata correccién que se producen en la lectura constituyen una
prueba de ello (de Vega et al., 1990).

3. Memoria de trabajo: El almacén de interpretaciones sintacticas ambiguas
(Gonzélez Fernandez, 2004: 21) condiciona la integracion del sentido del texto que
se lee. Esta capacidad es diferencial en el lector para procesar textos
sintacticamente mas complejos en cuando a su naturaleza y a su uso. A mayor
capacidad aumenta la comprension lectora.

c) Interpretacion semantica

El objetivo final de la lectura del texto es su comprension, aungue en los primeros
momentos haya que pasar por el acceso Iéxico por el analisis sintactico. Después
de estas dos fases debe producirse la representacion de la informacion expresada
en el texto, es decir, debe producirse la comprension, la cual se consigue mediante
representaciones abstractas formadas por unidades proposicionales en las que se
han analizado, en el caso de textos narrativos, los personajes y sus roles, las
acciones y estados y las circunstancias como el lugar y el tiempo.

En el proceso de interpretacibn semantica se producen inferencias, es decir,
procesos cognitivos mediante los cuales el lector obtiene informacion nueva del
texto basandose en la interpretacién de la lectura y de acuerdo con el contexto.
Este proceso inferencial se da en el mismo momento de la lectura y también al
término de la misma. Mientras se va leyendo se producen evocaciones, verbalizan

encubiertamente pensamientos, se realizan regresiones, se accede al almacén de
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significados, etc. Al término de la lectura también se producen evocaciones,
verificaciones y contestaciones a cuestiones interpretativas de la lectura.

Estas inferencias tienen la finalidad de establecer relaciones entre elementos de
las proposiciones o frases y se realizan para atribuir significados cuando no existe
evidencia explicita de los mismos o se producen dudas. Mediante la realizacién de
inferencias el lector pretende afiadir informacién al texto para que tenga mayor
sentido y le permita una mejor comprensiéon. Estas inferencias pueden alcanzar
diferentes niveles de elaboracion en funcion de la capacidad cognitiva (imaginacion,
motivacién por el tema de la lectura, memoria, abstraccién, generalizacién, etc.) del

lector.

2.2.3. Fundamentos del Enfoque Constructivista.

Debemos mencionar que desde una perspectiva constructivista parafraseando a
Montero, A. Zambrano, L. Zerpa, C. en la Revista Serbiluz se sefialaque el disefio
y planificacién de la ensefianza de la comprension lectora deberia prestar
atencion simultaneamente a cuatro dimensiones:

Los contenidos de la ensefianza y aprendizaje por descubrimiento seglin
Bruner: se sugiere que un ambiente de aprendizaje ideal deberia contemplar no
sélo lo conceptual y procedimental del ambito en cuestiébn sino también las
estrategias de planificacion, de control y de aprendizaje que caracterizan el
conocimiento de lo expuesto en el &mbito. Parafraseando al autor es importante
tener en cuenta en los estudiantes inicialmente cual es su habito y preferencia
lectora, y cuéles son sus mayores dificultades a la hora de leer textos literarios,
y cdmo las solventan, cuando lo hacen. Esto permite hacer un diagnéstico de los
conocimientos, actitudes, intereses de los estudiantes, asi como establecer un
banco de lecturas y experiencias lectoras previas a las cuales se puede hacer
referencia en actividades posteriores. Este diagndstico al cual Ausubel le da
tanta importancia permite disefiar y redisefiar, cada vez que sea necesario, el
mapa de ruta de las actividades didacticas. Muchas de ellas seran de naturaleza

grupal, para estimular la Zona de desarrollo préximo, con lo cual los estudiantes

47



puedan ir adquiriendo nuevas destrezas, habilidades, procedimientos de lectura
comprensiva a partir de la confrontacion de igual manera, permite ir
construyendo el andamiaje de los conocimientos nuevos sobre los previos.

En la presente investigacion los estudiantes en la estrategia “Trabajo en equipo
para elaborar el portafolio de esquemas creativos del analisis sintactico de
palabras en la lectura” se archivaran los cuadros sinopticos, mapas
conceptuales, mapas mentales, resumenes y toma de notas, haciéndolos en
clase, en equipo segun su preferencia. En estas situaciones es fundamental la
estrategia del monitoreo, en la cual el docente retroalimenta a los aprendices no
sblo sobre el uso de la estrategia de lectura, sino sobre la misma técnica de
retroalimentacion que recibe y que ellos mismos hacen a sus pares. Este aspecto
es significativo para ellos porque es de gran utilidad y de inmediata aplicacion en
los escenarios de debate acerca de la lectura por ejemplo en los circulos y
asamblea, donde se puede incluir el juego de roles.

Los métodos y estrategias de ensefianza para un Aprendizaje Significativo
segun Ausubel: la idea clave que debe presidir su eleccion y articulacion es la
de ofrecer a los alumnos la oportunidad de adquirir el conocimiento y de
practicarlo en un contexto de uso lo mas realista posible. Como docentes
procuramos crear actividades de clase que incluyan técnicas, recursos y
materiales de vanguardia que tomen en cuenta los aprendizajes derivados de los
descubrimientos de la Psicologia Cognitiva, la Psicolingiistica yel Enfoque de
Sociocultural para eso realizamos simulaciones del hecho educativo, situaciones
del habla, y talleres de lectura y comentarios de textos literarios, todas
enmarcadas en un ambiente de libertad y respeto por las opiniones ajenas y

mediadas por el docente y los estudiantes.
* La secuencia de los contenidos: de acuerdo con los principios que se derivan

del aprendizaje significativo, se comienza por los elementos mas generales y

simples para ir introduciendo, progresivamente, los mas detallados y complejos.
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* La organizacién social: permite utilizar adecuadamente los efectos positivos
gue pueden tener las relaciones entre alumnos sobre la construccion del

conocimiento, especialmente las relaciones de cooperacion y de colaboracion.

Por ultimo, en la Educacion se propone el disefio de materiales didacticos que
contribuyan a fortalecer las dificultades de comprension lectora. Esta propuesta

debe estar basada en los siguientes principios fundamentales:

 El centro del proceso educativo es el alumno, no el docente. Por eso, debe
proporcionarsele la oportunidad de participar activamente en su formacion.

« La construccion del conocimiento y, por ende, el aprendizaje, es un proceso
que gestiona el estudiante valiéndose de lo que ya conoce y de las nuevas
informaciones que recibe en el aula, asi como del contacto con sus comparieros
y la ayuda del profesor.

* Para que el aprendizaje sea significativo, el nuevo conocimiento debe despertar
el interés del alumno, quien de esta manera se sentira involucrado en la tarea de
construir significados a partir de sus experiencias.

* Los errores son recursos para conocer el progreso en el aprendizaje y para
reflexionar sobre la forma de no repetirlos.

» Los textos que se utilizan para las préacticas de la lectura deben estar

contextualizados y acompafiados de actividades de metacognicion.

Las autoras de la presente investigacion han empleado el Enfoque
Constructivista basandose especialmente en la Teoria Sociocultural de Vigotski,

la cual se presenta con mas detalle en el siguiente apartado.

2.2.4. Fundamentos del Enfoque Socio histérico-Cultural.

Leliwa& Escangarello(2014) sefiala aportes de la Psicologia a la Educacién
y de su mutua interdependencia. En esa linea de trabajo, rescatamos una primera

idea importante de Vigotski concerniente a la relacion entre Psicologia y Educacion.
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Las relaciones entre “... estas disciplinas serian de influencia mutua, por lo que el
problema de aplicacién o el uso de la primera sobre la segunda quedaria anulado
desde el comienzo. Esto se debe, con toda seguridad, a que en su esquema
tedrico, usa una forma integrada para relacionar cuestiones como el aprendizaje, el

desarrollo psicologico, la educacion y la cultura”.

Sus conceptos son importantes a la hora de pensar las funciones de la
educacién, la escuela, el rol del docente y del alumno, en suma, para pensar la
tarea docente. Vigotski tuvo una atraccion especial hacia las cuestiones educativas,
dedicandose durante un tiempo a la tarea de ensefiar, y buscando comprender los
diferentes procesos que en ella se producian. Uno de sus objetivos prioritarios fue
el de desarrollar una Psicologia que tuviera como nucleo central el estudio de la
conciencia. Esto lo lleva a desentrafiar las funciones psicolégicas superiores — de
la naturaleza socio histérico — cultural-, la conciencia, la creaciéon de la cultura y por

ende del lenguaje y el pensamiento.

Vigotski se opone al asociacionismo y al mecanicismo imperante en su
época, en sus teorias psicologicas, pero sostiene una concepcion constructivista
del aprendizaje. No obstante, no niega la importancia del aprendizaje asociativo
aunque lo considera insuficiente para explicar los procesos psicolégicos. Aspecto
este que desarrolla muy poco en todos sus escritos.

Pone énfasis en el concepto de actividad considerando que el hombre no se
limita a responder a los estimulos sino que actia sobre ellos. De este modo los
transforma. EIl proceso que se produce gracias a la mediacién de instrumentos
entre el estimulo y la respuesta es lo que permite su transformacion o modificacion.
Los instrumentos mediadores posibilitan que el sujeto no actue sobre los estimulos
de modo mecéanico o reflejo. El sujeto humano actia sobre la realidad para
adaptarse a ella transformandola y transformandose a si mismo a través de unos

instrumentos psicoldgicos, que los denomina instrumentos mediadores. Esta
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accion denominada mediacion instrumental, es llevado a cabo a través de
herramientas (mediadores simples, como los recursos materiales) y de signos y
simbolos (mediadores mas sofisticados, siendo el lenguaje el signo principal). Esta
actividad es una inter-actividad, conjunto de acciones culturalmente determinadas
y contextualizadas que se lleva a cabo en cooperaciéon con otros. La actividad del
sujeto en desarrollo es una actividad mediada socialmente y aqui cobra relevancia
el lenguaje. Estaidea es lo que permite a algunos estudiosos hablar del aprendizaje
colaborativo.

A diferencia de Piaget, Vigotski propone que la actividad es una actividad
culturalmente determinada y contextualizada: es el propio medio humano el que
proporciona al nifio los mediadores que éste emplea en su relacién con los objetos,
tanto las herramientas como los signos, pero especialmente estos ultimos, puesto
gue el mundo social es esencialmente un mundo formado por procesos simbdlicos,
entre los que destaca el lenguaje hablado. Sostiene que es esencial la
consideracion de lo social y que son los mediadores los que contribuyen a
transformar la realidad y la educacion. El psiquismo y la conducta intelectual adulta
son el resultado de una impregnacion social del organismo de cada sujeto, y esto

no es un proceso unilateral, sino dialéctico.

Elabora su teoria sobre el origen social de la mente proponiendo un camino
de doble via en la formacion de las funciones cognitivas. Sefiala que estas
funciones surgen a partir de la interaccion social del sujeto a modo de proceso
cognitivo. Es decir primero se producen en el campo interpersonal para luego
integrarse en el plano intrapersonal. Esto es lo que se denomina la Ley de la doble

formacion, que intentaremos explicar mas adelante.
A modo de la primera sintesis, la teoria sociocultural de Vigotski se asienta

en las siguientes ideas:

e Los procesos psicologicos superiores tienen un origen histérico y social.
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e En la constitucion de los procesos psicoldgicos superiores los mediadores
cumplen un papel primordial en su constitucion.
e Los procesos psicolégicos superiores deben plantearse desde una
perspectiva genética.

El origen del Enfoque Socio histérico-Cultural lo encontramos en las obras y la
teoria de Vigotsky, que recientemente ha sido actualizada y profundizada bajo este
enfoque, ofreciéndose como una alternativa tedrica en el campo educativo, debido
a su gran potencialidad para el desarrollo de explicaciones e implicaciones
educativas, tres temas basicos 0 nucleos tedricos en los trabajos de Vigotsky,
siendo estos los siguientes:
a) Las funciones psicolégicas superiores tienen su origen y se desarrollan en el
contexto de las relaciones socioculturalmente organizadas; b) las funciones
psicoldgicas superiores no pueden ser estudiadas como entidades estéticas, sino
a través de la aplicacién de un andlisis genético; y c) las funciones psicoldgicas
superiores solo pueden entenderse a traves de la actividad instrumental mediada.
No obstante, Wertsch 1989 indica que estos temas estan en interaccion y sefiala
gue el tema de la mediacion es el que se debe considerar de mayor relevancia, ya
gue los otros dos no pueden ser explicados si no se invoca éste.
A continuacion, se presentan las ideas basicas respecto a estos tres temas que, a
su vez, son claves para entender el Enfoque Socio historico-Cultural. En primer
lugar, comenzamos por el tema de la mediacién sefialando que las funciones
mentales superiores y la accién humana general estan mediadas por instrumentos
de naturaleza sociocultural que, segun Vigotsky 1979, pueden ser basicamente de
dos tipos: las herramientas y los signos. Cada uno de estos instrumentos orienta
de un modo distinto la actividad del sujeto. Asi, tenemos que el uso de las
herramientas produce transformaciones en los objetos, al estar orientados hacia el
exterior y, sin embargo, la utilizacion de los signos actia sobre el nifio
produciéndole un cambio, y ello porque es un instrumento orientado hacia el
interior.
Asimismo, Cole 1993 (citado por Leliwa& Escangarello, 2014)indica que la actividad

mediada del sujeto, la cual pone en relacion al sujeto con el objeto de conocimiento,
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se convierte ahora en un triangulo en el que los tres vértices quedan representados
respectivamente por el sujeto, el objeto y los instrumentos socioculturales. Al mismo
tiempo, esta mediacion estara abierta a los procesos de influencia del grupo
sociocultural al que pertenece. Por consiguiente, es el medio sociocultural el que
pasa a desempefar un papel esencial y determinante en el desarrollo de

conocimiento del sujeto.

De este modo, Rosa y Montero 1993 (citado por Leliwa& Escangarello, 2014)
exponen que el enfoque socio histérico- cultural plantea una ruptura respecto de
las teorias que entienden la actividad del sujeto como una pura adaptacion
individual y bioldgica para ir hacia una aceptacion donde la actividad del sujeto es
una préactica social mediada por instrumentos socioculturales y por condicione
histérico-culturales. Con este planteamiento, también se deja al margen el dualismo
entre individuo y sociedad, puesto que lo social es inherente al sujeto desde sus

inicios.

En segundo lugar, otro de los temas es que las funciones psicologicas superiores
deben de partir de un analisis genético. Por consiguiente, este nucleo tematico
integrado en el enfoque socio histérico-cultural, viene a indicar que no podemos
olvidarnos del contexto histérico-cultural en el que esta el nifio, ni tampoco de la
propia historia, ya que ambos aspectos son influyentes para la adquisiciéon vy
desarrollo del conocimiento. Parafraseando a la Interpretacion de Wertsh 1989
(citado por Leliwa& Escangarello, 2014) acerca del andlisis genético, propone a los
agentes mediadores en este caso los docentes, conocer la historia hereditaria, las
interacciones sociales con su familia para saber actuar en el momento de ser guias

educativos.

En dltimo lugar, el tercer tema hace referencia a que las funciones psicologicas
superiores tienen su origen y desarrollo en el contexto de relaciones socioculturales
organizadas. Por tanto, la participacion de los nifios en actividades socioculturales

organizadas, con la intervencion y el apoyo de sujetos mas aculturados, le permite
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apropiarse de los instrumentos que en dicho contexto sociocultural se
consideran valiosos. Asimismo, las relaciones socioculturales hacen referencia al
proceso de internalizacibn que, segun Vigotsky 1979 (citado por Leliwa&
Escangarello, 2014), se puede entender como una actividad reconstructiva a partir
de una realidad externa. A su vez, el proceso de internalizacion conlleva dos
dimensiones: en principio, nos encontramos con el plano social intraindividual
o intrapsicoldgico. De este modo, en el proceso de transicion de lo interindividual a
lo interindividual, se producen cambios estructurales y funcionales, por lo que se
puede afirmar que lo intraindividual no es una copia de lo interindividual, sino que
hay una reconstruccion del mismo. Con este planteamiento debemos tener
presente en el enfoque socio historico-cultural, la existencia de una influencia
reciproca de lo social a la individual y viceversa, a la hora de la construccion de
conocimientos, ya que lo externo, que es lo provisto por la cultura, llega a ser
interno. Primero a nivel social debido a su interaccion entre las personas, lo que
nos ubica en el plano interindividual; para, posteriormente, hacerlo a nivel individual,

0 sea, en el plano intraindividual.

Una vez extraidas las ideas fundamentales de los tres nucleos teméticos
primordiales que configuran la teoria de Vigotsky y que, a su vez, son aspectos que
se influyen en el enfoque sociohistorico-cultural, se afiade dos conceptos
principales dentro de dicho enfoque, los cuales se consideran también esenciales,
asi tenemos:

a) la teoria de la actividad; uno de los principales representantes es Leontiev. Este
autor1981, 1983 (citado por Leliwa& Escangarello, 2014) nos presenta tres niveles
de atencion; en el primer nivel estan las actividades que representan la motivacion
general que guia el comportamiento en el ambiente social y cultural del sujeto.
Estas actividades tienen un motivo, que es de orden social, cultural e histérico, y
cumplen la funcidn de guiar el comportamiento, siendo ésta la misma para todos
los individuos. El segundo nivel esta representado por las acciones, que serian la
concrecion de la actividad hacia las metas especificas. Podemos distinguir dos

aspectos: a) el significado de las acciones referido al nivel cognoscitivo de las
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actividades, y b) el sentido de las acciones en tanto relacionan las acciones
especificas con la personalidad del sujeto. El tercer nivel de concrecion lo
representan las operaciones. Estas se sitlan a nivel de las estructuras, y son de
caricter psicologico, ligadas a las condiciones en las que se realizan, a las
situaciones concretas, a los instrumentos particulares y a contextos especificos;

pudiendo ser conceptualizadas como las estrategias de accion.

Asi, se puede constatar que la teoria de la actividad integra diversos planos del
desarrollo: el plano cognitivo, el plano de la personalidad (motivacionalidad,
afectivo- emocional) y el plano social; aspectos a tener en cuenta en todo programa
educativo. b) Zona de Desarrollo Préximo (ZDP); El segundo concepto a explicar
trata de la Zona de Desarrollo Proximo que puede ser considerada desde dos
acepciones. Una primera concepcion, desarrollada por Vigotsky 1979, la define
como la distancia que existe entre el nivel de resolucion de una tarea que una
persona pueda alcanzar actuando independientemente, y el nivel que puede
alcanzar con la ayuda, la guia u orientacion de un compafiero mas competente o
de una persona experta en la tarea. Siguiendo en la misma linea Newman, Griffin
y Cole 1991 (citado por Leliwa& Escangarello, 2014) defienden la Zona de
Desarrollo Préximo como el espacio en que, gracias a la interaccion y la ayuda de
otros, una persona puede trabajar y resolver un problema o realizar una tarea de
una determinada maneray con un nivel determinado, que no seria capaz de lograrlo

individualmente.

Una segunda concepcion hace referencia a lo que el nifio puede aprender en un
futuro inmediato, es decir, trata de lo que el nifio sera capaz de avanzar
una vez conseguido cierto conocimiento sobre un determinado concepto trabajado.
Asi, pues, la Zona de Desarrollo Proximo es aquel espacio donde puede producirse
la aparicion de nuevas maneras de entender y enfrentarse a las tareas y a los
problemas por parte del sujeto menos competente, gracias a la ayuday los recursos

ofrecidos por comparieros o personas mas competentes a lo largo de la interaccion.
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No obstante, la Zona de Desarrollo Proximo se crea, se amplia o se limita en funcién
de procesos interactivos que se establecen entre el sujeto y la persona competente.
Es decir, la Zona de Desarrollo Préximo no es propiedad de uno u otro de los
participantes en la interaccion, sino que ésta se crea en un entorno social y en la
propia interaccion, en funcién tanto de las caracteristicas de los esquemas de
conocimiento sobre la tarea o contenido aportados por el sujeto menos competente,
como de los tipos y grados de soporte, instrumentos o recursos de apoyo
empleados por el sujeto mas competente. Ante ello, Bruner 1991 sefiala que el
desarrollo del nifio depende de los aprendizajes que le proporcionan las ayudas,
guias y orientaciones del entorno social. Por consiguiente, una correcta
interpretacion de la Zona de Desarrollo Proximo, debe de tener en cuenta, tal y
como lo expresan Moll 1993 y Newman, Griffin y Cole 1991 (citado por Leliwa&
Escangarello, 2014), los siguientes aspectos: a) un enfoque holistico antes que un
enfoque fragmentado de enseflanza- aprendizaje de habilidades o saberes aislados
y separados; b) la mediacion social de los instrumentos culturales en el aprendizaje,
ya que la zona es un proceso esencialmente social antes que personal, elaborado
para explicar la mediacion entre lo interindividual y lo intraindividual; c) el analisis
de procesos de transicién y de cambio; y d) el considerarla, no en términos fijos y
estaticos, sino como un espacio dinamico y en constante proceso de cambio con la

propia interaccion desarrollada en un entorno social.

Por lo tanto, de todo lo expuesto hasta el momento se puede destacar, que el
enfoque sociohistorico- cultural considera que el proceso de desarrollo cognitivo del
sujeto no es independiente o0 autonomo de los procesos socioculturales. Por ello,
no es posible estudiar los procesos de desarrollo cognitivo al margen del contexto
historico-cultural en el que estd inmerso el nifio. Asimismo, el nifio debe ser
entendido como un ser social, producto y protagonista de las multiples interacciones
sociales en que se involucra a lo largo de su vida escolar y extraescolar; y, al mismo
tiempo, el profesor va a ser entendido, por un lado, como un agente cultural que
ensefa en un contexto y con unos medios socioculturalmente determinados y, por

el otro, como un mediador esencial entre el saber sociocultural y los procesos de
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apropiacion de los alumnos, siendo todo ello enmarcado dentro de la comunicacion,

ya que permite regular la actividad propia y la de los demas.

2.4.5 ORIENTACIONES DEL MINEDU:

Se han tenido en cuenta los criterios de la nueva version del curriculo, en las
rutas de aprendizaje se exponen los procesos didacticos y pedagogicos de la

comprension de textos para el desarrollo de la sesion.

a) Procesos pedagogicos:

En MINEDU, Estrategias de Comunicacion Primaria (2015) se sefala que los
procesos pedagdgicos son recurrentes, es decir se presentan varias veces en
una sesion de aprendizaje de acuerdo a las necesidades del estudiante y al
propésito de la misma. No representan una secuencia lineal (esquemas).

Se deben garantizar que se encuentren en todas las sesiones de aprendizaje de

los diferentes aprendizajes fundamentales.

1. Problematizacion: situaciones retadoras o desafiantes, problemas o
dificultades que parten del interés, necesidades, y expectativas del

estudiante.

2. Propositos y organizacion: Implica dar a conocer a los estudiantes los
aprendizajes que se espera que logren, el tipo de actividades que van a

realizar y como seran evaluados.
3. Motivacion, Interés, Incentivo: la auténtica motivacion incita a los estudiantes

a perseverar en la resolucion del desafio con voluntad y expectativa hasta el

final del proceso, para ello hay que despenalizar el error.
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4. Saberes previos: es el punto de partida de cualquier aprendizaje a partir del

cual se construiran nuevos aprendizajes.

5. Gestion y acompafiamiento del desarrollo de las competencias:

Anticipacion de estrategias didacticas a utilizar para generar interacciones de

calidad, retroalimentacion durante el proceso y final.

6. Evaluacion: recojo frecuente de informacién acerca del progreso de los

aprendizajes de los estudiantes para asegurar una evaluacion flexible, abierta

y ciclica.

Secuencia | Procesos .,Qué debe hacer | Acciones

didactica. | pedagdgicos. profesor / estudiante? | sugeridas
(Estrategias,
técnicas,
evaluacion)

Inicio 1. Problematizacién | P: plantea situaciones | Plantearlo desde

problematicas

pertinentes.

la situaciéon
significativa
redactada en cada

unidad didactica.

2. Propositos

P. seflala a los
estudiantes el porqué y
para qué de la clase.

Precisar al inicio

de una sesion
compartiéndolo de
manera sencilla y
directa a los

estudiantes.

3. Motivacion/
Interés

E: interesarse en el
tema.

(Motivacion intrinseca)

Discusién guiada:

casos, noticias,
imégenes,
dindmicas de
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grupo / juego de

roles.

4. Saberes Previos

E: Exponer, especular,
comentar de manera
espontanea, ofrecer
una respuesta

adelantada, etc.

Actividad

lluvia de

focal,
ideas,
discusion guiada,
organizador

previo, objetivos,
lluvia de ideas, uso

de tarjetas.

Desarrollo | 5. Gestion y | E: Manipular objetos, | Analogias, pistas,
acompanamiento | gescripir rasgos, | preguntas
en el desarrollo de ) ) _
las competencias. formulan hipétesis, | intercaladas,
concluyen informacién. | ilustraciones.
Aplicar lo aprendido. Exposicion /
Discusion.
Mapas
conceptuales.
Transferencia
guiada  (practica
dirigida)
Transferencia
autobnoma
(casuistica)
Cierre 6. Evaluacion. Demostrar si ha logrado | Solucién de
aprender a resolver | problemas
tareas. practicos de la
Regular, controlar o | vida.
evaluar su  propio | Autoevaluacion /

aprendizaje.

Coevaluacion.
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b) Procesos didacticos para la Comprension de textos segun Isabel Solé (1992):

e Antes dela lectura: propoésito de la lectura, movilizacion de los saberes
previos y formulacion de predicciones.

e Durante la lectura: movilidad o formas de lectura, contrastacion de
hipétesis, etc.

e Después de lalectura: Técnicas o estrategias que permiten dar cuenta
de lo comprendido en el texto.

Imagen: (MINEDU, Estrategias de Comunicacion Primaria., 2015)

c) Momentos de la sesion:

Gonzales (2015) siguiendo orientaciones del MINEDU presenta la sesion
organizada en tres momentos:
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Antes de leer

Proceso lector

Durante la lectura

Después de leer

Exponer el propdsito de
lectura, épara qué vamos a
leer?

Elaborar anticipaciones vy
expectativas sobre el texto
a partir de indicios
(imégenes, titulo, tipo de
texto, tapa, contratapa,
solapa ¥ otras
caracteristicas del texto o
de su soporte).

Hablar y anotar los
conocimientos previos que

se tiene acerca del tema.

Leer en forma global, en
forma individual silenciosa o
con ayuda del docente.
Elaborar predicciones
apoyado en la informacién
explicita que brinda el texto.
Inferir mientras se va leyendo,
estableciendo relaciones
entre las ideas.

Establecer relacién entre
referentes. P.E.l. Rafaela se
fue a la escuela. Ella se fue a
estudiar.

Identificar vocabulario
desconocido y deducirlo por
el contexto.

Dialogar con sus
compafieros para
intercambiar ideas y
comparar su
comprension.

Relatar lo que se ha leido.

Expresar lo comprendido
en otros lenguajes, para
observar si el lector
entendid.

Identificamos qué capacidades de las rutas de aprendizaje hemos movilizado al

leer el texto.

1. Inicio: Plantea el recuento de las actividades realizadas en la sesion anterior,
los propdsitos de la sesion que son compartidos con los estudiantes, el reto
y los saberes previos. Ademas, se incluye la revision e inclusién de la tarea

en la sesion.

2. Desarrollo: Prevé las actividades, estrategias y materiales pertinentes que
permitan movilizar los recursos (capacidades) en funcion de las
competencias. Se encuentran organizadas en procesos didacticos, de

acuerdo a cada una de las areas curriculares. Considera en su desarrollo

3. las diferentes formas de organizacion de los estudiantes (parejas, individual,
grupal y grupo clase) y formas de atencién del docente, con grupos realizando

tareas simultaneas y diferentes.
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4. Cierre: Ofrece orientacion es para realizar el recuento de las actividades
realizadas y la formulacién de conclusiones de la experiencia vivida:
puntualizar alguna idea, un procedimiento, la solucion, etc., y la reflexion de

gué aprendieron y cémo aprendieron.

2.3. BASE CONCEPTUAL

2.3.1. Lectura y Comprensién Lectora, un Acercamiento a su
Conceptualizacion

2.3.1.1. Comprensién Lectora

Mucho se ha investigado sobre la Comprension Lectora y su Evaluacion, debido
a la importancia que tiene para el desarrollo de aprendizajes en nuestros
estudiantes. En primer lugar, debemos precisar que el término comprension
lectora hace referencia al fenémeno llamado lectura. Segun Nuiiez (2006), en el
dominio de cualquier idioma intervienen cuatro habilidades, llamadas
comunicativas en el nuevo enfoque pedagdgico trabajado por elMinisterio de
Educacion del Perd, que son hablar (expresion oral), escuchar (comprension
oral), escribir (expresion escrita) y leer (comprensién escrita). Debemos definir,
entonces, en qué consiste leer (considerando el término “lectura” referido al
proceso) vy la comprensioén (también como proceso) pero orientada hacia la

lectura pues en si mismo es un término amplio.

Palacios (1997) nos explica que la lectura como proceso nos permite identificar,
explicar y evaluar la informacién que tenemos en el texto. Ademéas la lectura
permite construir nuevos conocimientos. De acuerdo con este planteamiento, la
lectura se realiza en distintos niveles y en cada uno se ponen en marcha distintos

procesos encaminados a la comprension del texto enfrentado.
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El término comprension hace referencia a un fenémeno muy amplio por el cual
el hombre, segin Condemarin (1982), se entiende a si mismo y sabe algo solo

gracias a la comprension.

Para Nufez (2006:14) “comprender un texto consiste en entender lo que el autor
ha querido expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar una opinion
personal critica sobre el mismo”. En esta vision ademas de la atribucién de un
significado al texto se plantea la evaluacion del mismo por el lector expresando

una opinién. Este seria un indicador de un nivel superior de comprensién lectora.

2.3.1.2. Niveles de Comprensién Lectora

En MINEDU, La Competencia Lectora en el marco de PISA2015 se indican las

capacidades lectoras:

PISA evallta la aplicacion, por parte del estudiante, de distintas habilidades
lectoras en relacién con los textos planteados. Estas habilidades han sido
agrupadas en tres grandes capacidades lectoras que definen la competencia, las
cuales explicaremos a continuacion.

» Busqueda y obtencién de informacion del texto.

Esta capacidad lectora comprende las habilidades que el estudiante pone en
juego para obtener cierta informacion en el texto. Si bien es usual que la
informacion que el lector busca se encuentre en una parte especifica y acotada
del texto, también puede ocurrir que la informacién se encuentre dispersa en
distintas partes del mismo. Por otro lado, para obtener informacion del texto, es
necesario, ademas, que el estudiante tenga habilidades y criterios de busqueda
de informacion.

» Integracion e interpretacion del texto

Esta capacidad lectora comprende las habilidades que el estudiante pone en
juego para procesar la informacioén del texto con el fin de construir el sentido que

este quiere transmitir. Para esto, el estudiante debe reconocer las relaciones
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existentes entre las distintas partes e informaciones del texto (integracion), asi
como comprender las connotaciones, implicancias y presupuestos que estan
“‘detras” de lo que el texto sefala explicitamente (interpretacion). En la prueba
PISA, se aborda esta capacidad a partir de dos grandes tipos de preguntas:
Desarrollo de una comprension global del texto: consiste en tener una
comprension general del texto como un todo. Se puede decir que un estudiante
tiene una comprension global del texto que ha leido cuando puede identificar el
tema central, describir al personaje principal de una historia, reconocer la
secuencia de pasos de un texto instructivo, explicar el propdsito de un texto
argumentativo, etc.

Elaboracion de una interpretacion del texto: consiste en tener una comprension
especifica y profunda de las distintas ideas que el texto plantea, asi como de las
relaciones que puede haber entre ellas. Se puede decir que un estudiante
interpreta el texto que ha leido cuando puede contrastar informacion, deducir la
causa de una afirmacion, entender el sentido connotativo de una frase, etc.

* Reflexion y evaluacion del texto

Esta capacidad lectora comprende las habilidades que el estudiante pone en
juego al relacionar sus experiencias, actitudes y paradigmas conceptuales con
el texto que ha leido. En otras palabras, se trata de relacionar lo que dice el texto
(explicita o implicitamente) y como lo dice con ideas fuera del texto (experiencias
personales del lector; sus conocimientos acerca del lenguaje o el tema tratado;
sus principios, valores o actitudes; sus lecturas previas; etc.). Esto implica
contrastar y hacer hipoétesis sobre el texto partiendo de sus propios
conocimientos y vivencias, asi como establecer juicios de valor sobre el texto a
partir de criterios propios. En la prueba PISA, se aborda esta capacidad a partir
de dos grandes tipos de preguntas:

Reflexionar y evaluar el contenido del texto: consiste en relacionar y evaluar la
informacion del texto a partir de conocimientos provenientes de otras fuentes
(incluidas la propia experiencia y el bagaje cultural). Para ello, es necesario
primero comprender lo que el texto dice explicita e implicitamente para luego

hacer dicho contraste. Esto supone la aplicacibn no solo de determinados
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conocimientos, sino también de habilidades de razonamiento abstracto. Se
puede decir que un estudiante reflexiona y evalta el contenido del texto cuando,
por ejemplo, sustenta una opinion personal sobre lo que dice el autor, cuando
propone ideas adicionales para fortalecer o contraponer la opiniéon del autor,
cuando escoge afirmaciones del texto para dar sustento a la opinidon de otra
persona, etc.

* Reflexionar y evaluar la forma del texto: consiste en tomar distancia del texto
Para considerar con cierta objetividad su calidad y pertinencia. Para esto, es
necesario poner en juego tanto el conocimiento de ciertas estructuras textuales
y convenciones linguisticas como la habilidad de identificar matices en el
lenguaje.

Se puede decir que un estudiante reflexiona y evallta la forma del texto cuando,
por ejemplo, emite una opinidn acerca de si el autor de un texto argumentativo
empledé adecuadamente elementos de persuasion o sefiala de qué manera
incide en el sentido del texto el empleo de ciertos adjetivos en una descripcion.

Cabe precisar que estas capacidades estan profundamente interrelacionadas en
la medida en que no se puede interpretar el texto si previamente no se ha
obtenido informacion relevante o no se puede reflexionar sobre el texto si
previamente no se le ha interpretado. Por otro lado, tal como veremos en el
apartado siguiente, no es correcto pensar que existe una jerarquia de dificultad
entre estas capacidades (por ejemplo, asumir que, en los niveles mas béasicos
de lectura, solo se obtiene informacion y no se puede reflexionar acerca de lo
leido): las tres capacidades se pueden manifestar en distintos niveles de

complejidad.

Pinzas (2006) en su propuesta para desarrollar la comprension lectora en
el aula menciona los tipos de comprensién lectora que apoyan a la
metacognicion y se refiere a los términos antes mencionados: comprension
literal, inferencial, afectiva (muy ligada a la inferencial) y la evaluativa. Por
comprension literal entiende la capacidad para responder a preguntas sobre
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contenidos especificos a partir de lo que el texto dice y no de las experiencias,

creencias 0 conocimientos previos.

Al hablar de comprension inferencial se refiere a establecer relaciones entre
partes del texto para inferir relaciones, informacion, conclusiones o aspectos
gue no estan escritos en él. Como resulta evidente, la comprension inferencial

no es posible si la comprension literal es pobre.

Luego habla de otro tipo de comprensién que es parte de la comprensién
inferencial. Se refiere a la comprensién afectiva, la cual relaciona con la
capacidad del estudiante de entender los sentimientos de los personajes y las
emociones que los llevan a actuar de una manera u otra. También involucra la
capacidad de darse cuenta de las emociones que el texto despierta en nosotros
MismMos: si nos entristece, nos alegra, nos hace sentir. Por dltimo, se refiere a la
comprension evaluativa, también llamada lectura critica. En la lectura evaluativa
o critica la tarea del lector consiste en dar un juicio sobre el texto a partir de
ciertos criterios, parametros o preguntas preestablecidas. En este caso, el lector
lee el texto no para informarse, recrearse o investigar, sino para detectar el hilo

conductor del pensamiento del autor, detectar sus intenciones.

Se estudia estos niveles de lectura por ser aquellos que se estan trabajando a
nivel de la Educacion Basica Regular en el Perd, aunque en la practica los nifios
de primaria solo ven el nivel literal, inferencial y critico, se pone mucho énfasis
en el primero como base para los otros dos, pero se dejan de lado multiples
estrategias cognitivas que permitirian alcanzarlos progresivamente. Queda claro,
entonces, que los niveles de comprension lectora (qQue podriamos llamar niveles
de competencia lectora segun la Prueba PISA) dependerdn del dominio de
los niveles y habilidades de lectura y, por lo tanto, se evaluara la
comprension lectora de acuerdo a aquellos niveles que pueda lograr una
persona en un momento dado de su vida y de acuerdo a las circunstancias de

su escolarizacion.
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2.3.1.3. Estrategias y Habilidades de Comprension Lectora

Para Alvarez, Gonzéalez-Pienda, Gonzélez-Castro y Nifiez (2007), son guias
intencionales de accidn con las que se trata de poner en practica las habilidades
gue establecen los objetivos del aprendizaje. A consideracion del autor del
presente articulo, en la definicion deberia hablarse de las “habilidades que
demandan los objetivos del aprendizaje” antes que de “las habilidades que
establecen los objetivos del aprendizaje”, dado que quienes plantean el objetivo
del aprendizaje pueden no haber explicitado las habilidades que demanda ese
objetivo.

A continuacion se detallan las estrategias que las autoras proponen para la

comprension de textos.

2.2.1.3.1. Imagen motivadora o material sensitivo parala atencion selectiva:

Esta estrategia se da al inicio de la clase, antes de la lectura para captar la
atencion selectiva de los estudiantes, proceso cognitivo inicial del proceso de
comprension de textos.

Las docentes presentan a los estudiantes una imagen relacionada al texto, en
tamano grande, en algunas sesiones el disefio de la imagen es en alto relieve
para atraer la atencion de los estudiantes. En otras se utilizan materiales
sensitivos como: objetos, frutas, comidas, musica, entre otras. Los cuales
activan los circuitos de la percepcion sensorial. Para lograr un aprendizaje

memorable que contribuya a la comprension del texto.

2.2.1.3.2. Organizando relatos para el andlisis secuencial:

Las docentes durante la lectura, crea un ambiente relajado para luego proponer
a los estudiantes organizar las ideas principales del texto y su secuencia, en este
momento también se realizan las inferencias acerca del significado del texto. A

través del subrayado y la toma de notas.
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2.2.1.3.3. Divertidiccionario para el acceso al Iéxico.

Esta estrategia permite después del subrayado, identificar palabras
desconocidas para que los estudiantes intenten deducir su significado a través
del contexto de la lectura o haciendo uso del diccionario. Ademas en este
momento elaboran un pequefo diccionario personal de las nuevas palabras que
estan aprendiendo. Esta estrategia ayuda a los estudiantes a enriquecer su
vocabulario. Y contribuye a que se vaya formando las redes cognitivas para la

comprension de textos.

2.2.1.3.4. Trabajo en equipo para elaborar el portafolio de esquemas

creativos del analisis sintactico.

Esta estrategia permite a los estudiantes profundizar en los detalles de las
palabras nuevas y sus funciones gramaticales. Aqui identifican, el sujeto y
predicado de una oracién importante para ellos del texto leido. Luego analizan
una palabra y descubren su funcién sintactica (verbo, sustantivo, articulo,
adjetivos). Después de este andlisis los estudiantes organizan un esquema
creado por ellos mismos. Tomando como ejemplo, el arbol de las funciones

sintacticas que las docentes les presenten.

2.2.1.3.5. Narrando experiencias para la sintesis y memoria.

Luego se forma un circulo o asamblea para compartir los recuerdos
impresionantes de los estudiantes acerca de la lectura. Ademas las docentes
realizan preguntas de nivel literal e inferencial, afectivo acerca del texto leido.
Se utiliza la dinamica pasando el globo, globito preguntén (se escriben las
preguntas en tiras de papel y se ubican dentro del globo), el dado con preguntas,
armando rompecabezas de preguntas (se escriben en tiras de papel las palabras
con las preguntas y ellos intentan descubrir las interrogantes), entre otros.
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2.2.1.3.6. Juego en parejas para entrevistar acerca de la interpretacion

semantica.

Esta estrategia se utiliza después de la lectura y consiste en formar parejas y

entregar una ficha con preguntas de varios niveles de lectura especialmente el

critico para concretizar la comprension final del texto. Esta ficha es muy parecida

al cuestionario para realizar una entrevista. Y compatrtir los saberes nuevos entre

amigos. Es muy importante esta estrategia pues fomenta el trabajo colaborativo

y el entendimiento entre pares para discutir las opiniones a partir de la

interpretacioén final del texto.

Propuesta de Estrategias Psicopedagdgicas:

Procesos psicolégicos

-Acceso al léxico.

3. Divertidiccionari | (memoria e inferencias para la

0 para el acceso | comprensién)

al 1éxico.
4. Trabajo on El analisis sintactico.
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas

creativos del

Estrategias basicos en la comprension L
. P Base tedrica
psicopedagdgicas lectoray procesos
didacticos.

1. Imagen -La atencion selectiva. Fundamento
motivadora 0 psicolinguistico
material (percepcién y atencidn) De los procesos
sensitivo para la | Antes de la lectura psicolégicos de la
atencion lectura de Cuetos
selectiva. y Ruano.

2. Organizando Durante la lectura
relatos para el Fundamentos de
andlisis -El andlisis secuencial. la_psicologia
secuencial. _ cognitiva

Lectura contextualizada Segin
Fuenmayory
Villasmil

Fundamentos del
enfoque
constructivista
Segun Brunery
Ausubel.

Fundamentos
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analisis Aprendizaje

sintactico. sociocultural o
5. Narrando Después de la lectura. zona de
experiencias desarrollo
parala sintesisy | -Interpretacion semantica. proximo segun
memoria. . - Vygotsk
Actividades de metacognicion Y9 y
6. Juego en
parejas para ] .
entrevistar Orientaciones
acerca de la MINEDU.
interpretacion
semantica.

2.3.1.4. Evaluacion de la Comprensién Lectora.

Saravia (2013) indica que, el concepto de evaluacién en la educacion para la
comprension, permite realizar modificaciones en el recorrido trazado, ayudando
a los alumnos y docente a corregir y realizar los cambios que sean necesarios

dirigidos a fortalecer el proceso de comprension.

En los test con referencia a criterios, se evallua los logros y dificultades de los
alumnos en relacién con los objetivos de la instruccién y no con respecto a los

otros estudiantes. Es Util para individualizar la instruccion lectora.

Es asi que escogimos modelar la propuesta de test de Comprension de textos
del MINEDU en Rutas del Aprendizaje 2015 por adecuarse a nuestra vision de
las habilidades lectoras y por estar graduada para distintos niveles, lo cual
permite seleccionar el nivel adecuado al grado con el que se va a trabajar.
Ademas las formas paralelas permiten hacer una evaluacién de inicio (pre test)
y otra al final del programa de aplicacién (post test) para confrontar la hipotesis

de la investigacion.
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CAPITULO Il DIAGNOSTICO DEL PROBLEMAS Y ESTRATEGIAS

PSICOPEDAGOGICAS EN COMPRENSION DE TEXTOS

En este capitulo se presenta los resultados del pre test que dio lugar a la investigacion,
la propuesta constituida por una estrategia psicopedagdgica cientificamente
fundamentada para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes del tercero de
primaria. Se presenta sus fundamentos tedricos, los componentes que lo integran. En
el proceso de elaboracion se presenta la representacion grafica tanto en el aspecto
tedrico como en el practico. Se describe en detalle la propuesta y se presentan los
resultados obtenidos que muestran las modificaciones logradas, asimismo el cuadro
comparativo de los resultados obtenidos. Estos datos se relacionan con los resultados
obtenidos en el nivel de logro y los resultados obtenidos con las observaciones

realizadas durante todo el proceso de la investigacion y aplicacion de la propuesta.

3.1. DIAGNOSTICO DEL PROBLEMA

TABLA 1. NIVEL DE COMPRENSION DE TEXTOS DURANTE EL PRE TEST EN
LOS NINOS Y NINAS DE 3¢ GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |IE N° 11271
“SIGLO XXI” DEL PJ LUIS ALBERTO SANCHEZ CHICLAYO - 2015.

Comprension

de texto Pre Frecuencia Porcentaje
Test

A 1 10,0

B 6 60,0

C 3 30,0
Total 10 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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TABLA 2. NIVEL DE COMPRENSION DE TEXTOS POR ITEM DURANTE EL PRE
TEST EN LOS NINOS Y NINAS DE 3¢ GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |IE
N° 11271 “SIGLO XXI” DEL PJ LUIS ALBERTO SANCHEZ CHICLAYO - 2015.

ftem Nivel Frecuencia Porcentaje
Reconoce en un texto escrito diversas Deficiente 6 60,0
palabras que forman parte de su Regular 3 30,0
vocabulario. Bueno 1 10,0
i ] ] Deficiente 7 70,0
ITee con autonomia y seguridad diversos Regular 1 10,0
tipos de texto.
Bueno 2 20,0
) Deficiente 5 50,0
Selecmona,con ayudqe_l modo de Regular 4 40,0
lectura segun el propdsito del lector.
Bueno 1 10,0
Utiliza estrategias o técnicas de acuerdo Deficiente 5 50,0
con las pautas ofrecidas, segun el texto
y su propdsito lector. Regular 5 50,0
Localiza informacion en los parrafos del Deficiente 5 50,0
texto. Regular 5 50,0
Deficiente 5 50,0
Reconstruye la informacion de un texto. Regular 3 30,0
Bueno 2 20,0
) ) Deficiente 4 40,0
Dice con sus propias palabras el Regular 3 30,0
contenido de un texto.
Bueno 3 30,0
) . Deficiente 5 50,0
Congtruye organizadores graficos Regular 4 40,0
sencillos.
Bueno 1 10,0
o ) Deficiente 5 50,0
Ded_uce e_I S|gn|f|c§fjo de expresiones a Regular 4 40,0
partir de informacion explicita.
Bueno 1 10,0
. Deficiente 3 30,0
Deduce_las caracteristicas de los Regular 5 50,0
personajes.
Bueno 2 20,0
Deficiente 3 30,0
Deduce el proposito del texto. Regular 6 60,0
Bueno 1 10,0
Opina sobre las acciones de los Deficiente 1 10,0
personajes y hechos en textos de Regular 6 60,0
estructura simple. Bueno 3 30,0
Total 10 100,0
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TABLA 3. COMPARACION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION DE TEXTOS
DURANTE EL PRE Y POST TEST EN LOS NINOS Y NINAS DE 3¢ GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 11271 “SIGLO XXI”
DEL PUEBLO JOVEN LUIS ALBERTO SANCHEZ, DISTRITO CHICLAYO — 2015

Comprension de texto Pre

Comprensidn de texto Post

Nivel Test Test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

AD 0 0,0 6 60,0

A 1 10,0 4 40,0

B 6 60,0 0 0,0

C 3 30,0 0 0,0
Total 10 100,0 10 100,0

v*=16,8 gl=3 p<0,01

Fuente: Elaboracion propia

TABLA 4. COMPARACION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION DE TEXTOS
DURANTE EL PRE Y POST TEST POR ITEM EN LOS NINOS Y NINAS DE 3¢ GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 11271 “SIGLO XXI”
DEL PUEBLO JOVEN LUIS ALBERTO SANCHEZ, DISTRITO CHICLAYO — 2015

item Nivel Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje  p valor
Deficiente 6 60,0 0 0,0
Reconoce en un texto |
escrito diversas Regular 3 30,0 0 0,0
palabras que forman ~ Bueno 1 10,0 2 20,0 p<0,01
parte de su Muy bueno 0 0,0 3 30,0
vocabulario. Excelente 0 0.0 5 50,0
Deficiente 7 70,0 0 0,0
Lee con autonomia y Regular 1 10,0 0 0.0
seguridad diversos Bueno 2 20,0 3 30,0 p<0,01
tipos de texto. Muy bueno 0 0,0 3 30,0
Excelente 0 0,0 4 40,0
Deficiente 5 50,0 0 0,0
Selecciona con ayuda Regular 4 40,0 0 0,0
el modo de lectura Bueno 1 10,0 1 10,0 p<0,01
segun el propésito del
lector. Muy bueno 0 0,0 4 40,0
Excelente 0 0,0 5 50,0
Deficiente 5 50,0 0 0,0 p<0,01
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Utiliza estrategias 0 Regular 5 50,0 0 0,0
técnicas de acuerdo  gyeno 0 0.0 3 30.0
con las pautas Muv b ' '
ofrecidas, segun el Uy bueno 0 0.0 2 20,0
texto y su propésito  Excelente 0 0.0 5 500
lector. ’ '
Deficiente 5 50,0 0 0,0
Localiza informacion Regular 5 50,0 0 0.0
en los parrafos del Bueno 0 0,0 3 30,0 p<0,01
texto. Muy bueno 0 0,0 3 30,0
Excelente 0 0,0 4 40,0
Deficiente 5 50,0 0 0,0
Reconstruye la Regular 3 30,0 0 0,0
informacion de un Bueno 2 20,0 2 20,0 p<0,01
texto. Muy bueno 0 0,0 3 30,0
Excelente 0 0,0 5 50,0
Total 10 100,0 10 100,0
Item Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje p valor
Deficiente 4 40,0 0 0,0
Dice con sus propias Regular 3 300 0 0.0
palabras el contenido de un Bueno 3 30,0 3 30,0 p<0,01
texto. Muy 0 0,0 1 10,0
bueno ’ ’
Excelente 0 0,0 6 60,0
Deficiente 5 50,0 0 0,0
Regular 4 40,0 0 0,0
Construye organizadores Bueno 1 10,0 2 20,0 <001
graficos sencillos. Muy P
0 0,0 2 20,0
bueno
Excelente 0 0,0 6 60,0
Deficiente 5 50,0 0 0,0
L Regular 4 40,0 0 0,0
Deduce el significado de Bugno 1 10.0 9 200
expresiones a partir de : : p<0,01
informacion explicita. Muy 0 0.0 3 30,0
bueno ’ ’
Excelente 0 0,0 5 50,0
. Deficiente 3 30,0 0 0,0
Deduce las car_acterlstlcas Regular 5 50,0 0 0.0 0<0,01
de los personajes.
Bueno 2 20,0 1 10,0
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Muy

0 0,0 5 50,0
bueno
Excelente 0 0,0 4 40,0
Deficiente 3 30,0 0 0,0
Regular 6 60,0 0 0,0
Deduce el proposito del Bueno 1 10,0 1 10,0 0<0,01
texto. Muy
0 0,0 4 40,0
bueno
Excelente 0 0,0 5 50,0
Deficiente 1 10,0 0 0,0
Opina sobre las acciones de Regular ° 000 0 0.0
los personajes y hechos en Bueno 3 300 1 10,0 p<0,01
textos de estructura simple, MUy 0 0.0 3 30,0
bueno ’ ’
Excelente 0 0,0 6 60,0

Total

10 100,0 10 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Segun la tabla 1, el 60% de nifios y nifias del tercer grado de educacion
primaria de la IE N° 11271 “Siglo XXI” tienen un nivel B en comprensién de textos,
el 30% tienen un nivel C en comprensién de textos.

Segun la tabla 2, el 60% presenta deficiencias para reconocer en un texto
escrito diversas palabras que forman parte de su vocabulario, el 70% muestra
deficiencias para leer con autonomia y seguridad diversos tipos de texto, el 50%
tiene deficiencias para seleccionar con ayuda el modo de lectura segun el
proposito del lector, el 50% presenta deficiencias al utilizar estrategias o técnicas
de acuerdo con las pautas ofrecidas, segun el texto y su propdsito lector, el 50%
presenta deficiencias para localizar informacién en los parrafos del texto, el 50%
presenta deficiencias al reconstruir la informacion de un texto, el 40% presenté
deficiencias para decir con sus propias palabras el contenido de un texto, el 50%
presentd deficiencias para construir organizadores graficos sencillos, el 50%
presentd deficiencias para deducir el significado de expresiones a partir de
informacion explicita, el 50% logré deducir de manera regular las caracteristicas
de los personajes, el 60% logré deducir en forma regular el propésito del texto,
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el 60% opina de manera regular sobre las acciones de los personajes y hechos
en textos de estructura simple.

En la tabla 3, se encontrd diferencias altamente significativas entre los
niveles de comprension de textos durante el pre test y post test en los nifios y
nifias de 3% grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N° 11271
“SIGLO XXI” del Pueblo Joven Luis Alberto Sanchez. En el pre test el nivel de
comprension de textos era entre A, By C, 10%, 60% y 30% respectivamente,
tras la aplicacion del programa, el nivel de comprension de textos mejoré de
manera muy significativa registrandose ahora niveles entre Ad y A, 60% y 40%
respectivamente.

En latabla 4, se encontro diferencias altamente significativas al reconocer
en un texto escrito diversas palabras que forman parte de su vocabulario, al leer
con autonomia y seguridad diversos tipos de texto, al seleccionar con ayuda el
modo de lectura segun el propésito del lector, al utilizar estrategias o técnicas de
acuerdo con las pautas ofrecidas, segun el texto y su propadsito lector, al localizar
informacion en los parrafos del texto, al reconstruir la informacion de un texto, al
decir con sus propias palabras el contenido de un texto, para construir
organizadores graficos sencillos, para deducir el significado de expresiones a
partir de informacion explicita, al deducir de manera regular las caracteristicas
de los personajes, al deducir en forma regular el proposito del texto, al opinar
sobre las acciones de los personajes y hechos en textos de estructura simple.
En el pre test los niveles encontrados fueron entre deficiente y regular, mientras

gue en el post test los niveles fueron muy buenos o excelentes.

3.2.- ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS EN COMPRENSION DE TEXTOS
DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DEL 3ER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Concepcion tedrica de la propuesta.

Las Estrategias Psicopedagodgicas consideradas como herramientas Utiles

disefiadas por los docentes que ofrecen a sus estudiantes con la finalidad de
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resultar Gtiles en sus aprendizajes; y utilizadas en la comprension lectora para
mejorar el nivel de logro en comprension de textos son comprendidas como un
proceso complejo ya que se ha tomado en cuenta muchos factores presentes en
los estudiantes como ritmos, estilos de aprendizaje, el contexto sociocultural de los
estudiantes el ambiente, etc., con el firme propdsito que comprendan lo que leen
logrando asi que obtengan niveles de logro satisfactorios garantizando la formacién
con estrategias de impacto que promuevan la formacion integral de los estudiantes,
y dentro de ésta el desarrollo y fortalecimiento del proyecto ético de vida, el
compromiso con los retos de la humanidad, la vocacion investigadora y la idoneidad
profesional mediante competencias genéricas y especificas que les permitird que
al concluir la Educacion basica sean personas capaces de actuar sobre realidades
complejas y cambiantes de manera critica, y también con mucha creatividad

capaces de enfrentar los retos presentados en su vida diaria.

Las Estrategias Psicopedagodgicas son disefiadas teniendo en cuenta que estan
interrelacionadas con diversos factores como los medios y materiales, ritmos y
estilos de aprendizaje necesidades e interés de los estudiantes, teniendo al docente
como mediador en el contexto sociocultural, es decir hay un entrelazamiento
indisociable en el marco de la multidimensionalidad que se visualiza y actia de
manera integral compleja a fin de que las estrategias psicopedagogicas resulten
herramientas Utiles para los estudiantes del 2° grado de Educacién Primaria de la
Institucion Educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo joven Luis Alberto Sanchez,

Distrito Chiclayo para mejorar los niveles de comprension de textos.

De todo lo indicado podemos precisar que si se comprende las Estrategias
Psicopedagdgicas como un proceso complejo serd posible contribuir a mejorar la
comprension lectora y los niveles de logro en los estudiantes del 3° grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo
joven Luis Alberto Sanchez, Distrito Chiclayo, que les permitira a estos estudiantes
ser protagonistas activos del desarrollo humano de un pais como el Peru que exige

de sus nuevas generaciones competencias muy precisas capaces de actuar sobre
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realidades complejas y cambiantes de manera critica, y también con mucha

creatividad.

Las Estrategias Psicopedagogicas son un sistema de planificacién que el docente
prepara de manera intencionada que son aplicadas a un conjunto articulado de
acciones, que permite conseguir un objetivo, sirve para obtener resultados en los
aprendizajes de los estudiantes. Ellas actian como un proceso mediador para que
el estudiante construya aprendizajes significativos teniendo en cuenta la
intervencion de los factores internos y externos que intervienen en este proceso
complejo. De esta manera el sujeto no actia de modo mecanico en relacion a ellos
y desprovisto de sus conocimientos, experiencias, expectativas, creencias,
memoria o lenguaje, sino que al contrario, se vale de todos estos recursos para
incidir sobre los estimulos. En otras palabras, esta haciendo que lo que llamamos
cultura sea el instrumento que posibilite realizar acciones y actividades de
mediacion entre el estimulo (contenido informativo entrante) y el sujeto que actla.
También se puede afirmar que junto con las estrategias el docente crea situaciones

educativas sociales que permiten estimular y crear zonas de desarrollo potencial.

Las Estrategias Psicopedagodgicas actian como soporte pedagoégico, entre el sujeto
gque aprende, el nuevo aprendizaje y el docente como guia, con el propdsito de
facilitar la construccion de aprendizajes significativos. Este soporte pedagdgico
garantiza el desarrollo eficiente de las sesiones de aprendizaje de la propuesta
pedagogica permitiendo de esta manera que las fases de la sesion de aprendizaje,
los procesos pedagdgicos y los procesos cognitivos se desarrollen de manera
eficiente abordados en el marco de lo que se quiere lograr en los estudiantes que
es lograr aprendizajes significativos mejorando la comprension lectora logrando asi
gue obtengan niveles de logro satisfactorio, las Estrategias Psicopedagogicas
tienen ademas otros componentes que refuerzan su condicion de soporte
pedagdgico, estos son los medios y materiales, el contexto social el ambiente en el
aula la relacién entre sus pares entre otros. La evaluacion es fundamental es un

proceso pedagogico, es decir, es una herramienta para mejorar la ensefianza y el
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aprendizaje. Por esa razon es un proceso continuo, sistematico, participativo y
flexible. La evaluacion como proceso pedagogico permite observar, recoger,
analizar e interpretar informacién relevante acerca de las necesidades,
posibilidades, dificultades y logros de aprendizaje de los estudiantes. Esta
informacion nos permite reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones
pertinentes y oportunas para mejorar nuestra ensefianza y descubrir como hacer
avanzar el aprendizaje de los estudiantes. Se evalla la competencia, que se define
como un saber actuar en un contexto particular de manera pertinente, con vistas a
una finalidad, seleccionando y movilizando una diversidad de recursos Yy
satisfaciendo ciertos criterios de accion considerados esenciales. Para realizar la
evaluacion de una competencia, se ha formulado capacidades e indicadores que
contribuirdn a observar lo que debe saber hacer cada nifio, respecto de la
capacidad y la competencia al término de su formacion en la Educaciéon Basica
Regular. Comunmente se comete el error de considerar en la evaluacion aspectos
gue no tienen que ver con el logro de la capacidad; por ejemplo, la revision de
cuaderno o el énfasis en la caligrafia y ortografia. En ambos casos son aspectos
no relevantes para evaluar la comprensién. Esta costumbre es muy negativa porque
no ayuda a recoger informacion real respecto al desarrollo de las capacidades y del
logro de las competencias. Evaluamos para reflexionar sobre el acierto y
pertinencia de las estrategias didacticas que usamos en clase, para conocer el nivel
de desarrollo en el que se encuentra el nifio, respecto del nivel esperado, para que
el nino pueda reconocer sus logros, afianzar lo aprendido y superar sus dificultades,
para tomar decisiones pedagdgicas que ayuden al nifio a mejorar sus aprendizajes.
Todo este proceso forma parte de la propuesta pedagdgica que tiene como eje
central el desarrollo de Estrategias Psicopedagogicas para mejorar la Comprension
de Textosen los estudiantes del 3° grado de Educacién Primaria de la Institucion
Educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo joven Luis Alberto Sanchez, Distrito
Chiclayo.

Asi lo afirma Lev Vygotsky cuando habla de los mediadores considerando al

docente, recursos, materiales y las estrategias que el docente ofrece a fin de que
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los estudiantes logren aprender pasando de la zona de desarrollo real a la zona de
desarrollo potencial. Para Vygotsky el nivel de desarrollo potencial estaria
constituido por lo que el sujeto seria capaz de hacer con ayuda de las personas, y
éste es el que debe atraer el mayor interés no solo de psicélogos sino de los
educadores, porque el entorno familiar y los docentes con sus estrategias son los
mediadores, que facilitaran el proceso. Para Vygotsky el ambiente no solo esta
constituido por objetos, sino también de personas que median en la interaccion del
nifio con los objetos, ésta es la parte importante del desarrollo del aprendizaje que
va desde el exterior al interior, proceso de internalizacién o transformacion de las
acciones externas sociales en acciones internas psicolégicas. En el desarrollo
cultural del nifio toda funcidn aparece dos veces: primero entre personas

(interpsicolégica) y después en el interior del propio nifio (intrapsicologica).

A través de estas Estrategias Psicopedagdgicas se permite que los estudiantes
interaccionen con sus pares, vivencien experiencias individuales como colectivas,
construyendo de este modo su propio aprendizaje. Las estrategias desarrolladas
con el trabajo en grupo responden a una necesidad social y de aprendizaje. Los
estudiantes aprenden con y de los demas. El aprendizaje entre iguales favorece la
adquisicion de conocimientos desde la capacidad individual, ayudado por el otro.
Junto con las estrategias es necesario el uso de materiales diversos y atractivos
gue hacen que el aprendizaje sea motivador, el uso del internet en lugar del texto
para obtener informacién en lugar del libro de texto, el uso de ordenador para
presentaciones. Etc. son medios al alcance de todas las escuelas que, ademas,
debemos potenciar. En este contexto entendemos al medio y estrategia como el
conjunto de situaciones ambientales, sociales y culturales que ofrecen
oportunidades de aprendizaje cuando conectan con los intereses de los

estudiantes, convirtiéndose en un potente factor motivacional.

A menos que otros factores como aplicar la propuesta con otros enfoques

tradicionales o reduccionistas, influyan en la comprension lectora y los niveles de
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logro en los estudiantes del 3° grado de primaria de la Instituciéon Educativa N°
11271 “Siglo XXI” del pueblo joven Luis Alberto Sanchez, Distrito Chiclayo.

Entonces probablemente si se aplica las estrategias psicopedagdgicas disefiadas
y ejecutadas tomando el fundamento de la psicologia cognitiva, psicolinguistico,

constructivista y sociocultural para la comprension de textos.

Dado que después de aplicar la propuesta psicopedagdgica, los resultados
obtenidos en el post test demuestran que los estudiantes del 3° progresaron
significativamente en la comprension lectora obteniendo niveles de logro superiores

a los que se encontraron en un inicio (pre test).

En efecto los estudiantes del 3° al utilizar las Estrategias Psicopedagdgicas
mejoraron sus niveles de logro en la comprensién lectora, respondiendo de este
modo a perspectivas de los propoésitos trazados por el Ministerio de Educacion. Si
entonces probablemente si se aplica las estrategias psicopedagogicas disefiadas y
ejecutadas tomando en cuenta los aportes de la psicologia cognitiva,
psicolinguistico, constructivista y sociocultural se mejorara la comprension lectora
en los estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa
N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo joven Luis Alberto Sanchez, Distrito Chiclayo.

El Ministerio de Educacién tomando en cuenta las caracteristicas culturales y
diversa condiciones de los estudiantes y en post de asegurar una educacion
pertinente y de calidad ha optado por implementar politicas que favorezcan cumplir
con el segundo objetivo estratégico del proyecto educativo nacional y transformar
las escuelas asegurando el logro de aprendizajes significativos y de esta manera

revertir los niveles de logro desalentadores.

Los estudiantes le otorgan sentido a la comprension lectora cuando surgen de
situaciones reales de comunicacion, de su interés y con interlocutores reales,

trabajado con textos que tienen sentido para el nifio, apoyados en muchos factores
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como conocimientos precios, clima escolar, confianza en si mismo, estrategias
dotadas por el docente, relacidon con sus pares, etc., que se interrelacionan, este
escenario favorecera su capacidad de andlisis y ordenamiento de ideas en el

estudiante al utilizar la comunicacion para analizar el mundo y desenvolverse en él.

Asi lo afirma el Ministerio de educacion cuando establece el enfoque comunicativo
textual para desarrollar la comprension lectora. El area de comunicacién se
sustenta en un enfoque comunicativo textual. Este pone énfasis en la construccion
del sentido que tienen los mensajes que son comunicados a través de: lo que se
habla, lo que se lee y lo que se escribe. Este enfoque se preocupa por el dominio
de los mecanismos que facilitan la comprension, produccion, creatividad y la l6gica.
Lo que realmente es valioso para este enfoque es que el sujeto sepa cdmo usar la
COMUNICACION para ordenar los pensamientos, expresar el mundo interno, para
anticipar decisiones y acciones que le abran las puertas para su relaciéon con la
sociedad. ES TEXTUAL: Porgue uno de sus usos del lenguaje es la expresion tanto
oral como escrita y lo usa en la vida cotidiana, concibe al lenguaje escrito como
una representacion gréfica que utiliza el hombre para comunicarse. Este modelo
pedagogico permite que en las aulas fluya la comunicacion oral y escrita con
propositos y destinatarios reales (con interlocutores verdaderos), en ellos, leer y
escribir sirve para comunicar, expresar, entretener, informar, investigar, hacer
algo... Asi, niflas y nifios desarrollan competencias para: hablar, opinar, describir,
leer, comprender y producir textos; es decir, desarrollan competencias
comunicativas para la vida. Aplicar el enfoque comunicativo textual es aceptar que
el significado del texto no existe de antemano, este empieza a existir durante la
transaccion. El significado esta en el lector y en el escritor, no en el texto, también
es aceptar el papel activo que cumple el lector que utiliza un conjunto de estrategias
cognitivas y afectivas dotadas por el docente para comprender, asimismo es
aceptar que la comprension se produce por la conjuncion dinamica de tres factores:

texto, lector y situacién comunicativa.
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Los resultados de la propuesta aplicada demuestran como mejora la comprension
lectora aplicando las estrategias psicopedagdgicas para la comprension de textos.
Los resultados reflejan como cambian los niveles de logro de los estudiantes
después de aplicada la propuesta, esto puede verse afectado desfavorablemente
cuando los docentes prioricen la utilizacion de estrategias tradicionales o estén

desactualizados.

3.2.1.- Descripcién de la propuesta.
En la propuesta denominada “ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS
ENCOMPRENSION DE TEXTOS DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DEL 3er
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 11271
“SIGLO XXI” DEL PUEBLO JOVEN LUIS ALBERTO SANCHEZ, DISTRITO
CHICLAYO - 2015” se trabajé con los nifios y nifias del 3°" grado de Educacion
Primaria mediante el desarrollo de sesiones de aprendizaje basadas en los
fundamentos del Enfoque Psicolinglistico, los fundamentos de la Psicologia
Cognitiva, fundamentos del enfoque Sociohistorico-Cultural, los fundamentos del
Enfoque Constructivista y las orientaciones del MINEDU. Se trabajé fuera del
horario de clase que la escuela tiene. A continuacién se presenta un cuadro con
los momentos, procesos pedagogicos y estrategias usadas en las sesiones de

aprendizaje.

SESION DE APRENDIZAJE

I.- DENOMINACION DE LA SESION: Leemos un Afiche

II.- PROPOSITO DE LA SESION: Conocer la funcién social de los afiches como

textos que nos dan avisos, nos invitan a la reflexion, etc.

ll.- SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES.
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Procesos
Procesos Didacticos . Fundamentos
Momentos s De la Estrategias L
Pedagégicos -, tedricos
comprension
de textos
Antes de la -Imagen motivadora para la
L, lectura atencion selectiva. Eundamento
Problematizacion ; . ; ;
Opcionales: (Canciones, rimas, Constructivista.
trabalenguas)
INICIO Propositos Preguntas dirigidas, lluvia de ideas (Ausubel y Bruner)
Motivacién / Interés. Interrogantes, planteamiento de
casos.
Saberes previos .
-Organizando relatos para el
andlisis secuencial.
Durante la
lectura Aprendizaje socio
cultural.
Zona de desarrollo
proéximo.
Gestion y ] (Vigotski)
] Estrategias antes, durante y
DESA acompafiamiento en i )
después de la lectura. Pistas para
RRO el desarrollo de las o
) formular preguntas de nivel literal,
LLO competencias ) ) o
inferencial y criterial.
Después de la Aportes Solé y
lectura Orientaciones
MINEDU.
ASPECTOS A DESARROLLAR EN LA SESION DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

Comprende criticamente
diversos tipos de textos
escritos en variadas
situaciones
comunicativas, segun su
proposito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Identifica informacion
en un texto informativo:
el afiche segun el

proposito.

este ofrece

nivel literal.

Predice el tipo de texto a
partir de los indicios que

Responde a pregunta de

Infiere y opina
acercadel significado

del

Deduce el propésito de un
afiche de estructura simple
y con imagenes.
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Evaluacion.
CIERRE

- Diverti diccionario para el
acceso al léxico.

- Trabajo en equipo para elaborar
el portafolio de esquemas
creativos del analisis sintactico.

-Narrando experiencias para la
sintesis y memoria.

- Juego en parejas para
entrevistar acerca de la

interpretacién semantica.

Contrastacioén de las hipétesis
planteadas.

Empleo de lo aprendido a otras

areas.

Aplicacién de los instrumentos de

evaluacion.

Preguntas metacognitivas.

Aplicacion de lo aprendido a nuestra

vida diaria.

Texto.

IV.- DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

w o~ 03 0

Estrategias
Psicopedag6
gicas

Procesos Psicopedagogicos

Fundamentos
Teoricos.

Medios
Y
Materia
les
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En grupo clase dialogamos con los nifios sobre
las actividades trabajadas el dia anterior para la
organizacién de la biblioteca de aula. Tenemos
en cuenta la conveniencia de cuidar los
materiales de la biblioteca y conservar el orden
establecido.

o . Fundamentos
Conversamos con los nifios sobre qué podemos del enfoque
hacer para que recordemos la importancia de q. .
. . . constructivista |Papelot
cuidar la biblioteca. Anotamos las ideas que te
. Ausubel y es
proponen, es posible que una de ellas sea
. . Bruner. Plumon
I elaborar un afiche. Si no lo hacen, la maestra lo os
N propondra. Tizas
I -Imagen Conversamos sobre los afiches que conocen y Colores
C| motivadora o| que han visto en la comunidad: ¢Para qué se L
. . . Aprendizaje Letreros
I material usan? ¢ Coémo son? ¢ Dénde se colocan? ¢ Por .
" . ) . socio cultural. |con
O| sensitivo qué? Pideles que se organicen en grupos
. . . Zona de pregunt
para la escojan uno de los afiches que han traido y lo desarrollo as
atencion analicen con las preguntas planteadas. . .
. . : proximo de Diversos
selectiva. | Anotamos las ideas en la pizarra, y coloca las | . : i
L . Vigotski. afiches
caracteristicas de este tipo de texto en un
papelote y coldcalo en un lugar visible del aula.
Escriben el propdésito de la sesién en la pizarra:
leer un afiche y comprender su importancia.
Acordamos con los nifios la agenda del dia y
anotamos en la pizarra. También recordamos
gue deben seleccionar los acuerdos con los que
trabajaran en esta sesion.
En grupo clase Fundamentos |Papelot
D Antes de la lectura de la es
E Recordamos con los estudiantes el propdsito de|Psicologia Plumon
S la lectura ¢, Para qué vamos a leer? Se activan los/Cognitiva es
A niveles psicolégicos de percepcion, atencién V—y_yFuenma o Tizas
R P g ' Villasmil. Colores
R memoria visual cuando observan la imagen del Letreros
O afiche;a través de ella los nifios van a predecir el con
L — regunt
significado del texto. breg
L Fundamentos |as
Imagen del enf Di
O motivadora o | LECTURA CONTEXTUALIZADA €l enfoque IVErsos
. constructivista |afiches
material
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sensitivo para
la atencion
selectiva.

Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

-Diverti
diccionario
para el

Luego responden
¢,Qué hacen los nifios y nifias?

Se

informacién nos brinda el afiche? Se anotan en la

les muestra el afiche completo ¢Qué

pizarra. ¢ Qué tipo y tamafio de letra se usa? ¢ Por
qgué la imagen esta grande y hay diferentes tipos

y tamarfios de letra?

Mediante sus respuestas demostraran (se
activa su nivel de atencion selectiva)
Responden de forma oral

¢ Para qué se habré escrito este afiche?

¢, De qué tratara?

Anotamos las respuestas en la pizarra, para que
puedan comparar la informacion con el cartel de
caracteristicas del afiche.

Durante la lectura

Observan por unos minutos el afiche en silencio.
Luego proceden a leer en conjunto con ellos.
Dialoga en base a las siguientes preguntas:
¢, Qué se celebra? ¢ En qué fecha? ¢ A qué hora?
¢A quiénes esta dirigido el afiche? ¢ Se parece
a otros que conoces? ¢ Cuales?
A través de completar la informacién en un
cuadro de doble entrada se activan los niveles
cognitivos de analisis y sintesis para la
comprension del texto:
& Quién ¢, Qué JPara . Qué ¢.bond
es dicen gué se tamafio e esta
aparec los habra y tipo ubicad
enen mensaj escrito  de letra ala
la es? este se imager
imagen afiche?  utiliza? ?
2

Activaciéon de la Memoria y acceso al Iéxico y
cuando se les pregunta si hay alguna palabra

I

desconocida paradeducirla a partir de lo que dice

Ausubel y
Bruner.

Fundamento
del

psicolinguistic

enfoque
o0 de Cuetos y

Ruano.

Orientaciones
MINEDU.
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acceso al

léxico.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esguemas
creativos del
analisis
sintactico.

-Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

en el texto y preguntamos qué funcion cumple
gramaticalmente. Por ejemplo: ¢ Es un verbo, un
sustantivo, un adjetivo? Cuando responden estas
interrogantes se activan lo procesos cognitivos
linguisticos de Andlisis sintactico.
Despueés de la lectura
Memoria e Inferencias cuando comentamos sobre
el propdsito del afiche: ¢Para qué se habra
escrito? Contrastan con las respuestas que
dieron antes de leer el texto.
De la misma manera compara el afiche que
estan leyendo, con el cuadro de caracteristicas
de afiches que elaboraron en el "Antes de la
lectura”.
En grupo clase
Invita a los estudiantes a marcar con diferentes
colores, qué aspectos del texto les permitieron
saber para qué fue escrito el texto.
En parejas
Responden las preguntas de la ficha de trabajo.
Las cuales verificaran el ultimo nivel cognitivo
para la comprension del texto que es la
Interpretacion semantica.
Comparten sus respuestas con su compafiero.
Es una manera de comunicar su comprension
del texto.

maxxom—O0

En grupo clase

Leen en voz alta la agenda del dia y reflexionen
en conjunto si cumplieron con lo propuesto.
Hazlo también con los acuerdos.

ACTIVIDADES DE METACOGNICION

Realiza el recuento de la sesién ¢ Qué hicimos el
dia de hoy? ¢Para qué lo hicimos? ¢Qué
aprendimos sobre los afiches? ¢Crees que es
importante que tengamos un afiche en algun
lugar del aula? ¢En qué lugar lo pondriamos y
para qué?

Teoria
Sociocultural
de Vigotski

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Orientaciones
MINEDU.

Letreros
con
pregunt
as
Diversos
afiches
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Actividad de extension o aplicacion de lo
aprendido:

Pide a los estudiantes que observen con atencion
algun afiche que se encuentre cerca a su casa,
gue pongan especial atencion en el propésito del
mismo.

Ficha de trabajo N° 01
Leemos un afiche de un concurso

Observa el texto. ¢ Para qué se habra escrito este afiche?

Gran concurso de danzas.
Por aniversario de la provincia de

Chiclayo

Animate a participar
Fecha: sabado 23 de abril
Hora: 10 am
Lugar: coliseo cerrado de Chiclayo
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Menciona el tipo de texto y de que trata a partir de los indicios.
Responden:
¢, Qué texto es? Marca la respuesta

Poema

¢, Qué observas en la imagen?

Responde:

¢, Qué actividad se va realizar?

¢ Para qué se escribio este afiche?
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N° de
orden

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10

Predice el tipo de texto a
partir de los indicios que

este ofrece

Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si

Lista de cotejo

Indicadores de evaluacion
Responde a
pregunta de nivel

literal.

Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si

Deduce el propdésito de un
afiche de  estructura

simple y con imagenes.
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
Si
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ANEXO N° 01

EDAD: ... e SEXO: i
GRADO DE ESTUDIOS: ..iiiiiiiiiiies i sisriassssesssa s sasnsssnssannsasnssnnssannssnren
LUGAR Y FECHA: ...t e s s s s e s r e e nens
Lee el siguiente texto

LA HISTORIA DE DON AMBROSIO

Don Ambrosio es un campesino que trabaja en el campo. El se protege del sol
con un sombrero grande de paja
Don Ambrosio se levanta todos los dias muy temprano. Mientras sus hijos se van
a la escuela y su esposa pastea a las ovejas, él se va a su parcela a trabajar.
Don Ambrosio esta feliz porque en la plaza de Chugay los domingos siempre le
compran las papas y habas que cosecha. También estad contento porque sus
hijos estan estudiando mucho.
Don Ambrosio siempre le dice a su esposa -ijMaria, mi familia y mi trabajo es lo
mejor que tengo! jNo lo cambiaria por nada en el mundo!
Marca con una X la alternativa que contiene la respuesta correcta.
1. Don Ambrosio es:
a) El personaje secundario
b) EIl personaje principal
c) El que pastea las ovejas
2. ¢Por gqué esté feliz Don Ambrosio?
a) Porque sus hijos estan yendo a la escuela
b) Porque los domingos siempre le compran las papas y habas que
cosecha.
c) Porque tiene muchas ovejas y parcelas para trabajar.
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9.-

¢Segun el texto, qué usa Don Ambrosio para protegerse del sol:

a) Eltecho de su casa
b) Un sombrero grande de paja
c) Lasombra de un arbol
¢, Por qué crees que don Ambrosio no cambiaria a su familia?:
a) Porque lo ayudan
b) Porque lo acomparfian
c) Porque los quiere
¢, Como se siente don Ambrosio con la forma de vida que lleva?:
a) Satisfecho
b) preocupado
c) Descontento
¢,Cudl es la idea principal del texto?
a) El trabajo y la familia
b) La vida feliz en el campo
c) La familia unida
¢, Qué opinas del trabajo que se realiza en el campo? ¢ Por qué?

¢, Te parece bien que Don Ambrosio dedique su esfuerzo y trabajo a su

familia? ¢ Por qué?

Don Ambrosio vive en:
a) La costa
b) La sierra
c) Laselva

10.- el tema del texto es:

a) La vida de don Ambrosio
b) La familia de don Ambrosio
c) Los cultivos de don Ambrosio
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ANEXO N° 02
GUIA DE OBSERVACION.
INSTITUCION EDUCATIVA N° 11271 “SIGLO XXI”. Nivel Primario. Grado.3°
Nombre: Edad: .......... Hombre: O Mujer: O
CUESTIONARIO PARA VALORAR ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

Puntaje asignado | 1 | 2| 3| 4 5
SE APROPIA DEL SISTEMA DE ESCRITURA

Reconoce, en un texto escrito diversas palabras que forman
parte de su vocabulario
Lee con autonomia y seguridad diversos tipos de texto

TOMA DECISIONES ESTRATEGICAS

Selecciona con ayuda el modo de lectura segun el propdsito del
lector

Utiliza estrategias o técnicas de acuerdo con las pautas
ofrecidas, segun el texto y su propadsito lector

IDENTIFICA INFORMACION EN DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS
Localiza informacion en los parrafos del texto

Reconstruye la informacion de un texto

REORGANIZA LA INFORMACION
Dice con sus propias palabras el contenido de un texto

Construye organizadores graficos sencillos

INFIERE EL, SIGNIFICADO DEL TEXTO

Deduce el significado de expresiones a partir de informacion
explicita

Deduce las caracteristicas de los personajes

Deduce el proposito del texto

REFLEXIONA SOBRE LA FORMA, CONTENIDO Y CONTEXTO DEL TEXTO
Opina sobre las acciones de los personajes y hechos en textos
de estructura simple.

LEYENDA:

1. Deficiente
2. Regular

3. Bueno

4. Muy Bueno
5. Excelente.
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ANEXO N° 03
SESION DE APRENDIZAJE N° 02
|.DENOMINACION DE LA SESION: LEEMOS DESCRIPCIONES

II.LPROPOSITO DE LA SESION: Que usen el lenguaje para describir en forma apropiada
en diferentes situaciones de la vida diaria.
l1.SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES.

COMPETENCIA, CAPACIDAD E INDICADORES A DESARROLLAR EN LA SESION
DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES

Reconoce, en un texto

Se apropia del sistema de . .
Prop descriptivo, diversas palabras

escritura.
gue forman parte de su
vocabulario visual.
Comprende criticamente — — .
. . Localiza informacién, ubicada
diversos tipos de textos .
. . A ., entre los parrafos de un texto
escritos en variadas Identifica informacion en un o
. . . , descriptivo de estructura
situaciones de texto descriptivo segun el

simple, con imagenes y sin

comunicativas, segun su proposito. ollas

propésito de lectura,
mediante procesos de
interpretacion y reflexion.

Localiza informacién, ubicada
entre los parrafos de un texto
Reorganiza la informacion descriptivo de estructura

de un texto descriptivo. simple, con imagenes y sin
ellas.

IV.- DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

M
o]

_ Medios
m| Estrategias Fundamentos M
e | Psicopedag6 Procesos Pedagdgicos - :
nt igas g 909 Teoricos. Materia
R g les
S
| En grupo clase Fund ¢ Papelot
N Recordamos a los estudiantes acerca de lo que undamentos es
| aprendieron en la sesion de las anécdotas. delenfoque |5, on
c constructivista s
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Se pide a los estudiantes que te mencionen como es
Edy. Se entrega tiras de papel a cada estudiante que

participa para que escriba la caracteristica que quiere

psicolinglistic

I Participan de una dindmica ludica. Reciben una tarjeta| Ausubel y Tizas
e -lmagen |conun nombre que no sea el suyo. Se explica que:  |Bruner. Colores
motivadora o | 1° Deben dibujar a la persona que le ha tocado, pero Letreros
material sin mirz_allrla.(se gqivan los _niv_eles cognitivos de, con
sensitivo percepcllon, atencion y memoria wsu:al) pregunt
2° Escriban el nombre del compafiero y una corta .
para la L Aprendizaje as
., descripcién. _ i
atenc!on 3° Presenten sus trabajos. socio cultural. Dlyersos
selectiva. | se pregunta a los estudiantes: ¢ Fue facil la actividad?|£°Na de afiches
¢ Por qué? ¢ Qué quisieron resaltar de su compafiero?|desarrollo
¢Qué saben acerca de la descripcién? Anotamos los|Proximo de
saberes de los estudiantes acerca de la descripcion. [Vigotski.
Comentamos que sus dibujos demuestran que no se
conocen y que en esta sesion van a aprender como es
una descripcion.
En grupo clase
Antes de la lectura Fundamentos
Establecemos los acuerdos que se requieren para que|ge |
IMagen  \Z.iatiecemos con los estuantes i propesito de a0
propoésito de la .
motivadora o |iectura de este texto: “Vamos a leer esta descripcion Cognitiva
material  |para saber como son y poder describirnos”. Mﬁy
sensitivo para|Se activa el proceso psicoldgico basico de laatencion Villasmil.
la atencion |selectiva cuando observan la imagen y luego Papelot
D| selectiva. [responden es
E ¢ Como es la nifia de la imagen? Plumon
S ¢ Coémo lo saben? ¢De qué creen que tratara el texto?|Fundamentos es
A ¢En donde se encuentra? del enfoque Tizas
R Durante la lectura constructivista |colores
R Se pres.e,nta un papelote con el texto y Ieemo§ lalAusubel y Letreros
descripcién en voz alta. Lo hacemos despacio y Bruner.
O respetando los signos de puntuacion. Sefialamos cada con
L oraciéon que vamos leyendo. pregunt
L Después de la lectura as
O Se plantea el andlisis secuencial que activa otros Diversos
niveles cognitivos de memoria e inferencias para la afiches
comprensiéndel texto a partir de preguntas: ¢ Qué dice
Edy acerca de su apariencia? ¢ A qué se refiere cuando
pregunta por la apariencia? ¢Como se comporta?
¢,Cuales son sus gustos? ¢ Para qué habra hecho Edy Fundamento
esta descripcion? del enfoque
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Organizando
relatos para
el andlisis
secuencial.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas
creativos del
analisis
sintactico.

Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

mencionar. Marca en el texto cada caracteristica con
plumén de colores.

Colocamos en la pizarra todas las caracteristicas sin
clasificarlas. Luego se pregunta a los estudiantes si
todas las caracteristicas se refieren a lo mismo: ¢ Como
podemos hacer para ordenarlas? ¢ Como sabemos que
Edy es triguefia? ¢ Como sabemos que es estudiosa?
Piel triguefia Ojos marrones

Estudiosa

Alegre

Nariz pequefa

Amorosa

Labios gruesos

Cabello largo

Jugar chapadas

Realizan el proceso psicoldgico desintesis cuando las
respuestas de los estudiantes son ordenadas por
caracteristicas en tres grupos:

o de Cuetos y

Ruano.

Orientaciones
MINEDU.

Caracteristi . Funcién
- Actitudes . Gustos
cas fisicas gramatical
. Jugar a las
Piel .
T Alegre escondida
triguefia S
Ojos .
) Estudiosa
marrones
Nariz
N Amorosa
pequefa
Labios
gruesos
Cabello
negro
Dialogamos ¢En qué orden se encuentran las
caracteristicas? (primero lo general y luego lo
particular) analisis secuencial
¢Qué pasaria si cambiamos algunas de las

caracteristicas anteriores? ¢Seria siendo Edy? ¢Por
qué?

los estudiantes mencionan :

¢, C6mo es una descripcién? Anotamos sus respuestas
en el divertidiiccionario,acceso al |éxico.Esto los
ayudara a escribir la descripcién en la préxima sesion.
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m>a3’aoum-—0

-Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

En grupo clase
Leen en voz alta la agenda del dia y reflexionen
en conjunto si cumplieron con lo propuesto.

Hazlo también con los acuerdos.
ACTIVIDADES DE METACOGNICION

Realiza el recuento de la sesién ¢ Qué hicimos el
dia de hoy? ¢Para qué lo hicimos? ¢Qué
aprendimos sobre los afiches? ¢Crees que es
importante que tengamos un afiche en algun
lugar del aula? ¢En qué lugar lo pondriamos y
para qué?

Actividad de extensiéon o aplicacion de
aprendido:

Pide a los estudiantes que observen con atencion
algun afiche que se encuentre cerca a su casa,
gue pongan especial atencion en el propésito del
mismo.

lo

Teoria
Sociocultural
de Vigotski

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Orientaciones
MINEDU.

Letreros
con
pregunt
as
Diversos
afiches
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ANEXOS
Asi soy yo

Para que leeras este texto:

Me llamo Edy y naci en el caserio de Batan grande, provincia de Ferreﬁah

departamento de Lambayeque.

Soy pequefia y mi piel es triguefia.

Mi cabello es negro y grande. Mis ojos son de color marrén. Mi nariz es pequefia y
me gusta el olor de los jazmines, mis labios son gruesos y me encanta comer las

manzanas.

Soy estudiosa, alegre y muy sofiadora. También soy muy amorosa con mis

familiares y amigos.

Me gusta jugar a las escondidas y leer libro sobre animales.

Respondemos oralmente:

¢, Qué dice Marisol acerca de su apariencia?
¢,Como dice que se comporta? ¢ Cuales son los gustos de Marisol?
K - Para que habra hecho Marisol esta esta descripcion?

/

Lista de cotejo

Indicadores de evaluacion
Reconoce, en un Localiza informacion, Localiza informacion,
N° de texto descriptivo, ubicada entre los ubicada entre los
orden diversas palabras | parrafos de un texto parrafos de un texto
que forman parte descriptivo de estructura | descriptivo de estructura
de su vocabulario | simple, con imagenes 'y | simple, con imagenes y
visual sin ellas. sin ellas.
01 Si Si Si
02 Si Si Si
03 Si Si Si
04 Si Si Si
05 Si Si Si
06 Si Si Si
07 Si Si Si
08 Si Si Si
09 Si Si Si
10 Si Si Si
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rocas.

ANEXO N° 04

SESION DE APRENDIZAJE No. 03
DENOMINACION DE LA SESION:Leemos un texto descriptivo sobre El gallito de las

I.PROPOSITO DE LA SESION: En esta oportunidad los nifios y nifias leeran un texto

intercambiar informacion.

descriptivo para conocer las caracteristicas de animales protegidos de su nacién e

lI.SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

ASPECTOS A DESARROLLARSE EN LA SESION DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

Comprende textos escritos

Reorganiza informacion de

diversos textos escritos.

Parafrasea el contenido de
un texto descriptivo con
algunos elementos
complejos en su estructura

y vocabulario variado

Infiere el significado de los

textos escritos.

Deduce las caracteristicas
de

personajes, los animales,

las personas, los
los objetos y los lugares,
en un texto descriptivo de

estructura simple, con y sin

imagenes.
IV.DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
M
0 .
. Medios
m| Estrategias
e | Psicopedago Procesos Psicopedagogicos Fundamentos Y
_p 9 pedagog Teoricos. Materia
nt gicas
les
0
S
I En grupo Pizarra,
|
N papelote
S,
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-Imagen
motivadora o
material
sensitivo
para la
atencion
selectiva.

Los saludamos carifiosamente haciéndolos que se
sientan con alegria y prestos a la clase.
Recordamos que las actividades desarrolladas
anteriormente tuvieron como fin conocer los
nombres y las caracteristicas de las areas
naturales protegidas de nuestra nacién, tanto del
pasado como del presente.

Explicamos: ahora que ya conocen las areas
naturales protegidas, es necesario conocer a los
seres que ahi se protegen. Iniciamos el didlogo
preguntando: ¢todas las areas protegidas
naturales son iguales?, ¢por qué?, ¢pueden
decirme el nombre de una de ellas?, ¢qué
animales viven ahi?, ¢son animales domésticos o
salvajes?, ¢por qué? Los motivamos para que
todos participen en el dialogo y escribimos en un
papelote los nombres de los animales que
mencionan. Atencion selectiva: Les presentamos
imagenes tridimensionales y escuchan una
melodia relacionada con el tema (percepcion
visual, auditiva y atencién) de los animales en
peligro de extincion como por ejemplo: “El gallito
de la rocas”. Invitamos a un nifio o nifia voluntaria
para que leay les preguntamos: ¢ han visto o leido
en revistas, periddicos o afiches informacion sobre
esta ave, anotamos las posibles respuestas en la
pizarra.

Les presentamos el propadsito de la sesion del dia:
leer un texto descriptivo sobre el gallito de las
rocas para conocer cOmo es esta ave y compartir
dicha informacion con todos sus compafieros.
Elegimos con los estudiantes uno o dos acuerdos
de sus normas de convivencia para ponerlos en
practica al momento de la lectura.

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Aprendizaje
socio cultural.
Zona de
desarrollo
proximo de
Vigotski.

plumone
S,
lectura,
ficha del
personaj
e, lista de
cotejo

O >»runmo

En grupo

Establecimos un clima motivador y agradable para
gue los niflos puedan leer, intervenir y preguntar
con toda confianza durante la sesion.

Retomamos el proposito de la sesion: leer un texto
descriptivo sobre el gallito de las rocas para

Fundamentos
de la

Psicologia
Cognitiva

Fuenmayor
Villasmil.

Pizarra,
papelote
S,
plumone
lectura,
ficha del
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OrrOoOxX

Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el

portafolio de

conocer cOmo es esta ave y compartir dicha
informacion con los otros comparfieros.

Antes de la lectura

En grupo

Entregamos a los nifios una copia de la lectura.
(Anexo 1)

Andlisis secuencial: Les indicamos que lean el
titulo, que observen la organizacion del texto y que
vean las fotos y luego preguntamos:

¢, Qué tipo de texto es?

¢,Han escuchado o leido esta lectura?, ¢dénde?,
cuando?

¢, Qué dira el texto sobre el gallito de las rocas?
¢, Donde se imaginan que vive?

¢,De qué creen que se alimenta? ¢Con qué otros
nombres se le conoce?

Anotamos sus hipoétesis sobre el contenido del
texto que nos dicten los estudiantes, las pegamos
en una parte visible a fin de que puedan comparar
sus respuestas durante y después de la lectura.
Durante la lectura

De forma individual

Pedimos a los nifios y niflas hacer una primera
lectura en forma individual y silenciosa.

Invitamos a un niflo o nifla a leer en voz alta. Les
comunicamos que al finalizar algunos pérrafos
haran una pausa para formular preguntas a fin de
clarificar dudas y si hay nuevas palabras para
enriguecer el vocabulario y se anota en el
divertidiccionario (acceso al léxico).

Realizaran el analisis sintactico en esquemas
creativos y asi ir comprobando que han
comprendido el texto.

Les indicamos que deben responder con sus
propias palabras.

Al finalizar el primer parrafo les preguntamos: ¢ de
qguién se habla en este parrafo?, ¢qué se dice
sobre él?

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Fundamento
del

psicolinguistic

enfoque
0 de Cuetos y

Ruano.

Orientaciones
MINEDU.

personaj
e, lista de
cotejo
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esquemas
creativos del
analisis
sintactico.

Los

Mapa semantico del galito de las rocas invitamos a

Nonbre Subrayar la

Lugerdonde vive Tavafo informacion
en el texto.

Alimentacion Color

Tema: De fa hembra;

Del macho:

Continuamos la lectura y al finalizar el segundo
parrafo, centra su atencién en la descripcion del
personaje.

Les brindamos confianza para que puedan
expresar sus dudas sobre el significado de las
palabras.

Después de la lectura

En grupo clase

Invitamos a los estudiantes a comentar libremente
el contenido del texto, damos un tiempo prudencial
para este ejercicio. Los motivamos a participar en
el llenado de un mapa semantico del personaje.
Pedimos que lean atentamente.

Luego a cada uno de los nifios que expresen con
sus propias palabras lo que entendieron del texto.
Solicitamos que lean lo que subrayaron del texto
y que utilicen esa informacién para responder con
sus propias palabras a las preguntas Invitamos a
un nifio o nifia a leer en voz alta.

Les animamos a hacer una ficha del personaje
utilizando la informacion del mapa y escribiendo la
informacion con sus propias palabras. (Anexo 2.)

Formamos grupos de dos integrantes mediante la
dinamica “ la gallina y los pollitos® (anexo)

103




Pedimos
preguntas:
« ,En qué areas naturales protegidas viven los
gallitos de las rocas?
« ¢Qué podemos
desaparezcan?

« ;Por qué crees que se les llama gallito de las
rocas.

Después de la lectura

En grupo

Invitamos a que socialicen sus respuestas. Con la
participacion de los estudiantes agrupamos las
respuestas que se relacionan entre si.
Preguntamos: ¢ qué aprendimos sobre el gallito de
las rocas? Invitamos a los nifios y niflas a
compartir informacién sobre el tema con un
compafiero o compafiera que ellos elijan.

Les recordamos que al finalizar la sesién
difundiran las principales caracteristicas naturales
y culturales de su comunidad. Preguntamos: ¢,qué
animales de las areas naturales protegidas de
nuestra comunidad podemos escoger para
difundirlo en nuestro mural?

gue respondan a las siguientes

hacer para evitar que

Los invitamos a reflexionar como cuidar los
animales de nuestras zonas protegidas.
- Narrando |En grupo clase Ficha del
experiencias |Sintesis 'y memoria: En circulo realizan la Teoria personaj
parala |asamblea para que comenten acerca de la sintesis . e, lista de
o ) . Sociocultural |cotejo
sintesisy |y qué les parecio la lectura. . . :
. . -, . o de Vigotski
c memoria. |Realizamos la reflexion de los nifios y nifias sobre
la importancia de conocer a los elementos que
I . Fundamentos
£ forman parte de las caracteristicas naturales y del enfoque
culturales de la comunidad: animales, plantas y .
R constructivista
otros recursos.
R - _ - Ausubel y
el - Juego en |Interpretacion  semantica: Propiciamos la Bruner
parejas para |metacognicion a través de preguntas a modo de '
entrevistar |cuestionario para las entrevistas en parejas: ¢qué| . . :
. . . o Orientaciones
acerca de la |acciones realicé para deducir las caracteristicas MINEDU
interpretacion |del personaje del texto?, ¢me fue facil decir con '
semantica |mis propias palabras lo que entendi del texto?,
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¢como puedo utilizar estos aprendizajes en mi
vida cotidiana?

Tarea para trabajar en casa

Investiguen y escriban los nombres de animales
gue viven en las areas naturales protegidas de tu
region.

Les solicitamos hacer una ficha del tema para
colocarla en nuestro mural.
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ANEXO 1

EL GALLITO DE LAS ROCAS

El gallito de las rocas es el ave nacional del Pert. Es llamado también tunqui, gallito
del monte o chaperdon. Su nombre cientifico es Rupicola peruviana, que quiere
decir “Ave de las rocas peruanas”. Vive en los bosques de la Selva Alta del Pert(i y de
Bolivia, en grietas himedas y profundas.

El gallito de las rocas mide aproximadamente 32 centimetros desde el pico hasta la
cola. Tienen las alas y la cola de color negro. El pico y las patas son anaranjados.
El cuerpo de los machos esta cubierto de un plumaje de color anaranjado intenso,
mientras que el cuerpo de las hembras estd cubierto de plumas de color pardo
0SCuro o marron.

Tanto las hembras como los machos tienen una cresta de plumas en la cabeza en
forma de disco desplegado, pero en los machos es mucho mas grande. Se alimentan
de variados frutos silvestres y de insectos.

El gallito de las rocas puede desaparecer si no se lo cuida. Esta protegido en las dreas
naturales de Cutervo, Chemillén, Cordillera Azul, Manu y en el Santuario Histérico
de Machu Picchu.

Gallito de las rocas macho Gallito de las rocas hembra

Fuentes: MINISTERIO DE AGRICULTURA-MINEDU El Perti su diversidad y sus recursos — 2001.
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ANEXO 2

ficha del personaje

NOMBRE DEL PERSONAJE

* | ugar donde vive

* Tamafo
s Alimento
o« Color
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ANEXO 3

LISTA DE COTEJO

Reorganiza Infiere el significado de
informacion de | los textos escritos.
diversos textos
Escritos
Parafrasea el | Deduce las

No. Nombres | contenido de un | caracteristicas de las
texto con alguno | personas, los
elementos personajes, los
complejos en su | animales, los objetos y
estructura y | los lugares, en un texto
vocabulario descriptivo de estructura
variado. simple, con y sin | Comentarios

imagenes. observaciones

01 | Carlos

02 | Adriano

03 | Ronali

04 | Cristhian

05 | Kelvin

06 |Ivan

07 | Luis

08 | Briggitte

09 | Daniel

10 | Aardn

v" Logrado X No logrado
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ANEXO 04

SESION DE APRENDIZAJE No. 04

l. DENOMINACION DE LA SESION: leemos un texto expositivo: El Pert un gran pais
1. PROPOSITO DE LA SESION: En esta sesion, los nifios y las nifias leeran un
texto expositivo para conocer mas sobre las expresiones culturales del Pera.

[l SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES.

ASPECTOS AA DESARROLLARSE EN LA SESION DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Infiere el significado de | Deduce el tema central y
escritos. los textos escritos. las ideas principales en

un texto expositivo con

algunos elementos
complejos en su
estructura y con

diversidad temaética.

IV.-DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

M
0 -
' Medios
m| Estrategias
e | Psicopedagd Procesos Psicopedagogicos Fundamentos M
s pedaged Teoricos. Materia
nt gicas <
0
S
| Saludamos amablemente a los estudiantes vy Pizarra,
N recuerda con ellos las actividades realizadas en la|Fundamentos zapelote
! i6 i del enfoque ’
sesion anterior. ue plumone
c constructivista
| Ausubel y Iéctura
° Bruner. ficha del
personaj
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-lmagen
motivadora o
material
sensitivo para
la  atencion
selectiva.

Comentamos que todas se hicieron con el fin de
conocer sobre las costumbres y tradiciones que
heredaron de sus abuelos y padres.

En grupos de cuatro integrantes organizamos a los
estudiantes mediante la dinamica el barco se
hunde. Entregamos a cada grupo un sobre con las
piezas del rompecabezas (elaborado con las
imagenes referentes a las manifestaciones
culturales del Peru) y un papelote.

Les pedimos que abran el sobre y luego armen el
rompecabezas pegando las piezas en el papelote,
en un tiempo de tres minutos.

En grupo clase

Atencion selectiva: solicitamos a un representante
de cada grupo que coloque su papelote en un
lugar visible para todos y explique de qué trata la
imagen que forméd su grupo.

Animamos a cada uno de los grupos a compartir
con sus compafieros toda la informacion que
puedan acerca de la imagen que formaron.
Reflexionamos con ellos sobre estas imagenes y
preguntales: ¢ las imagenes formadas las han visto
antes?, ¢donde?, ¢cuando?, ¢sa qué region del
Pera hace referencia cada una?

Anoté sus respuestas en la pizarra o en un
papelote.

Sefialamos que al revisar el libro Comunicacion 3,
encontré un texto muy interesante relacionado con
el tema de esta sesion y que con mucho gusto
compartiré con ellos. Comunicamos el propdsito

de la sesion: hoy leeran un texto expositivo para

Aprendizaje

socio cultural.

Zona de
desarrollo
proximo de
Vigotski.

e, lista de
cotejo
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conocer mas sobre las manifestaciones culturales
del Pera.

Seleccionamos junto con los estudiantes las
normas de convivencia que pondran en practica

durante esta sesion.

OrrOXXVW>» MO

Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

Antes de la lectura

En grupo clase

Indicamos a los estudiantes que ubiquen las
paginas 60 y 61 del liboro Comunicacién 3 (ver
Anexo 2).

Luego, les pedimos que lean el titulo del texto,
observen en silencio las imagenes que se
presentan y analicen cémo esta organizado.

(percepcidn visual, atencién)

Andlisis secuencial: Formulamos estas preguntas:
han leido o escuchado sobre este tema?,
¢donde?, ¢ cuando?; ¢qué tipo de texto vamos a
leer?, ¢ por qué?; ¢ qué regiones se mencionaran?,
¢,como lo saben?; ¢ para qué habra sido escrito?;
¢qué informacion sobre el Per nos dara el texto?
Escuchamos atentamente sus comentarios y los
felicitamos por su participacion.

Entregamos a cada nifio y nifia la Ficha

SQA contenida en el Anexo 3 e indicamos que
antes de que lean el texto, deben responder de
forma individual las preguntas de las dos primeras
columnas del cuadro: en la primera columna,
escribiran todo lo que saben sobre el Perl y sus
manifestaciones en la

culturales; segunda

columna, lo que les gustaria saber sobre este tema

Fundamentos
de la

Psicologia
Cognitiva
Fuenmayor y
Villasmil.

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Fundamento
del

psicolinglistic

enfoque
o0 de Cuetos y

Ruano.

Orientaciones
MINEDU.

Pizarra,
papelote
S,
plumone
S,
lectura,
ficha del
personaj
e, lista de
cotejo
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y desearian que se encuentre en el texto que van
a leer. Les brindamos un tiempo prudencial para
realizar este ejercicio. Sefalamos que cuando
terminen de leer todo el texto, deberan responder

la pregunta de la tercera columna.

S Q A
. Qué sé | ¢Qué c,Qué he
sobreel quisiera aprendido?
tema? saber sobre
el tema?

Cuando todos completan las dos columnas del
cuadro, nos dictan sus respuestas y las anotamos
en un papelote o en la pizarra, a fin de que puedan
confrontar sus saberes durante y después de la
lectura.

Durante la lectura

De forma individual

Pedimos a los estudiantes que observen el texto y
enumeren los parrafos que lo conforman. Los
acompafamos en esta actividad.

Indicandoles que realicen una lectura individual y
silenciosa. Luego, iniciamos con ellos una lectura
oral, parrafo por parrafo. Alternando con los
estudiantes la lectura y los guiamos para que
subrayen las palabras clave o las mas importantes
de cada uno de los parrafos.

Realizamos preguntas al término de la lectura de

cada parrafo, a fin de que los conducirlos a la

112




Divertidiccion
ario para el
acceso al
|éxico.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas
creativos del
analisis
sintactico.

- Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

identificacion tanto del tema como de las ideas
principales del texto. Por ejemplo:¢de qué trata
este parrafo?

Anotamos las respuestas en la pizarra o en un
papelote. Ayudandolos a deducir, por el contexto,
el significado de las palabras que no conocen,
anotan en su Divertidiccionario (acceso al léxico).
Después de la lectura

En grupo clase

Motivamos a los estudiantes a comentar
libremente qué les parecio el texto leido.

Realizan su esquema creativo para el andlisis
sintactico de las palabras importantes del texto.
Dirijimos la mirada de los estudiantes al papelote
o0 a la parte de la pizarra donde escribi las
respuestas que me dictaron sobre el contenido de
cada parrafo y luego invité a un voluntario o
voluntaria a leerlas en voz alta.

Solicitamos a otros voluntarios que digan con sus
propias palabras de qué tratdé cada parrafo.
Registramos sus comentarios en la pizarra o en un
papelote. Sintesis y memoria: en la asamblea les
hicimos recordar que el titulo y las palabras clave
gue subrayaron en cada parrafo los han ayudado
a descubrir el tema y las ideas principales del
texto. Los agrupamos en parejas y les pedimos
gue realicen los ejercicios de las paginas 62 y 63
del libro Comunicacion 3. Comunicamos, a partir
de la informacion leida, completen la tercera
columna del cuadro de la Ficha SQA, escribiendo

en la columna A lo que aprendieron luego de leer
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el texto. Cotejamos junto con ellos lo que
aprendieron (columna A) con lo que quisieron
aprender (columna Q) para saber si encontraron

respuestas a sus preguntas.

m?>xaoum-—0

- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

En grupo clase

Realizamos una sintesis de las actividades
desarrolladas para identificar el tema central y las
ideas principales del texto leido.

Enfatizamos la importancia de conocer y valorar
las diversas manifestaciones culturales de nuestro
pais.
Interpretacion  semantica: Los  estudiantes
dialogan haciendo la entrevista acerca de lo
realizado en la sesion preguntandose: ¢qué
aprendimos hoy?, ¢para qué nos sirve lo que
leimos?; ¢creen que la diversidad de danzas y
comidas nos hace un pais mas rico?, ¢por qué?
Entregamos a cada nifio y nifla la Ficha de
autoevaluacion contenida en el Anexo 4 y pideles

gue la completen.

Teoria
Sociocultural
de Vigotski

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Orientaciones
MINEDU.

Ficha del
personaj
e, lista de
cotejo.
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ANEXO 1
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Texto expositivo

El Perd, un gran pais

iﬁ Preparo la lectura

+ Conversen y
acuerden:. j para
qué van a leer este
texto?

* ;Qué palabras del
titulo les dan idea
de lo que tratara el
texto?

* (Qué regiones se
mencionaran en
este texto? JEn
qué se basan para
saberio?

* ¢/ Qué saben de las
regiones del Peru?

Ahora, reakcen
una Jectura profunda
del texto segun como
lo indique & profesor
0 profesora

En nuestro pais, encontramos una diversidad de
expresiones culturales y artisticas. Si bien todos
SOMOS peruanos, cada region tiene su propia
forma de expresarse en el habla, en la comida,
en sus danzas, en sus fiestas...

Por ejemplo, en cuanto al arte culinario de cada
region, tenemos una lista interminable de platos
lipicos. En la costa estan el cebiche, el aji de
gallina, el arroz con pato, el rocoto relleno, los
ricos picarones y la mazamorra morada, entre
otros. En la sierra tenemos la pachamanca, el
shambar, el picante de cuy, la trucha frita,

la refrescante chicha de jora, entre otros
deliciosos manjares. En ia selva,
la cecina con tacacho, la ensalada
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Y si de celebrar se trata, dmmlﬁ
a relucir con sus coloridas danzas. Para muestra
un botén: lanmEmamamm | .
m';nau::mmq::““ ' «- ) Durante la lectura
conquistarla, Existe una marinera nortefia, | ¢Qué palabras clave
mnmumlmﬁaymammm 1 de este penditimo

parrafo escribirias en
balamhalunyumodobtmm _
antiguos de nuestro pais. Y también esta el s
alcatraz, danza afroperuana en la que el cajon ~
ylag:lammdpuo Enhulvn

Unidad 3 : 61
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ANEXO 2

S

¢, Qué sé sobreel tema?

Q
¢, Qué quisiera saber sobre

el tema?

A

¢Qué he aprendido?

FICHA DE AUTOEVALUACION

Nombre y apellidos:

A participar de la lectura

Si

No

¢ldentifiqué los parrafos del texto?

¢, Descubri el tema central de la lectura?

¢ Tuve dificultad para la idea principal de cada parrafo?

¢, Escuché con atencion a mis comparfieros?

¢ Expresé mis opiniones en los trabajos en grupos?
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ANEXO 06

SESION DE APRENDIZAJE No.05

l. DENOMINACION DE LA SESION: Leemos el texto instructivo macetero plastiquin
1. PROPOSITO DE LA SESION: En esta oportunidad los nifios y las nifias
leeran un texto instructivo para aprender a reutilizar algunos de los materiales
gque contaminan el ambiente

SELECCION DECOMPETENCIA, CAPACIDADES E INDICADORES

ASPECTOS AA DESARROLLARSE EN LA SESION DE APRENDIZAJE

COMPETEMCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Infiere el significado de | Deduce el significado de
escritos los textos escritos. palabras y expresiones

a partir de informacion

explicita.
I DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE
M
o] :
_ Medios
m| Estrategias
e | Psicopedago6 Procesos Psicopedagodgicos Fundamentos o
_p g pedagog Teodricos. Materia
nt gicas
les
o]
S
Saludamos amablemente a los nifios y nifias y Papelot
dialogamos con ellos sobre los aprendizajes que es,
., . . e Fundamentos
lograron en la sesién anterior, cuando identificaron del enfoaue plumone
los elementos que componen el ecosistema. q. . ,
I . . constructivista |..
Reforzamos la importancia de mantener en buen tizas
N . Ausubel y L
| estado de conservacion cada uno de los Bruner lapiz
c elementos del ecosistema que aprendieron en la ' borrador
| sesion anterior. lectura,
o La atencion selectiva:Les preguntamos: ¢qué fichas
produce en la naturaleza la acumulacién de o
L . . . Aprendizaje
botellas de plastico?, ¢por qué? Registra sus .
. socio cultural.
respuestas en la pizarra.
L . Zona de
-Imagen Percepcion visual: Se les presenta varias botellas
. . . . - ~ desarrollo
motivadora o|de plastico recicladas de distintos tamaros. Se les
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material
sensitivo para
la  atencion
selectiva.

plantea el siguiente reto: ¢, qué podemos hacer con
las botellas de plastico que ya no se utilizan?
Anotamos sus respuestas en la pizarra. Les
comentamos que en el Cuaderno de trabajo
encontramos un texto que te gustd mucho, por lo
gue me gustaria compartirlo con ustedes.

Les decimos que alli se brindan instrucciones
para reutilizar las botellas de plastico y asi evitar la
contaminacion del ecosistema. Preguntamos ¢, qué
tipo de texto serd?, ¢cémo lo saben?, ¢para qué
sirve este tipo de textos? Registré sus respuestas
en la pizarra.

Comunicamos el propésito de la sesion: les
comentamos que hoy leeremos un texto instructivo
sobre como reutilizar las botellas de plastico.
Dirigimos la mirada de los estudiantes al cartel de
normas de convivencia y acuerdo con ellos
aguellas que seleccionaran para ponerlas en
practica en esta sesion.

Les indicamos que el cumplimiento de las normas
ser& evaluado.

Respetar el turno para hablar.

Practicar la escucha activa.

Terminar a tiempo el trabajo en equipo.

proximo de
Vigotski.

Or—rOXTXU>» »n MmO

Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

Antes de la lectura
En grupo
Retomamos el proposito de la sesion: Hoy

leeremos un texto instructivo para aprender a
reutilizar las botellas de plastico. Les indicamos
gue el texto que van a leer se encuentra en el
Cuaderno de Trabajo de Comunicacion.
Solicitamos que abran sus Cuadernos de trabajo
en la pagina 77. Pedimos que lo observen
globalmente y que se enfoquen en el titulo, la
organizacién del texto y las imagenes.

Fundamentos
de la

Psicologia
Cognitiva
Fuenmayory
Villasmil.

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Papelot
es,
plumone
S,

tizas
lapiz
borrador
lectura,
fichas
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Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

"Macetarc Plastquin™

B
<

® ~ Y
H 5 @

g /8

Anélisis secuencial:Luego, preguntamos: ¢qué
relacion hay entre el titulo y las imagenes?, ¢ por
gué estan enumeradas las imagenes?; ¢de qué
tratara el texto?, ¢para qué lo leeremos?
Registramos sus respuestas en la pizarra.
Durante la lectura

En forma individual

Invitamos a los estudiantes a que realicen una
primera lectura en forma silenciosa y sin
interrupciones. Solicitamos a una nifia 0 a un nifio
gue haga una relectura de los materiales en voz
alta y con la entonacién adecuada.

Luego, invitamos a otros dos estudiantes para que,
de manera alternada, lean en voz alta cada una de
las instrucciones.

Interrumpimos la lectura para orientarlos en la
identificacion de la estructura del texto con
preguntas como: ¢por qué se enumeran las
instrucciones con numeros ordinales?, ¢qué
expresiones se utilizan al iniciar cada instruccion?,
¢,con qué nombre se conoce a estas expresiones?,
épor qué hay una imagen al costado de cada
instruccion?

Permitimos que continden con la lectura alternada
hasta terminar de leer las instrucciones.

Les preguntamos: ¢qué palabras del texto no
entendieron? Por ejemplo si responden “drenar”
les indicamos que vuelvan a leer la udltima
instruccion del texto, especialmente la informacién
gue se encuentra antes y después de la palabra
“‘drenar”.

La primera pista es: “haz agujeros en la base de la
botella” y la segunda pista: “para que salga el

Fundamento
del

psicolinglistic

enfoque
o0 de Cuetos y

Ruano.

Orientaciones
MINEDU.
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- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esguemas
creativos del
analisis
sintactico.

- Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

agua,” identificadas estas dos pistas, los nifios y
las nifias las integran y relacionan y pueden
interpretar el significado de drenar.

Acceso al léxico:Pueden recurrir al diccionario
para confirmar el significado que dieron y escriben
en su Divertidiccionario las palabras nuevas para
su vocabulario.

Después de la lectura

En grupo clase

Brindamos a los estudiantes un tiempo para que
expresen libremente sus opiniones sobre el texto
leido.

Elijen una oracién para realizar el analisis
sintactico en un esquema creativo.

Les preguntamos: ¢,qué fue lo que mas les llamoé
la atencién del texto instructivo?

Retomamos las respuestas iniciales que registré
en el papelote antes de leer el texto y pregunta:
¢,SUS respuestas iniciales se relacionan con la
informacion que encontraron en el texto
instructivo?, ¢en cuales de ellas acertaron?

Les pedimos que expresen con sus propias
palabras lo que entendieron del texto. Sintesis y
memoria.Preguntales:

 ;Para qué sirven los numeros ordinales en las
instrucciones?

» ¢ Por qué son importantes las imagenes en las
instrucciones?; ¢ podriamos elaborar el macetero
Plastiquin viendo solamente las imagenes?, ¢ por
qué?

» ;Cual es la estructura del texto instructivo? e
¢, Qué pasaria si dejamos de hacer una de las
indicaciones?

Dialogamos con los estudiantes acerca de lo que
nos permite este texto instructivo, reutilizar
materiales que estan en desecho, es decir
reciclarlos y con ello contribuir al cuidado del
ambiente.
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Colocamos en un lugar visible el papelote con la
estructura del texto instructivo.

Concluimos reforzando la importancia de la
numeracion y las imagenes en las instrucciones.

m>a_xnom-—O0

- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

En grupo clase

Promovemos la reflexion de los nifios y las nifias
sobre la importancia de cuidar el ambiente donde
Vivimos.

Interpretacion semantica:Realizamos con los
estudiantes una sintesis de las actividades que
llevaron a cabo para identificar el significado de
palabras (leyeron y releyeron el texto, relacionaron
las pistas, las interpretaron y dedujeron el
significado). En parejas se motivan a reflexionar
sobre lo aprendido preguntandoles:

» ;Para qué nos sirvio la lectura de este texto
instructivo?

+ ., Como podemos utilizar estos aprendizajes en
nuestra vida diaria?

* ¢Cumplieron las normas de convivencia
acordadas?, ¢ qué norma es dificil de cumplir?

Teoria
Sociocultural
de Vigotski

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Orientaciones
MINEDU.

Ficha de
autoeval
uacion.
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ANEXO 01

Antes de la lectura.

@ 1. Observa el fitulo y las imGgenes del fexto que vas a leer. Luego,

responde las preguntas del cuadro.

“Macetero Plastiquin®

(Qué tipo de texto crees que
vas a leer? ;Cémo lo sabes?

¢De qué crees que tratara el
texto "Macetero Plastiquin®?

2. Completa las oraciones.

Leeré "Macetero
Plastiquin® para...

Yo voy a leer
*Macetero Plastiquin®

porque...
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Durante la lectura

®

3. Lee el texto en silencio y sin interrupciones. Luego, relee y realiza

las actividades de la

Macetero Plastiquin
Materiales

- 1 botella grande de plastico transparente
- 1 tapa de botella de plastico

- Tijeras, silicona, regla y plumon indeleble
* Papel en blanco

Instrucciones

1. Mide 15 cm de alto desde la base de la
botella. Haz una marca. Luego dibuja con
el plumoén indeleble una linea a lo largo de
todo el contorno.

2.° Pide a un adulto que te ayude a cortar la
botella de plastico. Deben cortarda por la
linea que dibujaste con el plumén indeleble.

3.e Construye la cara de Plastiquin. Para ello,
pega con silicona la tapa de la botella
como si fuera una nariz; luego dibuja dos
ojitos en un papel y pégalos en la botella.

4.° Haz agujeros en la base de la botella para
que drene o salga el agua. Luego, coloca
piedritas al fondo y echa tierra. jYa tienes tu
macetero listo para sembrar una planta!

Los nimeros ordinales como 1.2, 2.°,
3.2y 4.° sirven para indicar orden.
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Competencia:

Comprende textos escritos.

ANEXO 2

Infiere el significado de
los textos
Deduce el significado
de palabras y | Comentarios
Nombres expresiones a partir de | observaciones
No. informacion explicita.
01 | Carlos
02 | Adriano
03 | Ronali,
04 | Cristhian
05 | Kelvin
06 | Ivan
07 | Luis
08 | Briggitte
09 | Daniel
10 | Aaron
v' Logrado X No logrado
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ANEXO No. 07

SESION DE APRENDIZAJE No. 06
l. DENOMINACION DE LA SESION:Leemos un cuento y reconocemos lo que

sabemos.

1. PROPOSITO DE LA SESION: En esta sesion, los nifios y las nifias usaran
el lenguaje escrito para asumir practicas de lectores e intercambiar ideas
acerca de un cuento; asimismo, podran vincularlo con su experiencia,
construir significados e interpretarlo

SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES.

ASPECTOS A DESARROLLAR EN LA SESION DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

Comprende textos
escritos.

Recupera informacion de
diversos textos escritos.

Localiza informacién en un
cuento con algunos
elementos complejos en
Su estructura y con
vocabulario variado.

Infiere el significado de los
textos escritos.

Deduce la causa de un
hecho y la accion de un
cuento de estructura
simple, con y sin
imagenes.

V. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

M
O .
_ Medios
m| Estrategias
e | Psicopedag6 Procesos Psicopedagégicos Fundamentos | M
_p g pedagoed Teoricos. Materia
nt gicas
les
0
s
I En grupo clase Pizarra
N Contamos a los estudiantes algunas situaciones |FUNdamentos | hane|ote
I de aleari h ivid | ) del enfoque
c e alegria que hemos vivido y las emociones que | - i [S
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-Imagen
motivadora o
material
sensitivo para
la  atencion
selectiva.

despertaron en nosotras. No olvidamos utilizar el
lenguaje corporal para mostrar mayor énfasis al
transmitir las emociones.

Recordamos con ellos que en la sesion anterior
pudieron identificar sus emociones y
preguntamos: ¢,como se sintieron realizando esa
actividad? Destacamos la importancia de haber
identificado sus emociones y saber expresarlas
adecuadamente ante cualquier situacion.
Mediante las siguientes interrogantes,
propiciamos un dialogo sobre la amistad: ¢,con
guiénes se hicieron mas amigos?, ¢,por queé los
consideran sus amigos?, ¢,con quiénes todavia
necesitan conocerse mas?

Preguntamos: ahora que conocemos mejor
nuestras emociones y caracteristicas fisicas,
¢,qué podriamos hacer para saber qué nos gusta
0 qué podemos hacer bien?

Escuchamos sus respuestas y registramos en un
papelote.

Comunicamos el propdsito de la sesion: hoy
leeran un texto narrativo y localizaran informacion
relevante en él.

Percepcion visual: Se les presenta unos titeres

referentes a los personajes de la historia.
Atencion selectiva:Los estudiantes los
manipulen e imaginan de qué tratara el texto.
Acordamos con todos las normas de convivencia

gue se deben cumplir durante esta sesion.

Ausubel y
Bruner.

Aprendizaje

socio cultural.

Zona de
desarrollo
proximo de
Vigotski.

plumone
S,

lapiz ,
borrador
Lectura
ficha de
cualidad

es
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Orr OXXTW>» MO

Antes de la lectura

Comparte con las nifias y los nifios el propdésito
de lectura.

Hemos escogido este cuento para compartir con
ustedes una historia de amistad entre dos nifios y
saber como la alegria nos ayuda a sentirnos bien.
Mostramos una copia del cuento y permitimos
gue todos observen el texto. Luego, pegamos en
la pizarra el titulo, indicamos que lo lean en
silencio y se les plantea algunas preguntas: ¢a
qué se refiere?; ¢ de qué creen que tratara el
cuento?, ¢,por qué creen eso?; ¢ quién mira desde
Su ventana?, ¢ qué creen que estara mirando?

Anoté todas sus ideas en un cuadro como este:

Hipotesis a partir del titulo

Entregamos a cada estudiante una copia del
cuento y solicitamos que lo revisen de forma
rapida y silenciosa. Luego, indicamos digan
cuantos parrafos hay, qué creen que pasara en la
historia, de quiénes se hablara, etc. Registramos
sus respuestas en la pizarra.

Durante la lectura

Fundamentos
de la

Psicologia
Cognitiva

Fuenmayor y
Villasmil.

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Fundamento

del enfoque
psicolinguistic
o de Cuetos y

Ruano.

Orientaciones
MINEDU.

Pizarra
papelote
s
plumone
S,

lapiz ,
borrador
cuadern
0

de
trabajo,
Lectura
ficha de
cualidad
es
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Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

En grupo
Iniciamos la lectura en voz alta, mientras los
estudiantes siguen el primer parrafo del texto con
la mirada. Lo hicimos con claridad y buena
entonacion. A medida que avanza la lectura, nos
detuvimos para realizar algunas preguntas, por
ejemplo: ¢ qué ocurre con el nifio?, ¢como se
sentia?, ¢por qué?

Analisis secuencial:Continuamos con la lectura
del segundo parrafo y formula otras preguntas
que ayuden a localizar y deducir informacion
relevante: ¢ por qué el nifio dejo de estar triste?,
¢quién querria alegrar al nifio?

Proseguimos haciendo énfasis en cada parrafo y
formulando otras preguntas: ¢qué ayudé al nifio a
mejorar?, ¢,qué pueden hacer los mejores amigos
para ayudar?

Después de leer todo el cuento, brindé unos
minutos para que dialoguen con sus comparieros
sobre la historia.

Después de la lectura
Dialogamos con los estudiantes sobre las ideas
iniciales que tenian acerca del cuento.
Observamos junto con ellos las anotaciones del
cuadro y pedimos que las comparen con lo que
han escuchado y leido. Preguntamos si piensan
lo mismo que dijeron antes de leer y en qué se
acercaron a la informacion que brinda el texto.
Recordamos junto con los nifios y las nifias
guiénes son los personajes del cuento, qué hizo

el niflo para alegrar a su amigo, qué tenia en su
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Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

- Trabajo en
equipo para

mochila, quiénes eran esos “personajes locos”
que aparecian por la ventana del cuarto, etc.
Todo esto los ayudara a localizar informacién que
esta explicita en el texto.

Hicimos esta consulta: ¢ por qué creen que el
nifio estaba triste y decaido? Para responder, nos
aseguramos de que los estudiantes vuelvan a
leer el primer parrafo del texto, concretamente,
las oraciones que estan antes de “empezo a
sentirse triste y decaido”, con la finalidad de que
ubiquen informacion, relacionen ideas, pueden ir
encontrando palabras desconocidas e ir anotando
en su Divertidiccionario para el acceso al |éxicoy
deduzcan que se sentia asi porque estaba
enfermo, sin poder moverse, y nadie lo visitaba.
Indicamos que escriban su respuesta en el
cuaderno y, luego, formula otra pregunta: ¢ por
gué se san0?

Propiciamos un didlogo a partir de las siguientes
preguntas: ¢ qué cualidades tenia el amigo del
nifio que estaba enfermo?, ¢ qué cosas sabia
hacer para que su amigo no estuviera triste?
Comenté que ahora van a reconocer en ellos
mismos otras cualidades personales.

Planteamos estas interrogantes: ¢,qué cosas les
gusta hacer?, ¢qué saben hacer? Formulé las
preguntas del Anexo 2 e indico que escriban las
respuestas en su cuaderno; luego, pedi que
dibujen en una hoja bond lo que pueden hacer

bien y escriban por qué.

131




elaborar el
portafolio de

Comentamos que esto también formara parte de

su album personal.

Entregamos a cada uno la Ficha de
autoevaluacion (ver Anexo 3) y pide que marquen

con un X segun corresponda.

Orientaciones
MINEDU.

esquemas Al identifi lidad den h
. identificar sus cualidades pueden hacer
creativos del arsus cua pu a
andlisis |algunas oraciones de lo que les gusta hacer e ir
sintactico.  |grmando un esquema creativo para el anélisis
sintactico.
- Narrando
experiencias |Pramatizan el cuento leido utilizando los
para la materiales que se les proporciond al inicio de la
sintesis . . . .
_ Y |sesion. Para verificar el proceso desintesis y
memoria. _
memoria.
En grupo clase Ficha de
Interpretacion semantica:Promovimos la Teoria autoeval
- Juego en . : . . Sociocultural .
] reflexion en parejas a traveés de la entrevista y _ _ uacion
parejas para _ _ o de Vigotski
Clentrevistar  |cuestionarios con las siguientes preguntas:
| |lacerca de la|¢hemos aprendido a localizar informacion?, Fundamentos
E mterf,are_tamon ¢,como hicimos para localizar informacion?, del enfoqg_e
R [semantica _ _ y i constructivista
R ¢localizar informacién nos ayudo a comprender Ausubel y
E mejor el texto? Bruner.
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ANEXO 1

"El nifio que miraba por la ventana"

Habia una vez un nifio que cayd muy enfermo. Tenia que estar todo el dia en la cama sin poder
moverse. Como ademas los nifios no podian acercarse, empezd a dejar pasar los dias triste y decaido,
mirando el cielo a traves de su ventana,

Past alalin tiempo, cada vez més desanimado, hasta que un dia vio una extraria sombra en la ventana:
era un pingliino comiendo un chorizo, que entrd a la habitacion, le dio las buenas tardes y se fue. El
nifio quedd muy extrafiado y an no salia de la sorpresa cuando vio aparecer por la misma ventana un
mono en paniales inflando un globo, Al principio, el nifio se prequntaba que seria aquello, pero al poco
tiempo, mientras sequian apareciendo personajes locos por aquella extrafia ventana, ya no podia dejar
de reir al ver a un cerdo tocando la pandereta, un elefante saltando en cama elastica o un perro con
gafas que hacia piruetas,

Aunque por si no le crefan no se o contd a nadie, aquellos personajes terminaron alegrando el espiritu
y &l cuerpo del nifio y en muy poco tiempo mejord notablemente y pudo volver al colegio.

Allf pudo hablar con todos sus amiqos, contandoles las cosas tan raras que habia visto, Entonces,
mientras hablaba con su mejor amigo, vio asomar algo extrafio en su mochila, Le preguntd qué era,
y tanto le insistid que finalmente pudo ver el contenido: jjAlll estaban todos los disfraces que habia
utilizado su buen amigo para intentar alegrarle!!

Y desde entonces nuestro nifio nunca deja que nadie esté solo y sin sonreir un rato,

Autor, Pedro Pablo Sacristan
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ANEXO 2

| iTe gusta

% muchp
sonrelr?
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ANEXO 3
FICHA DE AUTOEVALUACION

Nombres y apellidos

Aspectos a evaluar

Si

No

¢ A partir del titulo puedo decir de qué trata el cuento?

¢ Puedo identificar cuantos parrafos tiene el cuento?

¢,He vuelto a leer el cuento para responder aquello que no entendi

bien?

¢, He podido responder todas las preguntas?

¢ El cuento me ayudo a reconocer lo que se hacer?
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ANEXO 8

SESION DE APRENDIZAJE No.07
|.DEMOMINACION DE LA SESION:Dialogamos, leemos y comprendemos sobre el

cuidado del Ambiente.

II.PROPOSITO DE LA SESION:En esta sesion los nifios y las nifias usaran el lenguaje

oral y el lenguaje escrito para evidenciar el logro de sus competencias comunicativas

en una situacion en la que se pondréa en practica lo aprendido en la presente sesién
I11.SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Se expresa oralmente. Expresa con claridad sus | Relaciona ideas 0
ideas. informaciones utilizando
algunos conectores vy
referentes de uso
frecuente.
Comprende textos orales. | Reflexiona sobre la forma, | Opina dando razones
contenido y contexto de | acerca de las ideas,

sus textos orales.

hechos y acciones del

texto escuchado.

Comprende textos

escritos.

Infiere el significado de los

textos escritos.

Deduce el significado de

palabras y expresiones a

partir de informacion
explicita.
Reorganiza informacién | Parafrasea el contenido
de diversos textos | de un texto con algunos
escritos. elementos complejos en

Su estructura Yy

vocabulario variado.
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IV.DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

M Estrategias Procesos Psicopedagdgicos Fundamentos | Medios
0| Psicopedag Teoricos. ]
N Ogicas Materi
e ales
n
t
0
S
I Dialogamos con los nifios y las nifias acerca de Papelo
N las actividades que realizaron en la sesién | Fundamentos | oq
[ _ d _ . d del enfoque d
C anterior, cuando organizaron y participaron de | . o ctivist | CUader
| una Camparfia por el Cuidado del Ambiente. a Ausubel y no de
O Recordamos también la participacion en la | Bruner. trabajo
sensibilizacion y las actividades que se plumo
plantearon para poder conocer sobre el nes
ambiente, la contaminacion y el buen uso que se | Aprendizaje
socio cultural.
debe hacer de los recursos
Zona de
Formulamos estas preguntas: ¢como fue su | yesarrollo
participacion?, ¢, por qué creen que es importante | proximo de
motivar a las personas a que se comprometan | 190tk
con el cuidado del ambiente?; ¢qué
aprenderemos en la presente sesidén?; ¢qué
podemos hacer para seguir difundiendo durante
-Imagen N . .
. todo el afo el cuidado del ambiente?
motivadora
o material | Escuchamos sus ideas con atencion.
sensitivo Atencidon selectiva: les presentamos un
para la| . . .
- microfono, camara de video, peridédicos con
atencion
selectiva. noticias referentes al tema. Les dejamos

manipular los materiales. Percepcion visual:

Proponemos a los nifios y a las nifias que sigan

leyendo informacién —por ejemplo, noticias—
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sobre el ambiente y los cambios que se producen
en él, para ir compartiéndola con los demas
como una forma de sensibilizarlos vy
comprometerlos con este cuidado.
Comunicamos el proposito de la sesion: Hoy
leeran y dialogaran sobre una noticia y que luego
la comentaran para dar recomendaciones sobre
lo que leyeron.

Solicitamos que elijan una o dos normas de
convivencia que pondran en practica en el

desarrollo de esta sesion.

OQOr—QOXVXIX>Xrwmao

Retomamos el propédsito de la sesion: Hoy leeran
y dialogaran sobre una noticia y escribiran sobre
ella para dar recomendaciones sobre lo que
leyeron.

Antes de la lectura

En grupo

Comentamos a los estudiantes que revisando el
Cuaderno de trabajo encontré un texto que te
parecio interesante y apropiado para compartirlo
con ellos, pues les permitira conocer mas sobre
los animales en peligro de extincién. Les
indicamos que abran sus Cuadernos de trabajo
en la pagina 127 y solicitales que observen de
manera global el texto y te respondan oralmente:
¢qué tipo de texto es?, ¢ddnde encontramos
este tipo de textos? Les solicitamos que
respondan oralmente las preguntas que alli se

formulan.

Fundamentos

de la

Psicologia
Cognitiva

Fuenmayor y
Villasmil.

Fundamentos
del enfoque
constructivist
a Ausubel y
Bruner.

Fundamento

del enfoque

psicolinguisti

Papelo
tes,
Cuade
rno de
trabajo
Plumo
nes,
Lista
de

cotejo
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Divertidiccio
nario para el
acceso al
léxico.

Lee el titulo del texto que vas a leer y responde
oralmente las preguntas de los perioddicos que
vas a leer.

Anotamos sus hipétesis para que, durante y
después de la lectura, puedan contrastar la
informacion.

Durante la lectura

En forma individual

Pedimos a los nifios y las nifias que lean el

texto individualmente y de manera silenciosa.

Luego,

"0sd polar nadd nueve dias hasta encontrar
un bloque de hielo para descansar’

1A MO R ()
2 NOTICIAN 2 NOTICIAY DV
> \ \ v

'—. o T o o0fon®
: e, S Serdimpo

Mb]O'cdem , COHOCM‘O
hacho red: infomooitn 08
nveniod? olotoro?

indicamos que realicen una segunda lectura v,
mientras lo hacen, que circulen las palabras o

expresiones de uso poco comun.

co de Cuetos

y Ruano.

Orientaciones
MINEDU.

139




Organizand
o relatos
para el
analisis
secuencial.

Acceso al Iéxico: Pedimos que traten de deducir
su significado de la misma forma como lo
hicieron en las sesiones anteriores y que lo
escriban al costado del parrafo.

Leimos el texto en voz alta con el fin de
garantizar que todos los nifios y nifias entiendan
su contenido.

Realizamos las pausas que consideres
necesarias para preguntar por las palabras o
expresiones poco comunes que circularon y el
significado que le asignaron.

Nos aseguramos de que hayan atribuido el
significado correcto a las palabras y expresiones
poCoO comunes.

Después de la lectura

Les indicamos que completen el esquema que se
les indica en el texto.

Completamos el esquema con la informacién de

la noticia.
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- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas
creativos
del andlisis
sintactico.

- Narrando
experiencia
S para la
sintesis y
memoria.

Pedimos que lean lo que respondieron en el
esquema y contrasten sus hipotesis con la

informacién encontrada en el texto.

Les doy un tiempo prudencial para la
contrastacion entre la informacién que brinda y el
texto y sus ideas.

Andlisis sintactico:Solicitamos que respondan
las preguntas que plantea el texto para identificar
la causa de algunos hechos en él contenidos.
Expligué porque ocurren los hechos que se
mencionan en el esquema.

A partir de sus respuesta iniciamos una reflexion
sobre las consecuencias del calentamiento
global

Antes del dialogo

LQué ocumid? <Cudndo ocurmié? Donde ocumd?

¢Por qué ocurrié? LCOmMO se supo? (Quibnes
participaron?
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- Juego en
parejas para
entrevistar

acerca de la
interpretacié
n semantica

En grupo

Pedimos a los estudiantes que se ubiquen
formando una media luna de manera que todos
puedan verse y escucharse con facilidad.

Les informamos que dialogaran a partir de la
lectura de la noticia que leyeron y comentaron.
Sintesis y memoria: Solicitamos que algunos de
ellos cuenten con sus propias palabras lo que
entendieron de la noticia.

Interpretacion semantica:Luego, describimos
en qué consistira la actividad; cada estudiante
debera preparar dos o tres preguntas sobre la

base de todo lo que aprendieron en la unidad y

Este hacho.., Sucede porque...

y A $

Los blogques de hielo
56 esian derrifiendo.

rEsie hecho.., Sucedio porque...

v A {
Bl cachormo de la osa
polar no sobrevivio,

lo leido en la noticia, para formularlas a sus
deméas compafieros y comparferas durante el
dialogo; asimismo, tiene que prepararse para
responder las preguntas que le puedan plantear

los otros estudiantes o que yo le hagas.
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Les damos recomendaciones para que
organicen su participacion y ordenen las ideas
gue desean manifestar.

Se les anima a preguntar si tienen alguna duda
En forma individual

Los asesoramos y acompafiamos a cada uno de
los nifios y las niflas a ordenar sus ideas y
preparar sus preguntas para participar del
dialogo.

Indicamos que deben escuchar con atencion las
intervenciones de sus compafieros |y
compafieras y tomar nota de las razones por las
cuales les gusto la actividad.

Les hicimos recordar que deben levantar la mano
para pedir la palabra y evitar interrumpir a los
otros estudiantes cuando estan en uso de ella.
Durante el didlogo

En grupo

Indicamos el inicio del didlogo e invita a los nifios
y a las niflas a que expresen su respuesta y
opinion en funcion de las preguntas de sus
compafieros y comparieras.

Los motivamos a que comenten también qué fue
lo que les llam6 mas la atencién y expliquen por
qué; ademas, que mencionen cual o cuéles
podrian ser las soluciones para que esto no
vuelva a suceder.

Los animamos a que participen del didlogo y
felicitalos por su desempefio mediante frases y
palabras como estas: “jMuy bien!”, “jExcelente!”,

“iBuena respuesta!”, etcétera. Anotamos en un
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papelote o en la pizarra las ideas mas
importantes que los estudiantes mencionaron en
el didlogo.

Después del dialogo

Pedimos a los nifios y las niflas que lean las
ideas que anotaste en el papelote.

Les pregunté: ¢a qué conclusiones podemos
llegar? ¢ cual es su opinion?

Les indicamos que pueden apoyarse en los
apuntes que hicieron mientras escuchaban.
Reflexionamos y comentamos con ellos sobre la
importancia de conocer el ambiente en el que
vivimos y lo que esta pasando en él fruto de las
actividades  del hombre para  poder
comprometernos con su cuidado.

Mencionamos que, ademas de la contaminacion,
la extincion de algunos animales es otro
problema para el ecosistema, porque altera el
equilibrio ecoldgico de las especies.

Les oriente que por ese motivo, necesitamos
cambiar de habitos para evitar que esto siga
sucediendo.

Les indicamos que, a partir del texto que acaban
de leer y de los otros textos que leyeron durante
la unidad, asi como del dialogo sobre el cuidado

del ambiente, van a dar su opinion critica.

m>xom—aQO0

En grupo
Realizamos con los nifios y las nifias una sintesis

sobre las actividades que realizaron para

Teoria
Sociocultural
de VigotsKki

Fundamentos
del enfoque

Lista
de

cotejo
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dialogar, leer y comprender sobre el cuidado del
ambiente.

Reflexionamos con los estudiantes a partir de las
siguientes preguntas: * ;Qué sabian al inicio de
la unidad sobre el ambiente en el que vivimos? ¢
¢, Qué saben ahora? e« ;Sera importante que
todos conozcamos el ambiente en el que
vivimos?, ¢ por qué? « ; Se habra cumplido con el
propoésito de motivar a las personas a que se
comprometan con el cuidado del ambiente?,
ipor que? e« ;COomo usaras tus nuevos

aprendizajes en tu vida cotidiana?

constructivist
a Ausubel y
Bruner.

Orientaciones
MINEDU.
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ANEXO 1

El Comercio, 25 de enero de 2011

Deshielo dificulta desplazamiento a los animales

Osa polar nadd nueve dias hasta encontrar
un bloque de hielo para descansar

EN UNA RECONOCIDA REVISTA SE
INFORMO QUE UNA OSA POLAR NADS 687
KILOMETROS DURANTE NUEVE DIAS PARA
HALLAR UN BLOQUE DE HIELO EN EL QUE
PUDIERA DESCANSAR.

El animal sobrevivié a pesar
de haber nadado en aguas de
temperaturas muy heladas. Pero
su pequefno cachomo de un
afo no logré sobrevivir.

*Nos ha sorprendido que un
animal que pasa la mayor parte
de su tiempo sobre el hielo
pueda nadar por tanto tiempo
en aguas fan frias’, dijo uno de
los zoblogos que investiga el
Caso.

Gracias a que se le colocd
un dispositivo a la osa, se pudo
saber que nadaba en las aguas
del Mar de Beaufort, al norte de
Alaska (Estados Unidos).

Este dispositivo, llamado
GPS, fue colocado en la osa
hace algunos afios e indicaba
dénde se encontraba y qué
movimientos hacia.

*El calentamiento global esta
provocando que los bloques de
hielo desaparezcan en el polo
norte. Este hecho amenaza la
supervivencia de diferentes
especies de animales, pero
principalmente la del 0so polar”,
finalizé el zodlogo.

Adaptado de Osa polar nadé 9 dias hosta encontrar un blogue
de hielo paro descansar. (25 de enero de 2011). El Comercio.

Recuperado de http:/ /elcomercio.pe/ciencias/planeta/osa-polar-
memmmm\ i
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Competencias

ANEXO 2

Se expresa oralmente.

Comprende textos escritos.

Expresa con | Reflexiona sobre
Nombres claridad sus ideas | la forma,
contenido y
contexto de sus
textos orales.
Relaciona ideas o | Opina dando | Comentarios
informaciones razones acerca | Observaciones
utilizando algunos | de las ideas,
conectores y | hechos y
referentes de uso | acciones del texto
frecuente. escuchado.
Carlos
Adriano
Ronali,
Cristhian
Kelvin
Ivan
Luis
Briggitte
Daniel
Aarén
v' Logrado X No logrado
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historia.

ANEXO N° 9

SESION DE APRENDIZAJE No.08
|. DENOMINACIONDE LA SESION: Comprendemos y Cambiamos el finalde la

[I.LPROPOSITO DE LA SESION:En esta sesion se espera de los nifios y nifias
elaboren una secuencia légica en un texto narrativo, haciendo uso de conectores

temporales.

l1.SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES E INDICADORES.

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

INDICADORES

Comprende textos escritos | Recupera informacion

de diversos textos

escritos.

Reconstruye La

secuencia de un texto

de estructura simple,

con algunos

elementos complejos

en su estructura.

IV.DESARROLLO LA SESION DE APRENDIZAJE

M
o] .
. Medios
m| Estrategias
e | Psicopedag6 Procesos Psicopedago6gicos Fundamentos M
'p g pedagog Tedricos. Materia
nt gicas
les
o]
S
. . . , Papelot
' Les dimos la bienvenida a clase saludandolos con P
N afecto. Fundamentos |es
I del enfoque
Cantamos la cancién “La gallina y los pollitos” que cuadern
C constructivista d
I Reflexionamos sobre el gallo perezoso y les|Ausubely 0 €
@) decimos debemos ser nosotros asi. Bruner. trabajo
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-Imagen
motivadora o
material
sensitivo para
la  atencion
selectiva.

Entonces estén prestos a trabajar.

Dialogamos con ellos acerca del tema que vamos
tratar.

Percepcion visual: Entregamos una imagen a cada
nifio y nifia (anexo 2).

Atencion selectiva:Nos acercamos a ellos con
ayuda de las imagenes y les pedimos ordenar la
secuencia, escribiendo los numeros del 1 al 6,
para armar una historia.

Luego, expliquen por qué ordenaron con ese
criterio la historia.

Propusimos  preguntas de reflexion: ¢ de qué
tratan las imagenes?, ¢como crees que inicia la
historia?, ¢ qué les ha parecido ordenar estas
imagenes?, ¢puedo colocar cualquier imagen
donde se me ocurra?

Dimos a conocer el propésito de la sesion:

“‘Hoy aprenderemos a ordenar los hechos de un
cuento, considerando una secuencia légica y
cambiando el final”.

Dialogamos con los nifios y nifias los acuerdos que
se tomaran en cuenta para desarrollar la sesion:

Fundamentos

de la

Psicologia
Cognitiva
Fuenmayor y
Villasmil.

Aprendizaje
socio cultural.
Zona de
desarrollo

plumone

S
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inicia un dialogo con estas preguntas: ¢alguno de
ustedes se ha bafiado en un rio?, ¢qué
precauciones se debe tomar?, ¢qué pasaria si es
que llueve?? Cudl es tu opinion acerca del cuento
que leiste? ¢Si tu fueras el nifilo o nifa ¢qué
harias?

Invitamos a un voluntario a leer en voz alta el titulo
del texto.

Orientaciones
MINEDU.

Espero mi turno para expresar mi idea. proximo de
Seremos creativos para expresar el final de los  |vigotski.
cuentos.
. Papelot
D Trabajo con pares
£ es,
Antes de la lectura
S Fundamentos |Cuademn
A Entregamos la ficha a los nifios encargados de su|de| enfoque 0 de
R lectura (anexo 2), para que faciliten el texto a sus|-gnstructivista trabaio
R compaferos. Ausubel y 0,
o - . o . . Plumon
Dirigimos la mirada de los nifios y nifias hacia el|Bruner.
L titulo del texto que previamente coloque en la es,
L pizarra, y pedimos que observen con atencion la Lista de
o) imagen del texto.
cotejo
] p Lista de
L cotejo
Miko y Manti
C Realizamos preguntas que ayuden a relacionar 1a|r ,nqamentos
| imagen con el titulo: ¢,como se llama el nifio que del enfoque
E estd en el agua?, ¢qué creen que estara q. .
sucediendo con éI?, ¢de qué creen que tratara el/constructivista
R texto? Ausubel y
R o ] Bruner.
E Exploramos los conocimientos previos con ellos e
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Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

Luego, entregamos el texto (anexo 3) a cada
estudiante para que observe su estructura, y
después preguntamos: qué tipo de texto es y de
cuantos parrafos consta.

Anotamos en la pizarra las hipotesis de las nifias y
los nifios, para confrontarlas durante y después de
la lectura.

Durante la lectura
De manera individual

Logramos que nifios y nifias que lean su lectura de
manera individual y silenciosa. Mientras lo hacen,
Los hago que subrayen aquellas palabras que no
conozcan.

Los hacemos que realicen una segunda lectura en
forma oral, haciendo pausas en las palabras que
no entendieron, para relacionarlas con otras o con
expresiones e ir anotando en el Divertidiccionario
para el acceso al Iéxico. Es importante sefalar
gue la comprension de textos es importante para
gue deduzcan su significado, segun el contexto.

Les mencionamos que, Si no entienden una
palabra, relean la lectura relacionen con el parrafo,
para que asi puedan deducir su significado en el
contexto.

Luego, reconstruimos junto con ellos el texto, a
partir de las siguientes preguntas: ¢, de qué trata el
texto?, ¢qué sucede en el primer parrafo?, ¢qué
sucede en el segundo parrafo? ‘Porque el papa les
dijo que no vayan al rio? ¢ Qué quiere decir rivera?
Observa el ejemplo:

Fundamento
del

psicolinguistic

enfoque

o0 de Cuetos y

Ruano.
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Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas
creativos del
analisis
sintactico.

- Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

Analisis secuencial:Utilizando tarjetas, puedes
hacer preguntas de lo que sucedi6 en cada parrafo
(¢qué sucedié primero?), o utilizar conectores
(luego, después y finalmente).

Después de la lectura

Entregamos a cada pareja una ficha de trabajo
(anexo 4) y pide que ordenen la secuencia del
cuento.

Les indicamos que tapen con una hoja de color los
tres primeros parrafos de la lectura y dejen libre el
altimo.

Les planteamos cambiar el final de la historia por
otro, escribirlo en la hoja de color y pegar ésta
encima del texto anterior. Hazles recordar que al
cambiar el final debe cambiar el mensaje.

Asi realiza el analisis sintacticode una de las
oraciones en un esquema creativo.

Sintesis y memoria:Les propusimos la opcion de

S—
biika y M ' i
i 1 \Elpapilescifogueno
Mikoy s hermand Manli vivian en .
| s haflatan.

i pieblle e Sropatiapa, A dled
e pstabi bafkirge én ¢l tlo lodoa
! Iow diag, Un dia wu papd les dijo:

Navayanal tio, Aneche ha lovide y
el erecido.

Miko y Manti se fueron

Pero Mikoy Manti no hicieron cao
de advertenci y e fueron a baflar,
D preta Miko tropazhy la cormenle
o arrastrd. o eataba ahogando.

1) baiar Miko se cayoy

la cortiente loarrastro.

Mart corrla asustadi por Ja ribera del rlo wigulends  su bermano,

5 ) ]
pera no comeguia alcanzaro, En eeo Mint se tropasd con una rama : ;
Targa g etabnal bords del rlo y ey al auelo, Can el golpe o le M@vm coria ﬂSllSTﬂdEi
ocurrid uni idea, ] 9
Agarrtila ratna y g b tendiba Miko, que estaba en el agua. Miko se pOT lﬁ rlbera dEI 110,
fetd de la rama y pudo salie }—
Teade ¢ dia, Miko y Manti eacucharon loa consejon de su padre. . Mﬁnh ﬁgﬂI’m Tnatmy
S dobe soguir lo coagefas de log padres. | 5 lﬂ fE‘ndID

representar el cuento de manera creativa. Para
ello, pueden hacer uso de mascaras, disfraces,
etc.

Los felicitamos por su participacion:

Orientaciones
MINEDU

152




- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

Interpretaciéon semantica:Promovimos la
reflexion sobre las acciones realizadas en la
presente sesion, con las preguntas del
cuestionario para las entrevistas en parejas: ¢ qué
aprendieron hoy?, ¢qué los ayud6 a ordenar su
cuento?, ¢coémo se sintieron al expresar el final del
cuento?, ¢,qué parte del cuento es la que mas le
gustd?, ¢cudl es el mensaje aprendido?

Concluimos en la idea “Seguir consejos sanos de
nuestros padres nos ayudara a prevenir peligros”.

Realizamos la autoevaluacion de las normas de
convivencia y luego pregunta: ¢cumplimos las
normas acordadas o tuvimos alguna dificultad?,
¢como nos favorecieron para aprender?, ¢qué
podemos hacer para mejorar su cumplimiento?
Desde sus respuestas, invitalos a registrar su
compromiso.

Los felicitamos por su esfuerzo e invitandolos a
despedirse con aplausos tipo abanico, que
consiste en movilizar sus brazos de izquierda a

derecha, a la vez que van aplaudiendo.

N
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Anexo 1

Miko v Mant;

EYTRVTCTEITECERIRRECR PYERNTERTEPrYRvres

TLTEETLEEES

nnnnnnnnnnn

eustaba bafiarse en el rio todos los

dias. Un dia, su papa les dijo:

No vayan al rio. Anoche ha llovido y

estd crecido.

uuuuuuu

rriente lo arrastrd. Se estaba aho-
) | gando.

Manti corria asustada por la ribera
del rio sigutendo a su hermano, pero no conseguia alcanzarlo. En eso,

‘Manti se tropezo con una rama larea que estaba al borde del rio v cavd
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ANEXO 2

al suelo. Con el golpe, se le ocurrié una idea.
Agarrd la rama y se la tendi6 a Miko, que estaba en el agua. Miko se
sujetd de la rama y pudo salir.

Desde ese dia, Miko y Manti escucharon los consejos de su padre.

Se debe seguir los consejos de los padres.

[MINEDU ECE 2008]
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Ficha de trabajo

. Lee el cuentoy une, con unalinea, segun la secuencia de hechos sucedidos,

Manti agarrouna rama y
se la fendi0.

Manti corria asustada por
la tibera del rio.

Miko y Manfi se fuerona
baflar

El papd les dijoqueno se
baflaran.

Miko se cayoy la co-
riente lo arrastro.

Primero

Luego

A continuacion

Después

Finalmente
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Competencia:

Comprende textos escritos.

ANEXO 3
LISTA DE COTEJO

Nombres de | Indicador: Normas de convivencia

los alumnos | Reconstruye  la | Espera  su | Es creativo
secuencia turno  para | para
De un texto expresar sus | expresar el
De extructura | ideas. final de los
simple con cuentos. g
algunos 8
elementos <>’:
complejos en %
Su estructura. 8

Carlos

Adriano

Ronali,

Cristhian

Kelvin

lvan

Luis

Briggitte

Daniel

Aarén

v' Logrado X No logrado
v" Cumple la norma X No cumple la norma
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ANEXO 10

SESION DE APRENDIZAJE No. 9

I.DENOMINACION DE LA SESION: Organizamos las ideas de un texto

informativo.

[1.PROPOSITO DE LA SESION: En esta sesion se espera que los nifios y nifias
organicen informacion a partir de un texto y de manera explicita, para la
construccion de organizadores graficos sencillos y reestructurar el contenido del

texto.

l1Il.-SELECCION DE COMPETENCIAS CAPACIDADES E INDICADORES.

COMPETEMCIAS CAPACIDADES

INDICADORES

., Reorganiza informacion
Comprension

de diferentes tipos de
de textos

textos.

Localiza informacion con

algunos elementos

complejos en
estructura y

vocabulario variado.

con

Su

IV.DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

M
o] :
_ Medios
m| Estrategias
e | Psicopedag6 Procesos Psicopedagodgicos Fundamentos M
_p g pedagoed Teoricos. Materia
nt gicas
les
o]
S
Papelot
En pares
I Fundamentos |gg
N Saludamos a las nifas y nifos de manera|d€! enfoqgg Plumon
I o - constructivista
C afectuosa y los invitamos a participar deIAusuber es,
I rompecabezas. Bruner. Lapiz
© -Imallgen Borrador
motivadora o _
material , tarjetas
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sensitivo para
la atencion
selectiva.

Atencion selectiva: Entregamos a cada

estudiante una pieza con estas imagenes

Percepcion visual: Realizamos las siguientes
preguntas: ¢qué imagenes descubrieron?, ¢qué
sabemos sobre ellas?

Entregamos tarjetas y les pedi que completen el
siguiente esquema, el cual ubiqué en la pizarra:

(Enqué se
parecen?

¢En qué se
diferencian
2

En circulo reflexionamos sobre la actividad
realizada preguntandoles qué hicieron con la
informacion que sabian acerca de estas
imagenes. Logrando que los nifios respondan asi:
“lo organizamos en un cuadro”.

Luego de la reflexion les presentamos el propdsito
de la sesion: “Hoy aprenderemos a organizar
informacion de los textos que leemos”.

Orientamos a los nifios y nifias sobre

Fundamentos

de la

Psicologia
Cognitiva
Fuenmayor y
Villasmil.

Aprendizaje
socio cultural.
Zona de
desarrollo
préximo de
Vigotski.
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lorroxmmx>» v mo]

los acuerdos que se tomaron en cuenta para
desarrollar la sesion:

Levanto la mano para participar.

Respetamos las opiniones de mis comparfieros.

Antes de la lectura:

Pegamos en la pizarra el cartel que elaboré:

‘LA ORQUIDEA MONO”

Invitamos a todos a leer el titulo del texto y les
pregunté si han escuchado o leido alguna vez
sobre la orquidea mono. Pedimos que observen la
imagen y después haz las siguientes preguntas:
¢,nos hablara de un animal o de una planta?, ¢ por
qué?, ¢qué les gustaria saber sobre ella? Orienté
sus miradas a la estructura del texto y segui
preguntando: ¢qué tipo de texto leeremos?, ¢ sera
un cuento o un textolnformativo? ¢Por qué se
dieron cuenta?

Anotamos en la pizarra las hipétesis de los nifios y
nifas, para que las confronten durante y después
de la lectura.

Durante la lectura:

Les entregamos una copia del texto (anexo 2) y los
hice que lean en forma individual y teniendo en
cuenta qué dice cada parte del texto.

Solicitamos que observen cémo esta organizado
el texto: el titulo, los subtitulos, parrafos,
imagenes, etc.

Retomamos la segunda pregunta del cuadre
anterior ¢Qué quiero saber sobre el tema?
(proposito de lectura) los invitamos a leer el texto
en silencio, sin interrupciones. Indiqué que pueden
encerrar las palabras o expresiones que no

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Fundamentos
del enfoque
constructivista
Ausubel y
Bruner.

Orientaciones
MINEDU.

Lectura,
Ficha de
trabajo
Lista de

cotejo

Ficha de
trabajo
lista de

cotejo.
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m?>xaum-—O0

Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

- Organizando
relatos para el
analisis
secuencial.

entiendan, para que luego las relean y las
relacionen con las palabras cercanas, y asi
puedan deducir su significado.

Nos acercamos a cada estudiante y guie este
proceso, sobre todo a quienes necesiten mas
ayuda.

Concluida la primera lectura, propusimos a todos
observar y leer nuevamente el texto. Luego,
presentamos el texto ampliado y orientandolos en
la identificaciébn de las ideas principales. Los
animamos a leer una parte del texto, y mostré una
para detener la lectura. Seguidamente, realizamos
las siguientes preguntas: ¢de quién nos habla?,
¢qué nos dicen sobre ella?

Indicamos subrayen las palabras o frases claves
con un color diferente y si hay alguna palabra
nueva se anota en el Divertidiccionario para el
acceso al léxico. Por ejemplo:

:De quiénme hablan? ; Qué me

1a orquidzameno dicen de ella en esta parte?

A veces Is matodens tiene egos cavichos. [ luy sehves monatoms &

.| Viveen lasselvas montaficsas.

Se parecea lz cara ¢z mono.

mon3 srece ficilmente

€8 55 ambiente natural

Creca peoadaa les troncos de les
érbelas.

gads 3 los troncos de kot drveles En cambia, 5 dificd cultivark en waarateta 0

Hay de diferentes colorzs v tama-
1103,y cen clor a naranja.

unalupa $nentarge, las pademos recorccer desd \e:u;;a'q.ue'\i:_gg'mn

olore sy :I

by

or nd én celirode extingdy, debda ala denmicicn de 1oshosges. Forexe, 5 5 3 T
e e Estd en pellgra da zxtincicn.

5158 gt COMIGG o6 drtoley, lorquidea mon edria desmaracer. .

Con ayuda de los nifios y niflas, organizamos la
informacion en un esquema gréfico, usando las
ideas principales que han subrayado en el texto.

Fundamento
del

psicolinguistic

enfoque

0 de Cuetos y

Ruana.
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- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas
creativos del
analisis
sintactico.

- Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

Nos

;Dondevivey
como crece?

UA i Que
quien caracte- i
se risticas
parece? tiene?

;En que situa-
cion se encuen-
tra?

detuvimos en las palabras desconocidas vy
preguntales, por ejemplo, qué quiere decir
‘extincidn” y qué creen que significa. Analisis
sintactico:Mientras explican con sus propias
palabras, les orienté que es necesario que lean las
oraciones que estan alrededor de las palabras,
para que tenga una idea amplia de lo que quiere
decir.

Pedimos la participacion de los estudiantes para
comentar lo que han escrito como respuesta.

Después de la lectura

Sintesis y memoria.Los invitamosa trabajar en
pares y les pedimos que elaboren, con cartulina,
un organizador grafico sobre de la orquidea mono
(anexo 3).

¢, Donde crece?

¢,Qué  parecido
tiene?

Orientaciones
MINEDU
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- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

¢, Como es?

sCual sera la
devastacion de la
deforestacion?

Finalizamos la actividad revisando el propdsito de
la lectura y haciéndoles recordar para qué leyeron
este texto. Les proponemos que a partir de estos
gréficos pueden organizar sus ideas.

Los felicitamos a todos por su participacion.
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ANEXO 1

LISTA DE COTEJO

Nombres Indicador
Localiza informacién | Levantamos la | Respetamos
con algunos | mano para | las opiniones
elementos opinar. de mis
complejos en su comparfieros.
estructura 'y con
vocabulario variado.

Carlos

Adriano

Ronali,

Cristhian

Kelvin

lvan

Luis

Briggitte

Daniel

Aarén

v" Logrado X No logrado

v' Cumple la norma.

X No cumple la norma.

165



ANEXO 2
FICHA DE LECTURA

La orquidea mono

A veces la naturaleza tiene estos caprichos. En las selvas montafiosas de Centroamérica,
Colombia, Ecuador y Peru, el verde se sazona con
pequefias pinceladas de color, como los diminutos rostros
de simios agitados por la cadencia del viento.

Esta flor tiene un extrafio parecido a la cara de un mono,
crece facilmente en su ambiente natural y pegada a los
troncos de los arboles. En cambio, es dificil cultivarla en
una maceta o jardin.

Las orquideas mono pueden ser de diferentes colores y tamafos y hay que verlas con una
lupa. Sin embargo, las podemos reconocer desde lejos porque tiene un agradable olor a
naranja.

Esta flor esta en peligro de extincion, debido a la devastacion de los bosques. Por eso, si se
siguen cortando los arboles, la orquidea mono podria desaparecer.
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ANEXO 3
FICHA DE TRABAJO

1. Lee el texto “La orquidea mono” y responde:

La orquidea mono

¢.Dbénde crece?

¢, Qué parecido

tiene?

¢, Como es?

,Cudl sera la
consecuencia
de la

devastacion?

2. ¢Qué idea te da la palabra “devastacion”?
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|.NOMBRE DE LA SESION:Leo, pienso y opino.
II.LPROPOSITO DE LA SESION: Es necesario desarrollar

ANEXO 11

SESION DE APRENDIZAJE No. 10

nuestras

habilidades comunicativas para que nuestros nifios y nifias emitan juicio critico

en funcién a una necesidad.

[I.COMPETENCIAS, CAPACIDADES INDICADORES A
DESARROLLARSE
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR

Comprende textos

escritos.

Reflexiona sobre la
forma, contenido y
contexto de sus

textos escritos

Opina sobre las
acciones y hechos
de una fabula de
estructura simple,

con o sin imagenes

IV. Desarrollo de la sesion.

M
o}
m| Estrategias Medios Y
. . L . Fundamentos :
e | Psicopedago Procesos Pedagdgicos L. Materia
. Teoricos.
nt gicas les
o]
S
. " Fundamentos |Dinamica
Saludamos amablemente a los nifios y nifas.
del enfoque
. o . o constructivist
I Realizamos la dinamica de integracion titulada jTe
N _ a Ausubel y
quiero como eres! Bruner
| :
c| ‘magen .. dad lod
| motivadora o |Utilizamos un dado que tenga solo dos caras: una
0 material  |feliz y otra triste.
sensitivo | os ubicamos en circulos y en pares, para que|APrendizaje
para la _ socio cultural.
, luego tiren el dado.
atencion Zona de
selectiva. desarrollo

168




Si a uno de ellos le toco la cara feliz, tendra que
decirle frases positivas al comparfiero que le tocé
la cara triste. Para ello, iniciara diciendo: jTe
quiero porque eres

Opinion

Reflexionamos con los estudiantes sobre lo
vivenciado haciéndoles estas preguntas: ¢como
se sintieron con las frases expresadas por sus
compafieros?, ¢ por qué? ¢ Qué estaremos dando
a conocer en estas expresiones? Se espera que
respondan lo que piensan o0 creen de su

compafero (opinion).
Comunicamos el proposito de la sesion:

Hoy aprenderemos a dar opinion con palabras que
sustenten nuestro punto de vista sobre el
comportamiento de algunos personajes de la
fabula, como por ejemplo, “me parece bien,
porque...”, “estd mal, porque creo que debe ser

”

asi...”.

Dirigimos la atencion de los estudiantes para que
seleccionen algunas normas y las tengan en
cuenta  durante el desarrollo de la
sesion:Levantamos la mano para opinar.

Pensamos antes de dar una opinion.

proximo de
Vigotski.
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Orr OXXIT>» MO

Imagen
motivadora o
material
sensitivo para
la atencion
selectiva.

Con todo el grupo

Antes de la lectura

Percepcion visual:Retomamos el propdsito y pega

en la pizarra carteles con los diferentes

enunciados, que les sirva de apoyo al momento de

y
desacuerdos, o dando razones que sustenten sus

opinar, ya sea manifestando acuerdos

puntos de vista basados en lo que el texto dice y

en su experiencia previa.

Entregamos las fichas de lectura (anexo 1) al

grupo responsable de repartirlas a los demas

compafieros y comparieras.

Atencion selectiva: Pedimos a los nifios que

observen las imagenes y la estructura del texto.

Dialoguen en torno a lo que entienden y observan

en el texto.

Realizamos las siguientes preguntas: ¢ quiénes
seran los personajes del texto?, ¢donde se

desarrollaréa la historia?, ¢ qué tipo de texto vamos

Fundamentos
de la

Psicologia
Cognitiva

Fuenmayor
Villasmil.

Fundamentos
del enfoque
constructivist
a Ausubel y
Bruner.

Aprendizaje
socio cultural.
Zona de
desarrollo
préximo de
Vigotski.

Fundamento
del

psicolinguisti

enfoque

co de Cuetos

y Ruano.

Fabula,
Ficha de
trabajo,
Lista de
cotejo,
Papelotes

plumones
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Organizando
relatos para
el analisis
secuencial.

a leer?, ¢como lo saben?, ¢para qué vamos a

leer este texto?

Luego, pedimos que lean el titulo del texto (“La
gran carrera”) y que planteen hipétesis sobre su

contenido (¢, de qué tratara el texto?).

Orientamos en la identificacion de algunos
didlogos donde se destaque la presencia de
guiones y oraciones exclamativas e
interrogativas; y para reflexionar sobre su

funcion.

Por ejemplo, sobre la oracién “jQué veloz eres,
tortuga!”, realiza las siguientes preguntas: ¢ entre
qué signos se encuentra encerrada?, ¢como
creen que se entonara al leerla?, ¢ para qué creen

gue serviran estos signos?

Anotamos las hipétesis que los nifios y nifias

hagan de manera voluntaria.
Durante la lectura

Pedimos a los nifios y niflas que realicen una

lectura silenciosa e individual del texto.

Proponemos a algunos nifios que, durante la
lectura en voz alta de la fabula, asuman los roles
de sus personajes; mientras nosotras

participamos de narradoras.

Andlisis  secuencial: Durante la lectura,
formulamos algunas preguntas como estas: ¢ qué

creen que le respondié la tortuga a la liebre?,

Orientaciones
MINEDU.

Orientaciones
MINEDU.
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Divertidiccion
ario para el
acceso al
|éxico.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esquemas
creativos del
analisis
sintactico.

-Narrando
experiencias
para la
sintesis y
memoria.

¢creen que gand la liebre?, ¢por qué?, ¢qué

opinion tuvo el loro de la liebre?

Acompafiamos a los estudiantes en este proceso
y acércate a todos, en especial a aquellos que
necesiten de tu ayuda.

Acceso al Iéxico: Ubican palabras desconocidas y

van anotandolas en su Divertidiccionario.

Andlisis sintactico: en equipo eligen oraciones
importantes para ellos y elaboran los esquemas
creativos para el andlisis sintactico de cada uno de
las palabras, todo lo van archivando en el

portafolio.
Después de la lectura

Sintesis 'y memoria: Indicamos que van a
compartir lo que han leido, para que haya una
mejor comprensién del texto. Pide que, de manera
voluntaria, expresen su opinion sobre la conducta

de algunos personajes de la fabula.

Los animamos a que utilicen los enunciados
pegados en la pizarra, para iniciar y sustentar la

opinion que expreso el loro:
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La gran sorvive

Lt oo b i o el it B VTl Ml
e b e st s s () Vit i :
Dl o i Fos, g\ 4Qué piensas sobre [a respuesta que dio
o panacta s poce ey movia e Uina e, Fomn 0 pamn \BJJ C
L5557 il e | atortuga ala liebre?
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(i fRal |
bt L2
o 1 K ;'j'“.,A L it 2 e v o i Mo " £
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© ped o g ik -"I'; "
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S ey iQué te parece |a opinidn que tenia la
TEES e, liebre de la tortuga?, ; por qué?

La fortugp, arire hinfe, b oeroorchs ponta o g,

Fore eomborcal. Poren or hoven, ke o, foden L
v i Bl i e e e bt
Pt (ot of o el el i om0 i, s,

A, ot il W it o il i i (i e B

sipe et i o wrs | CUB| @5 13 opinion del loro sobre la
T mani Jlishre?, gestds de acuerdo con su
opinion?, ¢por qué?
Ante una respuesta inadecuada, iniciamos un
dialogo. Supongamos que le preguntas al nifio si
esta de acuerdo con la opinion del loro y por qué

tiene esa opinion, y este responde con un simple

si”. Entonces, tu puedes iniciar el siguiente

dialogo:

PROFESOR: ¢ Y por qué estas de acuerdo?
ESTUDIANTE: Porque si. (El nifio aun no
comprende por qué).

PROFESOR: A ver, ¢qué es lo que dice el loro?
Leamos de nuevo el texto. (El nifio lee el texto)
ESTUDIANTE: Dice “Ay, liebre, fuiste una
irresponsable al dar las cosas por hechas”.
PROFESOR: ¢ por qué decia que daba las cosas
por hechas?, ¢ estas de acuerdo con eso?
ESTUDIANTE: Mmm... Si.

PROFESOR: ¢ Y por qué si?

ESTUDIANTE: Porque la liebre se sinti6 muy

segura.
PROFESOR: jMuy bien!
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- Juego en
parejas para
entrevistar
acerca de la
interpretacion
semantica

Invitamos a realizar el juego de entrevista para la
Interpretacion Semanticamediante la ficha de
trabajo (anexo 3) y luego que compartan en el
colectivo del aula, para ver la coincidencia o no de

Sus opiniones.

Concluimos con ellos en la idea que “las opiniones

indican lo que alguien piensa o siente.

Teoria
Sociocultural
de Vigotski

m?>xaum-—O0

Metacognicion: Reflexionamos con los nifios y
nifas sobre lo trabajado.

Evaluamos las normas que acordaron al inicio,
haciendo las siguientes preguntas: ¢sera
importante escuchar al comparfiero cuando habla?,

Ficha de reflexion de los aprendizajes

¢, Coémo lo ¢Hemos logrado
g,Ppr hicimos para | coincidir con
queé €S| que puedas | nuestras
Importa | g stentar? | opiniones?
nte tu
opinion
?

épor qué?, ¢quién lo hizo hoy?

Felicitamos a todos por el esfuerzo realizado y
pide que se den un aplauso por el excelente
trabajo, pero diles que esta vez sera el aplauso del
tren, que consiste en empezar aplaudiendo
despacito, para luego ir mas rapido, mas rapido

cada vez.

Fundamentos
del enfoque
constructivist
a Ausubel y
Bruner.

Dinamica
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Anexo 1

Lista de cotejo

No. Nombres Indicador Acuerdos de
convivencia

Opina sobre Piensa Levanta
las acciones antes la mano
y hechos en de dar para
textos de opinion opinar
estructura
simple, con
o] sin
imagenes.

01 | Carlos

02 | Adriano

03 | Ronali,

04 | Cristhian

05 | Kelvin

06 | Ivan

07 | Luis

08 | Briggitte

09 | Daniel

10 | Aarén

v Logrado X No logrado

v" Cumple la norma

X No cumple la norma
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Anexo 2
Fabula
La gran carrera

Leeeeenta como la hora del examen caminaba la
tortuga. Movia primero una pata, luego lo pensaba un
momento y solo entonces movia la otra pata. Después,
crees?, la tercera pata. Finalmente, lo pensaba un poco
movia su Ultima pata. Paso a paso, la tortuga llegé a la
de la montafia.

- jQué veloz que eres, tortuga! -dijo la liebre, burlandose- jQué miedo me daria
jugar a una carrerita contigo!

La tortuga la mir6 con sus 0jos pacientes, abrié la boca, lo pensé un momento y
entonces hablé.

- Hagamos una carrera, pues -respondi6-, el loro puede ser el arbitro.

El loro, todo un experto en esta clase de asuntos, aceptd la oferta e hizo los
preparativos, para después decir: en sus marcas, listos... jFuera!

La liebre (jfum!) sali6 como un cohete y lo Unico que dejé fue una nube de polvo. jQué
rapida que era! ¢ Ya habria llegado?

- ¢ Dijiste “fuera”? -pregunto la tortuga al loro. Y como el loro le dijo que si, ella lo
pens6 un momento y luego empez6 a mover su primera
pata.

La liebre ya estaba cerca de la linea de meta. "Esta

) - tortuga llegara manana”, pensé. Es

_,g«g\( L asi que se echdé a descansar,
\/

={ &A%\ [/ / diciéndose que ya habia ganado la
= f .w\‘ \‘ 1 / / s a .
St | ,/ carreray le resto toda la importancia
S35 alasunto.
—— r;i\\:" B
K/ &=, 0 I 10
D= Lo SR La tortuga, entre tanto, sigui
e~ el > \
AR " "\\ (3.,  avanzando pasito a paso, pero con
constancia. 5~ AL YS2  Pasaron las horas, las horas, todas

. [TR2EAH o2 ; i .
las horas, pero llegé L =/~ alalinea de meta, mientras la liebre
roncaba. Cuando el loro gritd: “jgan6 la tortuga!”, la
liebre se desperto, asustada.

- Ay, liebre -dijo el loro- fuiste una irresponsable al dar las cosas por hechas.
Asi paso: la tortuga mir6 a la liebre, luego lo pensé un momento, y entonces se rio.
“Nunca dejes algo para hacer mafnana o pasado manana”

Adaptacion de una fabula
de Esopo
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ANEXO 3
Ficha de trabajo

1. Expresa tu opinidn sobre los personajes, dando tus razones.

Personajes

Opinion

¢Por quée?

Liebre

Loro
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ANEXO 12

SESION DE APRENDIZAJE No.11

ILNOMBRE DE LA SESION:Leemos un texto narrativo: Failoc y el Mar

Caliente de Lambayeque

I1.PROPOSITO DE LA SESION: Los nifios y las nifias leeran una leyenda

para conocer las costumbres , tradiciones y creencias de su pais.

[I.COMPETENCIAS,CAPACIDADES INDICADORES A
DESARROLLARSE
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
Comprende textos Recupera Reconstruye la
escritos. informacion de secuencia de un
diversos textos texto de estructura
escritos. simple
(leyenda) con
algunos elementos
complejos en su
estructura.
Infiere el Deduce las

significado de los caracteristicas de

textos escritos. las personas, los
personajes, los
animales, los
objetos 'y los
lugares en una
leyenda de

estructura simple.
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V.

DESARROLLO DE LA SESION

M
0
m| Estrategias Medios Y
. . L Fundamentos -
e | Psicopedago Procesos Pedagogicos L Materia
. Tedricos.
nt gicas les
o]
S
Saludamos amablemente a los niflos y a las nifias Mapa del
e invitalos a sentarse formando una media luna. Peru,
Pedimos que cierren los ojos y recuerden el Cuaderno
debate sobre el derecho a no ser discriminado por de trabajo
. ~ |Fundamentos .
raza, color de piel o lugar de procedencia.|yq enfoque pagina
Reflexionamos con ellos diciéndoles que los nifios|constructivist |66,67,68,
y las niflas tienen derecho a que se respete el gAusubel Y le9,
runer.
lugar donde nacieron; asimismo, tienen derecho a Anexo 1,
manifestar las costumbres y creencias del lugar|/Aprendizaje |Papelotes
' donde viven. socio cultural. |hlymones
N Zona de .
EN EQUIPO: Remarcamos que el lugar donde : cinta
I desarrollo
C nacieron y las costumbres y las tradiciones de su|proximo de  |[adhesiva,
| comunidad forman parte de su identidad. Luego, |Vigotski. Fotografi
O les: Percepcion auditiva:¢,han escuchado o leido as del
Fundamentos
algdn relato o hecho fantastico de su comunidad 0|ye |5 anexo
Region?, ¢donde?, ¢Cuando? ¢ Quién lo narro o|Psicologia Lista de
ley6? Se espera que los estudiantes mencionen Cognitiva cotejo.
Fuenmayor y
como respuestas: un cuento, una leyenda u otro|\sijiasmil

hecho fantastico. Anota sus respuestas en la
pizarra o en un papelote.
Comunicamos el proposito de la sesion: hoy leeran

la leyenda “Failoc y el mar caliente de

Lambayeque “, para conocer sobre las
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-Imagen
motivadora o
material
sensitivo
para la
atencion
selectiva.

costumbres, tradiciones y creencias de la region o
comunidad donde se desarrollaron los hechos de
la historia.

Atencion selectiva: Les mostramos en un mapa la
ubicacion del departamento de Lambayeque.
Acordamos junto con ellos una o dos normas de
convivencia a fin de ponerlas en practica en el

desarrollo de esta sesion.

Or—rOXWXIT>» MO

En grupo en clase

Propiciamos en el aula un clima de tranquilidad y
comodidad, para que los nifios y nifias lean en un
ambiente agradable.

Retomamos el propédsito de la sesion: leer la
leyenda “Failoc y el mar caliente de Lambayeque”,
para conocer sobre las costumbres, tradiciones y
creencias de la region o comunidad donde se
desarrollaron los hechos de la historia.

Antes de la lectura

En grupo case

Pedimos a los estudiantes que ubiquen las
paginas 66 y 67 del cuaderno de trabajo (Ver
Anexo 1). En caso de que lo tengan a la mano,
entrégales las fotocopias. Luego, indicamos que
lean el titulo y observen la organizacion del texto y
la imagen que lo acompafia. Luego, preguntale:
¢han escuchado o leido esta leyenda?, ¢ de qué
creen que trate la leyenda de Failoc?, ¢Donde

ocurriran los hechos?,

Fundamentos
del enfoque
constructivist
a Ausubel y
Bruner.

Aprendizaje
socio cultural.
Zona de
desarrollo
proximo de
Vigotski.

Orientaciones
MINEDU.

Fundamento
del

psicolinguisti

enfoque

co de Cuetos

y Ruano.
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Divertidiccion
ario para el
acceso al
Iéxico.

Organizando

¢Qué dira la leyenda sobre el personaje que
observardn?, ¢hace cuanto tiempo creen que se
desarrollaron los hechos de esta historia?
Anotamos en la pizarra o en un papelote, a modo
de hipdtesis, las respuestas de los estudiantes
sobre el contenido del texto, a fin de que las
confronten durante y después de la lectura.
Durante la lectura

De forma individual

Invitamos a los nifios y a las nifas a leer el texto
de forma individual y silenciosa. Sefiala que
realizaran, sin detenerse, una primera lectura.
Indicamos que ahora leeran todos “en cadena’ y
en vos alta. Ta iniciaras la lectura del primer
parrafo a fin de que tu forma de lectura sea el
modelo a seguir (respetando los signos de
puntuacion) de los estudiantes. A partir de esta
guia, solicitamos a otro nifio o nifia que continde la
lectura de los siguientes parrafos y asi a otros
hasta llegar al quinto péarrafo. Para motivarlos a
hacer anticipaciones sobre lo que puede continuar
en el texto, preguntales: ¢qué creen que hizo el
pez perico al verse capturado por Failoc?

Acceso al Iéxico: Anotan las palabras nuevas en
su Divertidiccionario y les proponemos hacer un
dibujo del significado para una mejor comprension
Permitimos que continden la lectura y, cuando
consideres necesario, haz pausas para preguntar
por el significado de algunas palabras que creas

gue los estudiantes no las entiendan, con el fin de

Orientaciones
MINEDU.

T
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relatos para
el analisis
secuencial.

- Trabajo en
equipo para
elaborar el
portafolio de
esgquemas
creativos del
analisis
sintactico.

-Narrando
experiencias

aclarar su significado y asi asegurar la
comprension del texto.

Andlisis secuencial: Al finalizar esta lectura oral,
pedimos que vuelvan a leer el texto, pero de forma
silenciosa y, a medida que avancen en la lectura,
subrayen los personajes que participan en la
historia e ideas importantes.

Después de la lectura

En grupo clase

Invitamos a los estudiantes a comentar el
contenido del texto. Brindales un tiempo
prudencial para este ejercicio.

Explicamos que, ahora, con la participaciéon de
todos, responderan las preguntas y completaran la
secuencia sobre los hechos ocurridos en la
historia. Para motivar su  participacion,
preguntales: ¢ Quién es el personaje principal de la
lectura?, ¢qué otros personajes hay en la
lectura?,¢,por qué la gente llama a Failoc el
personaje misterioso?, ¢ Qué hizo Failoc para que
el dios Mar lo castigara?, ¢ qué opinan de la actitud
de Failoc?, ¢ Qué sucesos de la lectura consideran
gue son reales y cuéles son imaginarios?
Proporciona la ficha contenida en el Anexo 2 e
indicales que la desarrollen. Luego, que socialicen
Sus respuestas.

Andlisis sintactico:en equipo realizan un esquema
creativo del andlisis sintactico de las oraciones

importantes que han realizado juntos.
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para la Pedimos que con la ayuda de un compafiero

SINtesIS Y |desarrollen las actividades de las pag. 68 y 69 del

memoria. _
cuaderno de trabajo.
Sintesis y memoria: Preguntales ¢creen que es
importante conocer las leyendas y costumbres de
nuestra comunidad?, ¢ por qué?, ¢Qué leyendas,
costumbres y tradiciones conocemos de nuestra
region?, ¢qué actividades podemos realizar para
conocer y difundir nuestras costumbres vy
tradiciones?
Les decimos que en esta unidad investigaran y
difundirdn las costumbres y tradiciones de su
comunidad.
Interpretacion semantica:Propiciamos un espacio Mapa del
para que los estudiantes comenten qué les parecio Peru,
la lectura. Cuaderno
Promovemos la reflexion de los nifios y nifias de trabajo
sobre la importancia de las leyendas como textos pagina

cl Juego en|narrativos que combinan hechos reales e|/Fundamentos gg 67,68,

parejas para|. . . del enfoque

I . imaginarios para darnos a conocer el origen de un ... 169,

£ entrevistar constructivist

R acerca de lajpueblo sus caracteristicas, costumbres Yy|a Ausubely |Anexo 1,

R interpretacién creencias. Bruner. Pape|0tes

semantica o .

E Promovemos la metacognicion a través de plumones
preguntas: ¢para qué nos sirvid conocer esta : cinta
leyenda?, ¢Qué aprendimos de ella?, ¢Cdmo adhesiva,
podemos utilizar estos aprendizajes en nuestra Fotografi
vida cotidiana? as del
Tarea para la casa anexo
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Solicitamos a los nifios y nifias que comenten con
sus padres u otros familiares las actividades
realizados durante la presente sesion y les
pregunten que leyendas conocen de su
comunidad para que las anoten en un cuaderno y
la compartan en la proxima sesion. Ademas
indicamoOs que a partir de la conversacion con sus
familiares propongan y escriban algunas
actividades que se podrian realizar para conocer y
difundir las costumbres vy tradiciones de su

comunidad.

Lista de

cotejo.
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Failoc y el mar caliente de Lambayeque

Cuentan los pescadores que, hace muchos siglos, en
Lambayeque, existid un poblador mochica que queria
apoderarse de todos los peces del mar.

MNadie sabia nada de &l pues todo el fiempo se la
pasaba pescando y cuando llegakba a la orilla de la playa,
desaparecia.

Un dia, los pescadoraes nofaron gue cuando este poblador
aparacia, se escuchaba un rumor en las olas como si dijera:
“iFailoc, Failoc!”, y asi fue como los pescadores lo bautizaron.

Una mafana, se vio a Failoc en la isla Lobos de Tierra. Habia
llegado hasta aqui con un poco de dificulfad porque se
enfrentd a un grupo de ballenas que golpearon muy fuerte
su barca pequefa.

En esta isla, Failoc pescd vy pescd hasta que capturd a un
pez de gran tamano. Este gran pez, llamado perico. era un
magico animal que, por encargo del dios Mar, conducia a un
grupo de peces hacia las playas de Lambayeque.

Cuando Failoc vio que habia capturado al pez perico, se
sorprendid y pensd que, quedandose con &él, podia apropiarse
del grupo de peces que lo seguian.

El pez perico, al verse capfurado, envid rapidamente una
sefal de auxilio al dios Mar.

El dios Mar, enfurecido por lo que habia hecho Failoc,
decidid calenfar sus aguas y elevar vapor al cielo hasfa
hacero llover.
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Asustado, Railoc soltd al pez y huyd hacia los acantilados, donde
desaparecio. Bl pez penco pudo entonces proseguir su camino vy
llevd a los demas peces hasta la playa de Lambayeque para gue
los pobladores locales pudieran alimentarse con ellos.

Luego de un tiempo, &l dios Mar convencid a las demas fuerzas de
la naturaleza de que cada cierto tiempo debia calentarse el mar y
llover para fraer de vuelta a su amigo, el pez perico, y con &l a ofras
especies marinas para alimentar a la poblacién de Lambayeque.

Escrita asi la historia, los pobladores y pescadores han tenido
gue acostumbrarse, desde tiempos muy anfiguos, a sopoeriar este
inesperado cambio climatico.

¥ si alguna vez observan peces a lo largo de la playa de
Lambayeque, muchos aseguran que estos peces eran de Failoc, el
pescador misterioso, a quien, por egoista, el dios Mar, una vez mas
le dio ofra leccion.

Adaptado de Ministerio de Vivienda, Construccion v Saneamiento. (2008).
Failoc y el mar cabente de Lambayeque. En Midos y leyendas del agua
en &l Perd. Recuperado de hitp:/ f'www.wep.org/sites/wsp.ong/fles/
publications/321200745148 CUENTOShnal. pdf
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4. Responde los siguisntes pragunios:
a. ;Por qué lo gente lomaba Fofoc al pescodor misterioso?

i, P emimre e, i e -u—.n_;.

b. ;Por gue el dios Mar se enfurecid con Failoc?

—_——— P i, S e -un_ru—'n—}

5. Escribe an los sspocios en blanco kos polobms gue comaspondan
saqin al fexio.

quenia capfunar a fodos los _ del mar.
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6. Completa el organizador con los hechos mas importantas de

cada parfe de la leyenda.

,Como empi ¢Qub sucedi6 en Qué pasé al
Clalondor | ledalobosdo |

- I =5 /o l 1 = I N

- ¥ oS )\ /

7. Relacionaccda preguntacon surespuesta frozando condiferentes
ccloras el camino comacto a fravés de ka red.

Los paces
no hubieran
llegodc ala

playa para kos
pobladores.
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Ficha del personaje

NOMERE DEL PERSONAJE PRINCIFAL:

s COmo era?

» iDdnde vivia?

+ ;Por qué lo castigaron?

DIBUIA AL FERSOMNAIE
* 0ué le sucedid al final?
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Competencia:

ANEXO 3
LISTA DE COTEJO

Comprende textos escritos.

Recuerda Infiere el
informacion significado de
de diversos los textos
textos escritos.
escritos

Reconstruye la | Deduce las

secuencia de un
texto de estructura
simple (leyenda) con

algunos elementos

caracteristicas de las
personas, los
personales los

animales,los ojetos y

Comentarios /

Observaciones.

Nombres complejos en su|los lugares en una
No. estructura. leyenda de estructura
simple.
01 | Carlos
02 | Adriano
03 | Ronali,
04 | Cristhian
05 | Kelvin
06 |Ivan
07 | Luis
08 | Briggitte
09 | Daniel
10 | Aardn
v Logrado X No logrado
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Sesién N° 1:

“LEEMOS UN AFICHE”

Indicador Subindicador Cddigo Sesién 1
Inicio |Proceso |Salida
Rituales Saludo R1 X
Asistencia R2 X
Tareas para la casa R3 X
Despedida R4 X
Modelo Constructivismo MP1 X X X
pedagdgico | Cognitivismo MP2 X
Formacion Contenidos Conceptuales Fl1 X
instructiva Modelos FI2
Formacion | Contenidos procedimentales FD1 X X X
desarrolladora | Habilidades organizativas FD2 X X
Habilidades de produccion FD3 X X
Habilidades manuales FD4 X
Habilidades de comunicacion FD5 X X X
Pensamiento creativo FD6 X X
Pensamiento critico FD7 X X X
Resolucion de problemas FD8 X
Toma de decisiones FD9 X X
Formacion Promocion de valores FE1 X X X
educativa

3.2.4.- Componentes de la propuesta.

En la propuesta denominada “ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS PARA
MEJORAR LOS NIVELES DE COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS NINOS Y
NINAS DE 3er GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 11271 “SIGLO XXI” DEL PUEBLO JOVEN LUIS ALBERTO
SANCHEZ, DISTRITO CHICLAYO — 2015” se tomaron en cuenta los siguientes

elementos:

MOMENTOS DE MOMENTOS ESTRETEGIAS TEMA
LA SESION DE DE LA PSICOPEDAGOGICAS
APRENDIZAJE LECTURA
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INICIO ANTES DE LA | -Imagen motivadora e Leemos un afiche
LECTURA para la atencion e Leemos
selectiva. o
descripciones

e Leemos un texto
descriptivo sobre
el gallito de las
rocas.

e Leemos un texto
expositivo: El Pera
un gran pais.

e Leemos el texto

DESARROLLO DURANTE LA | -Organizando relatos instructivo
LECTURA para el andlisis masetero
secuencial. .
plastiquin
- Divertidiccionario para e Leemos un cuento
el acceso al léxico. y reconocemos lo
- Trabajo en equipo para que sabemos.
elaborar el portafolio de ¢ Dialogamos,
esquemas creativos del leemos y
andlisis sintactico.
comprendemos
CIERRE DESPUES DE | - Narrando experiencias sobre el cuidado
LA LECTURA para la sintesis vy del ambiente.
memoria.
e Comprendemos y
- Juego en parejas para cambiamos el final
entrevistar acerca de la de la historia.
interpretacion o . |
semantica. . . rganizamos las
ideas de un texto
informativo.

e Leo, pienso vy
opino.

e Failoc y el mar
caliente de
Lambayeque.

A. COMPONENTES TEORICOS: se considerd tomar en cuenta el fundamento

del Enfoque Psicolinguistico, fundamentos de la Psicologia Cognitiva: teoria
del Procesamiento de Informacion, los fundamentos del Enfoque

Constructivista, fundamentos del Enfoque Sociohistérico-Cultural y los
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aportes del Ministerio de| Educaciéon. Los fundamentos de la Psicologia
Cognitiva: teoria del procesamiento de informacion ha dotado de sustentos
importantes en el desarrollo de la propuesta ya que esta permite abordar a
la estrategia considerando muchos factores que influyen directamente en
desarrollo de la propuesta, asimismo se consideré el enfoque Sociohistorico-
Cultural de Vygotsky que dio especial énfasis en la actividad mediadora en
el aprendizaje entre el maestro el contexto social las estrategias y los medios
y materiales que se usaron para el desarrollo de la propuesta, de igual
manera se tomaron los aportes del Enfoque Constructivista dandole una
importancia a la lectura la interaccion del estudiante y la lectura y las
estrategias que se desarrollaron para la comprension lectora antes, durante
y después de la lectura, asi como otras estrategias que contribuyeron en el
logro de los resultados obtenidos, los aportes del Ministerio de Educacion,
con el enfoque comunicativo textual hicieron un complemento en el
desarrollo de la propuesta ya que este enfoque visiona los aprendizajes
desde el contexto real del estudiante son situaciones de interés para el
estudiante; desarrollando su capacidad comunicativa, a fin de mejorar los

niveles de logro en comprension lectora.

. COMPONENTES PEDAGOGICOS: En la propuesta, dentro de las sesiones
de aprendizaje planteada se tomé en cuenta los componentes pedagdogicos
tales como: la Motivacion, el Recojo de Saberes Previos, el Conflicto
Cognitivo, la Construccion del Nuevo Conocimiento, la Contrastacion de la
Hipdtesis, la Sistematizacion, la Aplicacion de lo Aprendido, la Transferencia,
la Evaluacion, la Metacognicion y la Extension. Que permitieron el desarrollo
de las estrategias psicopedagogicas y por consiguiente los niveles de logro

Optimos en comprension lectora.
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C. COMPONENTES METODOLOGICOS: En este componente se
desarrollaron sesiones de aprendizaje aplicando estrategias didacticas que

consistieron en:

Estrategias Antes de la Lectura:

-Imagen motivadora para la atencion selectiva.

Estrategias Durante la Lectura

-Organizando relatos para el analisis secuencial.

- Divertidiccionario para el acceso al Iéxico.

- Trabajo en equipo para elaborar el portafolio de esquemas creativos del
analisis sintactico.

Estrategias Después de la Lectura:

- Narrando experiencias para la sintesis y memoria.

- Juego en parejas para entrevistar acerca de la interpretacion semantica.

Estrategias Antes de la Lectura:
— Exponer el propdésito de lectura, ¢ para qué vamos a leer?
- Para aprender.
— Para presentar un ponencia.
- Para practicar la lectura en voz alta.
- Para obtener informacion precisa.
- Para sequir instrucciones.
— Para revisar un escrito.
- Por placer.
— Para demostrar que se ha comprendido.
— Activar los conocimientos previos: ¢Qué sé de este texto?
— Elaborar anticipaciones y expectativas sobre el texto a partir de indicios
¢De qué tratara el texto? (imagenes, titulo, tipo de texto, tapa, contratapa,

solapa y otras caracteristicas del texto o de su soporte)
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— Hablar y anotar los conocimientos previos que se tiene acerca del tema.

Estrategias Durante la Lectura

Estrategia Leer en forma global, en forma individual silenciosa o con
ayuda del docente.

Elaborar predicciones apoyado en la informacion explicita que brinda el
texto.

Inferir mientras se va leyendo, estableciendo relaciones entre las ideas.
Explicar textos iconicos y graficos.

Parafrasear en voz alta.

Releer partes confusas

Aclarar posibles dudas.

Resumir el texto

Consultar el diccionario

Pensar en voz alta para asegurar la comprensién

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones

Elaborar predicciones apoyado en la informacién explicita que brinda el
texto.

Inferir mientras se va leyendo, estableciendo relaciones entre las ideas.
Establecer relacion entre referentes. Ej. Nélida se fue a la escuela. Ella se
fue a estudiar.

Identificar vocabulario desconocido y deducirlo por el contexto.

Estrategias Después de la Lectura:

Dialogar con sus compaferos para intercambiar ideas y comparar su
comprension.

Relatar lo que se ha leido.

Tomar postura frente al texto

Contrastar hipotesis

Elaborar resimenes
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- Elaborar organizadores gréaficos

- Realizar actividades complementarias y de refuerzo a la lectura y
escritura.

- Expresar lo comprendido en otros lenguajes, para observar si el lector

entendio.

Niveles de Comprension Lectora

La comprension lectora presenta niveles de comprensién, para mejorar la
comprension lectora en los nifios y nifias es fundamental desarrollar estos
niveles de comprension.

Atoc (2010) considera que la comprension lectora es un proceso de
construccion de significado personal del texto mediante la interaccion activa
con el lector, se debe desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension

lectora: literal, inferencial y critica.

Nivel de Comprension Literal.- Es una capacidad basica que se debe
trabajar con los estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus aprendizajes
a los niveles superiores, ademas sirve de base para lograr una oOptima
comprension. Es el reconocimiento de todo aquello que esta explicito en el
texto.

En este nivel se localiza informacion, en ubicar ideas, datos e informacion
diversa que se encuentra escrita en el texto.

El maestro estimulara a sus estudiantes a (Catala et al., en Quiroz, P 2015):

- Pistas para formular preguntas literales
- Aidentificar detalles

- Precisar el espacio, tiempo, personajes

- Secuenciar los sucesos y hechos

— Captar el significado de palabras y oraciones

- Recordar pasajes y detalles del texto

— Encontrar el sentido a palabras de multiple significado

- Identificar sindbnimos, anténimos.
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- ¢ Qué...? Quién es...? Dénde...? Quiénes son...? Cémo es...? )
¢,Con quién...? Para qué...? Cuando...? Cual es...? Cémo se

lama...?

Nivel de Comprensién Inferencial.- Se refiere a la elaboracion de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto. Aqui se
establecen relaciones diversas de los contenidos implicitos en el texto, y se
llegan a conclusiones. Es establecer relaciones entre partes del texto para
inferir informacion, conclusion o aspectos que no estan escritos (Pinzas 2007
en Quiroz 2015). La comprension inferencial se refiere a comprender a partir
de indicios que proporciona el texto. Este nivel es de especial importancia,
pues quien lee va mas alla del texto, el nilo completa el texto con el ejercicio
de su pensamiento.
Consiste en usar la informacion del texto para construir una idea que no esta
escrita en el texto, pero que es necesaria para su comprension.
El maestro estimulara a sus alumnos a:

- Deducir ensefianzas y mensajes del texto

— Proponer titulos para un texto

- Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc

- Inferir el significado de palabras

— Deducir el tema de un texto

- Elaborar resumenes

— Deducir el propésito del texto

— Inferir secuencias l6gicas

— Elaborar organizadores gréficos, etc.

Pistas para formular preguntas inferenciales:

¢, Qué pasaria antes de...? § Qué significa...?, ¢ Por qué...? ; Qué otro titulo...?
, ¢Cual es...? ;Qué diferencias...? Qué semejanzas...?, ;A qué se refiere
cuando...? ¢;De qué trata el texto...? ;Qué relacion habra...?, ;Qué

conclusiones...?, ¢ Cual es la idea principal del texto...?
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Nivel de Comprension Critica.- Implica un ejercicio de valoraciéon y de

formacion de juicios propios del nifio a partir del texto y sus conocimientos

previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e

imagenes literarias. Las preguntas estdn basadas en la experiencia del lector,

se le pide que extienda o extrapole lo leido a su vida, parcialmente en base a

sus ideas sobre las costumbres, las personas, sobre la importancia de los

eventos en la vida de una persona, emociones y sentimientos en el ser

humano, cultura, caracteristicas personales, experiencias, etc.

Es la elaboracion de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que

los docentes promuevan un clima dialogante y democratico en el aula
(Consuelo 2007 en Quiroz 2015).

Por consiguiente, hemos de ensefar a los estudiantes a:

Juzgar el contenido de un texto

Distinguir un hecho de una opinion

Captar sentidos implicitos

Juzgar la actuacion de los personajes

Analizar la intencion del autor

Emitir juicio frente a un comportamiento

Juzgar la estructura de un texto, etc.

Pistas para formular preguntas criteriales.

¢Crees que es...?, ; Qué opinas..., { Con qué personajes te identificas
mas ...7, ;Como crees que...?, ;Qué hubieras hecho...?, ;Como
deberia ser...?, 4Qué crees...?, ;Qué te parece...?, ;Qué piensas

de...?

D. CURRICULO: Para la seleccion de competencias y capacidades se

considero trabajar con las Rutas de Aprendizaje como material que brinda

orientaciones en la labor docente en aula. Se trabaj6 la competencia:

“Comprende criticamente diversos tipos de textos escritos en variadas

situaciones comunicativas segun su propésito de lectura, mediante procesos

de

interpretacion y reflexion”. Las capacidades que presenta esta
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competencia son:(MINEDU, ¢Qué y como aprenden nuestros nifios vy
nifas?, 2013):
- Toma decisiones estratégicas segun su proposito de lectura.
- Identifica informacién en diversos tipos de textos segun su propésito.
- Reorganiza la informacion de diversos tipos de texto.
- Infiere el significado del texto.

- Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto.

E. MEDIOS Y MATERIALES EDUCATIVOS: Los medios y materiales
educativos cumplen la funciéon de motivar, despertar y mantener el interés
de aprender en los nifios y nifias. Asimismo posibilitan la capacidad creadora
de los alumnos, promueven la participacion activa de los nifios y nifias en la
construccion de sus aprendizajes. Ademas ayudan al maestro a presentar
los conocimientos en forma facil y clara, también desarrollan la capacidad de
observacién y el poder de apreciacion de lo que nos brinda la naturaleza y
la tecnologia. En el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, durante la
aplicacion de la propuesta pedagdgica se utilizaron medios y materiales tales
como(MINEDU, ¢Qué y como aprenden nuestros nifios y nifias?, 2013):

- Material impreso (las lecturas). Textos informativos.
- Papel sdbana

- Plumones de colores

- Lépices de colores

— Libros del Ministerio de Educacion

- Revistas

- Recursos humanos

- Folletos

— Recursos audiovisuales

F. EVALUACION: En la evaluacion de las sesiones de aprendizaje se utiliz6

los instrumentos de evaluacion tales como:
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- Lista de cotejo.

- Guia de observacion.

Se considera al logro de aprendizajes, como los alcances que deben darse
en el estudiante, un periodo de tiempo, como el resultado del proceso, y
porque estos aprendizajes comprenden diferentes aspectos como
conocimientos, habilidades, comportamientos y actitudes. Segun las rutas
de aprendizaje la progresion de la competencia lectora se describe
considerando tres aspectos, cada uno de los cuales se va complejizando en
los distintos niveles(MINEDU, Mapas de Progreso para el Aprendizaje.,
2013):

a. Caracteristicas y complejidad textual. Da cuenta de las
caracteristicas estructurales, tematicas y linguisticas que presentan los
textos impresos o digitales cuentos, novelas, articulos periodisticos,
enciclopedias, afiches, manuales, memorias, carteles, entre otros a los
gue tipicamente se exponen los estudiantes en los distintos niveles de
su competencia lectora. En ese sentido, esta dimension permite mostrar
de qué manera las caracteristicas de los diferentes textos influyen en la
complejidad de los procesos de comprension lectora del estudiante.

b. Construccion del significado. Describe la construccion del sentido de
los textos por parte de los lectores desde un nivel superficial hasta un
nivel profundo y detallado de comprension de las diferentes relaciones
de significados que se establecen al interior del texto. Se considera que
dicha construccion se realiza principalmente a partir de lo siguiente:

- Extraer informacion explicita, que implica buscar, seleccionar y
recuperar informacion de los textos.
- Realizar inferencias, que implica relacionar informacién explicita

o implicita del texto y deducir nueva informacion.
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— Interpretar, que implica integrar sus ideas con informacién
explicita e implicita del texto, estableciendo conexiones con la
finalidad de conseguir un entendimiento global y mas profundo

del texto.

c. Reflexiony evaluacion. Describe el distanciamiento del texto por parte
del lector conel fin de reflexionar y evaluar el contenido y la forma del
mismo empleando referenciascomo la experiencia personal, el
conocimiento formal y el conocimiento sociocultural.Esto implica:

- Reflexionar, que supone comparar, contrastar su propio
conocimiento y experiencia enrelacion al contenido del texto.

- Evaluar, que supone realizar un juicio sobre el uso de los
recursos textuales, argumentos yplanteamientos del autor en

relacion al contenido del texto y su conocimiento.

3.2.5.- EL MODELADO DE LA PROPUESTA.

Representacion gréafica del modelo teorico de la propuesta.

Realidad sociocultural
del Peru y de la regién

Lambayeque Exigencias de la
sociedad en el siglo
‘};\ Enfoque qurte dela XXI
o Psicologia
) A Constructivista Cognitiva de
Nf] - de Brunery Fuenmayor y
QD Ausubel. Villasmil.
it Teoria Enfoque
= g Sociocultural Psicolinguistic
-tiit:,’\{_.w de Vigotski. A 0 de Cuetos y
o\ Ny Ruano.
wr)f )
N e
[ Orientaciones

MINEDU
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Representacion gréfica del modelo operativo de la propuesta

Entorno socio cultural del distrito de Chiclayo y de la comunidad en
la institucion educativa N° 11271 “Siglo XXI” del pueblo joven Luis
Alberto Sanchez, Distrito Chiclayo — 2015

Fundamentos Planificacion Ejecucion

teoricos curricular: curncular: curricular
MINEDU sesiones de

aprendizaje

Evaluacion
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3.2.6.- LA APLICACION DE LA PROPUESTA

La aplicacién de la propuesta “ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS PARA
MEJORAR LOS NIVELES DE COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS NINOS Y NINAS
DE 3er GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
11271 “SIGLO XXI” DEL PUEBLO JOVEN LUIS ALBERTO SANCHEZ, DISTRITO
CHICLAYO - 2015” se desarrollé mediante la ejecucion de sesiones de aprendizaje en
la Institucion Educativa N° 11271 “Siglo XXI” en el aula del 3er grado de Educacion
Primaria. Para iniciar con el desarrollo de la propuesta se programé una reunioén con
los docentes de la Institucion Educativa a fin de exponer como se desarrollara la
propuesta, los horarios y fechas pactadas alli mismo entre docentes, directora y las
docentes responsables de la propuesta; asimismo se llevé a cabo una reunion con los
padres de familia para informarles respecto al desarrollo de la propuesta. El nimero de
sesiones de aprendizaje fueron un total 11 y se desarrollaron fuera del horario de clase
por las tardes de 4: 00 P.M. A 6:00 P.M. Las sesiones de aprendizaje tuvieron una
duracion de 90 minutos en la mayoria, algunas fueron de mas de 90 minutos debido a
particularidades que surgieron en el momento del desarrollo de la sesion de

aprendizaje.
Nume_rp Nombre de la sesion Fecha
de sesion

01 Leemos un afiche 07-03-2015

02 Leemos descripciones 14-03-2015
Leemos un texto descriptivo sobre el gallito de las

03 21-03-2015
rocas.

04 Leemos un texto expositivo: El Perd un gran pais. | 28-03-2015

05 Leemos el texto instructivo masetero plastiquin 04-04-2015
Leemos un cuento y reconocemos lo que

06 11-04-2015
sabemos.
Dialogamos, leemos y comprendemos sobre el

07 _ _ 18-04-2015
cuidado del ambiente.
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Comprendemos y cambiamos el final de la

08 Historia. 25-04-2015
09 Organizamos las ideas de un texto informativo. 02-05-2015
10 Leo, pienso y opino. 09-05-2015
11 Failoc y el mar caliente de Lambayeque. 10-05-2015

205



CONCLUSIONES

1. Para monitorear la aplicacion de las estrategias didacticas en comprension lectora
se ha utilizado dos instrumentos: las calificaciones obtenidas por cada estudiante y
medidas estadisticas resultantes de las observaciones realizadas. Las calificaciones
muestran que antes de la propuesta los estudiantes obtenian calificaciones C y B
principalmente y después de aplicar las once sesiones que incorporan estrategias
cientificamente fundamentadas los resultados son en los niveles A en un 40% y AD
en un 60%. Los resultados estadisticos de las observaciones realizadas con la guia
de observacion, que examina seis indicadores, para cada uno de los diez
estudiantes también muestra que se ha producido modificaciones en los resultados

obtenidos después de aplicar la propuesta.

2. Luego de analizados los datos obtenidos en el pre y post test se comprueba que el
nivel de compresion de textos mejora significativamente tras la aplicacion de la
propuesta psicopedagdgica, basados en las pruebas estadisticas aplicadas. Es
importante resaltar que se registran altos porcentajes de nivel de logro Ay AD.

3. Enla primera parte de la investigacion se realizé un diagndstico que permitié evaluar
el nivel de logro en comprension de textos, tras la aplicacion del pre test a los
estudiantes el 30%de ellos obtuvieron un nivel de logro de C (EN INICIO), mientras
que el 60% obtuvo un nivel de logro de B (EN PROCESO) y 10% obtuvo un nivel
de logro de A.

4. Para dar solucién a la problematica educativa de la Institucién Educativa, se disefié
y aplico la propuesta psicopedagogica con estrategias orientadas a desarrollar
capacidades en comprension de textos, utilizando teorias que van desde:
Fundamentos de la Psicologia Cognitiva de Fuenmayor y Villasmil, aportesdel
enfoque constructivista de Ausubel y Bruner, Aprendizaje sociocultural o Zona de
Desarrollo Préximo de Vigotski, fundamentos del enfoque psicolinglistico de
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Cuetos y Ruano. Estas teorias seran de utilidad para una mejor comprension de
textos en contraste a las préacticas tradicionales que afectan los procesos de

comprension de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

Capacitar al personal docente de la Institucion Educativa para producir cambios
e incorporar la rigurosidad cientifica en el desempefio de su funcion profesional,
especialmente en el area de comunicacion, con énfasis en compresion de textos.
Para ello es indispensable comprometer la participacion de toda la comunidad

educativa.

Continuar con la aplicacion y el monitoreo de la propuesta de estrategias
psicopedagodgicas y promover la participacion de toda la comunidad educativa

para mejorar los logros que se alcancen con la aplicacién de la propuesta.

La Instituciéon Educativa debe establecer estrategias de evaluacién de entrada,
de proceso y de salida sobre los niveles de comprension de textos y los habitos
de lectura de sus estudiantes para promover la reflexion y el compromiso de los
diferentes actores educativos y realimentar sus estrategias para lograr sus metas

de aprendizaje institucional.

Asi mismo, tienen que evaluar y reflexionar sobre el trabajo de planificacion y
ejecucion de sus Planes Lectores o planes de reforzamiento a fin de reajustarlos
en funcion de las nuevas necesidades de aprendizaje de los estudiantes.

Consideramos que este tipo de investigaciones se sigan desarrollando en
nuestras instituciones educativas a fin de que se promuevan propuestas que
permitan la mejora cualitativa de nuestros estudiantes en lo que a comprension
de textos se refiere. Dada la algida situacion en que se encuentra la compresion
de textos, el presente trabajo se inscribe como una propuesta de mejora y
transformacion de actitudes y conceptos que permitan una activa participacion

del estudiante en este proceso.
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