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RESUMEN

El presente trabajo, “Influencia de un programa de organizadores graficos
basado en la teoria de aprendizaje significativo para el mejoramiento de la
comprensiéon lectora de los alumnos del tercer afio de secundaria de la
institucion educativa publica “Jorge Basadre Grohmann” de Los Olivos, Lima.
es una investigacion de tipo cuantitativo, bajo un disefio cuasi experimental y
gue apela a la utilizacion de Pre prueba y Post prueba con un grupo de control,
utilizando también la técnica de la Encuesta para obtener informacion respecto
al objeto de investigacion, constituyéndose esta ultima en una investigacion de

campo, bivariable y de causa — efecto.

El problema en torno al cual gira la presente investigacion es formulado de la
siguiente manera: ¢Cual es la influencia de un programa de organizadores
graficos basado en la teoria de aprendizaje significativo en el mejoramiento de
la comprensién lectora de los alumnos del tercer afio de secundaria de la
instituciéon ~ educativa  publica  “Jorge  Basadre = Grohmann”? Y,
consecuentemente, es objetivo principal del presente trabajo determinar la
influencia de un programa de organizadores graficos basado en la teoria de
aprendizaje significativo para el mejoramiento de la comprension lectora de los
alumnos del tercer afio de secundaria de la institucion educativa publica Jorge

Basadre Grohmann” de Los Olivos, Lima.

La hipdtesis que se maneja es la siguiente: “Si se implementa un programa
pedagdégico con uso de organizadores graficos basado en la teoria de
aprendizaje significativo se mejorara la comprensién lectora en los alumnos del

tercer afio de secundaria de la institucion educativa “Jorge Basadre Grohmann”.



La IEP “Jorge Basadre Grohmann” cuenta con un universo de 1311 alumnos,
con una poblacién de 285 alumnos en el tercer afio de secundaria; nosotros
trabajaremos con dos secciones del tercer afio que cuentan con 40 y 41

alumnos en cada aula, el tercero B y el tercero C.

En el analisis estadistico correspondiente al presente trabajo se aplica a los dos
grupos involucrados en la investigacion — experimental y de control — a los que
se aplicara la prueba pre prueba - el Test de Comprension Lectora de Violeta
Tapia Mendieta y Maritza Silva Alejos en su version abreviada -
simultdneamente; posteriormente, al grupo experimental se le hara participe de
un programa de capacitacion en organizadores graficos, tras el cual se les
aplicara la post prueba a ambos grupos. Adicionalmente, se aplicaran dos
encuestas, una para toda la poblacion de estudio conformada por 58 alumnos
del tercer afio de secundaria y otra a docentes de comunicacion y otras areas,
para obtener informacién sobre los niveles y dificultades de comprension
lectora de los estudiantes, asi como sobre los factores de caracter pedagoégico
didactico que estarian influyendo en los bajos niveles de comprension lectora

de dichos estudiantes.



ABSTRACT

The present work, " Influence of a program of graphical organizers based on the
theory of significant learning for the improvement of the reading comprehension
of the pupils of the third year of secondary of the educational public institution "
Jorge Basadre Grohmann (The Olive trees, Lima) " is an investigation(research)
of quantitative type, under a design cuasi experimental and that appeals to Pre's
utilization test(proof) and Post tries with a group of control, using also the
technology(skill) of the Survey to obtain information with regard to the object of
investigation(research), the latter being constituted in a field

investigation(research), bivariable and of reason - effect.

The problem concerning(around) which it(he,she) turns the present
investigation(research) is formulated of the following way: which is the influence
of a program of graphical organizers based on the theory of significant learning
in the improvement of the reading comprehension of the pupils of the third year
of secondary of the educational public institution "Jorge Basadre Grohmann"?
And, consistently, it is a principal aim(lens) of the present work Jorge Basadre
Grohmann determines the influence of a program of graphical organizers based
on the theory of significant learning for the improvement of the reading
comprehension of the pupils of the third year of secondary of the educational

public institution Jorge Basadre Grohmann” of The Olive trees, Lima.

The hypothesis that one handles is the following one: " If a pedagogic program
is implemented by use of graphical organizers based on the theory of significant

learning there will be improved the level of reading comprehension in the pupils



of the third year of secondary of the educational institution "Jorge Basadre

Grohmann".

The IEP "Jorge Basadre Grohmann" possesses(relies on) a universe of 1311
pupils, a population of 285 pupils in the third year of secondary; we will work
with two sections of the third year that possess(rely on) 40 and 41 pupils in
every classroom, third B and third C.

In the statistical analysis corresponding to the present work it is applied to both
groups involved in the investigation(research) - experimentally and of control - to
that the test(proof) will apply pre test(proof) - the Test of Reading
Comprehension of Violeta Tapia Mendieta and Maritza Silva Alejos in
his(her,your) brief version — simultaneously; later, to the experimental group
there will become he a participant of a program of graphical organizers, after
which the post will be applied to them it(he,she) tries to both groups. Additional,
there will be applied two surveys, one for the whole population of study shaped
by 58 pupils of the third year of secondary and different to teachers of
communication and other areas, to obtain information about the levels and
difficulties of reading comprehension of the students, as well as on the factors of
pedagogic didactic character that would be influencing the low levels of reading

comprehension of the above mentioned students.



INTRODUCCION

La presente investigacion trata de la influencia de un programa de
organizadores graficos basado en la teoria del aprendizaje significativo para el
mejoramiento del nivel de la comprension lectora de los alumnos del tercer afio
de secundaria de la institucion educativa publica “Jorge Basadre Grohmann” y
surge como una respuesta a las deficiencias con respecto a la comprension
lectora percibidas en el alumnado de la IEP en cuestién: el alumno no

comprende lo que lee y por lo tanto no disfruta cuando lo hace.

Esta investigacion destaca por tener como aporte principal el abrir un camino y
servir de base para futuras investigaciones en la linea de las estrategias de

Organizacion de la informacion.

Los objetivos que asume el presente trabajo consisten en identificar las
dificultades y nivel de comprensién lectora que presentan los alumnos del 3er
afo de secundaria de la institucion educativa publica Jorge Basadre
Grohmann”; ademas aplicar un programa de organizadores graficos basados
en la teoria del aprendizaje significativo, que contribuyan a la superaciéon de las
deficiencias de comprension lectora presentes en los alumnos del 3er afio de
secundaria de la mencionada IEP e identificar, el nivel de logro de comprension
lectora de los alumnos involucrados en el estudio respecto de los que no

participaron en él.

Ante la hipétesis “Si se implementa un programa pedagdgico con uso de
organizadores graficos basado en la teoria de aprendizaje significativo se

mejorara el nivel de comprension lectora en los alumnos del tercer afio de



secundaria de la institucion educativa “Jorge Basadre Grohmann” se puede
vislumbrar que el desarrollo del presente trabajo implica verificar si un programa
de organizadores graficos basado en la teoria de aprendizaje significativo logra
influir en la mejora de la comprensién lectora en los alumnos del tercer afio de

secundaria de la mencionada |IE



CAPITULO |

ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. UBICACION DEL PROBLEMA.

La instituciéon educativa “Jorge Basadre Grohmann” se encuentra en la
Urbanizacion Previ de Los Olivos, altura del Km. 17.5 de la panamericana
Norte, creado como Previ lll, por R.D.Z. No 0093 el 6 de mayo de 1976 siendo
el primer Director el profesor Diosdado Santos Alcantara, entre los afios 1976 y
1979; luego por R.D.Z No 2657 del 6-12-79 fue la conversion de primaria a

secundaria.

Las gestiones de los profesores y los padres de familia, bajo el liderazgo del
profesor Abraham Ramos Veramendi como Director, por R.D. Regional No
2263 de 21- 07- 80 se aprueba el nombre actual como Colegio Nacional “Jorge
Basadre Grohmann” en homenaje permanente al Gran Historiador y Educador
peruano Jorge Basadre Grohmann, al mismo tiempo en 1677 se crea la seccion
Nocturna con R.D.L. No 0552 de fecha 11- 03- 77. Resolucion de adecuacion
R.D.Z. No 0691 del 27 -04 -83.

La Institucion cuenta desde sus inicios con una infraestructura Fisico Modelo
Experimental PREVI, por su ubicacién ha sido sede del Nucleo Educativo No

13 y la supervision educativa No 9, hasta el afio 1985.



Actualmente el colegio est4 bajo la Direccion del profesor Manuel Antonio
Huerta Gonzales contando con una plana docente de 46 profesores: tres
subdirectores de Formacién General, Administrativa y de educacion de adultos;

una jefatura de Laboratorio y Taller de Informética, y 6 personal de servicio.

La Institucidn presta servicio de Educacién Secundaria de Menores en area de
Ciencia y Humanidades, en turno mafiana y tarde, Educacién Primaria y

Secundaria de adultos, en turno noche.

En cuanto a servicios educativos cuenta con auditorio, mobiliario especial, con
equipo audio-visual de TV. Y VHS, sala de computo e informatica. Como
medios educativos una biblioteca, dos gabinetes de impresiones, mimedografo y

fotocopiadora, equipo de grabaciones para la ensefianza de inglés.

Con el objetivo de que los padres participen, cada seccidn esta organizada por
un comité de aula de padres de familia , el mismo que esta integrado en

Comision Central, se hace cargo de las fechas civicas.

En la actualidad la institucién educativa cuenta con cinco secciones para cada
afio que hacen un total de 30 secciones distribuidas en el horario de mafiana y
tarde, teniendo un total de 1311 alumnos entre varones y mujeres. 306
mujeres y 358 varones haciendo un total de 664 alumnos en el turno mafiana.
Y 304 varones y 343 mujeres en el turno tarde haciendo un total de 647
alumnos. En el primer afio tienen 242 alumnos, en el segundo afio 249
alumnos, en el tercer afio 285 alumnos, en el cuarto grado 256 alumnos y en el

quinto afo de secundaria 259 alumnos.



1.2. COMO SURGE EL PROBLEMA

Reflexionar respecto de cdémo surge este problema implica referirse a la
manera de concebir y estudiar tanto la lectura como la comprension lectora
propiamente dicha a través del tiempo. En tal sentido y siguiendo lo resefiado
por Cabanillas Alvarado (2004) cabe mencionar que hasta hace muy pocos
afos la lectura solamente se estudiaba y entendia como un acto meramente
mecanico o pasivo, que implicaba bien la decodificacion de signos de un texto
0, en el mejor de los casos, como un instrumento para la transmision de
informaciones o conocimientos. Sin embargo, al tomarse en cuenta el conjunto
complejo de elementos de indole linguistica, psicolégica e intelectual que
involucra la lectura asi como el papel de ésta en el desarrollo de habilidades del
pensamiento — en especial lo que se refiere al pensamiento critico y el

metacognitivo — tal percepcion empezo6 a cambiar.

Recientemente, se asume que la lectura no se restringe ni a la descodificacion
ni a la reproduccion literal de un mensaje, sino que mas bien se constituye en
un proceso de construccion de significado por parte del lector; proceso en el
cual el pensamiento y el lenguaje estdn involucrados en continuas
transacciones y confrontaciones, dado que al enfrentarse a un texto el lector
busca comprender el mensaje y los significados que el autor quiere expresar.
Asi, la construccién y la obtencién de significados por el lector constituyen
aspectos esenciales de la comprension, pues, precisamente la comprension es
un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccién

con el texto.



Por lo que se refiere a la comprension lectora, cabe sefialar que ésta puede ser
entendida, segun Bauselas Herrera (2007), como proceso a la par que

producto:

“La comprension lectora es un proceso y no solo un producto, donde el lector
participa activamente y donde se pone en juego una serie de estructuras,
estrategias y conocimientos que hacen que el lector opere con los significados
de un texto y cree un modelo metal sobre él, desde un proceso de construccion
y verificacion de hipotesis, un proceso de creacion e integracion de
proposiciones, y un proceso de aplicacion de conocimientos previos,

estrategias y expectativas o motivaciones personales.”

Ruiz Rivas (2007) sostiene, por su parte, que el objetivo principal de la
comprension lectora es “conseguir que los alumnos y alumnas aprendan y usen
determinadas estrategias que le ayuden a comprender diferentes tipos de texto
y que les permitan un mejor aprendizaje.” De acuerdo a la dicha autora, los
objetivos esenciales que han de adquirir los alumnos y las alumnas son los
siguientes:

Adquirir estrategias basicas para la comprension.

Aplicar las técnicas conocidas a distintos tipos de textos.

Hacer que a través de la lectura se aumenten los conocimientos.

Ampliar su vocabulario tanto activo como pasivo.

Comprender, reconocer y analizar distintos tipos de textos.

Elaborar sus propios textos.



Ser conscientes de la importancia de la lectura en la sociedad actual.
Adquirir un habito lector.

Disfrutar con la lectura

De otro lado, la comprension lectora se caracteriza, segun Pinzas (1999), por

ser un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo.

Las reflexiones realizadas respecto de la comprension lectora en este punto y
para la presente investigacion se realizan, como es obvio, bajo los parametros
constructivistas. Arriagada Pinochet y otros (2005) concluyen que ‘el
constructivismo como modelo de ensefianza — aprendizaje, es un proceso en el
cual los alumnos y alumnas desde sus intereses y necesidades interiorizan el
conocimiento transformandolo en un aprendizaje significativo.” Ahora bien,
ciertamente en el contexto del Constructivismo, en general, como resefa la
Editorial Voluntad S.A. (2007) “la ensefianza de la lectoescritura ofrece un
amplisimo campo de actuacion para el maestro/a, que se convierte en un

auténtico animador del aprendizaje.”

Mazuera Sanchez (2007), resefiando evidentemente a Carretero, menciona
gue la comprension de texto se define “como un proceso cognitivo complejo de
caracter constructivo, en el que interaccionan caracteristicas del lector, del texto
y de un contexto determinado.” En el contexto de la labor en el aula, tal proceso
se lleva a cabo vinculado a estrategias de aprendizaje que se articulan a
recursos y procesos cognitivos.

Otro aspecto importante a tomar en cuenta corresponde a los niveles de

comprension lectora existentes en nuestro pais, aspecto que ha sido



ampliamente discutido tanto desde el ambito propiamente educativo como
politico.

En los ultimos afos los resultados respecto del nivel de comprension lectora de
los estudiantes peruanos han sido desalentadores. De los 43 paises que
rindieron la prueba PISA el afio 2002, el Perd quedé en el puesto 43, con el
90% de los que rindieron la prueba, en el rango mas bajo de comprension.
Segun los resultados respecto del rendimiento de los alumnos peruanos en
Matematicas y Lenguaje, medidos por UNESCO (1997), Per ocupa el ultimo
lugar en Matematicas y el antepenultimo en Lenguaje; en lo que corresponde a
Lenguaje, se midié la comprension lectora, la practica metalinglistica y la

produccion de textos.

Rodriguez Vega (2007) resefia la situacion de la comprensién lectora en Peru

al manifestar lo siguiente:

“En las ultimas evaluaciones internacionales (PISA y UNESCO) evidencian el
bajo nivel de comprension lectora de nuestros estudiantes. En los Resultados
de PISA indica que el 65% de nuestros nifios se encuentran en el nivel O es
decir no saben obtener informacion, interpretar y reflexionar sobre el texto,
igual en la evaluacion de la UNESCO a través del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la calidad de educacion se expresa que el
75 % de nifios del cuarto grado se ubican en el nivel 0 es decir no tienen

comprension lectora y practica metalingdiistica.”

Respecto a los propios docentes, los resultados de la Evaluacién Censal segun
resefia La Nacién On Line (2007) en el area logico mateméatica arrojaron los

siguientes resultados respecto de lo concerniente a comprension: “casi el 50%



de los docentes que rindieron la evaluacion censal obtuvo un nivel intermedio y
alto en comprension lectora, de los cuales el 24.3% registré mayores

habilidades en esta area.”

A nivel mundial la mencionada prueba PISA entrega una muestra del nivel de
comprensioén lectora existente bajo un peculiar procedimiento, segun recoge

Swissinfo (2004):

“Las escuelas son escogidas al azar y los alumnos son sorteados.
El estudio PISA somete a un test las habilidades de los alumnos en
matematicas, en ciencias naturales y en lectura. Para la edicion 2003, se
agrego una prueba de resolucion de problemas concretos. Esto va de la gestion
de una biblioteca al descifrado del modo de empleo de un congelador, pasando

por la organizacion de una salida al cine entre amigos.”

En general, sostiene Playa Mases (2003) “entre los multiples factores que
inciden sobre el rendimiento académico esta la calidad del modelo educativo, y
en este sentido el dltimo informe de la OCDE-Unesco supone un
reconocimiento a los sistemas vigentes en Canada, Finlandia, Hong Kong,
Japoén, Corea y Suecia” A nivel mundial y de acuerdo con el informe de la
OCDE, sefiala este investigador, los cinco primeros paises en cuanto a
comprension lectora son “Finlandia, Canada, Nueva Zelanda, Australia e
Irlanda” seguidos por Hong Kong. De igual manera, agrega, ‘la mayor
disparidad en aptitud para la lectura entre alumnos de familias ricas y pobres de
un mismo pais se dieron en Argentina, Brasil, Estados Unidos, Chile, Israel,

Meéxico, Peru y Portugal.”



Las deficiencias evidentes en cuanto a comprension lectora asi como los bajos
indices de lectura que afectan en general a los peruanos y en particular a los
estudiantes generaron una toma de accion por parte del Ministerio de
Educacion, materializado a través del denominado Plan Lector (2006), iniciativa
de dicho Ministerio que busca acercar a los alumnos y docentes, a la literatura,
la poesia y otros textos valiosos para su formacién y que comprende una
relacién de 12 titulos para cada grado, que los estudiantes y profesores leeran
uno por mes, incluyendo los meses de vacaciones enero y febrero, segun una
secuencia previamente convenida. El objetivo perseguido por el Plan Lector era
crear en el alumno un habito de lectura y que este comprenda lo que lee; las
pruebas tomadas al finalizar el afio 2007 arrojaran resultados en febrero del
2008.

En efecto, a nivel general subyace en la educacion peruana un gran problema
de comprension lectora existente en los alumnos de secundaria de las diversas
instituciones educativas; el hecho de que todo curriculo escolar lo incluya deja
constancia de su importancia. En tal sentido, es evidente que muchos alumnos
son incapaces de reconocer ideas principales, secundarias, el tema de que
trata la lectura o resumir el texto; con el presente proyecto intentamos, sin

embargo, paliar estos problemas de manera efectiva.

1.3. COMO SE MANIFIESTA Y QUE CARACTERISTICAS TIENE.

A lo largo del tiempo que vengo conduciendo la ensefianza — aprendizaje del
area de comunicacion en la Institucion Educativa “Jorge Basadre Grohmann”,
he observado con preocupacion que la absoluta mayoria de los estudiantes
leen muy poco o casi nunca leen libros y cuando leen lo hacen con muchas
dificultades y deficiencias en la comprension lectora; el alumno no sabe ubicar

ideas principales de un texto, las ideas secundarias o resumir el texto.



Es decir no existe arraigado el habito de lectura, en nuestros estudiantes, pues
carecen de criterio, gusto, dedicacion y capacidad para leer; lo que se expresa
en una baja comprensién lectora cuando por necesidad u obligacion impuesta
por el requisito de aprobar en un &rea, deben realizar la lectura de partes,
secciones o capitulos de libros u obras literarias.

Lo que resulta mas grave es que esta baja comprension lectora va a influir o
repercutir en la persistencia de un - ya casi tradicional - deficiente rendimiento o
baja capacidad de aprendizaje en los estudiantes del tercer afio de secundaria
de dicha Institucion.

Sin duda existen un conjunto de causas y factores como pueden ser
(econ6micas, sociales, educativas, culturales, politicas, estructurales e
historicos) que vienen determinando esta falta de habito y baja comprension
lectora en los estudiantes, y que por razones obvias escapan a nuestra

voluntad o control y no podemos manejarlos.

Pero, también existen otros factores propiamente escolares que constituyen
variables que vienen condicionando o influyendo significativamente en la falta

de habito y baja comprension lectora en dichos estudiantes.

Asi tenemos: Las deficiencias en la ensefianza del area de comunicacion, la
falta de motivacion, ni promocion de lectura por parte de los docentes de las
distintas areas, la ausencia de talleres de lectura con métodos didacticos
adecuados. Es decir la ausencia de un modelo didactico o estrategia
metodolégica para la ensefianza de la lectura comprensiva en nuestra
institucion Educativa.

Consecuentemente, cabe sefalar que existe una necesidad de proponer

estrategias o métodos didacticos para promover o mejorar la comprension



lectora de los estudiantes, pues debemos lograr que los alumnos sean
permanentes y eficientes lectores. Una de las razones mas importantes es la
falta de hébito y poca comprension lectora de los alumnos, lo cual
consideramos que se deba a la ausencia o no implementacion de un modelo
didactico o estrategia metodolégica para la ensefianza de la lectura
comprensiva en nuestros alumnos. En cuanto a la biblioteca no esta lo
suficientemente equipada de libros, ademas que los alumnos no tienen el
hébito de utilizarla, y recurrir a ella para desarrollar sus trabajos, los habitos de
lectura de los alumnos no son lo correctos, ellos suelen leer frente a un
televisor, o con una radio encendida y con mucho ruido, lo que no les permite
concentrarse puesto que el ruido les perturba, no tienen un lugar adecuado
para leer y desarrollar sus actividades escolares ,no organizan su tiempo de
manera correcta, ademas que no acostumbran a repasar lo que desarrollan en

clase para lograr que los conocimientos se fijen en su mente.

El alumno para estudiar debe elegir un lugar tranquilo y cémodo, libre de
ruidos, una iluminacién adecuada, hacer un horario, practicar la lectura,
concentrarse, prestar atenciéon, resumir la informacion, hacer esquemas, mapas

conceptuales, etc. Ademas de buscar informacion complementaria.

En la institucién educativa Jorge Basadre Grohmann los alumnos presentan
deficiencias con respecto a la comprension lectora esto se debe como se dijo
lineas arriba a que el alumno no comprende lo que lee y por lo tanto no disfruta
cuando lo hace, creemos que esto se debe a la falta de métodos utilizados por

los docentes para lograr que el alumno comprenda lo que esta leyendo alumno.



Cdmo surge el problema: se refiere a la evolucion histérica tendencial del objeto
de estudio, desde el punto de vista pedagdgico, epistemoldgico, surge a través

de la investigacién documental.

1.4. Metodologia Empleada.

Se ha basado en la investigacion de tipo Cuasi experimental, que consiste en el
disefio Pre prueba y Post prueba con un grupo control. Se aplico a los dos
grupos involucrados en la investigacion — experimental y de control.

La poblacion y muestra estuvo constituida por un universo de 285 alumnos, con
una poblacién de 81 alumnos en el tercero de secundaria, utilizando la técnica
del azahar se selecciond la muestra. Se trabajo con dos secciones del tercer
afo de secundaria que cuentan con 40 y 41 alumnos en cada seccion, el
tercero By el tercero C.

La técnica y los instrumentos han estado consistidos por la técnica de la
encuesta, mediante preguntas para obtener informacion respecto al objeto de
investigacion; se aplicaran dos encuestas, una para toda la poblacion de
estudio conformada del tercer afio de secundaria y otra a docentes de
comunicacion y otras areas, para obtener informacién sobre los niveles y
dificultades de comprensiéon lectora de los estudiantes, asi como sobre los
factores de caracter pedagoégico didactico que estarian influyendo en los bajos
niveles de comprension lectora de dichos estudiantes participe de un programa
de organizadores.

El instrumento a aplicado fue el Test de Comprensién Lectora de Violeta Tapia
Mendieta y Maritza Silva Alejos en su version abreviada — de manera

simultanea, el mismo que es parte del anexo de esta tesis.



La prueba de Comprension Lectora fue construida por Violeta Tapia y Maritza
Silva en 1977, la cual consta con diez textos de lectura, sobre diferentes temas
en los que predominan los que han sido escritos por escritores peruanos.

Los diez textos de lectura tienen 38 reactivos, 8 con cuatro items y 2, con tres
items. Cada item tiene cuatro distractores, uno de ellos es la respuesta
correcta. El examinado responde en una hoja de respuesta, elaborado para
efectos de la aplicacién colectiva.

La prueba tiene como propésito medir la habilidad general de Comprension
Lectora de sujetos entre 12 — 20 afios de edad que cursan Educacion
Secundaria y | ciclo de Educacion Superior.

El tiempo de aplicacién es de 50’ — 60’ incluyendo el periodo de instrucciones
la correccion se hace a mano, utilizando la clave de respuestas.

La calificacion consiste en asignar un punto por respuesta correcta, el puntaje
maximo por alcanzar es de 38.

La prueba cuenta con un Baremo Peruano elaborado en una muestra
representativa (varones y mujeres) de educacion Secundaria y de | Ciclo de
Educacion Superior (ESEP), incluyéndose normas segun grado de estudio,

semestre y edad.

El puntaje obtenido es interpretado en funcion del baremo percentilares donde
permite apreciar el nivel de rendimiento global del sujeto expresando su
posicion dentro del grupo, lo cual esta valorado a través de rangos.

La validez de la prueba fue establecida mediante procedimientos de validez de
contenido y validez empirica.

Los procedimientos de elaboracion y seleccion de los items empleados en el

desarrollo de la prueba ofrecen una evidencia de la validez de contenido.



Para el procesamiento de los resultados a fin de demostrar la hipotesis se ha

utilizado medidas estadisticas como gréficos, programa SPS, etc.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO.

3.1. Antecedentes internacionales

A.GONZALEZ TRUJILLO, M. Carmen. (2005) Comprension lectora en

nifos: morfosintaxis y prosodia en accion. (Tesis Doctoral).

El objetivo de esta tesis doctoral es detectar y mostrar la influencia de la
morfosintaxis y la prosodia en la comprension lectora. Dado ello, la
investigadora disefié dos programas de intervencion para nifios de 3ro de
primaria. En el primero de ellos se trabajaron aspectos morfosintacticos,
mientras que en el segundo de éstos enfatizd la vertiente prosédica de la

lectura.

Se trata de un estudio pre-test y post-test con grupo control, realizado en el

ultimo trimestre del curso escolar.

La autora ha concluido tras su investigacion que el entrenamiento en
prosodia ha manifestado su eficacia en la mejora de la comprensién lectora;
en el caso de la morfosintaxis, por el contrario, se observa una tendencia
gue apunta a su posible influencia en la mejora de la comprension aun
cuando no se han observado efectos claros, lo cual se atribuye a factores
tales como la edad temprana de los nifios o la brevedad del entrenamiento,

entre otros factores.



B. Cabrera, E. (2014) Proceso y Estrategias Asociados a la Comprension

de Textos Cientificos: Evaluacion e Intervencion. (Tesis doctoral)

Esta tesis doctoral trata respecto de la comprension de textos cientificos en

estudiantes universitarios, abordando dicha tematica a partir de dos

perspectivas:

La evaluacion de los procesos asociados a la comprension lectora para
asi conocer el tipo de estrategias y procesos utilizados por los alumnos
universitarios al leer textos cientificos. En tal sentido, se procedio al
analisis del nivel de comprension lectora que alcanzan al leer dichos
textos y a estudiar la relacion existente entre el nivel de comprension
alcanzado y el tipo de proceso y estrategias de autorregulacion utilizados

en el proceso de lectura.

La propuesta de una mejora de la comprension lectora del alumnado
universitario mediante un entrenamiento estratégico autorregulado y
basado en estrategias de organizacion grafica y resumen. Se analizara
la eficacia de dicha propuesta no solamente en cuanto al nivel de
rendimiento lector sino en cuanto a los aspectos cualitativos del proceso
de comprensioén lectora llevado a cabo por dicho alumnado tras la
intervencién, tomando en cuenta la aplicacién de diversas técnicas y

estrategias de lectura entrenadas.



Las principales conclusiones a las que arriba el presente trabajo son las

siguientes:

Las teorias y modelos explicativos del papel de las estrategias y
procesos en la comprension lectora son diversos, pero muchos de ellos
resultan ser complementarios. Tal situacién implica que una Unica teoria
no resulta suficiente para poder explicar un fenémeno de tal complejidad
como resulta ser la comprension lectora; consecuentemente, ha
resultado necesario que en las propuestas a plantear basadas en las
evidencias empiricas obtenidas y en las explicaciones correspondientes
a los hallazgos encontrados se incluyan elementos provenientes tanto de
supuestos constructivistas como de los enfoque sociocultural vy

psicolinguistico.

Es necesario tener en cuenta las caracteristicas estructurales de los
textos universitarios, tanto en lo que se refiere a la evaluacion como en
cuanto a la instruccion, considerando que son mas complejos, que sus
estructuras textuales pueden encontrarse combinadas con otras y que
en la medida en que se trata de codigos de lenguaje distintos se
precisard de la participacion de procesos cognitivos de distinta

naturaleza.

Los estudios acerca de los procesos implicados en la comprensién de
textos de ciencias naturales en el &mbito universitario, son escasos y no
aportan explicaciones integradas de los procesos semanticos vy

autorreguladores que tienen que ver en la comprensién lectora.



Existen numerosas evidencias empiricas que confirman que con las
estrategias adecuadas la comprension lectora del alumnado universitario
puede mejorar, lo cual se sustenta también en la revisién de la lectura
especializada. Sin embargo, debe considerarse la necesidad de analizar
la efectividad del uso combinado de distintos tipos de estrategias para el
logro de una mayor competencia a nivel lector en el alumnado

universitario.

Existe relacion entre el nivel de comprension lectora y el tipo de
procesos y estrategias de autorregulacion utilizados, resultando con
mejor comprension lectora aquellos estudiantes que tuvieron mayor
puntaje en las escalas del instrumento que miden los procesos de
autorregulacion, en especial en cuanto a las escalas correspondientes a

la fase de realizacion, control o monitorizacion y la fase de evaluacion.

El programa de instruccion propuesto en el estudio evidencid un
significativo efecto respecto de los procesos implicados en la
comprension lectora de los estudiantes participantes el programa de
instruccion puesto que la comparacién del nivel de comprensién lectora
de los participantes antes y después de la instruccién asi como su
comparacion con la misma medicion en el grupo control, evidencia con
claridad la existencia de un efecto de mejora y que este es causado por
participacion en las actividades y tareas de lectura que incluia el
programa de intervencion. De otro lado, los estudiantes que obtuvieron
mejores puntuaciones en la prueba de comprension lectora fueron
precisamente aquellos que llevaron a cabo las tareas de lectura con

mayor calidad, lo que cual permite asumir un mayor dominio de las



técnicas de organizacion grafica y resumen por parte de estos. Es claro
en tal sentido que aquellos que obtuvieron mejores notas en las tareas
de lectura, alcanzaron un mayor nivel de comprension lectora al final del
entrenamiento y por tanto evidenciaron una mejora de su comprension

lectora.

e Se encontraron evidencié que al pedirles a los estudiantes que
leyeran, con el fin de elaborar un resumen, un grafico (mapa o red) o
para expresar lo que habian comprendido en forma oral, se activaron de
manera importante procesos asociados a comprension del significado,
procesos de autorregulacion y procesos afectivos, motivacionales y
contextuales, los mismos que debieron su puesta en marcha a las
estrategias didacticas utilizadas durante el desarrollo del programa de

intervencion.

c. Labra, J. (2012) Propuesta metodoldgica cognitivista c- h- e con
estrategia visual organizadores graficos interactivos — ogis — orientada
al mejoramiento de la comprension lectora en el sector de lenguaje y
comunicacion de cuarto basico de nb2. (Tesis de Maestria).

Universidad de Chile, Santiago de Chile.

El presente estudio consiste en una investigacion de disefio cuasi-
experimental con grupo de control que procurd establecer la relacidon
existente entre la implementacion de una propuesta denominada
Metodologia Cognitivista C-H-E con uso de estrategias visuales interactivas
OGIs (Organizadores Graficos Interactivos) y los niveles de comprensién

lectora alcanzados en el sector curricular Lenguaje y Comunicacion de



cuartos afios béasicos, en 6 colegios de dependencia municipal y particular

subvencionado de la Region Metropolitana.

Con dicho propoésito se elabor6 e implementé una evaluacién mixta —
cualitativa y cuntitativa- que incluyd un plan de trabajo provisto de
capacitacion docente, evaluaciéon diagndstica, implementacion de
metodologia C-H-E en aula y aplicacion de postest con la finalidad de medir
niveles de logro y su desempefio. Con un minimo de 15 sesiones requeridas
para sistematizar la aplicacion de la propuesta la implementacion en aula,
se orient6 a los docentes a aplicar un procedimiento estandar con centro en
el procesamiento lector asistido por la tecnologia OGls y en el desarrollo de

las habilidades cognitivas presentes en una lectura comprensiva.

Se estableci6 como principal resultado que la metodologia de base
psicolinguistica propuesta para las estrategias visuales OGls, se relaciona
positivamente con mejoras en los niveles de comprension lectora
alcanzados por los estudiantes que recibieron el tratamiento. De igual
manera, se cuenta con evidencia de que los mayores logros derivados de la
implementacion se estarian produciendo entre los grupos de aprendices-
lectores que presentan menores rendimientos en lectura comprensiva,
situacion atribuida a una menor madurez cognitiva y de desarrollo del
pensamiento estructurado para alcanzar niveles de logro satisfactorios.
Adicionalmente y desde la logica cualitativa se presentan evidencias de un
cambio de practicas en cuanto al tratamiento de las lecturas por parte de los
docentes, teniendo como hallazgo mas importante un perfil docente
estratégico capaz de anticipar las barreras cognitivas que impiden a los

aprendices-lectores de cuarto afio basico a su cargo acceder a construir



sentido de las lecturas que enfrentan. Finalmente, la investigacion
establecié6 como pendientes de profundizacion: factores de gestién, de
perfeccionamiento de la instancia formativa de docentes y los mecanismos

de continuidad, transferencia y sistematizacion de propuestas similares.

. Arévalo, T. (2015) Uso de organizadores graficos como estrategia de
aprendizaje por parte de los estudiantes de sexto grado primaria del

colegio Capouilliez. (Tesis de pregrado).

Esta investigacion tuvo la intencion de demostrar que el uso de
organizadores graficos colabora en el logro de aprendizajes significativos,
con la finalidad de orientar y fortalecer las actividades diarias de los
docentes y estudiantes en los procesos de aprendizaje. De igual manera, se
asumio que dichos organizadores promueven cambios en los estudiantes,
aumentando su capacidad para resolver problemas, observar, analizar,

reflexionar y aplicar lo aprendido.

Esta investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, no experimental y de disefio
transversal descriptivo. Se llevo a cabo con 150 estudiantes entre los 12 y
13 afios de edad, de los cuales 85 fueron mujeres y 65 varones, los mismos
gue estaban inscritos en el ciclo escolar 2014 en sexto grado primaria del

Colegio Capouilliez.

El instrumento utilizado fue un cuestionario con respuesta dicotomica, el
cual incluyé 20 items, orientados a evaluar la concepcion de los estudiantes
respecto a los organizadores gréaficos dentro del proceso de aprendizaje;

identificar si los estudiante utilizan los organizadores graficos como



respuesta a lo solicitado por el docente y/o como iniciativa propia para
facilitar su aprendizaje; identificar los organizadores graficos que los
estudiantes utilizan con mayor frecuencia y registrar los beneficios que los
estudiantes consideran adquirir al utilizar los organizadores graficos como

estrategia de aprendizaje.

Los resultados obtenidos indican que los estudiantes de sexto grado del
Colegio Capouilliez, tienen conocimiento de los organizadores graficos
como estrategias de aprendizaje significativo, ademas de utilizarlos para
analizar, organizar y hacer sintesis de contenidos nuevos e integrarlos con
los adquiridos anteriormente durante el trabajo personal y cooperativo en

clase.

Al finalizar la investigacion se considera importante que en el Colegio
Capouilliez se continte propiciando el uso de los organizadores graficos
como estrategias de aprendizaje en clase, durante el trabajo personal y
cooperativo; de igual manera, se considera necesario motivar a los
estudiantes a utilizar los organizadores graficos como herramientas de
estudio personal, que les permitan representar los nuevos aprendizajes en

forma visual y estructurada.

. Arango, R. (2014) Los organizadores graficos: un aprendizaje
significativo desde una perspectiva constructivista como propuesta
didactica para la ensefianza de los conceptos de la quimica abordados

en la educacién media secundaria. (Tesis de Maestria)



Esta tesis tuvo como antecedente las experiencias de aula del autor en
cuanto a la enseflanza de la quimica en educaciéon media de bachillerato,
en cuyo contexto utilizé como estrategia cognitiva los esquemas, tablas y
otros organizadores graficos. En el desarrollo de la investigacion el autor
considerd los postulados constructivistas que para la pedagogia aportan
autores como Gowin, Ausubel, Piaget, Kelly, Vigotsky, Miller, Paivio,
Johnson-Laird, Vergnaud, Novak y otros, que enfatizan como -dentro de las
teorias constructivistas del aprendizaje- los organizadores graficos podrian
ser considerados material potencialmente significativo que aporta al proceso

cognitivo del estudiante.

El presente trabajo se desarroll6 en funcidén al problema de investigacion
formulado como ¢Podran los Organizadores Gréficos, como las tablas,
cuadros y otros esquemas visuales que utilizo en mi practica docente como
estrategia didactica en conceptos y temas de quimica de los grados décimo
y once, y de biologia de noveno, potencializar el aprendizaje, ser un método
abordado por pedagogos y recomendado en el proceso de la ensefianza y
finalmente que haga parte de alguna teoria pedagdgica? En tal sentido, el
autor propuso el empleo de un andlisis cualitativo comparativo entre grupos
de estudiantes del nivel mencionado anteriormente asi como unas tablas o
cuadros esquematicos que podrian manejarse a manera de resumen, de
organizador previo, o de seudo-organizador, generando en todo caso ese

“puente cognitivo” entre las concepciones que trae el alumno y las nuevas.

De corte predominantemente analitico y tras una profunda revision de la
bibliografia existente, el autor sostiene la necesidad de relacionar la

estrategia de ensefianza con el proceso cognitivo en el cual incide y que



tanto las ilustraciones como las graficas mejoran la codificacion de la
informacion nueva. En cuanto a ello, concluye que los organizadores
graficos promueven una organizacion global mas adecuada de Ila
informacion nueva a aprender y presenta un analisis comparativo entre un

grupo que los utiliza y otro que no hace uso de ellos

. Calapaqui, C. (2014) Organizadores gréficos y su incidencia en el
desarrollo de las habilidades de lectura comprensiva en el idioma
inglés de los estudiantes de 2do de bachillerato paralelos "A" y "B",
del colegio nacional nocturno “6 de diciembre” Quito, periodo 2013 -

2014 (Proyecto de investigacion)

El presente trabajo se baso en la posibilidad de plantear nuevas alternativas
para el desarrollo de las habilidades y procesos mentales de los estudiantes
de segundo de bachillerato del Colegio Nacional Nocturno “6 de Diciembre”
(Quito, Ecuador) y consider6 en tal sentido dos variables como son el uso
de los organizadores gréaficos y la comprension lectora, pretendiendo que la
comprension lectora del alumnado tendra un importante progreso sobre la
base del uso de los organizadores graficos. El problema formulado fue el
siguiente: ¢ Cémo influyen los Organizadores Graficos en el desarrollo de las
habilidades de la lectura comprensiva en el Idioma Inglés de los estudiantes
de segundo de bachillerato paralelos “A” y “B” del Colegio Nacional

Nocturno “6 de Diciembre”?



Entre las conclusiones del trabajo de investigacion tenemos las siguientes:
e Los alumnos del 2° de bachillerato sostienen que el uso de
organizadores graficos les permitira desarrollar un aprendizaje

significativo.

e Los docentes carecen de material didactico adecuado para el

desarrollo de la comprensién didactica.

e Los docentes manifiestan estar de acuerdo en que el empleo de
organizadores graficos mejorara el rendimiento académico de los

estudiantes.

e Los organizadores graficos se consideran uno de los mejores

métodos para ensefiar las habilidades de pensamiento.

3.2. Antecedentes nacionales

B. Santivafez, N. y Véliz, L. (2012) Estrategias metacognitivas para la
comprension lectora y el rendimiento académico en el area de
comunicacion en estudiantes del primer grado de secundaria de la
institucién educativa “Santa Isabel”’- Huancayo- 2011. (Tesis de

Maestria)

El presente trabajo se desarrolla tomando como eje el problema formulado
de la siguiente manera: ¢Cual es la influencia de las estrategias
metacognitivas para la comprension lectora en el rendimiento académico en

el area de Comunicacién en estudiantes del primer grado de secundaria de



la Institucion Educativa “Santa Isabel”’- Huancayo en el 2011? Mientras que
la hipdtesis fue: “Si existen diferencias en el resultado entre el grupo control
y el grupo experimental en la experimentacion de las estrategias
metacognitivas para la comprension lectora en la Expresién y comprension

oral del area de Comunicacion.”

En el desarrollo del estudio se hizo uso de la investigacién de tipo aplicado,
a nivel explicativo, trabajandose con una disefio no probabilistico. La
poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 865 estudiantes del
primer grado, tomando una muestra no probabilistica de 195 estudiantes del
primer grado en el area de comunicacion de la Institucion Educativa “Santa

Isabel” del nivel secundario de Huancayo.

Desarrolladas en el primer y segundo bimestre del afio académico 2011, las
investigaciones permitieron determinar que las estrategias metacognitivas
para la comprension lectora influyen significativamente en el rendimiento
académico en el area de Comunicacion en estudiantes del primer grado de

secundaria de la Institucion Educativa “Santa Isabel”’- Huancayo en el 2011.

B. Quiroz, D. (2015) Programa de Comprension Lectora para Nifios de
Tercer Grado de Educacién Primaria de una Institucion Educativa

Estatal del Distrito de Chorrillos. (Tesis de Maestria)

El presente trabajo de investigacion se llevdé a cabo sobre la base del
problema formulado de la siguiente manera: ¢Qué efectos produce la
aplicacion de un programa de comprension lectora en nifios de tercer grado

de educacion primaria de una institucién educativa estatal del distrito de



Chorrillos? De otro lado, la hipétesis fue la siguiente: Existen diferencias
estadisticamente significativas en la comprension lectora entre los nifios de
tercer grado del grupo experimental y grupo control antes y después de la

aplicacion del programa.

Se trabajé con una muestra de 37 estudiantes, entre nifios y nifias, cuyas
edades fluctuaban entre los 7 y 10 afios y que pertenecen a un nivel
socioeconémico bajo y muy bajo. Los resultados obtenidos posteriormente a
la aplicacion del programa para incrementar el rendimiento escolar en la
comprension de lectura en nifios de tercer grado de educacion primaria,
fueron satisfactorios, ya que se concluyé la existencia de diferencias
significativas en el grupo experimental entre pre y el post test y entre ambos
grupos, control y experimental en el post test, resultados que confirman que
los estudiantes del grupo experimental mejoraron sus habilidades para la

comprension de lectura con la aplicacion del programa.

C. Dominguez. Z. (2011) Las estrategias didacticas y su relacion con el
aprendizaje de las ciencias sociales en los alumnos de primer afio de
secundaria de la LLE. Miguel Cortés de Castilla, 2011 (Trabajo de

investigacion)

El presente trabajo se desarroll6 en el contexto de la institucién educativa
Miguel Cortés, la cual se localiza en el distrito de Castilla, departamento de
Piura, el cual esta conformado por una poblacion escolar que proviene en
su mayoria de la zona urbano marginal de la ciudad constituidos por familias
en situacibn econdémica casi precaria. Se trabajdo sobre la base del

problema formulado de la siguiente manera: ¢ Si las estrategias didacticas



qgue utilizan los docentes tienen relacion con el logro de aprendizajes
significativo en los alumnos de primer afio de secundaria de la I.E. Miguel
Cortés de Castilla, Piura, 2011? Como hipétesis general o basica se planted
la siguiente: Si las estrategias didacticas que se utiliza retnen las
caracteristicas adecuadas entonces el aprendizaje de las ciencias sociales

sera significativo.

De manera general el presente estudio concluye que los resultados de la
investigacion establecen que las estrategias didacticas que se utiliza en el
aprendizaje de las ciencias sociales si reune las caracteristicas adecuadas
para el logro de aprendizajes significativos en los alumnos del primero de
secundaria de la ILE. Miguel Cortés de Castilla - Piura, 2011. Mas
especificamente, constatd que un 50% de los alumnos si exponen y
argumentan correctamente sus ideas y también pueden organizar y
relacionar informacion mediante diversos esquemas; de igual manera,
advirtié que en un 41,6 % de sesiones de clase, los alumnos identifican y
localizan hechos y procesos en el espacio y en el tiempo mientras que en un
33,3 % de clases, se observé que si describen y explican conceptos y
formulaciones tedricas, comparan y contrastan informacion propia del
asunto de clase y también la investigan y la sistematizan. No obstante, se
constaté que es muy bajo y casi nulo el logro referido a diferenciar y
discriminar hechos y procesos historicos, no siendo capaces de analizar,
decodificar e interpretar hechos y/o procesos histéricos, por lo cual no son

capaces de inferir ni deducir conclusiones.



D. Cérdova, M. (2015) Organizadores visuales y niveles de
comprension lectora de los alumnos de secundaria de la LE.
“Republica Federal de Alemania” Puente Piedra — 2012 (Tesis de

pregrado).

Esta investigacion tuvo como objetivo establecer la relacion entre los
organizadores visuales y la comprension lectora de los alumnos del nivel
secundario de la instituciébn educativa N° 2064 “Republica Federal de

Alemania” ubicada en el distrito de Puente Piedra, Lima.

Empleando el método de investigacion descriptivo y el disefio correlacional,
se trabajé con una muestra de 351 alumnos del primero al quinto grado de
secundaria. Se elaboré y aplicé una lista de cotejo con la finalidad de
recoger informacion acerca de los organizadores visuales; de igual manera,

se elaboro6 una prueba escrita respecto de la variable comprension lectora.

Mediante la investigacion se pudo establecer que existe una relacion
significativa entre el uso de los organizadores visuales y los niveles de
comprension lectora de los alumnos del primero al quinto grado del nivel
secundaria de la Institucion Educativa N° 2064 “Republica Federal de

Alemania”.



F. Huaman, L. (2015) La aplicacién de organizadores graficos y su efecto
en el logro de la comprension lectora de textos expositivos en
estudiantes del primer ciclo de la facultad de ciencias de la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzmén y Valle - La

Cantuta (Tesis Doctoral)

La presente tesis tuvo como objetivo comprobar los efectos de
organizadores graficos en el logro de la comprension lectora de textos
expositivos en estudiantes

del primer ciclo de la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de
Educacion Enrigue Guzméan y Valle - La Cantuta. Mientras que como
variable dependiente figuraron los organizadores graficos, la comprension

lectora de textos expositivos cumplio el papel de variable dependiente.

El problema general de esta tesis se formul6 de la siguiente manera: ¢Qué
efectos tiene la aplicacion de los organizadores graficos en el logro de la
comprension lectora de textos expositivos en estudiantes del primer ciclo de
la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzméan y Valle - La Cantuta? De otro lado, la hipotesis general fue la
siguiente: La aplicacion de organizadores graficos tiene efectos
significativos en el logro de la comprension lectora de textos expositivos en
estudiantes del primer ciclo de la Facultad de Ciencias de la Universidad
Nacional de Educacién Enrigue Guzman y Valle - La Cantuta. Asimismo, la
hipétesis nula fue: La aplicacién de organizadores graficos no tiene efectos
significativos en el logro del nivel literal inferencia! de textos expositivos en
estudiantes del primer ciclo de la Facultad de Ciencias de la Universidad

Nacional de Educacién Enrique Guzman y Valle - La Cantuta.



Dicho trabajo se realiz6 bajo un enfoque cuantitativo y haciendo uso del
método de investigacion hipotético deductivo. El tipo de investigacion
utilizado fue experimental, con disefio cuasiexperimental, contando con un
grupo de control no equivalente. Mientras que la poblacion estuvo
conformada por 157 estudiantes del primer ciclo de la Faculta de Ciencias
de la universidad, la muestra fue de 38 estudiantes (19 estudiantes del

grupo control y 19 del grupo experimental).

Como instrumento se utilizé una prueba de comprension lectora, obteniendo
como resultados una media de 23.37 en la variable comprension lectora en
el grupo control y 22.42 en el grupo experimental durante el pretest mientras
gue en el post test los resultados fueron 37.21 y 48.42 respectivamente. La
prueba T de Student utilizada después de la aplicacion experimental indico
un p=0.005 calculado, el cual resulta ser menor que el p= 0.05 tabulado.
Consecuentemente, la hipotesis nula fue rechazada y aceptada la hipétesis
alterna, concluyéndose que la aplicacion de organizadores graficos tiene
efectos significativos en el logro de la comprension lectora de textos
expositivos en los estudiantes del primer ciclo de la Faculta de Ciencias de

la universidad Nacional de Educacién Enrigue Guzman y Valle.

Matamoros, E. y Huamén, Y. (2015) Efectos del uso de Mapas
Conceptuales y la Comprension Lectora en los Estudiantes del V Ciclo
del Nivel Primaria de la Institucion Educativa N° 6080 Rosa de América

del Distrito de Villa el Salvador — 2015 (Tesis de pregrado)



El presente trabajo de investigacion se desarroll6 con el propoésito de
demostrar el efecto que existe entre el uso de mapas conceptuales y la
comprension lectora. Como problema general se formulé el siguiente: ¢ Cual
es el efecto que tiene el uso de Mapas Conceptuales en la Comprension
Lectora en los estudiantes del V ciclo del nivel primaria de la Institucion
Educativa N° 6080 Rosa de América del distrito de Villa el Salvador — 2015?
Mientras tanto, la hipotesis general fue la siguiente: Existen efectos
significativos a través del uso de Mapas Conceptuales en la Comprensién
Lectora en los estudiantes del V ciclo del nivel primaria de la Institucion

Educativa N° 6080 Rosa de América del distrito de Villa el Salvador — 2015.

La investigacion es de tipo aplicada y nivel experimental, trabajandose con
un disefio pre experimental y con una poblacion de 123 estudiantes del
quinto grado de primaria, siendo la muestra de 77 estudiantes del mismo
grado. El estudio se llevé a cabo mediante sesiones de clase respecto de la
comprension lectora, procesandose los datos obtenidos mediante el
paquete estadistico SPSS, utilizandose para el analisis y contrastacion de
hipétesis la correlacion de Spearman con el apoyo del mencionado

software.

Los resultados permitieron concluir que los mapas conceptuales influyen de
manera significativa en la comprensién lectora de los estudiantes de los

estudiantes objeto del estudio.



3.2.- APROXIMACION AL CONSTRUCTIVISMO

1. ¢Qué es el constructivismo?

Las mudltiples acepciones del término constructivismo caracterizan la bibliografia
referida a diversas tendencias de orden psicolégico y educativo e inclusive la
correspondiente al @mbito de las ciencias sociales. En tal sentido, la definicién a
plantear se circunscribira al ambito del constructivismo pedagdgico.

Considerando lo anteriormente expuesto y desde el punto de vista del constructivismo
pedagdgico se plantea la siguiente definicion: Es aquel movimiento pedagdgico
contemporaneo y teoria que concibe al aprendizaje como una actividad organizadora
compleja del alumno, el mismo que construye (elabora) sus nuevos conocimientos
propuestos a partir de revisiones, selecciones, transformaciones y reestructuraciones
de sus antiguos conocimientos adecuados en un contexto en el cual el maestro y los

compafieros le brindan su cooperacion.

2. Componentes del constructivismo pedagdgico

El constructivismo pedagdgico se encuentra compuesto tanto por una teoria del
conocimiento como por una teoria del aprendizaje, lo cual conlleva asumir una
concepcién respecto de la naturaleza del conocimiento asi como respecto de la forma
en que aprenden los seres humanos. De igual manera, se puede hablar de una

concepcién pedagdgica.

2.1. Concepcién gnoseoldgicay epistemolégica constructivista

Se puede considerar aqui no solamente una concepcion gnoseoldgica propiamente
dicha sino también epistemolégica, siendo evidente que aquellas creencias —o
certezas- que se va a tener respecto de la naturaleza del conocimiento va a influir en la

manera de asumir lo educativo.

Los constructivistas, desde un punto de vista gnoseoldgico:

“Plantean que la realidad objetiva es un supuesto que es necesario rechazar y
a ella le contraponen mudltiples realidades construidas socialmente. Se apoyan
en las teorias de Kant, en (as cuales no se parte de la existencia so6lo del sujeto
y del objeto(o conocedor y realidad objetiva), sino que se sostiene la existencia

de tres elementos: el sujeto, el noimeno (o cosa en si) y el fenbmeno. Kant



niega la posibilidad de que el ser humano pueda conocer la realidad objetiva ya
gue solo puede conocer el fendmeno y no la cosa en si 0 noumeno. Para los
kantianos el ser humano al interactuar con la realidad s6lo puede conocer las
manifestaciones fenomenoldgicas de la misma en una construccion que surge
de las interacciones entre el sujeto y el objeto. Como es conocido, los "a priori"
de la filosofia kantiana, son categorias innatas, previas a toda experiencia,
contenidas en nuestra mente, que son organizadores anteriores de todo
conocimiento y resultan impuestas a nuestra experiencia.” (Sanchez, 2003,
p.41)

Ante la dicotomica concepcion respecto del origen del conocimiento —si este existe de
forma independiente respecto del aprendiz o si se trata Unicamente de ideas
construidas en la mente- el constructivismo pedagogico asume al conocimiento como
una construccion del ser humano, la misma que se lleva a cabo a partir de los
conocimientos previos que la persona ya tiene. En tal sentido y respecto a la ciencia,
se considera desde esta posiciéon que “lo que hacen los cientificos es construir
conocimientos y debido a la concepcion epistemoldgica que han sostenido hasta
ahora, han creido haber descubierto en la realidad lo que genialmente han construido.”
(Sanchez, 2003, p.41)

2.2. Concepcibn psicoldgica constructivista

En cuanto a la postura referente a la manera en que aprenden las personas, el
constructivismo pedagogico considera que en la medida en que el aprendizaje es una
construccion de cada alumno debe modificar su estructura mental de forma tal que

colabore con su desarrollo personal, su instruccién y humanizacion.

Las fuentes del constructivismo pedagdgico se vinculan a diversos avances llevados a
cabo en el contexto de la psicologia cognitiva. Destacan en tal sentido la Teoria de la
Asimilacion Cognoscitiva de Ausubel; la Psicologia del Procesamiento de la

Informacion, la Psicologia Genética de Piaget y la Psicologia Culturalista de Vygotsky.



A. Teoria de la Asimilacion Cognoscitiva

Mediante el desarrollo de su Teoria de la Asimilacion Cognoscitiva, David Ausubel
procurd explicar el proceso de aprendizaje, enfatizando procesos tales como
comprension, transformacién, almacenamiento y uso de la informacion. De otro lado,

Ausubel realiza una distincion entre el aprendizaje memoristico y el verbal significativo:

“‘Ausubel distingue entre el aprendizaje repetitivo o memoristico, que se
produce cuando los contenidos de la tarea son arbitrarios de manera que no se
pueden establecer relaciones significativas entre ellos; y el aprendizaje verbal
significativo que tiene lugar cuando el contenido a aprender puede relacionarse
de modo sustantivo, no arbitrario con los conocimientos previos que tiene el
alumno almacenados en sus estructuras cognoscitivas, y de forma ademas que
el alumno dote de significado propio a los contenidos que asimila” (Navas y
Castejon, 2009, p. 90)

B. Psicologia del Procesamiento de la Informacion o Cognitivismo Clasico

Esta corriente psicologica es definida como un conjunto de teorias, modelos e
investigaciones de caracter experimental que procuran explicar el funcionamiento
cognitivo humano mediante la hip6tesis computacional pues consideraba que los
procesos cognitivos humanos pueden ser comprendidos como secuencias de
operaciones de procesamiento de la informacién, subrayando ademas la vinculacién
entre las conductas de una persona y su pensamiento o cogniciones. Los seguidores
de esta corriente “destacaron la necesidad de apelar al conocimiento almacenado en la

memoria del sujeto para entender el proceso perceptivo” (Ruiz-Vargas, 2000, p. 44)

En tal sentido, asume a los procesos cognitivos como los medios a través de los
cuales se obtiene, retiene y transforma la informacién y plantea una analogia entre los
ordenadores y los seres humanos, pues estos ultimos reciben informacion a través de
los sentidos para luego procesarla y almacenarla mediante el cerebro, el cual la utiliza

para llevar a cabo conductas programadas y orientadas a un objetivo.



C. Psicologia genética

Teniendo a Piaget como su principal representante, la psicologia genética profundizo
en el estudio del desarrollo de las funciones mentales, considerando que este puede
brindar una explicaciébn o bien una informacién complementaria respecto de los

mecanismos de estas Ultimas en su estado acabado. En efecto:

“Sus estudios, que abarcan mas de cuarenta afos, incluyen el desarrollo, la
formacion de los mecanismos mentales en el nifio para entender asi la
naturaleza y funcionamiento de la inteligencia adulta, ya que sostiene que la
dimensién genética explica y resuelve los procesos mentales en general. Define
a la psicologia genética como el estudio del desarrollo de las funciones
mentales, en tanto este desarrollo puede ofrecer una explicacion de sus
mecanismo en el estado terminal...” (Civarolo, Amblard de Elia, S y
Cartechini, 2010, p.82)

Piaget enfatizd que existen estadios de desarrollo, los mismos que son comunes a
todos los individuos de la especie y se adquieren siempre en el mismo orden: primer
estadio o sensoriomotor, segundo estadio u operatividad concreta y tercer estadio u

operaciones formales.

D. Psicologia Culturalista de Vygotsky

Con Vigotsky como principal propugnador, considerd que existen diversos rasgos
humanos irreductibles a asociaciones, considerando asi insuficiente el aprendizaje
asociativo aungue no sin reconocer su importancia. De otro lado, considera que el
desarrollo infantil se produce gracias a un proceso de transformacion de las funciones
mentales elementales —no aprendidas y que nacen con el ser humano- las cuales
pasan a transformarse en funciones mentales superiores, las mismas que seran

aprendidas y mas complejas.

La psicologia culturalista concibe al conocimiento como un objeto que se construye
mediante operaciones y habilidades cognoscitivas que se inducen en la interaccién
social, considerando que el desarrollo intelectual del individuo no puede aislarse del
medio social en el cual se encuentra inmerso. Considerando que el desarrollo de las
funciones psicoldgicas superiores se produce primero en el plano social y luego en el
individual, asume que la transmision y adquisicion tanto de los conocimientos como de

los patrones culturales solamente tiene efecto cuando de la interaccion que se produce



en el plano interpsicolégico se puede llegar a la internalizacion en el plano

intrapsicolégico.

Vigotsky considera que cualquier funcién presente en el desarrollo cultural del nifio
debe aparecer inicialmente en el plano social y posteriormente en el psicol6gico y que
el desarrollo infantil necesita de mediaciones tanto sociales como instrumentales,
siendo las primeras ejercidas por el entorno asi como por las personas que comparten
la vida cotidiana del nifio mientras que las segundas son aguellas que permiten a este
ultimo llevar a cabo tareas especificas. Los instrumentos mediadores se clasifican en
dos, segun el tipo de actividad que permiten: la herramienta, que transforma el entorno
y el signo, que cumple el rol de constituyente de la cultura y media en las acciones de

los seres humanos.

La psicologia culturalista asume, en relacién a la representacion y la accion que la
primera es puramente mental y que se constituye en una mediacion para la accion. De
otro lado, considera que el pensamiento verbal es una evolucién a partir de un
pensamiento preverbal independiente del lenguaje y de un lenguaje prelégico

independiente del pensamiento que finalmente confluyen y se unifican.

Para esta corriente el lenguaje facilita al individuo alcanzar el maximo desarrollo
intelectual en la medida en que se articule con la actividad practica, siendo muy

importante el papel que cumple como instrumento de intercambio social.

“Lev Vigotsky al igual que otros tedricos soviéticos como Alexander Luria,
conciben al lenguaje como un instrumento de intercambio social. A Vigotsky le
interesan fundamentalmente las funciones del lenguaje en el nifio, mediante el
desarrollo de la hip6tesis de la interiorizacion progresiva. Es decir, que todo
conocimiento parte de las relaciones interpersonales y sociales y culturales,
para luego, interiorizarse en el aprendiz y lograr las representaciones. A este
Gltimo proceso, se le ha denominado interiorizacién y forma parte de la Ley de

Doble Formacion propuesta por Vigotsky...” (Barrera, 2003, p.75)

Vigotsky resalta la importancia del habla en cuanto a la formacién del pensamiento y
considera los siguientes procesos mentales: pensamiento no verbal, habla interna y
habla social, en la que se requiere el pensamiento y habla no intelectual, en la que no

se requiere el pensamiento.

De otro lado, la psicologia culturista sostiene que la actividad educativa tiene como

tarea esencial la organizacion de la Zona de Desarrollo Potencial (ZDP), es decir la



distancia entre el nivel de desarrollo determinado por la aptitud para resolver de forma
independiente un problema y un nivel de desarrollo potencial, definido mediante la
resolucién de un problema ya sea con apoyo de un adulto o de un par mas capacitado.
Esto implica sumir que, si bien toda persona posee un Desarrollo Real (DR) que
constituye todo aquello que puede hacer por su propia cuenta, tiene a su vez un
Desarrollo Potencial, que se constituye en todo lo que puede hacer contando con la
ayuda de alguien mas apto. Siendo evidente el papel que cumple la interaccion en la
concepcion de ZDP -y que esta no se circunscribe Unicamente al docente- implica un
especial sensibilidad respecto de las posibilidades de aquel a quien se brinda apoyo y
orientacion, no implicando ciertamente la dependencia del alumno sino la autonomia e
independencia como resultado del aprendizaje, pues tiene como propoésito lograr que
pueda alcanzar los objetivos y aumentar su potencial de aprendizaje, necesitando cada

vez menos el apoyo de otros.

2.3. Concepcidn pedagoégica constructivista

Se puede considerar aqui a la postura de entender la ensefianza-aprendizaje como un
proceso de caracter activo, en el contexto del cual el alumno va a elaborar y construir
Sus propios conocimientos partiendo de su experiencia previa asi como de las

interacciones que establece con sus compaferos, maestro y entorno.

En efecto:

“... ¢como se pasa de una concepcion equivocada a una correcta? La
estrategia mantenida desde la posicidon constructivista es la creacién de
conflictos cognitivos o contradicciones. Es decir, se trata de que el profesor
produzca situaciones que favorezcan la comprension por parte del alumno de la
existencia de un conflicto entre su percepcion sobre un determinado fenémeno

y la concepcidn cientificamente correcta.” (Carretero, 1997, p. 67)

Esta concepcion se va desarrollando considerando una serie de aspectos:

A. Integracién de las categorias profesor ensefiante — alumno aprendiz

Ello se lleva a cabo con el proposito de conocer mas respeto de la interaccion de

dichos conceptos asi como de integrarlos al estudio de la interaccion pedagogica con

el propdsito de que asuma una naturaleza concreta y real.



B. Autonomia epistemoldgica de las disciplinas pedagdgicas

Tanto las ciencias pedagégicas como sus correspondientes técnicas didacticas
continan en el camino de consolidar una total autonomia tedrico-practica con el
proposito de ir mas alla de una concepcién puramente aplicacionista que las subordina
a otras disciplinas.

C. Contextualizacion del fenémeno educativo en el espacio de las interacciones

de caracter microsocial y macrosocial que lo constituyen

Se considera que el aula y la escuela son instituciones de caracter social que se
encuentran inmersas en un contexto de naturaleza sociocultural, sociohistérico y
sociopolitico del cual experimentan influencia a la vez que influyen también en él. Es
por ello que se considera que el fenbmeno educativo debe ser ubicado en la

diversidad de acciones de caracter macrosocial y microsocial.

D. Ejes o ideas que suelen compartir los pedagogos constructivistas

El aprendizaje escolar no se considera como una recepcion, copia o reflejo de lo
transmitido por el docente sino que es visto como una reconstruccion vitalista del saber
transmitido por el docente segun los rasgos y al caracter propio y distintivo de cada

persona.

Existe una relacion interactiva de naturaleza retroactiva entre aprendizaje y desarrollo,
siendo la primera motor del segundo. Se asume que la educacion, en la media en que

es sistematica, planificada, intensa y sostenida, promueve el desarrollo.

Si bien el docente es guia y orientador de la actividad del alumno este Ultimo resulta
ser actor de su propio aprendizaje, reorganizando constantemente sus conocimientos y
desarrollando tanto comprension como la habilidad de aprender al interactuar con el

entorno.



LA COMPRENSION LECTORA

1. Definicién de comprension lectora

Para lograr una aproximacion al concepto de la comprension lectora, es
necesario conocer cuales son los componentes necesarios y los pasos a

seguir para poder llegar a esta, por tanto se debe saber primero:

. Qué es leer?
“Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito” (Adam y

Starr, 1982).

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su

lectura.

Leer es entrar en comunicacion con los grandes pensadores de todos los
tiempos. Leer es antes que nada, establecer un dialogo con el autor,
comprender sus pensamientos, descubrir sus propésitos, hacerle preguntas

y tratar de hallar las respuestas en el texto.

Leer es también relacionar, criticar o superar las ideas expresadas; no
implica, aceptar tacitamente cualquier proposicidon, pero exige del que va a
criticar u ofrecer otra alternativa, una comprensién cabal de lo que esta

valorando o cuestionando.

La eficacia de la lectura depende de que estos dos aspectos estén
suficientemente desarrollados.
Esto tiene unas consecuencias:
- Ellector activo es el que procesa y examina el texto

- Objetivos que guien la lectura: evadirse, informarse, trabajo...



- Interpretacién de lo que se lee (el significado del texto se construye por

parte del lector)

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith
(1980) y Solé (1987), revelan que tanto los conceptos de los docentes sobre
lo que es aprender a leer, como las actividades que se llevan a cabo en las
aulas no incluyen aspectos relacionados con la comprensién lectora. Esto
pone de manifiesto que los docentes comparten mayoritariamente la visién
de la lectura que corresponde a los modelos de procesamiento ascendente
segun los cuales la comprensién va asociada a la correcta oralizacion del
texto. Si el estudiante lee bien, si puede decodificar el texto, lo entenderg;

porque sabe hablar y entender la lengua oral.

Esta teoria tuvo tanto arraigo que aun hoy dia los sistemas escolares
basan en ella la ensefianza de lectura. Nuestro pais no es una excepcion,
baste a manera de ejemplo, echar un vistazo a las guias curriculares de los
programas de espafiol y a los libros de texto existentes. Encontramos un
sinnumero de recomendaciones y ejercicios que soOlo pretenden que los

estudiantes extraigan el significado del texto.

El proceso de la lectura

El proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos
prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que
comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer. (Solé, 1994) Este
proceso debe asegurar que el lector comprende el texto y que puede ir
construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le interesa.
Esto so6lo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que le permita
avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar
la informacién nueva con el conocimiento previo que posee. Ademas debera
tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y

gué es secundario .Es un proceso interno; que es imperioso ensefiar.



Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la
lectura, durante la lectura y después de la lectura. Existe un consenso entre
todos los investigadores sobre las actividades que los lectores llevan a cabo en
cada uno de ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se
acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada uno de las etapas del

proceso.

Antes de la lectura

¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)

1. Para aprender.

2. Para presentar un ponencia.

1. Para practicar la lectura en voz alta.

2. Para obtener informacién precisa.

3. Para segquir instrucciones.

4. Para revisar un escrito.

5. Por placer.

6. Para demostrar que se ha comprendido.

¢, Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)

¢cDe qué trata este texto? ¢Qué me dice su estructura? (Formular

hipétesis y hacer predicciones sobre el texto)

Durante la lectura

1. Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto
2. Formular preguntas sobre lo leido

3. Aclarar posibles dudas acerca del texto

4. Resumir el texto

5. Releer partes confusas

6. Consultar el diccionario



7. Pensar en voz alta para asegurar la comprension

8. Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas

Después de la lectura

1. Hacer resumenes
2. Formular y responder preguntas
3. Recontar

4. Utilizar organizadores graficos

Considerar la lectura como un proceso constructivo conlleva utilizar
enfoques muy distintos a los que hemos venido utilizando para desarrollar la
comprension lectora. Implica que ya no se enseflaran mas técnicas aisladas de
comprension y que se dejara de comprobar la comprension lectora, tal como se
ha venido haciendo. Porque la lectura, como hemos mencionado
anteriormente, no es: decodificar palabras de un texto; contestar preguntas
después de una lectura literal; leer en voz alta; siempre leer solo y en silencio;

una simple identificacion de palabras.

La comprensién lectora

“La informacion visual e informacién no visual son necesarios para poder
leer, ya que la informacién visual es aportada por el texto y la no visual por
quien lee, esto pone en juego la competencia linguistica, los conocimientos
previos, el interés con el propésito de obtener un significado. Afirma que
cuando se lee se hace mucho mas que relacionar letras con sonidos o que
comprender palabras; lo que se hace en realidad es recoger ideas, imagenes,
sensaciones” Smith, F. (1983. Pag. 12).

Las ideas, imagenes, y sensaciones durante el proceso de la
comprension lectora son importantes para lograr el conocimiento de la misma.
“Se debe hacer suyo el texto que se lee, entrelazando los conocimientos
previos con los nuevos que proporciona el texto para convertirlos luego en

nuevos conocimientos” Isabel, Solé (1996. Pag. 33).



‘La comprension lectora desde un enfoque cognoscitivo es: un proceso
complejo e interactivo, que involucra muchos elementos inherentes al lector,
como las experiencias previas, las habilidades y habitos de lectura asimismo la
metodologia de la lectura comprensiva y a las caracteristicas del texto con
respecto a su complejidad y nivel de abstraccion, el vocabulario, el contexto
interno y otros contextos que vienen a la mente del lector al hacer la lectura”
Aratama (2009. Pag.2).

“‘Leer es descifrar el cédigo de la letra impresa para que ésta tenga
significado y como consecuencia se produzca una comprension del texto” “La
comprension lectora tiene un conjunto de procesos psicoldgicos que consisten
en una serie de operaciones mentales que procesan la informacion linguistica
desde su recepcion hasta que se toma una decision”. Indica que la

comprension lectora pasa por tres fases:

e Fase Inicial, constituida por el patron grafico del texto, esto es, el
conjunto de letras que el lector encuentra agrupados en forma de

palabras o frases.

e Fase Intermedia, representada por tres subprocesos, el reconocimiento
de palabras y acceso léxico, el analisis sintactico y el analisis semantico

pragmatico.

e Fase Final, caracterizada para la construccion de una representacion de
lo evocado por el texto, llamado modelo mental. Vallés, A. (2005.Pag.56-
57).

Teorias y modelos sobre la comprension lectora.

A continuacion se exponen las nuevas teorias y modelos en el campo de la
lectura y sus implicaciones en la ensefianza. Las teorias de comprension
lectora. De acuerdo a Maria Eugenia Dubois (1991) menciona que existen tres

concepciones tedricas en torno al proceso de la lectura:

1. La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de

informacion.



Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de
lectura, seguido de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel

gue es la evaluacion.

La comprension se considera compuesta de diversos subniveles: La
comprensién o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el
texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la
lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y
propésito del autor. De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende
un texto cuando es capaz precisamente de extraer el significado que el
mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que el sentido del texto esta
en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del lector

consiste en descubrirlo.

2. La lectura como un proceso interactivo.

Los avances de la psicolinglistica y la psicologia cognitiva a finales de la
década de los setenta retaron la teoria como un conjunto de habilidades. A
partir de este momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se
destaca el modelo Psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria
postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar

con el texto y construir significado.

3. Lalectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise
Rosenblatt en 1978 en su libro “Thereader, Thetext, Thepoem”, Rosenblatt
adoptd el término transaccion para indicar la relacion doble, reciproca que
se da entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer Hincapié en

el proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto (Dubois 1991).

Los modelos de comprension lectora

A continuacion se explican los diferentes modelos teéricos, ascendente o
bottom up, el modelo o procesamiento descendente o top dow y el modelo
interactivo que los investigadores han propuesto durante los ultimos afios para

explicar el proceso de la comprension lectora.



El Modelo Ascendente o Bottom Up.

La persona comienza por las letras y luego los conjuntos de éstas, en un
proceso que va aumentando hasta que el lector entiende las unidades mas
amplias como las palabras y el texto completo. Este modelo se centra en el
texto y solo se basa en la decodificacion. (Artola: 1988; Sandoval: 1991 vy
Solé 2001).

Para Solé (2001) citado por Ramos (2008)plantea que este modelo
tiene como base la teoria tradicional y fue durante los afios setenta que
se desarroll6 la corriente que |. Solé llama ascendente. El también
llamado bottom up plantea que la comprensién se logra por medio de
un aprendizaje secuencial jerarquico de una serie de discriminaciones
visuales (Torres: 1997) [sic] entendiendo que la comprension de un
texto escrito es el proceso cognoscitivo mediante el cual se construye,
en la mente del lector, la informacion transmitida por el autor a través

del medio escrito (p. 3)

Se le llamo asi porque parte de componentes mas pequefos, es decir,
de lo particular (palabra) para después integrarse a otros mas importantes,
es decir a lo general (texto). En este modelo se realizan dos procesos
fundamentales: La percepcion de los simbolos graficos y la decodificacién,
es decir, la traduccion de los simbolos graficos a sus representaciones

fonicas. (Morales citado por Morless: 1993).

El Modelo Descendente o Top Down.

No solo existe el texto y su decodificacion, sino también las experiencias
previas de las personas al leer. Este modelo parte de lo general a lo
particular (texto — palabra), busca palabras o frases globales y después
realiza un andlisis de los elementos que lo componen. Es descendente
porque a partir de la hipdétesis y anticipaciones previas el texto se procesa
para su verificacion. Aprender a leer implicaria no tanto la adquisicion
secuencial de una serie de respuestas discriminativas sino el aprendizaje y
el empleo de los conocimientos sintacticos y semanticos previos para

anticipar el texto y su significado (Torres: 1997).



Sobre el modelo descendente Solé (2001) citado por Ramos propone que
el procesamiento en la lectura se produce en sentido descendente, desde
las unidades globales hasta las mas directas, en un proceso “guiado por
conceptos”, en el cual el lector es el eje principal. Se reconocen estas
ideas en los métodos analiticos que parten de la ensefianza de
configuraciones con sentido, palabra o frase y procede al andlisis de sus
elementos constituyentes. (p.4)

Asi mismo Lopez (2009) plantea que “el procesamiento descendente no
actia como el modelo anterior desde el analisis del texto a la comprension
del lector, si no en sentido contrario, desde la mente del lector al texto. Es
decir, la lectura estad dirigida por los conocimientos semanticos y

sintacticos del sujeto. ” (p. 6)

De las citas anteriormente expuestas se concluye que ambos modelos
guedan englobadas en la idea que cuando una persona lee, parte de la
hipétesis de que el texto posee un significado y lo busca a través del
descubrimiento de indicios visuales como de la activacion de una serie de
mecanismos mentales que le permiten atribuirle un sentido, es decir,

entenderlo.

El Modelo Interactivo

En la actualidad el proceso lector se describe desde un modelo
interactivo de procesamiento de la informacion en el que intervienen la
informacion visual a través de los ojos, que consiste en la informacion
proveniente del texto. Y la informacién no visual o detras de los ojos, que

son los conocimientos del lector. (Smith 1973)

El modelo interactivo participa de los dos modelos: ElI modelo
ascendente o bottom up y el modelo descendente o top down haciendo
una sintesis de ambos. Se evidencia la interaccion entre el lector — texto —
lector, segun la experiencia previa y la adquisicion de su nuevo
conocimiento. Parte de la hipétesis de que el texto tiene un significado y el
lector lo busca por los dos medios: a través de los indicios visuales que le

proporciona y a través de la activacion de una serie de mecanismos



mentales que le permiten atribuirle un significado. Asi el lector utiliza su
conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para comprender el
significado de lo que lee y enriquecera sus conocimientos anteriores.
Entonces para leer es necesario dominar las habilidades de
descodificaciéon y también las estrategias necesarias para procesar
activamente el texto, estas estrategias permitiran verificar las predicciones
y la hipotesis que vamos formulando constantemente durante la lectura
para llegar a construir una interpretacion de su significado. (Cabrera, F.,
Trinidad., D. , & Angeles. M.2 1994)

Para Solé (2000) este modelo la lectura es un proceso interactivo entre
el lector y el texto, en el cual los individuos buscan informacion para los
objetivos que guian la lectura, lo cual implica la presencia de un lector
activo que procesa el texto. En esta serie de etapas la comprension
interviene tanto en el texto, su forma y su contenido, como en el lector, las
expectativas y conocimientos previos. La teoria combina el modelo
ascendente porque necesita saber decodificar, y el descendente, porque
para leer también se requiere de objetivos, conocimientos y experiencias
previas, todo lo cual se encuentra mediado por la cultura. Cuando el lector
se sitla ante el texto , los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras..) de manera
gue la informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona como
Input para el nivel siguiente; asi, a través de un proceso ascendente, la
informacion se propaga hacia niveles mas elevados. Pero
simultAneamente, dado que el texto genera también expectativas guian la
lectura y buscan su verificacién en indicadores de nivel inferior (Iéxico,
sintactico, grafofénico) a través de un proceso descendente. Asi el lector
utiliza simultAineamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del

texto para construir una interpretacion acerca de aquél. (p. 6)

Niveles de la comprensidn lectora

Ahora bien, teniendo en cuenta la comprensién como un proceso de
interaccién entre el texto y el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith

(1989) describen tres niveles de comprension.



Nivel de comprension literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto.
Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura
cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccién del
texto que no ha de considerarse mecénica, comprende el reconocimiento

de la estructura base del texto.

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e
informacion que estan explicitamente expuestas en el texto por
reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en la

localizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:

1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;
2. de secuencias: identifica el orden de las acciones;
3. por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos 0

acciones.

Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectia una
lectura mas profunda, ahondando en la comprension del texto,

reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal.

Nivel de comprensién inferencial

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre
lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van
mas alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y
experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,
formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la
elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprensién es muy poco
practicado por el lector, ya que requiere de un considerable grado de
abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion

de nuevos conocimientos en un todo.



El concepto de inferencia abarca, tanto las deducciones estrictamente
I6gicas, como las conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de
ciertos datos que permiten presuponer otros. En un texto no esta todo explicito,
hay una enorme cantidad de implicitos (dependiendo del tipo de texto y del
autor) que el lector puede reponer mediante la actividad inferencial.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

1. inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector,
pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo mas
informativo, interesante y convincente;
inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;
inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si
el texto hubiera terminado de otra manera;

4. inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar.
Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al
autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones;

5. predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no;

6. interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal

de un texto.

Nivel de comprensidn critico

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de
emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos.
La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacién

del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad,

probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. de realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que

lo rodean o con los relatos o lecturas;



2. de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes

de informacion;

3. de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes

para asimilarlo;

4. de rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de

valores del lector.

Factores que intervienen en el proceso de la comprensién lectora

Para que la ensefianza de la comprension lectora sea coherente y eficaz,
necesariamente habra que partir del analisis de los factores que contribuyen a
favorecer u obstaculizar la comprension de lo leido, que es de fundamental
importancia a la hora de establecer las acciones necesarias de ensefianza.
Segun Palincsar y Brown (citados en Solé, 1.2004), estos factores amplian o

limitan, segun se trate, la comprension lectora, son las siguientes:

La claridad y coherencia del contenido del texto. Se requiere que su
estructura resulte familiar y que su léxico, sintaxis y cohesion interna
posean un minimo nivel de claridad. Esto podria denominarse
significatividad logica del texto, debido a la importancia que tienen para el

sujeto, el conocimiento previo y los elementos que le resultan familiares.

Las estrategias que el lector realiza. Es para aumentar la comprension
y la memorizacién de lo que lee, asi como también detectar las posibles
fallas de la comprension. Lo que el lector hace es darse cuenta de lo que
entiende y de lo que no entiende para resolver un problema o una

insuficiencia de comprension.

Significatividad emocional: Es cuando el texto tiene de impactar en la
estructura emocional del alumno que lee, en el sentido de generar en él
sensaciones sentimentales que son provocados por la lectura, lo cual
favorece a la activacion de estrategias dirigidas a comprender, interpretar,
valorar y construir singularmente el significado del texto. (Palincsar y
Brown (citados en Solé, I. 2004. Pag.77).



Errores de la ensefianza de la comprension lectora

Para Solé, I. (2004) el desconocimiento de como se dan los procesos
cognitivos que intervienen en el proceso lector, asi como la puesta en practica
de rutinas escolares tradicionales, han originado que en la enseflanza de la
comprension lectora, se hayan dado errores que han generado dificultades en
el aprendizaje de los alumnos, e incluso, no han permitido aprovechar las
numerosas posibilidades didacticas y educativas que el modelo interactivo
ofrece. Entre estos errores, segun Solé, |. (2004) habria que destacar los

siguientes:

Partir de la enseflanza aislada de destrezas lectoras. Como si el proceso
de comprension pudiese ser subdividido en habilidades independientes. Asi,
por ejemplo, la lectura en voz alta separada de la lectura silenciosa. Los
ejercicios de vocabulario separados del propio texto y del reconocimiento de las
ideas fundamentales. La ensefianza del resumen por un lado y la de esquemas
por otro, etc. (Solé, 1. 2004. Pag.57).

Considerar y atender en exceso la obtencion de resultados de la lectura.
Con lo cual se ignora la importancia de los procesos que estan en la base de la
realizacion de las tareas exigidas para la obtencion de esos resultados. Este
enfoque ha estado ligado a la insistencia en las ideas explicitas del texto, de
modo, la mayor parte de las preguntas que los profesores han realizado eran
de simple recuerdo, marginando otras dimensiones del conocimiento como la

aplicacion, la sintesis y la 27 valoracion (Solé, I. 2004. Pag.59).

La rutina de leer un texto, contestar sus preguntas y corregirlas. Este ha
sido y sigue siendo, lamentablemente, un ejercicio muy frecuente en las
escuelas, con lo cual la ensefianza de la comprensién ha acabado por
convertirse en una actividad pobre, mecanica, reiterativa y muy poco creativa,
ya que se ignora que la lectura es un proceso interactivo y singular, en el que

interviene la persona integralmente (Solé, I. 2004. Pag. 77).



Estrategias de la ensefianza de comprension lectora.

Recogiendo las aportaciones de Palincsar y Brown, citados en Solé
(2004), todo programa de ensefianza de comprension lectora deberia
desarrollar el aprendizaje de las estrategias o procedimientos siguientes:
Establecer los objetivos de la lectura. Hacer explicito el para qué leer,
ofreciendo toda la informacién necesaria para que el lector identifique lo que
debe hacer para conseguir ese objetivo.

Activacion de los conocimientos previos. Hacer preguntas de diversos
tipos en funcién al objetivo y del tipo de texto, de tal manera que puedan
establecer criterios para valorar qué tipo de informacion es, asi como qué
acciones debe llevarse a cabo en caso que se produzcan errores de
comprension. Qué conoce sobre el contenido, relacion a los temas que el texto
aborda, qué aspectos puedan dar pistas para entender el texto, qué se conoce
sobre el autor, tipo de texto o detalles y circunstancias en relacion al texto.

Palincsar y Brown, citados en Solé, I. (2004).

Enfocar la atencion a las ideas fundamentales del texto en funcion de los
objetivos que se persiguen con su lectura. Cudl es la informacion fundamental
gue el texto proporciona para conseguir los objetivos, qué informacion es

relevante e irrelevante, qué criterios debe utilizar para diferenciar una de otra.

Evaluar la consistencia interna del texto y su ajuste con los
conocimientos previos. Tiene sentido este texto, Son coherentes las ideas que
expresa, qué convergencias o divergencias existen entre las ideas del texto y
las que el lector posee, qué problemas plantea el texto, Se trata de desarrollar
estrategias de control que permitan al lector anclar la nueva informacion
aportada por el texto con la proporcionada por los conocimientos previos

(Palincsar y Brown, citados en Solé, I. 2004).

Revisar y verificar continuamente la comprension en el mismo acto de
lectura, procediendo a saltos hacia atras, revisiones periédicas y formulacion de
preguntas tales como: Qué pretende explicar en este parrafo, Cual es la idea
fundamental. En esta fase, el lector debera dotarse de estrategias de
organizacion y representacion de la informacién que el texto le ofrece con la
finalidad de supervisar y controlar la comprensién, tales como subrayados,

esquemas, resumenes, etc. (Palincsar y Brown, citados en Solé, I. 2004.



Elaborar y construir interpretaciones inferencias, valoraciones, hipoétesis,
predicciones, conclusiones sobre el texto leido, de forma que puedan,
contestarse preguntas tales como: cuél podria ser el final de esta narracion de
gué otra solucién podria proponerse para resolver el problema que en el texto
se plantea, cudl es el significado de la palabra que desconoce, qué podria

ocurrirle a este personaje, etc. Palincsar y Brown, citados en Solé, 1. (2004).

De todo lo expuesto, es posible deducir algunos criterios que deben
guiar la ensefanza de la lectura de cualquier tipo de texto, los cuales tienen
gue ver con cuatro facetas del proceso de ensefianza que en el entorno hay
gue crear antes de la lectura de un texto para dar significado a esta actividad,
las estrategias que los docentes aplican para conseguir los objetivos teniendo
en cuenta el modo en que se aprende y los apoyos que se utiliza en la lectura a
la hora de presentar los textos no solo para una lectura especifica sino para

cualquier otro texto escolar.

En este orden de ideas, es pertinente citar largamente lo que afirma SOLE

(2000:128) con relacion a las macrorreglas estudiadas por Van Dijk:

“Van Dijk establece cuatro reglas que los lectores utilizamos
cuanto intentamos resumir el contenido de un texto; omitir,
seleccionar, generalizar y construir o integrar. Mediante las reglas
de OMISION y de SELECCION se suprime informacion, pero de
distinta manera. Omitimos aquella informacion que para los
propositos de nuestra lectura podemos considerar poco
importante /.../ Sin embargo cuando seleccionamos, suprimimos
informacion porque resulta obvia, porque es, de algun modo,

redundante y, por ende innecesaria /...

Las otras dos reglas, GENERALIZACION y CONSTRUCCION o
INTEGRACION permiten sustituir informacion presente en el texto
para que quede integrada de manera mas reducida en el
resumen. Mediante la regla de generalizacién se abstrae de un
conjunto de conceptos uno de nivel superior capaz de
englobarlos/.../Cuando construimos o integramos, elaboramos
una nueva informacién que sustituye a la anterior, con la

particularidad de que dicha informacion no suele estar en el texto.



A partir de la existente, deducimos razonablemente algo mas

global que integra aquélla”

Es decir, resumir un texto implica tratar la informacion de modo que pueda
excluirse lo que es poco importante o redundante, asi como sustituir una serie
de Conceptos y oraciones por otros que los engloben o integren. Ademas,
requiere que el resumen conserve el significado genuino del texto del que

procede.

Los indicadores de la comprension lectora

Para Dubois, (1991) comprender un texto implica formarse una
representacion global de contenido, por ello, es importante tomar en cuenta los
siguientes indicadores de comprension: Conocer no sélo el significado de las
palabras que se utilizan sino de elementos léxicos que hacen referencias a
conceptos claves del texto. Advertir las relaciones de diversos tipos que se dan
entre las proposiciones que conforman cada parrafo. Identificar la estructura
gue da organizacién al texto (argumentacion, narracion, descripcion, etc.) y
reconocer a través de ella la informaciéon mas importante. Exponer con las
propias palabras del lector el tema y la idea principal del texto y saber
diferenciar los subtemas. En suma, penetrar en la intencion con que el autor
presenta la informacion. Captar el sentido contenido implicito y explicito sobre
la intencibn comunicativa del autor. Tomar conciencia de los recursos
estilisticos, expresiones ambiguas asi como las connotaciones que el texto
evoca. Dubois (1991. P4g.62)

La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise
Rosenblatt en 1978 en su libro "The reader, the text, the poem". Rosenblatt
adoptd el término transaccion para indicar la relacion doble, reciproca que se
da entre el cognoscente y lo conocido. Su interés era hacer hincapié en el
proceso reciproco que ocurre entre el lector y el texto Dubois, (1991). Dice
Rosenblatt al respecto: "Mi punto de vista del proceso de lectura como

transaccional afirma que la obra literaria ocurre en la relacién reciproca entre el



lector y el texto. Llamo a esta relacion una transaccién a fin de enfatizar el
circuito dinamico, fluido, el proceso reciproco en el tiempo, la interfusion del
lector y el texto en una sintesis Unica que constituye el significado ya se trate de
un informe cientifico o de un "poema" Rosenblatt, (1985), p.67.

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que
reune un lector particular con un texto particular y en unas circunstancias
también muy particulares que dan paso a la creacion de lo que ella ha
denominado un poema. Este "poema” (texto) es diferente del texto escrito en el
papel como del texto almacenado en la memoria. De acuerdo con lo expuesto
en su teoria, el significado de este nuevo texto es mayor que la suma de las

partes en el cerebro del lector o en la pagina. Rosenblatt, (1978).

La diferencia que existe, segun Cairney, (1992), entre la teoria
transaccional y la interactiva es que para la primera, el significado que se crea
cuando el lector y el autor se encuentran en los textos es mayor que el texto
escrito o que los conocimientos previos del lector. El considera que el
significado que se crea es relativo, pues dependera de las transacciones que
se produzcan entre los lectores y los textos en un contexto especifico. Los
lectores que comparten una cultura comun y leen un texto en un ambiente
similar, crearan textos semejantes en sus mentes. No obstante, el significado
gue cada uno cree no coincidira exactamente con los demas. De hecho, los
individuos que leen un texto conocido nunca lo comprenderan de la misma

forma.

Lectura rapida ("skimming")

La lectura rapida es la que se hace para buscar un dato concreto (un
nombre, una fecha, una cita, entre otras) que nos interesa conocer antes o
después de iniciar una lectura. Es echar un vistazo sobre el texto con un

propdsito especifico.

Leer un capitulo rapido consiste en leer sdélo la primera oracion de cada
parrafo. Después de la lectura rapida, el lector puede identificar los puntos mas

importantes y asi establecer el objetivo de su lectura o el trabajo sobre el texto



gue quiere realizar. Este proceso le sirve para planificar su lectura intensiva del

texto.

En ocasiones queremos saber si los textos que hemos seleccionado
para leer son verdaderamente pertinentes al tema que deseamos trabajar.
Podemos hacer una lectura rapida para determinar la meta y el propdésito de la
lectura, antes de comenzar a leer detenidamente o descartarlo por no estar

directamente relacionado con nuestro tema.

Para concluir deseo hacer mias las palabras de Solé (1994) cuando dice:
"Leer es mucho mas que poseer un caudal de estrategias. Leer es sobre todo
una actividad voluntaria y placentera y ensefiar a leer debe tener esto en

cuenta.”



La comprension lectora

Las ideas, imagenes, y sensaciones durante el proceso de la
comprensién lectora son importantes para lograr el
conocimiento de la misma. “Se debe hacer suyo el texto que se
lee, entrelazando los conocimientos previos con los nuevos que
proporciona el texto para convertirlos luego en nuevos
conocimientos” Isabel, Solé (1996. Pag. 33).

U U

Fases Teorias Modelos Niveles Tedricos

e Lalecturacomo -Modelo Ascendente _N. Comprension  Solé, |.
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informacion. _ Lépez J.

e Lalectura como Jenkinson, M.
un proceso Adamy Starr
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ORGANIZADORES GRAFICOS DE LA INFORMACION

Definicién

Se trata de representaciones visuales no linguisticas que muestran aspectos
relevantes de un concepto o contenido vinculado a un tépico especifico,
configurando esquemas que tienen la facultad de organizar la informacién de
manera visual. Sucintamente se puede adoptar la siguiente definicion
individual: “Un organizador grafico es una representacion visual del
conocimiento, una forma de estructurar la informacion y ordenarla.” (Fernandez,
2015, 166).

¢, Qué hacen los organizadores de la informacion?

Organizan la informacion mediante representaciones visuales, las mismas que
facilitan la comprension lectora asi como la recuperacion de la informacion al
permitir evidenciar el esquema organizacional de un determinado texto. Dicha
estructura —superestructura o estructura global- es una configuraciéon de
caracter linglistico cuya organizacion se configura a partir de reglas de
construccion y pautas del discurso, determinando el orden general de las partes

del texto.

Sostiene Arévalo:

“Varias investigaciones han demostrado que los organizadores graficos
son unos de los mejores métodos para desarrollar las habilidades de
pensamiento. Las técnicas de organizacion grafica., formas graficas de
trabajar con ideas y de presentar diversa informacion, ensefian a los
estudiantes a clarificar su pensamiento, y a procesar, organizar y

priorizar nueva informacion” (2015, p.1)



Origen

Los organizadores graficos tienen origen a partir de las teorias cognitivas del
aprendizaje, las cuales lo explican en funcién a los procesos de pensamiento.
Ahora bien, los tedéricos cognitivos asumen que los procesos de mentales
operan de forma organizada y predecible, considerando que el empleo de
organizadores graficos durante el proceso de aprendizaje puede incidir en la
mejor funcionalidad de dichos procesos asi como en la capacidad de recordar

la informacion.

Entre las teorias que se pueden mencionar aqui figuran las siguientes:

Teoria de la Codificaciéon Dual (Dual Coding Theory): Considera que los seres
humanos codifican la informacion en formatos verbales y no verbales;
consecuentemente, si se asumen ambos formatos la informacion resulta mas

facil de retener y recordar. De manera mas especifica se puede indicar que:

‘De acuerdo con esta teoria, la cognicion humana implica el
funcionamiento de dos subsistemas distintos. Un subsistema Verbal
especializado para operar directamente con el lenguaje y 3 otro No-
verbal (imagenes) especializado en la operacion de imagenes y objetos

no linguisticos.” (Mojardin-Heraldez y Urquidez, s/f, p. 2-3)

Teoria de los Esquemas (Schema Theory): Sostiene que al interior de la
memoria humana se encuentran esquemas o redes de informacion y que el
empleo de organizadores graficos puede facilitar a los estudiantes enlazar el
conocimiento existente, organizado en esquemas, con el nuevo conocimiento.

Vinculando lo expuesto al constructivismo nos encontramos con que:

‘Un esquema de conocimiento puede ser mas 0 menos rico en
informacion, estar mas o menos estructurado, ser mas o menos aplicable
al conocimiento de la realidad, etc. Los nuevos contenidos aprendidos se
almacenan en la memoria mediante su incorporacion a uno o varios

esquemas. Desde la perspectiva constructivista no tiene sentido



considerar los conceptos aisladamente, sino que los hemos de
considerar integrados en esquemas, los cuales se conciben como
paquetes de informacion que incluyen no solo los conceptos sino

también sus procedimientos de utilizacion.” (Font, 1996, p. 53)

Teoria de la carga cognitiva (Cognitive Load Theory): Propone que la carga o
capacidad de la memoria de trabajo posee un tope maximo en cuanto a la
cantidad de informacién que es capaz de procesar; consecuentemente, si dicha
carga es excedida, el aprendizaje no se puede producir. Ahora bien, si los
organizadores graficos son utilizados adecuadamente pueden permitir que se
reduzca la carga cognitiva y, consecuentemente, permitir que mas recursos de

la memoria de trabajo puedan dedicarse al aprendizaje.

¢,Coémo debe el alumno hacer uso de los organizadores gréaficos de la

informacion?

El alumno debe asumir la autogestion de sus recursos cognitivos asi como la
reflexion sobre los procesos mentales de los que hace uso segun el tipo de
organizador que utiliza. Justamente el hecho de poder tomar decisiones
respecto de la manipulacion mental de la informaciéon para su posterior
organizacion y representacion en funcion a la situacion de aprendizaje o el tipo
de conocimiento correspondiente conlleva la autodireccion del aprendizaje y

consecuentemente el desarrollo de la autonomia.

Si es que son utlizados al inicio de una actividad de investigacion o
aprendizaje, los organizadores facilitan la estructuracién de los conocimientos
previos que los alumnos poseen respecto de un tema en especial y permiten
anticipar la direccién de los aprendizajes. Empleados como parte integrante de
una leccién o tema, facilitan a los estudiantes ordenar y analizar informacion,
evaluarla y generar nuevos productos, incrementando asi sus habilidades
cognitivas. Haciendo uso de los organizadores tras el estudio de los

contenidos, la utilidad de los organizadores reside en la reflexién respecto de



los pasos que se siguieron o de aquello que se pudo aprender segun sea el

caso, fortaleciendo asi el conocimiento metacognitivo.

Importancia

Su empleo en el proceso de ensefianza-aprendizaje es sumamente relevante,

debido a los siguientes aspectos:

Se adaptan a estudiantes que poseen diferentes niveles de aprendizaje, siendo
Utiles tanto para aquellos que son mas avanzados como para los que
evidencias dificultades de aprendizaje.

Facilitan desarrollar habilidades tales como la recoleccion y organizacion de la
informacion, el analisis y la sintesis, el pensamiento critico, la capacidad de

jerarquizar las ideas, etc.

Desempefian el rol de técnica de estudio, permitiendo al estudiante evidenciar
o ahondar en cuanto a la comprension de lo leido o escuchado; de igual

manera, favorece tanto la retencién como recuperacion de la informacion.

Se vincula al ejercicio de una competencia basica para el aprendizaje como es
el “aprender a aprender”, en la medida en que fortalece la capacidad que tiene
el estudiante de ser mas activo asi como su disposicién a llevar a cabo el
analisis de la informacion, el relacionamiento de la misma asi como su

categorizacion y /o jerarquizacion, relacionarla, categorizarla y/o jerarquizarla.

Implica ejercitar operaciones cognitivas con el proposito de procesar la
informacion, metacognitivas con la finalidad de regular el proceso de
aprendizaje y pensamiento propio asi como operaciones tendientes a la

administracion de los recursos externos.

Representa la estructura textual de los textos, lo cual facilita el reconocimiento
por parte de los alumnos de la organizacién de un texto determinado asi como
de sus caracteristicas esenciales, lo cual incide en cuanto a la codificacion y
comprensioén, permitiendo también recuperar informacién y producir textos asi

como pensar de manera critica y creativa asi como integrar cada idea nueva a



su conocimiento preexistente. Al reproducir mediante sus propias palabras lo
aprendido pueden con mayor facilidad apropiarse de las nuevas ideas
expuestas ante ellos, asimilandolas e interiorizandolas, lo cual permite por un
lado que puedan conectar la informacion nueva a los conocimientos que ya
tienen, relacionar facilmente conceptos y recordar mas rapidamente la

informacion.

Permite que los docentes tengan evidencia puntual respecto del tipo de

relaciones entre conceptos que el alumno realiza mentalmente.

Principales organizadores graficos de lainformacion

Mapa Conceptual

Organizador grafico que muestra los conceptos contenidos en un tema de
forma jerarquizada, lo cual implica ubicar al inicio los mas generales e
inclusivos, seguidos a continuacion por los mas especificos; de igual manera,
aparecen las palabras enlace, cuya misidbn es expresar las relaciones
existentes entre los conceptos. Consecuentemente, leer la relacion entre dos
conceptos del esquema resultara en una proposicion o frase que manifieste

una idea acerca del tema en cuestion.

De manera especifica tienen su origen en la Teoria de la Asimilacion de David
Ausubel y la Teoria del Aprendizaje de Novak, las cuales explican como las
personas pueden aprender nuevas cosas haciendo uso de su conocimiento
previo asi como buscando nuevas posibilidades de integrar conocimiento nuevo
y el que ya se posee. Este aprendizaje significativo implica que la integracion
de nuevo conocimiento en la estructura cognitiva se lleva a cabo vinculando

nuevo conocimiento a conceptos que ya se comprenden.

Los mapas conceptuales tienen fuertes fundamentaciones psicolégica y
epistemoldgica, basandose en la Teoria de la Asimilacion de Ausubel (1968,
2000) y la Teoria del Aprendizaje de Novak, que explican cémo las personas
aprenden nuevas cosas utilizando su conocimiento previo y, en un mayor o

menor grado, buscando nuevas formas de integrar nuevo conocimiento y el



conocimiento que ya se conoce. Al aprender de forma significativa, la
integracibn de nuevo conocimiento en nuestra estructura cognitiva de
conocimiento se lleva a cabo enlazando este nuevo conocimiento a conceptos
gue ya comprendemos. Asi el mapa conceptual es una representacion grafica
de estas relaciones entre conceptos en nuestra estructura cognitiva. Vea los
documentos complementarios ¢Como Aprenden las Personas? para
explicacion breve, mientras que el documento Fundamentos Psicoldgicos del
Aprendizaje Humano cubre més detalles sobre la fundamentacion teorica de los

mapas conceptuales.

La construccion del mapa conceptual por parte del alumno se inicia ubicando el
concepto o nodo central en el rectangulo superior; posteriormente, emplea
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flechas y palabras conectoras o nexos, es decir elementos de union -“en”, "por
ejemplo", "segun” "también", "para", "es causa de" u otras- para relacionar un

conocimiento con otro, generando asi proposiciones coherentes.

Son muy Uutiles para expresar especificamente las relaciones mas relevantes
entre un conjunto de conceptos y aunque no tengan necesariamente una
estructura grafica jerarquica cabe sefalar que tienden a ser representados
como una jerarquia gréafica siguiendo la jerarquia conceptual propia del tema.
Incluyen enlaces cruzados que implican relaciones o enlaces entre conceptos

de diferentes segmentos o dominios del mapa conceptual.

Utilizado con éxito en el caso de temas estructurados, este organizador no es
apropiado para mostrar contenidos secuenciales. Facilita conocer las ideas
previas que los alumnos poseen respecto de un tema asi como para comprobar
el tipo de relaciones que estableceran entre los contenidos planteados; de otro
lado, cabe considerar que en la medida en que resume en un esquema de
ideas un concepto, dicha representacibn evidencia esencialmente la

interpretacion del autor.



Diagrama Jerarquico

Este organizador evidencia relaciones de supraordenacion y subordinacion
entre las ideas de un ambito determinado. De manera analoga al mapa
conceptual, el tema principal se ubica en la parte superior, en el segundo nivel
los subtemas o detalles de apoyo, en un tercer nivel aquellos detalles que

apoyan los subtemas y asi sucesivamente.

Su utilidad puede circunscribirse en especial a la evaluacién formativa y a la
sumativa. En tal sentido, es posible utilizar dichas representaciones en las
pruebas, tanto bajo la modalidad de items que deberan ser completados —
presentando un diagrama incompleto para que lo completen- o bien mediante
pruebas de ensayo en cuyo contexto los alumnos deberan elaborar su propio

diagrama.

Cadena de secuencias

Se trata de un organizador especialmente Util para representar cualquier serie de
eventos que se producen en un orden cronolégico o bien para mostrar las fases de un
proceso. Esto resulta particularmente apropiado para temas histéricos, etapas

evolutivas, secuencias narrativas, etc.

Mapa del caracter

Dicho organizador permite el analisis del caracter de una persona o personaje, para lo
cual es preciso identificar los rasgos del mismo y sustentar dicho analisis con hechos o
eventos puntuales de su vida. De igual manera, este organizador puede ser utilizado
para establecer determinados aspectos y acciones de uno 0 mas personajes antes de
proceder a la redaccién de un cuento original o bien para trabajar y evaluar contenidos

correspondientes a estudios sociales.
Rueda de atributos
Este organizador proporciona una representacion visual del pensamiento analitico,

puesto que invita a profundizar en las caracteristicas de un determinado objeto, el

mismo que se ubica en el centro o eje de la rueda para luego escribir los atributos



principales en los rayos de la misma.

El nimero de rayos es variable, dependiendo del niumero de atributos propios del
objeto e inclusive puede indicarse a los alumnos que dejen en blanco aquellos que no
puedan llenar. Sin embargo, resulta usual que los alumnos consideren estos espacios

en blanco como un estimulo para esforzarse por pensar en otros atributos.

La mesa de la idea principal

Evidencia la relacion entre una idea principal y los detalles que la apoyan,
escribiéndose la idea principal en la “superficie” de la mesa mientras que los
detalles se ubican en las “patas” de la misma. De igual manera, puede ser
empleado para lograr generalizar un tema cuando los alumnos ya conocen
diversos hechos relativos al mismo, ubicandose asi dichos hechos concretos en

las patas de la misma, lo cual favorece el pensamiento inductivo.

El mapa de un cuento

Se puede emplear con el proposito de analizar la estructura de un cuento o
bien para desarrollar las ideas pertinentes para escribir un cuento original. Es
un organizador apropiado para la evaluacion de contenidos de Lenguaje y
Comunicacion, facilitando la identificacion de elementos explicitos del texto

tales como personajes, acontecimientos, acciones de causa-efecto, etc.

Esquema

Se trata de la representacion simplificada de una realidad compleja,
permitiendo comprender, memorizar y jerarquizar aquellos elementos que la
componen, relacionandolos entre si a través de vinculos conceptuales. Su
doble caracter de sintesis logica y grafica le permite establecer relaciones y
dependencias entre ideas de caracter principal y secundario. Suele leerse de

izquierda a derecha.



Mapa de ideas o mapa mental

Es un organizador que permite organizar visualmente las ideas estableciendo
relaciones no jerarquicas entre las mismas, lo cual permite clarificar el
pensamiento mediante ejercicios breves de asociacion de palabras, ideas o
conceptos. Hacen uso de palabras clave, colores, simbolos y gréficas para
formar redes no lineales de ideas y se distinguen de los Mapas conceptuales
en la medida en que no incluyen palabras de enlace entre conceptos que
permitan generar proposiciones. Su uso se vincula a la generacion de lluvias de
ideas, elaboracion de planes y analisis de problemas.

Este organizador se constituye como un diagrama que potencia el pensamiento
creativo dado que ademas de las palabras, jerarquia, secuencia y niumeros que
presentan los esquemas logicos suma dibujos, color y ritmo. Como modelos
basicos de mapa mental tenemos a la neurona con sus dendritas o bien un
arbol con sus ramas.

La construccion de un mapa mental implica definir en primera instancia el
concepto que tendra el rol de nucleo del mapa, siendo necesario incluir una
ilustracion junto a una palabra con la finalidad de describirlo con claridad. A
continuacion se dibujara en el centro de la hoja el concepto fundamental,
irradiando de él como ramales secundarios los demas términos, imagenes u
otros esquemas.

Tal y como la mayoria de organizadores, en los mapas mentales se presenta
jerarquia de conceptos, por lo cual las ideas mas importantes se encuentran
cerca del nucleo. Tales ideas se ubican preferentemente como una sola
palabra anotada sobre una linea de igual tamafio al espacio que posee
mientras que las ideas secundarias pueden, por su parte, suscitar nuevos
pensamientos que seran ubicados como ramales terciarios.

Resulta conveniente, para un mejor entendimiento y visibilidad del contenido
del organizador, que las palabras sean escritas en mayuscula y con letra de
imprenta. Es importante ejercer la creatividad, lo cual presupone cierta libertad
en cuanto al lugar en el que se anotaran las ideas en un primer momento; no
obstante, ya en una segunda versiébn se procederd a reorganizar la
organizacion de las ideas con el propésito de alcanzar una mejor presentacion
a la vez que se procura agregar conceptos mas adecuados, imagenes

pertinentes, colores que permitan describir mejor otras ideas, figuras



geométricas y codigos para destacarlas a la par que flechas para relacionar las

partes distantes.

Telarafas

Consiste en un organizador ortografico que evidencia la manera en que unas
categorias de informacién se relacionan con sus subcategorias, brindando una
estructura para ideas y/o hechos que se encuentra elaborada de tal forma que
ayuda a los estudiantes a aprender como organizar y priorizar informacion. El
concepto principal es ubicado en el centro de la telarafia y los enlaces hacia
afuera pueden vincular otros conceptos que soportan los detalles relacionados
con ellos.

Se distingue de los mapas conceptuales por cuanto no incluyen palabras de
enlace entre conceptos que permitan generar preposiciones y de los mapas de

ideas por cuanto sus relaciones si son jerarquicas.

Preferentemente se emplean para generar lluvia de ideas, organizar

informacion y analizar contenidos de un tema o de una historia.

Diagramas causa-efecto

Este organizador es conocido también como diagrama de Ishikawa en
homenaje a su creador, diagrama causal, diagrama de Grandal o bien
diagrama espina de pescado, por su forma semejante al esqueleto de un pez.
Se compone de un recuadro (cabeza), una linea principal (columna vertebral) y
cuatro o mas lineas que apuntan a la linea principal, formando un angulo de
unos 70° (espinas principales); adicionalmente, estas Ultimas poseen dos o tres
lineas inclinadas (espinas) y asi sucesivamente (espinas menores) segun se
juzgue pertinente en funcion a la complejidad de la informacion que se va a
tratar. Kaoru Ishikawa la concibi6 como una representacion grafica de las
multiples relaciones de causa-efecto existentes entre las diversas variables que

intervienen en un proceso.



Su uso en el aula es particularmente recomendable cuando se pretende que los
estudiantes piensen tanto en las causas reales o potenciales de un
determinado suceso o problema como en las relaciones causales existentes
entre dos o mas fendmenos. Sin embargo, es necesario que el estudiante
tenga acceso a una cantidad adecuada de informacion con el fin de poder
organizar y procesar el conocimiento, siendo claro que la elaboracion de una
estructura grafica de cierto nivel dependera del nivel de dominio y profundidad
gue haya podido lograr en cuanto a un determinado tema.

La elaboracién de Diagramas causa-efecto permite generar dindmicas de clase
gue fomentan el andlisis, la discusién grupal y la aplicacion de conocimientos a
diferentes situaciones o problemas, de forma tal que cada equipo de trabajo
pueda incrementar su comprension del problema, descubriendo razones,
motivos o factores principales y secundarios de este, detectando posibles

soluciones, tomando decisiones y organizando planes de accion a seguir.

Lineas de tiempo

Dicho organizador permite el ordenamiento de una secuencia de eventos o de
hechos sobre un tema, de forma tal que se pueda establecer con rapidez la
relacion temporal entre ellos. Particularmente son Utiles para la organizacion de
informacion en la que sea importante determinar los periodos de tiempo en los
gue se producen acontecimientos o se llevan a cabo procedimientos; de otro
lado, son Utiles para la construccion de conocimientos respecto de un tema
particular cuando los estudiantes los desarrollan a partir de lecturas o bien

cuando analizan lineas de tiempo realizadas por expertos.

La elaboracion de una linea de tiempo sobre un tema particular implica
identificar los eventos y las fechas (iniciales y finales) en que tuvieron lugar,
ubicar los sucesos en orden cronoldgico, escoger los hechos mas importantes
del tema estudiado con la finalidad de poder determinar los intervalos de tiempo
mas convenientes. A ello se suma la necesidad de agrupar los eventos
similares, establecer la escala de visualizacién que se va a utilizar y finalmente

organizar los eventos en forma de diagrama.



Los estudiantes que hacen uso de este organizador en el aula deben identificar
unidades de medicién del tiempo (mes, afio, década, siglo, etc.), ser capaces
de comprender cdmo se establecen las divisiones temporales (épocas.,
periodos, eras, etc.) y hacer uso de convenciones temporales tales como: ayer,
hoy, mafana, antiguo, moderno, nuevo, etc. De otro lado resulta necesario que
los estudiantes puedan comprender la sucesion como categoria temporal que
facilite la ubicacién de acontecimientos en el orden cronoldgico en el que
tuvieron lugar, es decir organizar y ordenar sucesos en el tiempo y asumir la
manera en que el organizador facilita evidenciar la duracion de procesos y la

cantidad de acontecimientos.

Permite a los estudiantes comprender los aspectos mas importantes de un

acontecimiento historico y puede fomentar el trabajo en equipo.

Organigramas

En el contexto de las ciencias empresariales dicho término hace referencia a la
sinopsis 0 esquema de la organizacion de una empresa, entidad o tarea. No
obstante, en el contexto educativo se refiere a un organizador grafico que
permite la representacion visual de la relacion jerarquica (vertical y horizontal)

respecto de los distintos componentes de una estructura o de un tema.

Diagramas de Flujo

Mediante estos organizadores se pueden representar de forma esquematica la
secuencia de instrucciones de un algoritmo o bien los pasos de un proceso,
pues hace factible la representacién de cantidades importantes de informacién
en un formato gréfico sencillo. Un algoritmo se encuentra conformado por
operaciones, decisiones logicas y ciclos repetitivos que son representados
graficamente mediante simbolos estandarizados por la ISO: évalos para iniciar
o finalizar el algoritmo; rombos para comparar datos y tomar decisiones;
rectangulos para indicar una accion o instruccion general; etc. Justamente son
diagramas de flujo dado que los simbolos utilizados se conectan en una

secuencia de instrucciones o pasos indicada a través de flechas.



El uso de algoritmos con el propdsito de representar soluciones de problemas
motiva en los estudiantes un esfuerzo por identificar todos los pasos de una
solucion de una forma tanto clara como ldgica, es decir ordenada. De otro lado,
permite al alumnado: adquirir una vision amplia y objetiva de la solucién antes
mencionada, revisar si ha asumido todas las posibilidades de solucion del
problema, verificar si hay procedimientos duplicados, alcanzar acuerdos
sustentados en la discusién de una solucién planteada, reflexionar respecto de
posibles modificaciones o mejoras, etc. Un aspecto importante en el uso de los
algoritmos es que pueden facilitar a otras personas la comprensién de la
secuencia légica de la solucién propuesta y se utilizan como elemento de
documentacion en la solucién de problemas o en la representacion de los

pasos de un proceso.

Diagramas de Venn

Se trata de un organizador que va a permitir entender las relaciones existentes
entre conjuntos mediante circulos que sobreponiéndose entre si van a
representar grupos de items o ideas que pueden compartir o no propiedades
comunes. Su creador fue el filésofo y matematico britanico John Venn, quien
busco representar de forma gréfica la relacion matematica o logica existente
entre diferentes grupos de elementos -es decir conjuntos- representando cada

grupo mediante un 6valo, circulo o rectangulo.

La superposicion de dos o mas de las figuras geométricas antes indicadas
dejan en evidencia un area de confluencia, la cual indica la existencia de un
subconjunto que tiene caracteristicas que son comunes a ellas: De otro lado,
en el area restante propia de cada figura se ubican los elementos que

pertenecen Unicamente a ella.

Los diagramas de Venn pueden ser utilizados en el ambito de las matematicas,
especificamente en la teoria de conjuntos; no obstante, pueden ser empleados
en otras areas para ayudar a los alumnos a comparar y contrastar dos o tres
conjuntos, pues facilita ubicar al interior de cada componente las caracteristicas

exclusivas mientras que en las intersecciones se ubican las comunes.



Mandala

Se trata de esquemas circulares que constituyen una de las formas primarias
de representacion humana segun su autora, Horda Kellog. Esta ultima pudo
constatar mediante sus estudios que en casi todas las culturas los primeros
dibujos infantiles son circulos en cuyo interior se incluye una cruz.

El disefio de este organizador implica hacer uso del pensamiento visual, siendo
necesario desarrollar y refinar la capacidad de observacion. En tal sentido, es
importante buscar en la naturaleza diversos modelos.

Para utilizarlo se procede a sintetizar el tema dentro de una pauta circular,
ubicando el tema principal en el centro, en un primer circulo. Un segundo
circulo que rodea al primero albergara los temas secundarios mientras que en

un tercer circulo que rodea los dos primeros se ubicaran los temas secundarios.

Constelacion de palabras

Este organizador facilita distinguir un concepto con sus ideas relacionadas

mediante razones semanticas, genéricas, valoricas, etc.

Constelacion de palabras

Dicho organizador permite visualizar un concepto con sus ideas relacionadas,
ya sea por razones semanticas, genéricas, Vvaldricas, etc. Interviene
favorablemente en cuanto a la capacidad de jerarquizar y clasificar los
diferentes conceptos.

Se utiliza a partir de preguntas tales como ¢;qué saben acerca de...? o bien
¢qué creen que significa? lo cual permite la recopilacion y organizacion de los
aprendizajes previos de los nifios y nifias en cuanto a algin concepto. Mientras
tanto, se van registrando en el organizador las ideas planteadas por los
estudiantes, sin enjuiciamiento ni eliminacion de aquellas que en realidad

carecen de relacién con el concepto.



Posteriormente y en compafiia de los alumnos se procede a revisar y ampliar el
concepto para después solicitarles a ellos mismos sacar de la constelacion
aquellas ideas que en realidad no estén vinculadas al concepto.

Cuadro anticipatorio

Este organizador facilita seguir una lectura o contenido, favoreciendo el
desarrollo de la inferencia en el alumno. De manera sintética es se puede
indicar que se lleva a cabo mediante las siguientes acciones: indicar el tema
respecto del cual se va a llevar a cabo el organizador grafico, se indica aquello
gue se conoce acerca del tema y de forma interrogativa aquello que se

desconoce; finalmente, se responde a las preguntas planteadas previamente.

Constelacion de Ideas

El presente organizador consiste en un grafico que permite el ordenamiento de
los conceptos o ideas asociadas en forma jerarquica irradiante, de forma
parecida a una constelacion solar.

Se construye partiendo de un concepto o idea central hacia el contorno aunque
también se puede empezar por organizar los conceptos especificos o bien las
proposiciones acerca de la tematica en estudio hacia la periferia de la hoja y
estos se orientara su vez hacia otros mas abarcadores o particulares. Estos
ultimos confluyen hacia un concepto mas general o idea esencial que tiene su
ubicacion en el centro; de otro lado, los conceptos e ideas asociados se
ordenan dentro de elipses, en funcidn a su nivel de jerarquia.

Con fines de mejorar la presentacion resulta importante elaborar una segunda

version del esquema.



Llaves

Los cuadros sindpticos tuvieron la primacia durante buena parte del siglo XX en
lo referente a la organizacion de la informacion, presentandose bajo distintas
formas: como sistemas de llaves, como matriz o cuadro de resumen y como
diagrama jerarquico. Dichos cuadros consisten en esquemas que evidencian la
estructura global de un determinado tema, teoria o idea estudiada, asi como
sus diversos elementos, detalles, contrastes y relaciones, consistiendo asi en
una manera de exteriorizar y ordenar ideas, conceptos o textos visualmente,

presentando la estructura logica de la informacion.

Mediante esta herramienta se puede mostrar de forma jerarquica la informacion
facilitando su comprension, memorizacion y analisis asi como organizando los

conocimientos de manera asequible, logica y resumida.

El uso de llaves es el mas popular, pudiendo representar las relaciones de
graduacion existentes entre los conceptos de manera jerarquica horizontal. Su
elaboracion implica establecer los niveles jerarquicos que presentan los
conceptos y determinar cual es el mas inclusivo, entendiéndose que abarcara
conceptos mas particulares que a su vez consideran se descompondran en
conceptos especificos. De esta forma se determinan los niveles jerarquicos que
presentaran los conceptos, lo cual permite organizar la informacion mediante un

sistema de llaves.

Arbol de problemas

Se trata de un diagrama que es propio del enfoque de marco logico aplicado a
los proyectos. Dicho marco légico consiste en una matriz que facilita especificar

los componentes de un proyecto y sus vinculaciones.

Como indica su nombre, simboliza un arbol y constituye una adaptacion del
diagrama espina de pescado. La elaboracion se lleva a cabo partiendo del
centro del tallo, debiendo escribirse el problema identificado para el estudio en
dicho lugar para luego anotar en sus raices las causas que lo generan mientras

gue en los frutos se redactan aquellos efectos que provoca el problema central.



De manera mas concreta., es posible dar inicio al uso del organizador
identificando el problema mas importante en una situacion asi como sus causas
y problemas, siendo el dibujo o trazado del arbol expresion de ello pero asi
mismo fruto del consenso del grupo respecto del problema central que
constituye la base del tronco asi como los principales efectos y consecuencias
de dicho problema, escribiéndose estos ultimos en las ramas principales del
arbol y reservando las ramificaciones para los efectos secundarios, es decir las
consecuencias de las consecuencias. Las raices constituyen el espacio en el
gue se escribiran las causas y origenes del problema central, tipificandose
también como causas principales y secundarias. El resultado final es una

jerarquizacion de las causas y consecuencias de la situacion de planteada.

La continuidad natural de dicho organizador es el arbol de soluciones,
entendiéndose que se ha de elaborar un arbol semejante al anterior, el mismo
gque reemplazara las consecuencias del problema por indicaciones de
soluciones, pasando asi de una vision negativa de los problemas a una vision
positiva mediante los objetivos que se deben alcanzar, evidenciando las

acciones mas importantes a alcanzar.

Cuadro de resumen

Es un cuadro sinéptico que se exhibe en forma de matriz rectangular. Para su
elaboracién se establecen los contenidos esenciales, o que implica establecer
la cantidad de conceptos, tematicas u objetos deberan desarrollarse;
posteriormente, se elabora un recuadro que se dividird en tantas columnas
como componentes posea la tematica y finalmente se llevard a cabo la
organizacion de la informacién, anotando en cada columna Unicamente las

ideas esenciales.



CAPITULO 1I1.

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

3.1.- ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS.

Analisis del primer grupo de la muestra (Tercero Seccién “B”)

Pruebas de normalidad

Probaremos si los datos obtenidos de la muestra de 40 alumnos (Tercero
Seccion “B”) siguen una distribucion normal, tanto antes y después de la
implementacion del programa pedagdgico con uso de organizadores graficos.

Hipotesis

H, :Las notas antes de la implementa cion del programa siguen una distribuci 6n normal
H, :Las notas antes de la implementa cion del programa no siguen una distribuci 6n normal

H, : Las notas después de la implementa cion del programa siguen una distribuci 6n normal
H, :Las notas después de la implementa cion del programa no siguen una distribuci 6n normal

Test de normalidad

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Estadistic Estadistic
0 gl Sig. 0 gl Sig.
Notas - Antes 0,140 40 0,045 0,958 40 0,144
Notas — 0,264 40 0,000 0,881 40 0,001
Después




a Correccion de la significacion de Lilliefors

Regla de decision

Si a > p, serechaza H,

Conclusién

Por lo tanto, se rechaza la

(a=0,050> p=0,045Aa=0,050> p=0,000), en ambos casos,

hipotesis nula
es decir los

datos no siguen una distribucion normal. Luego, se empleara para el andlisis

estadistico pruebas no paramétricas.
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Figura 1.- Histograma de las notas antes de la aplicacién del programa,
Tercero — Seccion “B”
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Figura 2.- Histograma de las notas después de la
programa, Tercero — Seccién “B”
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Figura 3.- Diagrama de cajas de las notas antes y después de la

aplicacion del programa, Tercero — Seccién “B”

Pruebas no paramétricas

Prueba para dos muestras relacionadas
Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
Hipotesis

H,: Las notas de los alumnos antes y después de la implementacion del
programa son iguales.

H,: Las notas de los alumnos antes y después de aplicar el programa no son

iguales

Rangos
Rango Suma
promedi de
N 0 rangos
Notas - Rangos 0(a) 0,00 0,00
Después - negativos
Notas - Antes Rangos 40(b) 20,50 820,00
positivos
Empates 0(c)
Total 40

a Notas - Después < Notas - Antes
b Notas - Después > Notas - Antes
¢ Notas - Después = Notas — Antes



Estadistico de prueba de los rangos con signo de Wilcoxon:
T = min{Suma R+, Suma R —} = min{0, 820} =0

_n(n+1) _ 40(40+1)

Ty =410
*
o2 = n(n+1)(2n+1) _ 40(40+1)(2*40+1) _5535
24 24
El estadistico de prueba es el valor Z:
T—-u# 0-5535 L . -
Z= = =-5,511, que se distribuye segun una normal tipificada

o 74,398

Estadisticos de contraste(b)

Notas -
Después -
Notas -
Antes
z -5,511(a)
Sig. asintot.
(bilateral) 0,000

a Basado en los rangos negativos.
b Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Conclusion

Se rechaza Ho, es decir, existe evidencia suficiente para afirmar que el
programa pedagogico con uso de organizadores graficos son efectivos para el
mejoramiento de comprension de lectura de los alumnos del tercer afio de
secundaria (Seccion “B”) de la Instituciéon Educativa Publica “Jorge Basadre
Grohmann” de los Olivos — Lima ( p =0,000).

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
Hipotesis

H,: Las notas de los alumnos antes y después de la implementacion del
programa son iguales.

H, : Las notas de los alumnos antes y después de aplicar el programa no son

iguales



Frecuencias

N
Notas - Diferencias
) . 0
Despueés - negativas(a)
Notas - Antes Diferencias
» 40
positivas(b)
Empates(c) 0
Total 40

a Notas - Después < Notas - Antes
b Notas - Después > Notas - Antes
¢ Notas - Después = Notas — Antes

Estadistico de prueba de los signos:

S =min{S+,S —}=min{40,0}=0

S tiene distribucion binomial de parametros n=n° de parejas no descartadas y
=05

n k Nk
P(X =k)=(kjp q
40
P(X <0)=P(X 20):(0 j:o,ooo

Estadisticos de contraste(a)

Notas
Después —
Notas Antes
z -6.166
Sig. asintét.
(bilateral) 000

a Prueba de los signos
Conclusion

Se acepta Hi, es decir, existe evidencia estadistica para afirmar, con un nivel de
confianza del 95%, que el programa pedagogico con uso de organizadores
graficos son efectivos para el mejoramiento de comprension de lectura de los
alumnos del tercer afio de secundaria (Seccién “B”) de la Institucion Educativa
Publica “Jorge Basadre Grohmann” de los Olivos — Lima ( p = 0,000).



Andlisis de los dos grupo de muestra (Tercero Seccion “B” y Seccién “C”)
Prueba de normalidad

Probaremos si los datos obtenidos de la muestra de 41 alumnos de la Seccion
“C” — a quienes no se le aplico el programa pedagogico con uso de
organizadores gréaficos — siguen una distribucion normal.

Hipdétesis

H, :Las notas de los alumnos de la Seccion "C" siguen una distribuci 6n normal

H, :Las notas de los alumnos de la Seccion "C" no siguen una distribuci 6n normal

Test de normalidad

Kolmogorov-Smirnov(a) | Shapiro-Wilk
Estadisti Estadisti
co gl Sig. co gl Sig.
Notas- 0,175 41| 0,003 0,921 41 0,007
Seccion "C

a Correccion de la significacion de Lilliefors
Regla de decision

Si a > p, serechaza H,

Conclusion

Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (« =0,050 > p =0,003), es decir los

datos no siguen una distribucion normal. Luego, se empleara para el analisis
estadistico pruebas no paramétricas

Histograma
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Frecuencia
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Media =9,73

Desviacion tipica =1,747
N =41
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4 6 8 10 12 14

Notas - Seccién "C"

Figura 4.- Histograma de las notas de los alumnos que no se le aplicé
el programa, Tercero — Seccion “C”



Pruebas no paramétricas

Prueba para dos muestras independientes
Prueba de Mann-Whitney
Hipdtesis

H, : No hay diferencia en el promedio de notas de los alumnos a quienes se le
aplicé el programa y a quienes no se le aplico el programa

H, : Existe diferencia en el promedio de notas de los alumnos a quienes se le
aplicé el programa y a quienes no se le aplico el programa

O
Ho fhge = fh
H, @ ttge # e
Rangos
Rango Suma
promedi de
0 rangos
Notas Se le aplico la 40 61.24 | 244950
prueba ’ ’
No se le aplico la a1 21.26| 871.50
prueba ’ ’
Total 81

Estadisticos de contraste(a)

Notas
U de Mann-
Whitney 10,500
W de Wilcoxon 871,500
Z -7,709
Sig. asintét.
(bilateral) 0,000

a Variable de agrupacion: Secciones
Regla de decisién

Si a > p, serechaza H,

Conclusién

Se rechaza H,. Es decir existe base estadistica para concluir que hay

diferencia significativa en el promedio de notas de los alumnos a quienes se le
aplicé el programa y a quienes no se le aplicé el programa. Por lo tanto, el



programa pedagoégico con uso de organizadores gréficos son efectivos para el
mejoramiento de comprension de lectura de los alumnos del tercer afio de
secundaria (Seccion “B”) de la Institucién Educativa Publica “Jorge Basadre
Grohmann” de los Olivos — Lima (« =0,05)



CALIFICACIONES QUE CORRESPONDEN AL PRE TEST Y AL POST
TEST EN GRAFICOS
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GRUPO AL QUE SE LE APLICO EL PROGRAMA: TERCERO “B” — GRUPO
EXPERIMENTAL

RESULTADOS DEL PRE TEST EN LOS NIVELES LITERAL, INFERENCIAL Y CRITICO
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GRUPO AL QUE NO SE LE APLICO EL PROGRAMA: TERCERO “C”
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INTERPRETACION:

Segun la normalidad de: Kolmogorov-Smirnov(a) y Shapiro-
Wilk, El valor maximo para hallar diferencia corresponde a
un 0,005, en este caso arroja en la Sig, un 0.001, lo que
evidencia una diferencia significativa entre las pruebas
evaluadas por lo que se rechaza la hipdétesis nula y se
acepta la hipotesis alterna que dice:

“Si se implementa un programa pedagdgico con uso de
organizadores graficos basado en la teoria de aprendizaje
significativo se mejorara la comprension lectora en los
alumnos del tercer afio de secundaria de la institucion
educativa “Jorge Basadre Grohmann”.

Para una mayor confirmacion de las pruebas de pre y post
test se realizaron pruebas adicionales como la prueba no
paramétricas de Wilcoxon en el rango promedio
corresponde a 0.00) y U de Mann-Whitney, (Sig. asintot.
(bilateral) corresponde a un 0,000) que sus resultados
afirman la posicion de que existe una diferencia significativa



3.2.- PROPUESTA TEORICA.

Fundamentacion del programa

1.- Fundamento filoso6fico

Desde un punto de vista antropolégico-filosofico, el programa se desarrolla
teniendo como ideal a un ser humano activo y constructor de su propio
aprendizaje, siendo por tanto importante considerar que “el apoyo al proceso de
aprendizaje individual resulta decisivo, tanto como el aprendizaje y la

interaccién grupal” (Escribano y Martinez, p. 108).

En cuanto a la perspectiva gnoseoldgica, tomamos como punto de partida los
planteamientos de Coll, quien destaca por su teoria constructivista, la misma
gue tuvo gran impacto en la educacion, sobre todo a partir de que €l asumié un
papel protagénico en la reforma educativa espafiola. Las ideas de este autor en
lo que respecta a desarrollo curricular se han concretado en su libro: Psicologia

y Curriculum (1987), aparte de una serie de ponencias y articulos sueltos.

Respecto a los contenidos de aprendizaje, César Coll asume —segun destaca
Ayala, el término contenido bajo una acepcién amplia e incluye -o puede incluir,
segun la naturaleza del area curricular y de los Objetivos Generales de Area-
hechos, conceptos, principios, procedimientos, valores, normas y actitudes.
Estos contenidos pueden ser de tres tipos: conceptuales, procedimentales y
actitudinales; para fines de la organizacion formal del curriculum se establece la
estructura de contenido a través de relaciones de supraordinacion,

subordinacion y coordinacion. (s/f, p. 9)

La propuesta que realiza César Coll con respecto a la tipologia de contenidos
de aprendizaje se ha plasmado en experiencias curriculares actuales y se
constituye en un modelo viable para la tecnologia del curriculum en la
actualidad. De otro lado, Coll considera como idea esencial de la tesis

constructivista que el aprendizaje que lleva a cabo el alumno no puede



entenderse Unicamente a partir de un andlisis externo y objetivo de lo que
ensefia el docente o de como éste lo ensefia sino que es necesario tener en
cuenta, ademas, las interpretaciones subjetivas que el propio alumno construye

al respecto. (Ayala, s/f, p. 9)

Siendo el fundamento constructivista ¢como se genera el conocimiento
cientifico en funcién a tal concepcion? Se concibe a las personas como
constructoras de su propio aprendizaje, siendo el punto en cuestién en el
desarrollo de la concepcion constructivista —como lo asumid Piaget- buscar
“establecer los procesos y estructuras mediante los cuales las personas
construyen el conocimiento cientifico” (Gonzalez, 2001, p. 24). EI

constructivismo, como corriente epistemoldgica:

“Sostiene que nuestros conocimientos no se basan en correspondencias
con algo externo, sino que son el resultado de construcciones de un
observador que se encuentra imposibilitado de contactar directamente

con su entorno.” (Velandia, 2006, p. 82)

Siguiendo lo expresado en la Universidad Francisco de Paula Santander Ocafa
(2012) en su PEI (2012 — 2016) podemos decir que dicho punto de vista
asume que el conocimiento no es pasivamente recibido por el aprendiz sino
activamente construido por este (p.6) y en tal sentido es posible manifestar que
partimos de una posicion epistemoldgica subjetivista, orientada a una
metodologia antipositivsta. Es en funcidbn a esta concepcion, propia del
constructivismo pedagdgico, que plasmamos el fundamento epistemolégico de

nuestro programa.



2.- Fundamento psico - pedagdégico

Psicolégicamente podemos empezar diciendo que Hein (1999) — tras referirse a
la teoria del conocimiento constructivista — manifiesta que existe un segundo
componente a tomar en cuenta y que es aquel que “reune nuestras creencias

acerca de cdmo aprenden los individuos, es decir, la sicologia del aprendizaje.”

Sostiene por su parte Garcia (2001) al referirse a la posicion del
constructivismo en lo concerniente al modo como aprenden los individuos: “Lo
que plantea el constructivismo pedagégico es que el aprendizaje sea una
construccién de cada alumno, que modifigue su estructura mental, que
contribuya con su desarrollo personal y que no se limite a la simple
acumulacion de conocimientos, datos y experiencias aisladas, porque lo

importante no es informar sino instruir, desarrollar y humanizar.” (p. 6)

3.- Fundamento epistemoldégico

Se asume que la Epistemologia es aquella disciplina filosofica que asume a la
ciencia como objeto de estudio. Sin embargo: “Cuando la epistemologia pasa
del plan o filosofico al plano cientifico, interroga a cada disciplina por la
legitimidad de lo que estudia.” (Vargas, p. 56, 2006) y ante ello cabe senalar
gue el fundamento epistemoldgico constructivista es el propio de este programa

y, mas aun, el que reconoce en su constitucion la inspiracion ausubeliana.



PROGRAMA DE ORGANIZADORES GRAFICOS BASADO EN AL TEORIA
DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PARA MEJORAR LA COMPRENSION

LECTORA DE LOS ALUMNOS.

l.- DATOS INFORMATIVOS:

1.1. UG.E.L. : 04 — Comas

1.2. LE. : Jorge Basadre Grohmann
1.3. Grado y Secciones :3°ByC

1.4. Turno : Mafiana

1.5. Afio Académico : 2015

1.6. Docente : Ménica Espinoza La Torre
ll. FUNDAMENTACION:

El presente programa se desarrolla por que somos conscientes de que la
enseflanza aprendizaje en el area de comunicacion es deficiente ya que los
estudiantes no utilizan especificas para lograr la comprension de lo que leen,
sean capaces de comprender y apreciar las cualidades de las obras propias de
su cultura y de las demas, asi como relacionar estas obras con sus propios
intereses, y al mismo tiempo aportar estas vivencias personales a cualquier
trabajo que ellos mismos creen o simplemente valoren.

Por ello es que se ha decidido trabajar un programa pedagogico con uso de
organizadores graficos basado en la teoria del aprendizaje significativo para el
mejoramiento de la comprension lectora con la finalidad de solucionar este
problema y desarrollar esta capacidad en el alumno vy asi él pueda desarrollar

el pensamiento critico y creativo, Comprension, Memoria, Interaccién con el



tema, Empaque de ideas principales, Comprensién del vocabulario,
Construccién de conocimiento, Elaboracién del resumen , la clasificacion, la
gréfica y la categorizacion.

El programa se basa en el paradigma cognitivo afectivo de César Coll y las

orientaciones de Martiniano.

Il.- Objetivos:

Desarrollar habilidades para la comprensiéon de textos mediante el uso
de organizadores visuales.

Comprender textos escritos y organizar la informacion por medio de

esguemas.

Identifica ideas principales, y elabora resimenes con mensajes.

I11.- EJES CURRICULARES:

PILARES BASICOS DE LA EDUCACION EJES CURRICULARES

Aprender a ser Trascendencia, identidad, autonomia
Aprender a vivir juntos Convivencia, ciudadania, conciencia ambiental
Aprender a aprender Aprendizaje permanente y autbnomo
Aprender a hacer Cultura emprendedora y productiva

IV. CONTENIDOS TRANSVERSALES:
1.- Educacién en valores y formacion ética

2.- Educacién para la convivencia, la paz y la ciudadania
3.- Educacion para el amor, la familia y la sexualidad

V.- CAPACIDADES FUNDAMENTALES:




CAPACIDADES
FUNDAMENTALES

LOGROS DE APRENDIZAJE
ESPECIFICAS)

(CAPACIDADES

PENSAMIENTO CREATIVO

PENSAMIENTO CRITICO

SOLUCION DE PROBLEMAS

COMPRENSION LECTORA

Predice/ldentifica

-El tipo de texto.

-El tema central

-Las ideas del texto.

-La intencién del emisor

-Los procesos cognitivos de la comprension lectora.

Discrimina /Analiza

-Recursos linguisticos
-Estructura textual

-Cohesidén y coherencia
-Informacion relevante y complementaria
-Hechos y opiniones
Jerarquiza/Recrea

-Tema central y temas especificos
Ideas principales y secundarias
Tipos de relaciones

Secuencias narrativas

Interpreta/Infiere
-Significados a partir del contexto
-Datos implicitos

Recursos verbales y no verbales
Conclusiones

Mensajes subliminales
Organiza/Sintetiza/Elabora
-Informacion

-Esquemas

-Redes conceptuales
-Resumenes

-Mapas mentales




TOMA DE DECISIONES

Evalda /enjuicia

-La estructura textual

-La cohesion y coherencia textual
-La originalidad del texto

-La consistencia del argumento
Las estrategias metacognitivas.

VI. COMPONENTES DEL AREA:

6.1. Comunicacion oral
6.2. Comunicacion Escrita
6.3. Comunicacion audiovisual

6.4. Literatura

VII. VALORES Y ACTITUDES:

VALORES

ACTITUDES

COMPORTAMIENTOS OBSERVABLES

RESPONSABILIDAD

Perseverancia en las tareas

e Se esmera en realizar sus tareas
e Cumple oportunamente

HONESTIDAD Sentido de honradez o Respeta los bienes ajenos
e Demuestra respeto a los demas
SOLIDARIDAD Disposicion  cooperativa vy ¢ Participa en actividades conjuntas
democratica e Colabora con sus compafieros del
colegio
IDENTIDAD Principios de identidad e Se identifica con la institucion
RESPETO Practica las normas de e Se respeta a si mismo y a los

convivencia

demas




VIIl. ACCIONES METODOLOGICAS:

Métodos activos individuales: heuristico, instrucciones programadas, trabajos
individuales, asignaciones.

Métodos colectivos: de grupo de estudios, trabajo en equipo, etc.

Activo mixto: estudio dirigido, de descubrimiento.

Activos globalizados: ludico.

Inductivo — Deductivo

Analitico — Sintético

Técnica: Lluvia de ideas, dinamica grupal, etc.

IX. RECURSOS DE APRENDIZAJE:

Humanos: docente, alumnos, padres de familia.
Materiales:

Impresos: libros de consulta, diccionarios, separatas, etc.
Visuales: pizarra, carteles, etc.

X. EVALUACION:

e Capacidades especificas: Produce, relaciona, asocia, reflexiona,
resume, predice, identifica, discrimina, analiza, jerarquiza, recrea,
interpreta, infiere, organiza, sintetiza, elabora, evalla, enjuicia.

e Formas: Autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion,
metacognicion. Evaluacion permanente

Indicadores:

e Comprende el contenido de temas estudiados.
e Expone con fluidez verbal

e Analiza y desarrolla las actividades

e Emite juicios con precision

e Jerarquiza ideas principales de las secundarias
e Lee, analiza e interpreta textos.

e Produce textos con sentido y correccién

e Elabora resimenes utilizando organizadores visuales.
e Se integra y participa activamente

e Lee con entonacién y pronunciacién apropiada
e Resume textos con precision y coherencia

e Comprende y emite opiniones



[ll.- Cartel de contenidos:



INSTRUMENTOS

CAPACIDADES CONTENIDOS RECURSOS | DE ] TECNICAS DE INDICADORES DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES TIEMPO
ESPECIFICAS BASICOS Y EVALUACION EVALUACION EVALUACION ESPERADO
MATERIALES
SESION Ne° 1 Analiza a la informacion | Comprende e Aprende el concepto de 4hrs
Analiza Los relevante y identifica los Organizadores Visuales.
organizadores | Textos Trabajo en complementaria del organizadores
graficos. impresos Cuestionario | equipo tema. visuales. Aprende el concepto de Idea
Principal e idea secundaria.
Identifica Utiliza la fluidez verbal
al leer en voz alta las Comprende e
SESION N 2 lecturas identifica los pasos | Ordena ideas utilizando 8hrs
Mapas Practica guiada a seguir al momento | organizadores visuales de
conceptuales Lecturas Discrimina informacion | de crear un mapa diferentes tipos.
relevante y conceptual.
Pre Test complementaria al Desarrollo ejercicios
Elabora crearse mapa
conceptual. Lee textos y los organiza en
organizadores gréaficos, Mapas
SESION 3 Discusion grupal | Identifica las relaciones | Identifica las conceptuales..
Mapas de ideas | Textos de entre ideas en un mapa | relaciones entre
consulta de ideas. ideas. 8hrs
Utiliza el organizador visual que
crea correspondiente.
Jerarquiza
Pos Test Lectura Identificas las Identifica los pasos
SESION N° 4 comentada categorias y sub a seguir al momento | Lee textos y crea Mapas de
Telaranas. categorias en una de crear una ideas. 10hrs
telarafa. telarana.
Infiere
Hojas de Elabora el organizador visual:

ejercicio

Telarafia.




Infiere mensajes
subliminales

Deduce

Evalta

Analiza

Identifica

Elabora
resiimenes

Organiza

SESION N° 5
Diagramas
causa — efecto

SESION N° 6
Lineas de
tiempo.

SESION Ne 7
Organigramas

SESON N° 8
Diagramas de
flujo.

SESION N° 9
Diagrama de
Venn

SESION N° 10
Llaves

Hojas de
ejercicio

Pizarra

Controles
de lectura

plumones

Lista de cotejo

Pruebas de
comprensién
Lectora

Lluvia de ideas

Lectura
comentada

Discusion grupal

Fichas de
comprensién
lectora

Comprende las
relaciones entre los
efectos y sus causas en
un diagrama de Causa —
Efecto.

Elabora y ordena una
secuencia de eventos
en una linea de tiempo.

Elabora una estructura
organizacional en un
organigrama.

Identifica los pasos de
un proceso en un
diagrama de flujo.

Representa visualmente
una relacién entre
diversas cosas a través
de un Diagrama de
Venn.

Organiza de forma
jerarquica informacion
mediante un sistema de
llaves.

Identifica las
relaciones de los
efectos y sus
causas.

Comprende los
pasos a seguir para
crear una linea de
tiempo.

Comprende como
debe construir un
organigrama.

Identifica los pasos
a seguir para la
elaboracion de un
Diagrama de flujo.

Infiere datos
implicitos

Infiere mensajes
subliminales

Elabora esquemas
de llaves para
organizar su
informacion

Crea un Diagrama de causa
Efecto.

Elabora la construccion de una
linea de tiempo novedosa.

Crea Organigramas nhovedosos
por medio de una lectura

Elabora diagramas de Flujo.

Crea Diagramas de Venn por
medio de una lectura.

Elabora resimenes o sintesis
personales y novedosas sobre
el texto.

Interpreta significados a partir
del contexto.
Infiere mensajes subliminales.

Organiza informacion mediante
un sistema de llaves

10hrs

8hrs

8hrs

8hrs

8hrs

8hrs




Descripcion de los procedimientos didacticos:

Se empleara procedimientos tales como: motivacion, explicacion, demostracion,
ejemplificacién, trabajos en equipo, discusion grupal, lectura comentada, practicas,
ejercicios y pruebas de comprension lectura.

Relacion de los equipos de ensefianza:

Se hara uso de separatas, manuales, textos impresos, pizarra, cuaderno de
trabajo, guias, entre otros




SESION DE APRENDIZAJE N° 1

I.- DATOS:

TITULO:

Conocemos y valoramos la importancia de los organizadores visuales para
mejorar nuestra comprension Lectora.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende e identifica qué es un organizador visual.

-ldentifica cuando pueden usarse los organizadores visuales.
- Identifica cuales son los principales organizadores visuales

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Reconoce cuando pueden

usarse los organizadores
graficos.
Identifica los  principales

organizadores graficos.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan con el
uso de organizadores
graficos.

Organizadores Gréficos.

= Definicion
= ¢ Qué requieren los
organizadores

gréaficos?

= ¢Cuando pueden
usarse?

= ;Qué habilidades

desarrollan?

* Principales
Organizadores
Graficos.

Valora la importancia de la
comprension de
que lee.

los textos

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
El docente motiva a sus alumnos | 40 Copias
Inicio explicandoles por que es importante Se  expresa
el uso de organizadores graficos o visuales con  fluidez
por medio del didlogo y de ejemplos. verbal
Luego pregunta que entienden por
Organizadores Graficos o visuales? Comunicacion
¢Qué organizadores Gréaficos conocen? Oral
40
Y finalmente les dice que aprenderan a
elaborar una serie de organizadores Respeta la
gréficos. opinion y
Responden participacion
Tema: Los Organizadores Graficos o | 40 preguntas de sus
Proceso visuales. compafieros
Con la ayuda del docente se da la
Definicion Pizarra
Importancia Produce
Uso y habilidades que desarrollan. mensajes
Plumones
Los alumnos reconocen los principales
organizadores graficos o visuales que | 60 Identifica
trabajaran en el aula por medio de ejemplos Ideas
entregados por el profesor. principales y
EL docente les entrega una lectura y les secundarias.
Salida. pide gue organicen esa informacion en un

esquema el que ellos conozcan de manera
individual.

Los alumnos participan de manera activa,
creando sus organizadores y luego se
discute la forma como se hizo. Definen que
es idea principal e idea secundaria.

Elabora
resimenes
utilizando
organizadores
visuales.




SESION DE APRENDIZAJE N° 2

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Mapas conceptuales y valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un mapa conceptual.

-ldentifica sus elementos

- Aprende construir Mapas Conceptuales y valora su utilidad.

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende qué es un mapa
conceptual.

Identifica los elementos de
los mapas conceptuales.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de un mapa
conceptual.

Elabora
Conceptuales.

Mapas

Mapas Conceptuales.

Definicion
Objeto de los
Mapas
Conceptuales.
Elementos

¢, construye un
mapa conceptual?
Utilidad.

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
El docente motiva a sus alumnos | 40 Copias
Inicio explicandoles por que es importante Se  expresa
el uso de organizadores graficos por medio con  fluidez
del didlogo y de ejemplos. verbal
Luego leen una lectura y posteriormente el
docente les pide que elaboren un mapa Comunicacioén
conceptual de la lectura. Oral
Posteriormente el docente inicia la clase y | 40
conforme se desarrolla la clase el alumno
descubre sus errores en el momento de la Respeta la
elaboracién del mapa conceptual y los opinién y
corrige de acuerdo a lo aprendido en clase. Responden participacion
40 preguntas de sus
Proceso Tema: Mapa Conceptual compafieros
Con la ayuda del docente se da Ia
Definicion Pizarra
Objeto
Elementos
Construccion de un mapa conceptual Plumones Produce
Utilidad. mensajes
60
Los alumnos participan de manera activa, Identifica
creando sus esquemas y luego se discute la Ideas
Salida. forma como se hizo. principales y

secundarias.

Elabora
resimenes en
un
organizador
visual (Mapa
conceptual)




SESION DE APRENDIZAJE N° 3

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Mapas de Ideas y valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un Mapa de Ideas.
-ldentifica sus elementos y caracteristicas frente a otros organizadores.

- Aprende construir Mapas de Ideas y valora su utilidad.

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende qué es un mapa de
ldeas.

Identifica los elementos de
los Mapas de ideas.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de un Mapa de
ldeas.

Elabora Mapas de Ideas.

Mapas de Ideas.

= Definicion.

= Caracteristicas.

= ;CbOmo construir un
Mapa de Ideas?

= Utilidad.

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
Copias
Inicio Se  expresa
El docente motiva a sus alumnos | 40 con  fluidez
recordando cdmo se habia trabajado Mapas verbal
Conceptuales y luego inicia hablandoles de
los Mapas de ldeas. Comunicacion
Oral
Tema: Mapa de Ideas
Con la ayuda del docente se da la |40 Respeta la
Definicion opinion y
Caracteristicas Responden participacion
Construccién de un mapa ldeas preguntas de sus
Proceso Utilidad. compafieros
40
Los alumnos leen un texto y con la ayuda
del docente elaboran sus Mapas de ldeas. Pizarra
Plumones Produce
Los alumnos participan de manera activa, mensajes
creando sus organizadores y luego se
Salida. discute la forma como se hizo y se realizan
correcciones en caso de errores. 60
El docente les entrega lecturas para practica Elabora

en casa.

resimenes en
un
organizador
visual (Mapa
de ideas)




SESION DE APRENDIZAJE N° 4

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Telarafias y valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es una Telarafa.
-ldentifica sus elementos y sus caracteristicas que los distinguen de otros

organizadores.

- Aprende construir Telarafias y valora su utilidad.

Procedimental Conceptual Actitudinal
Aprende a definir que es una
Telarafa Telaraha. Valora la importancia de la
comprension de los textos
Identifica las caracteristicas Definiciéon que lee.

de una Telarana.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de una
Telaraia.

Elabora una Telarafa.

Caracteristicas
distintivas respecto
de otros
organizadores.

¢, Como construir
una Telarafa.
Utilidad.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
El docente motiva a sus alumnos | 40 Copias
Inicio explicandoles por que es importante Se  expresa
el uso de la Telarafia. con  fluidez
(Pregunta que conocen acerca de esta verbal
estrategia?
Posteriormente el docente inicia la clase Comunicacion
Oral
Respeta la
Tema: Telarafia opinion y
Con la ayuda del docente se da la Responden participacion
Definicion 60 preguntas de sus
Proceso Categorias distintivas respecto de otros compafieros
organizadores.
Construccién de una Telarafia.
Utilidad. Pizarra
Los alumnos lee una lectura y crean con la Plumones Produce
ayuda del docente su organizador y mensajes
participan de manera activa, creando su
telarafia y luego se discute la forma como se
hizo y se corrigen sus errores. Elabora
resimenes en
Salida. 60 un

organizador
visual
(telarafia).




SESION DE APRENDIZAJE N° 5

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Diagrama Causa — Efecto (Ishikawa) y valoramos su

utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un Diagrama Causa - Efecto.
-ldentifica sus caracteristicas que los distinguen de otros organizadores.
- Aprende construir Diagramas de causa efecto y valora su utilidad.

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende a definir que es una
Diagrama causa — Efecto

Identifica las caracteristicas
de una Diagrama causa —
Efecto

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de un
Diagrama causa — Efecto

Elabora una Diagrama causa
— Efecto

Diagrama causa — Efecto

Definicién
Caracteristicas

distintivas respecto

de
organizadores.

¢, Como construir un
Diagrama causa — Efecto

Utilidad.

otros

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
El docente motiva a sus alumnos | 40 Copias
Inicio explicAndoles por qué es importante Se  expresa
elaborar Diagrama causa — Efecto con  fluidez
(Pregunta que conocen acerca de esta verbal
estrategia?
Posteriormente el docente inicia la clase Comunicacioén
Oral
Tema: Diagrama causa — Efecto Respeta la
opinion y
Con la ayuda del docente se da la Responden participacion
Definicion 60 preguntas de sus
Proceso Categorias distintivas respecto de otros compafieros
organizadores.
Construccién de una Diagrama causa —
Efecto Pizarra Produce
Utilidad. mensajes
Plumones
Elabora  un
Los alumnos leen una lectura y elaboran con diagrama de
la ayuda del docente su organizador y causa - efecto
participan de manera activa, creando su teniendo en
Diagrama causa — Efecto cuenta lo
Salida. 60" aprendido en

y luego se discute la forma como se hizo y
se corrigen sus errores.

clase.




SESION DE APRENDIZAJE N° 6

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Lineas de tiempo y valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es una Linea de tiempo

-ldentifica sus elementos

-Aprende a elaborar Lineas de tiempo

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende a definir que es una
Linea de tiempo

Identifica las caracteristicas
de una linea de tiempo.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de una Linea
de tiempo
Elabora una Linea de
tiempo.

Linea de tiempo

Definicién
Caracteristicas
distintivas respecto

de otros
organizadores.

¢, Como construir
una Linea de
tiempo.

Utilidad.

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
El docente motiva a sus alumnos | 40 Copias
Inicio explicAndoles por qué es importante Se expresa con
el uso de la Linea de tiempo. fluidez verbal
¢Pregunta que conocen acerca de esta
estrategia?
Posteriormente el docente inicia la clase Comunicacioén
Oral
Respeta la
opinion y
Tema: Linea de Tiempo participacion
Con la ayuda del docente se da Ia Responden de sus
Definicion, y sus caracteristicas. 60 preguntas compafieros
Proceso Categorias distintivas respecto de otros
organizadores.
Construccion de una Linea de tiempo.
Utilidad. Pizarra
Produce
Plumones mensajes
Los alumnos leen una lectura y crean con la
ayuda del docente su organizador y Elabora la
Participan de manera activa, creando su representacion
linea de tiempo vy luego se discute la forma cronolégica de
Salida. como se hizo y se corrigen sus errores. 60" fechas claves a

traveés de
Lineas de
tiempo




SESION DE APRENDIZAJE N° 7

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Organigramas Yy valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un Organigrama.
-ldentifica sus elementos y caracteristicas frente a otros organizadores.
- Aprende a elaborar Organigramas y valora su utilidad.

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende queé es un
Organigrama

Identifica los elementos de
los Organigramas.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de un
Organigrama

Elabora Organigramas.

Organigramas.

Definicion.

Caracteristicas.

¢, COmo construir un
Organigrama?

Utilidad.

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
Copias
Inicio Se  expresa
El docente motiva a sus alumnos | 40 con  fluidez
recordando coémo se habia trabajado EI verbal
organizador anterior 'y luego inicia
hablandoles  de los Organigramas. Les Comunicacioén
pregunta si alguna vez han elaborado uno y Oral
como lo han hecho?
Tema: Organigrama 40 Respeta la
Con la ayuda del docente se da la opinion y
Definicion Responden participacion
Caracteristicas preguntas de sus
Proceso Construccién de un Organigrama compafieros
Utilidad. 40
Los alumnos leen un texto y con la ayuda Pizarra
del docente elaboran sus Organigramas.
Plumones Produce
mensajes
Salida. Los alumnos participan de manera activa,
creando sus organigramas Yy luego se discute | 60
la forma como se hizo y se realizan Elabora

correcciones en caso de errores.
El docente les entrega lecturas para practica

en casa.

Organigramas
para
representar
una relacion

jerarquica.




SESION DE APRENDIZAJE N° 8

|.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Diagrama de flujo y valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un Diagrama de flujo.

-ldentifica sus elementos

- Aprende construir Diagrama de flujo y valora su utilidad.

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende queé
Diagrama de flujo

es un

Identifica los elementos de
los diagrama de flujo.

Comprende las habilidades
gue se desarrollan en la
construccion de un Diagrama
de flujo.

Elabora Diagramas de flujo.

Diagrama de flujo.

= Definicion

= Objeto de
Diagrama de flujo.

= Elementos

= ;construye
Diagrama de flujo?

= Utilidad.

los

un

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
El docente motiva a sus alumnos | 40 Copias
Inicio explicandoles por qué es importante Se  expresa
Aprender a elaborar un diagrama de flujo con  fluidez
(Pregunta que conocen acerca de esta verbal
estrategia? Los estudiantes responden a Respeta la
través de lluvia de ideas. Comunicacién | opinién y
Posteriormente el docente inicia la clase Oral participacion
40 de sus
Tema: Diagrama de flujo comparfieros
Con la ayuda del docente se da Ia
Definicion Responden Produce
Importancia y elementos del diagrama de | 40 preguntas mensajes
Proceso flujo
Elaboracion de un diagrama de flujo
Utilidad.
Pizarra Elabora
Diagramas de
flujo
Salida. Los alumnos participan de manera activa, Plumones considerando
creando sus Diagramas de flujo y luego se lo aprendido
discute la forma como se hizo y se corrigen | 60 en clase.

errores.




SESION DE APRENDIZAJE N° 9

|.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar Diagramas de Venn y valoramos su utilidad.

[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un Diagramas de Venn .

-ldentifica sus elementos

- Aprende construir Diagramas de Venn y valora su utilidad.

Procedimental

Conceptual

Actitudinal

Aprende queé
Diagrama de Venn

es un

Identifica los elementos de
un Diagramas de Venn

Comprende las habilidades
gque se desarrollan en la
construccion de
Diagrama de Venn.

Elabora Diagramas de Venn.

un

. Diagramas de Venn

= Definicion
=  Elementos

= ¢ Construye
Diagrama
Venn?

= Utilidad.

un
de

Valora la importancia de la
comprension de los textos
que lee.

Asume actitud critica frente a
lo que lee.




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
40 Copias
Inicio El docente motiva a sus alumnos Se  expresa
explicandoles por qué es importante con fluidez
Aprender a elaborar un diagrama de Venn verbal
¢Pregunta que conocen acerca de esta
estrategia? Los estudiantes responden a Comunicacioén
través de lluvia de ideas. Oral
Posteriormente el docente inicia la clase 40
Respeta la
opinion y
Tema: Diagrama de Venn Responden participacion
40 preguntas de sus
Proceso Con la ayuda del docente se da la compafieros
Definicion
Elementos
Caracteristicas Pizarra
Construccién de un Diagrama de Venn
Utilidad.
Plumones Produce
mensajes
60
Salida. Los alumnos participan de manera activa, Elabora  un
elaborando sus diagramas de Venn y luego diagrama de
se discute la forma como se hizo y se Venn
corrigen errores. teniendo en
cuenta lo
aprendido en

clase.




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

I.- DATOS:

TITULO:

Aprendemos a elaborar esquema de Llaves y valoramos su utilidad.
[I- COMPETENCIAS:

-Comprende qué es un esquema de Llaves.

-ldentifica sus elementos
- Aprende construir esquema de Llaves y valora su utilidad.

Procedimental Conceptual Actitudinal

Aprende queé es un
esquema de Llaves Esquema de Llaves. Valora la importancia de la
comprension de los textos

Identifica los elementos de = Definicion que lee.
los esquema de Llaves = Objeto de los
esquema de Llaves
Comprende las habilidades = Elementos Asume actitud critica frente
gue se desarrollan en la = Jconstruye un | alo que lee.
construccion de un esquema de Llaves ?
esquema de Llaves = Utilidad.

Elabora esquema de Llaves




Actividades | Estrategias Tiempo | Recursos Indicadores
40 Copias
Inicio Se expresa con
El docente motiva a sus alumnos fluidez verbal
explicandoles por qué es importante
aprender a elaborar un un esquema de
llaves Comunicacioén
¢Pregunta qué conocen acerca de esta Oral
estrategia? Los estudiantes responden a | 40°
través de lluvia de ideas. Respeta la
Posteriormente el docente inicia la clase opinion y
participacion
Responden de sus
40 preguntas compafieros
Proceso Tema: esquema de Llaves
Con la ayuda del docente se da la
Definicion Pizarra
estructura
Construccién de un esquema de Llaves Produce
Utilidad. Plumones mensajes
60
Los alumnos participan de manera
activa, elaborando esquemas de Llaves
y luego se discute la forma como se Elabora
Salida. hizo. Y se corrigen errores. esquemas de

llaves de
informacion
proporcionada
por el docente.




CONCLUSIONES

Se asume por “comprension lectora” al acto de asociar e integrar los
elementos del significado y del significante codificado por el escritor en un

texto.

Existe evidencia suficiente para afirmar que el programa pedagdgico con
uso de organizadores graficos son efectivos para el mejoramiento de
comprensién de lectura de los alumnos del tercer afio de secundaria de la
Institucién Educativa Publica “Jorge Basadre Grohmann” de los Olivos —

Lima.

El diagnostico establecio que los alumnos de la Institucion educativa
publica Jorge Basadre Grohmann”; evidencian deficiencias de
comprension lectora presentes en los alumnos del 3er afio de secundaria
de la mencionada IEP y que se expresan en el pretest, en donde el nivel
gue mas problemas present6 para los estudiantes fue el nivel inferencial,
pero que finalmente al emplear este programa mejord significativamente

en sus resultados.

La revision de fuentes secundarias permiti6 identificar que el enfoque
tedrico constructivista y por competencias basado en Ausubel y Vygotsky
permite el nivel de logro de comprension lectora de los alumnos

involucrados en el estudio.



Se demostré que si se implementa un programa pedagdgico con uso de
organizadores graficos basado en la teoria de aprendizaje significativo se
mejorara el nivel de comprension lectora en los alumnos del tercer afio de
secundaria de la institucién educativa “Jorge Basadre Grohmann; el pos
test evidencié en el grupo experimental la mejora significativa en la
comprension lectora y la prueba de hipotesis confirman la hipétesis de
investigacion pues sus resultados afirman la posicion de que existe una

diferencia significativa entre las pruebas evaluadas.

La comprension lectora es reconocida como una habilidad que incide
significativamente en el aprendizaje. En tal sentido se considera que debe
finalmente expresarse en el mayor o menor rendimiento del educando; la
habilidad para comprender el contenido significativo de un texto debe

facilitar el dominio de ese contenido.



RECOMENDACIONES

Es conveniente realizar investigaciones con poblaciones mas grandes para asi

generalizar con mayor facilidad los resultados de estudios de este tipo.

Desarrollar experimentalmente el programa de organizadores graficos para
mejorar la comprension Lectora en estudiantes de Instituciones Educativas de

acuerdo a los principales enfoques tedricos existentes.

Se considera necesario insistir en el uso y difusibn de estrategias de
organizacion de la informacion con la finalidad de mejorar las posibilidades de

comprension lectora.

Es importante desarrollar formas alternativas para mejorar la comprension

lectora y que impliqguen novedades en el ambito de la investigacion.

Es necesario difundir los resultados obtenidos en la presente investigacion a fin
de que las Instituciones Educativas conozcan una alternativa de intervencion en
la mejora de la comprensidn lectora en estudiantes de Instituciones Educativas

Publicas.
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LISTA DE COTEJO DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE.

1.- Atrae la atencién de los alumnos
activando los saberes previos.

Nada ()
Poco ()
Mucho ()

2.- Informa a los alumnos del contenido
y objetivo de la clase que van a recibir

No ()
Si ()

3.- Motiva a los alumnos explicando
la utilidad de la habilidad de lo que
van a aprender.

Nada ()
Poco
Mucho ()

4.-Muestra ejemplos de lo que se va
a ensefiar para que el alumno entienda
claramente lo que va a aprender.

Si ()
No ()

5.- Participa activamente mostrando,
explicando, describiendo y demos-
trando la habilidad en cuestion.

Si ()
NO ()

6.- El profesor interacciona y comparte
responsabilidad con los alumnos.

Si ()
No ()

7.- los alumnos participan y elaboran respuestas.

Si ()
No ()

8.-El profesor hace un seguimiento de la
adquisicion de la habilidad del alumno y
retroalimenta.

Si ()
No ()

9.- El profesor oriente y corrige en la préctica de

la habilidad a los alumnos.
Si ()
No ()

10.-Proporciona sefias para asegurar éxito en la
ejecucién de la habilidad.

Si ()

No ()

11.- Reensefia aspectos no asimilados de la
habilidad.

Si ()

No ()

12.- El profesor delega la responsabilidad del

aprendizaje en el alumno.(Aplicacién
independiente de la habilidad)

si ()
()

13.- Diagnostica si hay dificultades en el
aprendizaje de la habilidad.

si ()
No ()

14.- Promueve discusiones sobre dificultades
encontradas en el aprendizaje.

si ()
No ()



Cuestionario para aplicar a Docentes

Estimado Profesor la presente es una encuesta con fines de investigacion
agradecemos con anticipacién se sirva marcar sus respuestas con una “X” el
recuadro respectivo

1.- Lee bibliografia sobre comprension lectora y su ensefianza a los alumnos.

a) Frecuentemente b) a veces C) Nunca
En caso de leer refiera algunos autores o titulos de la bibliografia que ley6 en los
ultimos afios

2.- Ha recibido alguna capacitacion sobre la ensefianza de la comprensién lectora a
estudiantes.

a) Si b) No
Indique en qué consistio la capacitacion

3.- Ha realizado algun estudio o investigacion sobre las habilidades que deben
desarrollarse en los alumnos para mejorar la comprension lectora.

a) Si b) No

4.- Utiliza algan método para la ensefianza de la comprension lectora de sus
alumnos.

a) Si b) No
INAIQUE CUAL ... e

5.- Desarrolla practicas o talleres de comprension lectora con sus estudiantes en el
salon de clases.

a) Frecuentemente b) A veces c) Nunca
¢Expligue en qué consisten esas practicas?



CUESTIONARIO PARA APLICAR A ESTUDIANTES

Estimado alumno la presente es una encuesta con fines de investigacion
agradecemos con anticipacion se sirva marcar sus respuestas con una “X”, en el
recuadro respectivo.

1.- Tus profesores te han ensefiado algin método para tener lectura comprensiva.

a) Si b) No

2.- ¢ Cuando lees, lo haces teniendo en cuenta los signos de puntuacion?
a) Si b) No

3.- ¢Cuando lees textos memorizas lo que lees empleando las mismas palabras del
autor?
a) Frecuentemente b) A veces c) Nunca

4.- ;Cuando lees comprendes totalmente lo que lees?
a) Frecuentemente b) A veces c) Nunca

5.- El Léxico o vocabulario de los textos que lees los encuentras:
a) Demasiado dificil desconocido y abstracto ()

b) Medianamente dificil ()
c¢) Poco dificil ()
d) Facil, conocido y sencillo ()



TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

VIOLETA TAPIA MENDIETA Y MARITZA SILVA ALEJOS

INSTRUCCIONES

Este cuadernillo contiene diez fragmentos de lectura, seguidos
cada uno de ellos, de cuatro preguntas.

Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la
respuesta correcta entre las que aparecen después de cada
pregunta. En la hoja de respuesta encierre en un circulo la letra
que corresponda a la respuesta correcta o escriba los numeros
segun las instrucciones especificas que aparecen en el texto.

No escriba nada en este recuadro.




FRAGMENTO N° 1

Los arboles de la goma son encontrados en Sudamérica, en Centro América,
Este de las Indias y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o
diagonal en la corteza del arbol. Una vasija pequefia, usualmente hecha de
arcilla o barro, es conectada al tronco del arbol. Cada noche los extraedores
depositan el contenido en pocillos que luego son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen
igual de agua. La goma es coagulada o espesada por la accion de la dilucion del
acido acético. Las particulas de la goma formadas densamente, se parecen a
una masa extendida. Al enrollar, lavar y secar esta masa se producen
variaciones en la goma, en el color y en la elasticidad.

1. La goma se obtiene de :
a) minas c) arcilla
b) arboles d) minerales

2. El acido usado en la produccion de la goma es:
a) nitico c) clorhidrico
b) acético d) sulfarico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor
titulo, para cada uno de los tres parrafos de la lectura. En la hoja de respuesta,
donde aparecen las mismas expresiones, coloque el numero “1” en la linea de la
derecha, de la expresion que seleccione como titulo para el primer parrafo y los
numeros “2” y “3” "para los parrafos segundo y tercero respectivamente:
a)Paises e

b) Localizacion del arbol de lagoma ~ ---------------

c) Recogiendolagoma e

d) Extraccion del latex — memeemeeeeeee

e) Trasformacion del latex.  —meememmmmeeeee

f) Vaciado en vasijas. =000 sememeemeeeeeee

4. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de
la derecha, segun el orden en que se presentan en la lectura.

a) Recogiendo el latex e
b) Mezclando el latex con agua.  —--mmmemmememeeeees
c) Coagulacion del latex.  memmemeeeeeeee
d) Extraccion del latex.  memmemeeeeeeee



FRAGMENTO N° 2

Durante once afios, Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien
sobre su invencién del telégrafo, soportando grandes dificultades para llevar a
cabo su experimentacion.

Finalmente en 1843, el congreso aprobé una partida de 30,000 ddélares para éste
propésito; y asi Morse pudo ser capaz de realizar rapidamente su invencién del
telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban acabd sus
convenciones el telégrafo estaba listo para su aplicacion practica. Este
instrumento fue capaz de notificar a los candidatos y a la gente de Washington
de los resultados de Convencion, antes de que se pudiera obtener informacién
por otros medios. Este hecho despertdé interés publico y hubo un consenso
general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo. De esta
manera, el sistema del telégrafo crecié rapidamente en treinta afios y se
extendié en el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante
investigacion el instrumento llegé a ser mas simple. En los dltimos tiempos, sin
embargo, con la complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado ser mas
complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de cables de telégrafo
sobre la superficie en las calles y aun los continentes estan conectados por
cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo el mundo, proveyéndole de un
método donde las ideas y los mensajes del mundo entero pueden ser llevados y
alcanzados a todos en un minimo de tiempo. Este hecho ha sido grandemente
acelerado por el perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intrincado es:
a) complicado

b) antiguo

c) radical

d) intrinseco

6. Cuando Morse deseaba experimentar en su invencion, significaba:
a) La aplicacién de principios.

b) Poner a prueba una hipétesis

c) Llevar a la practica una idea

d) Realizar experiencias

7. En su hoja de respuestas, numere las expresiones siguientes en las lineas de
la derecha segun el orden en que se presentan en la lectura.

a) La demostracioén practica del telégrafo

b) La ampliacion del uso del telégrafo

c) Los efectos del telégrafo

d) Los esfuerzos del inventor



8. De las siguientes expresiones, elija usted el mejor titulo para todo el
Fragmento:

a) Los efectos del telégrafo

b) El telégrafo

c) El perfeccionamiento del telégrafo

d) La telegrafia sin hilos

FRAGMENTO N° 3

A muchas orillas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa
obscuridad infernal, sufriendo los rigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo casi
desnudo, sin comer, me sentia aislado, sélo, con el alma aprisionada por la selva
La tormenta deprime, la obscuridad aisla. Alli junto, tal vez casi rozandome
estaban tres hombres mal cubiertos de harapos como yo, y, sin embargo, no los
veia ni los sentia. Era como si no existieran. Tres hombres que representaban
tres épocas diferentes.

El uno - Ahuanari- autéctono de la region, sin historia y sin anhelos,
representaba el presente resignado, impedido de mirar el pasado de donde no
venia, incapaz de asomarse al porvenir de donde no tenia interés en llegar.
Veiasele insensible a los rigores de la naturaleza e ignorante de todo lo que no
fuera su selva. El otro — El matero — se proyectaba hacia el porvenir.

Era de los forjadores de la época de la goma elastica, materia prima que debia
revolucionar en notable proporcidn, la industria contemporanea. Nuestro viaje le
significaba uno, soportando los rigores invernales, hacia la casita risuefia que le
esperaba con afecto, a la orilla del rio. Y el Ultimo — Sangama — pertenecia al
pasado, de donde venia a través de depuradas generaciones y esplendorosos
siglos, como una sombra, como un suefio vivido remotamente, al que se habia
aferrado con todas las energias de su espiritu. Como adaptarse es vivir y éste
era el Unico desadaptado de los tres, se me antojaba vencido, condenado a
pertenecer a la postre.

9. En relacién con el medio, Ahuanari representaba:
a) un personaje comun.

b) un inmigrante de la region.

c¢) un foraneo del lugar.

d) un nativo de la region.

10. En el fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres
épocas:
a) similares b) diferentes c) analogas d) coetaneas

11. Escoja entre las siguientes expresiones, el titulo mas conveniente para el
fragmento:

a) la vision de un selvatico

b) la caracterizacién de tres personajes en la selva

c¢) la concepcion del mundo en la selva

d) la selva y su historia



12. Sangama es un personaje proveniente de:
a) grupos civilizados

b) generaciones sin historia

¢) un pasado glorioso

d) una historia sin renombre

FRAGMENTO N° 4

Hacia el final del siglo XVIII, los quimicos empezaban a reconocer, en general,
dos grandes clases de sustancias:

Una estaba compuesta de minerales que se encontraban en la tierra y en el
océano, y los gases simples de la atmosfera.

Estas sustancias soportaban manipulaciones enérgicas tales como el
calentamiento intenso, sin cambiar su naturaleza esencial y ademas, parecian
existir independientemente de los seres vivientes. La otra clase se encontraba
unicamente en los seres vivos, 0 en los restos de lo que alguna vez fue un ser
vivo y estaba compuesto por substancias relativamente delicadas, que bajo la
influencia del calor humeaban, ardia y se carbonizaban o incluso explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo la sal, el agua, el hierro, las rocas; la
segunda, el azucar, la gasolina, el aceite de oliva, el caucho.

13. El primer grupo de sustancias se refiere a:
a) Cuerpos gaseosos b) minerales c) sales marinas d) gases
simples

14. Este fragmento versa sobre:

a) transformacion de las sustancias de la naturaleza
b) fuentes quimicas

c) sustancias de los seres vivientes

d) clasificacidén de los cuerpos de la naturaleza

15. Sefale usted la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer
grupo de sustancias.

a) no dependen de la naturaleza viviente.

b) son relativamente fuertes

c¢) no sufren transformaciones

d) son sustancias combustibles



FRAGMENTO N° 5

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones
también aumentan la incidencia del cancer. Las sustancias quimicas que
aumentan la incidencia del cancer (Carcindégenas), se han encontrado en el
alquitran de hulla y hay quienes pretenden que la tecnologia moderna han
aumentado los peligros quimicos, en relacion con el cancer, igual que el riesgo
de las radiaciones.

La combustién incompleta del carbon, el petrdleo y el tabaco, por ejemplo
pueden dar lugar a carcin6genos que podemos respirar. Recientemente, se ha
descubierto en el humo del tabaco sustancias que en ciertas condiciones han
demostrado ser carcinGgenos para algunas especies de animales (es de
prevenir que también sean carcindgenos para los seres humanos) pero no existe
ninguna prueba experimental directa de ello, puesto que, evidentemente, no
pueden hacerse en el hombre experimentos para producir cancer artificial por
medio de carcindgenos potenciales. De todos modos, la relacion posible entre el
habito de fumar y el aumento en la incidencia del cancer pulmonar se esta
discutiendo rigurosamente en la actualidad.

16. un carcindgeno se refiere a:

a) mutaciones de las células

b) sustancias quimicas que producen cancer
c) cancer artificial

d) cancer

17. Segun el autor, existen:

a) relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el
Céancer

b) relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones

c) relacion entre el efecto de las radiaciones y sustancias quimicas

d) relacion directa entre los avances tecnoldgicos y los riesgos quimicos

18. Se presume que el tabaco es un carcindgeno potencial porque:

a) existen pruebas experimentales con los seres humanos

b) se produce experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
c) existe mayor incidencia de cancer pulmonar en fumadores

d) las radiaciones afectan el organismo

19. A través de la lectura se puede deducir:

a) la combustion incompleta del carbdn produce cancer

b) la tecnologia moderna aumenta los peligros quimicos en relacion al
Céancer

c) en la atmdsfera se encuentran elementos carcindbgenos

d) no hay pruebas definitivas sobre la relacion entre las sustancias quimicas y
el Cancer humano.



FRAGMENTO N° 6

Sefialaremos en primer lugar - con referencia a la poblacion que habita dentro
de nuestras fronteras, a la cual nos referimos todo el tiempo cuando
mencionamos al Perl o a los peruanos - que dificilmente puede hablarse de la
cultura peruana en singular. Existe mas bien una multiplicidad de culturas
separadas, dispares ademas en nivel y amplitud de difusién correspondientes a
diversos grupos humanos que coexisten en el territorio nacional.

Piénsese, por ejemplo en las comunidades hispanohablantes, en las
comunidades quechua hablantes, y en las comunidades con otras lenguas; en la
occidentalidad costefia, la indianidad serrana y el regionalismo selvatico, en el
indio, el blanco, el cholo, el negro, el asiatico, el europeo, como grupos
contrastados y en muchos reciprocamente excluyentes; en el hombre del campo,
en el hombre urbano y el primitivo de la selva, en el rastico de las apartadas
zonas del pais y el refinado intelectual de Lima, a los cuales se viene agregar
como otros, tantos sectores diferenciados, el artesano, el proletario, el pequefio
burgués, el profesional y otros sectores de clase media, el campesino, el
latifundista provinciano y el industrial moderno, pero no hablar de las diferencias
religiosas y politicas que entrecruzandose con los anteriores, contribuyen a la
polarizacion de la colectividad nacional. Este pluralismo cultural que en un
esfuerzo de simplificacion, algunos buscan reducir a una dualidad, es pues un
rasgo tipico de nuestra vida actual.

20. El tema expuesto se ubica dentro de:
a) Literatura  b) economia c) ecologia d) ciencias sociales

21. Para el autor, la cultura Peruana significa:
a) subculturas de limitada expresion
b) multiplicidad de culturas separadas
c¢) uniformidad cultural de los grupos humanos
d) subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

22. L a polarizacién de la colectividad nacional se refiere a:
a) reciprocidad excluyente de los grupos humanos
b) sectores diferenciados de trabajadores
C) grupos humanos contrastados
d) caracter dual de la colectividad nacional.

23. La idea central del texto versa sobre:
a) El pluralismo cultural del Pera.
b) la coexistencia de los grupos humanos en el Pera.
c) la singularidad de la cultura Peruana.
d) el dualismo de la cultura Peruana.



FRAGMENTO N° 7

La vida aparecié en nuestro planeta hace mas de tres mil millones de afios y
desde entonces ha evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las
formas orgénicas existentes.

Mas de un millébn de especies animales y mas de doscientas mil especies de
vegetales han sido, identificadas mediante los esfuerzos de naturalistas y
sistematicos del siglo XIX y XX. Ademas, los paleont6logos han desenterrado
una multitud de formas extintas.

En términos muy generales, se ha calculado que el numero de especies de
organismos que han existido desde que hay vida en la tierra es superior a mil
millones. Es posible que aun existan unos cuatrocientos quince millones. Si bien
ciertas clases de organismos, como aves y mamiferos, estan bien catalogados,
es indudable que muchas otras especies todavia no han sido descubiertas o
formalmente reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que se
encuentra el nUmero mas grande de formas clasificadas.

24. El estudio de las especies ha sido realizado por:
a) bidlogos y antropologos

b) paleontélogos y naturalistas.

c) naturalistas y gedlogos

d) antropologos y paleontdlogos

25. Una conclusion adecuada seria:

a) todas las especies han sido clasificadas.

b) aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas.

) en los insectos se encuentra un nimero mas grande de formas clasificadas
d) existen especies aun no descubiertas y clasificadas.

26. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:
a) investigaciones cientificas

b) formacién de las especies

€) numero de seres vivos en el planeta

d) evolucion de las especies



FRAGMENTO N° 8

Sobre Un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia. La
constituye exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en
esos lugares o en los pantanos, donde forman compactos bosques. Cuando
brota aislado, medra rapidamente. De sus primeras ramas surgen raices
adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra, pero si cerca de
algunas de ellas se levanta un arbol de otra especie se extiende hasta dar con
€él, se enrosca uno o varias en el tallo y sigue su trayectoria a la tierra, es la que
se interna profundamente.

Desde entonces, el renaco enroscado como una larga serpiente, va ajustando
sus anillos en proceso implacable de estrangulacion que acaba por dividir el
arbol y echarlo a tierra. Como esta operacién la ejecuta con todos los arboles
gue tienen cerca, termina por quedarse sélo. De cada una de las raigambres que
sirviera para la estrangulacion, brotan retofios que, con el tiempo se
independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que cuando no
encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto
extrafio que se diria un arbol de multiples tallos deformados y de capas que no
coinciden con los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina,
el renaco va formando bosque donde no permite la existencia de ninguna clase
de arboles.

27. El renaco es una planta que crece especialmente en
a) Tierra fertil

b) En las inmediaciones de la selva

c) A las orillas de un rio

d) En lugares pantanosos

28. El fragmento versa sobre:

a) La caracterizacion de la selva
b) La vegetacién de los bosques
c) La descripciéon de una planta
d) El crecimiento de las plantas

29. El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva

b) medicinal

c) Decorativa

d) Productiva

30. La descripcién de la planta se ha realizado en forma:
a) Geografica

b) Histérica

c) Cientifica

d) Literaria



FRAGMENTO N° 9

El régimen economico y politico determinado por el predominio de las
aristocracias coloniales, que en algunos paises hispanoamericanos subsiste
todavia aunque es irreparable y progresiva disolucion, ha colocado por mucho
tiempo a las universidades de América Latina bajo tutela de estas oligarquias y
de su clientela.

Convertida la ensefianza universitaria es un privilegio del dinero, y de la casta, o
por lo menos de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de
una y otra, las universidades han tenido una tendencia inevitable a la
burocratizacion académica. El objeto de las universidades parecia ser
principalmente, el de proveer de doctores a la clase dominante. El incipiente
desarrollo, el misero radio de la institucién publica, cerraba los grados superiores
de la enseflanza a las clases pobres. Las universidades acaparadas intelectual y
materialmente por una casta generalmente desprovista de impulso creador, no
podian aspirar siquiera a una funcién alta de formacion y seleccion de
capacidades. Su burocratizacion, las conducia, de modo fatal, al
empobrecimiento espiritual y cientifico.

31. Segun el autor en Ameérica Latina subsiste:
a) El predominio de la aristocracia

b) La oligarquia de las castas

c) Privilegio de la clase dominante

d) Las influencias extranjeras

32) La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de
una casta resulta:

a) Privilegiada

b) Burocratizada

c) Capacitada

d) Seleccionada

33. En su opinidn ¢ Cual seria el mejor titulo para el fragmento?

a) La educacion superior en América Latina

b) La ensefianza académica en las universidades de América Latina
c) La ensefianza universitaria privilegiada en América Latina

d) La calidad de la educacion superior en América Latina

34. Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos
determinaba:

a) La politica administrativa del gobierno

b) El tipo de instruccion publica

c) El régimen politico y econémico

d) El régimen econémico.



FRAGMENTO N° 10

El problema agrario se presenta, ante todo, como el problema de la liquidacion
de la feudalidad en el Perd. Esta liquidacion debia ser realizada ya, por el
régimen demo — burgués formalmente establecido por la revolucién de la
independencia. Pero en el Perd no hemos tenido en cien afios de republica, una
verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista. La antigua clase
feudal camuflada o disfrazada de burguesia republicana ha conservado sus
posiciones.

La politica de desamortizacién de la propiedad agraria iniciada por la revolucion
de la independencia, como consecuencia logica de su ideologia, no condujo al
desenvolvimiento de su pequefia propiedad. La vieja clase terrateniente no
habia perdido su predominio. La supervivencia de un régimen latifundista
produjo en practica el mantenimiento del latifundio. Sabido es que la
desamortizacion atac6 mas bien a la comunidad. Y el hecho es que, durante un
siglo de republica, la propiedad agraria se ha reforzado y engrandecido a
despecho del liberalismo tedrico de nuestra constitucion y de las necesidades
del neoliberalismo tedrico de nuestra economia capitalista.

35. No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes

b) Sus ideas eran liberales

¢) No eran latifundistas

d) Eran capitalistas

36. La politica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista

b) fortalecer la gran propiedad agraria

c) Afectar el desarrollo de las comunidades

d) Suprimir el régimen latifundista

37. El problema agrario en el Peru republicano es un problema de:
a) Eliminacién de la base capitalista

b) Mantenimiento del feudalismo

c¢) Eliminacion de la propiedad privada

d) Mantenimiento del régimen capitalista

38. La posicion ideolégica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista

b) Posicion liberal

c¢) Posicién demo — burguesa

d) Posicion comunista
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INTRODUCCION

La presente publicacion obedece al interés de poner al servicio de psicologos,
profesores y otros profesionales comprometidos, con la orientacién
psicoeducacional de nuestros adolescentes, de un instrumento psicométrico
nacional, tanto en lo que respecta a la elaboracion de su contenido asi como a
las normas para su valoracion.

Uno de los propésitos del uso de tests de rendimiento en lectura, es obtener
informacion que permita al docente establecer metas de ensefianza y desarrollar
las habilidades lectoras del estudiante. La comprension lectora constituye un
aspecto del desarrollo de un sistema linglistico complejo que ocurre dentro de
una estructura de aprendizaje y representa una de las destrezas receptivas de
comunicacion que se utiliza para responder a multiples necesidades funcionales
y practicas.

El aprendizaje necesita de la lectura como instrumento basico para que se lleve
a cabo. La educacion general, por lo tanto, considera que el campo de la lectura
es de extrema importancia practica y existe en la actualidad una preocupacion
en todo lo referente a ella, en especial, respecto al retardo en lectura, a
variaciones en el rendimiento y a determinar los factores de los que dependen
esas variaciones.

La observacion implica el bajo rendimiento escolar que se registra en los grados
de Educacion Secundaria, confirman la hipétesis de que uno de los factores de
estos fracasos es la deficiente habilidad de la lectura comprensiva. A pesar de
gue no se dispone de estudios experimentales en ésta area en nuestro medio,
este problema ampliamente difundido no se ha enfrentado con programas de
enseflanza de lectura que implique el uso de instrumentos de diagndésticos,
como se ha demostrado recientemente en una investigacion sobre el
entrenamiento en técnicas de estudio y su influencia positiva en el mejoramiento
de la habilidad para comprender un texto de lectura (Arbuld, 1979).

El presente trabajo da cuenta de los resultados sobre la elaboracion y
estandarizacion de un test de comprension de lectura para jovenes estudiantes
de ambos sexos, entre 12 y 18 afios de edad del nivel de Educacion Secundaria,
de 14 a 20 afos del | ciclo de Educacion Superior (ESEP) de Lima
Metropolitana. Fue elaborado por Violeta Tapia y estandarizado conjuntamente
con Maritza Silva.

En la construccién del test se han tomado en cuenta aspectos socio — culturales
de nuestra realidad, tanto para la seleccion del contenido de los textos, asi como
la poblacion estudiantil usuaria, en relacién a los requerimientos de los objetivos
educativos que sobre la habilidad de comprensién lectora se han propuesto en la
curricula del sistema educativo peruano.



OBJETIVOS.

Los objetivos del trabajo se orientan al desarrollo y validacién de un test de
comprensién de lectura, asi como a la elaboracion de normas percentilares para
Educacion Secundaria y | ciclo de Educacion Superior (ESEP) de Lima
metropolitana.

FUNDAMENTACION TEORICA DEL TEST DE COMPRENSION DE LECTURA.

La comprension de lectura es definida operacionalmente en el desarrollo del
test, como una habilidad genérica que se manifiesta a través de las siguientes
conductas especificas:

Informar sobre hechos especificos: Habilidad para reconocer la informacion
del texto, utilizando la memoria.

Definir el significado de las palabras: Habilidad para identificar el concepto de
los términos de la lectura.

Identificar la idea central del texto: Habilidad para identificar el tépico central
del texto.

Interpretar hechos: Identificar el significado de partes del fragmento expresado
con proposiciones diferentes.

Inferir sobre el autor: Determinar la intencién, el propdsito y el punto de vista
del autor.

Inferir sobre el contenido del fragmento: extraer una conclusion de un parrafo
con diferentes proposiciones.

Rotular: Identificar un titulo apropiado al texto de lectura.

Es evidente que estas habilidades no constituyen las Unicas que describen la
habilidad lectora. Dado que no existen datos concluyentes en las investigaciones
realizadas para la definicion de la lectura, se ha considerado la habilidad verbal
como variable béasica enfatizada en la educacidén escolar y consistente con
estudios estadisticos de andlisis factorial y varianza sobre resultados de la
aplicacion de tests de comprension de lectura.



METODO.

CONSTRUCCION Y VALIDACION DE LOS ITEMS DEL TEST DE
COMPRENSION DE LECTURA.

El proceso del desarrollo del test ha comprendido una serie de pasos que se
describen a continuacion.

Seleccion de textos: Se recopilaron textos de lectura con diferente contenido,
tanto de humanidades como de caracter cientifico, de autores peruanos. Los
textos fueron consultados a educadores y especialistas en diversas areas,
seleccionandose quince de ellos para la elaboracién de la prueba original.

Elaboracion de items: Los items fueron en su mayor parte de seleccion multiple
con tres distractores y una respuesta correcta. Asi mismo, se construyé un item
de completamiento y dos de jerarquizacion. En total, se elaboraron 60 reactivos.

La medicion de las habilidades especificas de la comprension de lectura se
realizo a través de los items cuyas respuestas requeridas se relacionaban con la
seleccidn de titulos, seleccion del significado apropiado de un término, seleccion
de la mejor definicion, informacion de hechos especificos, preguntas
contestadas en un parrafo con palabras deferentes, inferencias sobre el
contenido de un parrafo, informacion del autor. La relacién entre los items y las
habilidades se explicita a continuacion:

Informacion de hechos: items N°s. 1, 2, 13, 24, 27, 29.
Definicion de significado: items N°s. 5, 16.
Identificacion de la idea central del texto: items 14, 23, 28.

Interpretacion de hechos: items N°s. 4, 6,7, 9, 10, 12, 15, 17, 18, 21, 22, 31, 32,
36.

Inferencia sobre el autor: items N°s. 37, 38.
Inferencia sobre el contenido del fragmento: items N°s. 19, 20, 25, 30, 34, 35.

Rotular: items N°s. 3, 8, 11, 26, 33.

Juicio de expertos: Se ha determinado la validez de contenido de los items y
su dificultad relativa para la poblacion donde se iba a utilizar la prueba a través
de la opinién de los especialistas. Ello permiti6 dar una mayor claridad y
especificidad a las preguntas.



Aplicaciéon previa: El test original fue aplicado a un grupo de 100 sujetos de
primero a quinto afio de secundaria de dos centros estatales. El nUmero de
alumnos se distribuy6 proporcionalmente por grado y sexo: 20 alumnos por afio
de estudios, haciendo un total de 50 varones y 50 mujeres.

Analisis de items: Los procedimientos de andlisis de items utilizados han sido
para determinar los indices de dificultad y discriminacion. Como resultados de
este andlisis se seleccionaron diez textos de lectura con 38 reactivos; 8 con
cuatro items y 2, con tres items. El orden de presentacion de los textos fue
establecido por el indice de dificultad promedio de los reactivos de cada texto.

Al considerar la distribucion de los indices de dificultad y discriminacion, la
prueba comprende items faciles, de dificultad intermedia y dificil.

Validez: Los tipos de validez establecidos fueron los de validez de contenido y
validez empirica.

Los procedimientos de elaboracion y seleccién de los items empleados en el
desarrollo de la prueba ofrecen una evidencia de la validez de contenido.

Para la determinacion de la validez empirica se tom6 como medida de criterio el
test de Habilidad Mental de California (Serie Intermedia). El indice de validez
obtenido fue 0.58 con una variacion de 33.64%. El indice de validez moderado
podria explicarse por dos razones: a) El criterio para la correlacion ha sido una
variable relacionada con la comprension de la lectura; la habilidad intelectual
medida por el test de California, cuyo rendimiento depende de otras habilidades,
ademas de la comprension lectora. Se escogi6é dicha prueba porque era la Unica
disponible para el proposito; y 2) la poblacion muestral era relativamente
homogénea pues ha estado constituida por alumnos provenientes de centros
educativos estatales.

Confiabilidad: Se utilizaron dos métodos para establecer la confiabilidad del
test: Test — retest, cuyo indice de correlacion fue 0.53.

indice de consistencia interna a través de la formula 21 de Kuder Richardson,
cuyo valor fue 0.58. el error estandar de medicion fue 3.01, significando que los
valores limite superior e inferior en que puede variar el puntaje es de tres puntos.

Los indices de confiabilidad son igualmente moderados y guardan relacion con
los de validez.



RESULTADOS DE La ESTANDARIZACION DEL TEST EN EDUCACION
SECUNDARIA.

Muestra: Se seleccionaron originalmente tres sujetos, muestra representativa
de la poblacion estudiantil de los centros estatales de zona Urbana y pueblos
jovenes. Se utilizaron criterios estadisticos de tipo estratificado, poliepético
sisteméatico — proporcional. Como consecuencia de la depuracion de las
pruebas y por las limitaciones materiales, el grupo qued6 conformado por 2215
estudiantes.

Variables: Se han considerado las variables edad (12 a 18 afos), sexo,
escolaridad (cinco afios de estudios); centro educativo (Educacion Secundaria
Comun y Técnica), socio econOmica (Zona urbana y pueblo Joven). Estas
variables se tomaron en cuenta para la seleccion de la muestra. Para efectos de
la elaboracién de normas, se escogieron las variables escolaridad y sexo.

Resultados: Los puntajes obtenidos fueron agrupados por grado de estudio y
sexo. Se obtuvieron medidas de tendencia Central y dispersion (desviacion
estandar, varianza para cada grupo). Para determinar la significatividad de las
diferencias entre los promedios en relacion al grado y sexo, se realizaron las
comparaciones respectivas utilizando el estadistico t a un nivel de significacion
de 0.05. Se demostro lo siguiente:

a) El incremento de los puntajes fue significativo del 1™ al 4% afio. Al no
haberse hallado diferencias significativas entre 4 y 5, estos afios de
estudio pudieron constituir un solo grupo, para la decision se tomo
después de las comparaciones entre los grupos en relacion al sexo.

b) No existieron diferencias significativas entre los sexos a excepcién del 4%
afio donde el indice de significatividad muestra una ligera ventaja de las
mujeres.

La base de comparacion elegida para dar significacibn a las puntuaciones
directas obtenidas directas obtenidas en las pruebas es el sistema de normas
percentilares. Tomando en cuenta las diferencias significativas entre los puntajes
promedios de los grupos comparados en relacion al grado y sexo, se elaboraron
las siguientes Normas Percentilares:

1° afio: varones y mujeres

2° afio: varones y mujeres

3° afio: varones y mujeres

4° afo: varones — 4° afo; mujeres

5° afio: varones y mujeres.



RESULTADOS DE LA ESTANDARIZACION DEL TEST EN EL | CICLO DE
EDUCACION SUPERIOR DE LIMA EMTROPOLITANA.

Muestra. La estandarizacion del test de comprensién de lectura se realiz6 con
una muestra de 1492 sujetos del | ciclo de Educacion Superior (ESEP), cuyas
edades fluctuaban entre 14 y 20 afos. Fue seleccionada al azar, representando
el 40% de estudiantes de ambos sexos que cursaban tres semestres educativos
en las ESEP de Lima Metropolitana.

Variables: se consideraron las variables edad, sexo y escolaridad (I, Il y V
Semestres).

Resultados: Los principales hallazgos fueron:

a) Existe un incremento significativo en relacion al semestre educativo.

b) Las edades cronoldgicas no influyen directamente sino en funciéon al
semestre educativo, advirtiéndose un progreso por grupos de edad no por
edad a edad.

c) El progreso en relacion a la edad tiene un limite (18 afios), mas alla del
cual los puntajes medios tienden a decaer.

d) Las diferencias entre los sexos son significativos cuando se comparan el
rendimiento por escolaridad en los semestres | y Ill cuando se considera
el rendimiento por edad, las diferencias entre los sexos desaparecen.

Se han desarrollado normas percentilares por semestre educativo y por edad.
Las decisiones para la elaboracion de las normas se basaron en los indices de
significatividad de las diferencias entre los grupos al comparar los valores
medios.

Por semestre educativo:

| semestre : Varones

| semestre : Mujeres

[Il semestre : Varones

[l semestre : Mujeres

V semestre : Varones y mujeres.
Por edad:

14,15y 26 : varones y mujeres
17 y 18 afnos : varones y mujeres.

Los sujetos varones y mujeres de 19 y 20 afios pueden ser evaluados con las
normas correspondientes al semestre académico que cursan.



Nombre

Autor

Propoésito

Forma de administracion

Usuarios

Tiempo de aplicacion

Correccion

Puntuacién

FICHA TECNICA.

:Test de comprensién de Lectura.

: Violeta Tapia Mendieta.

: Medida de la habilidad general de

Comprension lectora expresada en

subdestrezas especificas.

: Colectiva e individual

: Sujetos entre 12 — 20 afios que cursan

Educacion Secundaria ( 11l ciclo EBR) y I ciclo

de Educacion Superior (ESEP).

: No hay limite de tiempo, normalmente toma

entre 50’ — 60’ incluyendo periodo de

instrucciones.

: A mano, utilizando la clave de respuestas.

: Un punto por respuesta correcta. Puntaje

Minimo: 38



Estandarizacion : Violeta Tapia Mendieta y Maritza Silva

Alejos.

Aspectos normativos : Baremo peruano, en una muestra
representativa (Varones y mujeres)de
Educacién Secundaria y | ciclo de Educacion
Superior (ESEP). Se incluyen normas segun

grado de estudio, semestre y edad.

Significacion . El puntaje interpretado en funcién de los
baremos percentilares permite apreciar el
nivel de rendimiento global del sujeto
expresando su posicion dentro del grupo, lo

cual esta valorado a través de rangos.



NORMAS PARA LA APLICACION.
Instrucciones Generales:

1. Familiarizarse con el contenido de la prueba y el sentido de las preguntas.

2. Cumplir con los requisitos habituales para la aplicacion de pruebas
psicoldgicas, en lo que respecta a la preparacién del material, condiciones
ambientales, motivacion de los sujetos, etc.

a. Tener el material listo antes de empezar la prueba; cerciorarse del nimero
requerido de cuadernillos y hojas de respuesta, y de que cada alumno tenga
lapiz o lapicero.

b. El nimero de alumnos para la aplicacion colectiva varia entre 30 y 50,
debiendo estar presentes dos examinadores.

3.- El examinador debe atenerse a las instrucciones especificas de la prueba y
confirmar de que todos los sujetos hayan entendido lo que tienen que hacer.

4. Se leera en voz alta y pausada las instrucciones que aparecen en la caratula
del cuadernillo de prueba.

5. Tomar el tiempo de inicio del test, y del término en cada alumno. Tomar un
tiempo maximo de sesenta minutos al término de los cuales se recogera la
prueba.

6. Durante el desarrollo de la prueba comprobar si todos los sujetos marcan con
un aspa una sola respuesta.

Instrucciones Especificas:

1. Antes de distribuir el cuadernillo de pruebas, explicar el motivo de la
prueba diciendo: “Esta prueba que van a desarrollar tiene por obijetivo
determinar su capacidad de comprension de lectura”

2. Afadir: “Se les va a entregar un cuadernillo y una hoja de respuesta. El
cuadernillo no debe estar abierto hasta que se les indique”

3. Una vez distribuido el material, decir: “En la hoja de respuesta escriban
sus nombres y apellidos, edad, etc. Ahora leamos las instrucciones que
aparecen en la caratula del cuadernillo”.

4. “Esta prueba no tiene tiempo limitado, pero ustedes trataran de no perder
el tiempo, trabajando lo mas rapido que puedan pero con mucho cuidado.
Si alguna lectura les parece dificil no se detengan y continden con la
siguiente, pero traten de contestar todas las preguntas”.

“Ahora volteen la hoja y empiecen con el fragmento de Lectura N° 1.



TEST DE COMPRENSION DE LECTURA.

NORMAS PERCENTILARES PARA CENTROS EDUCATIVOS DE LIMA
METROPOLITANA.

PERCENTIL PUNTUACION DIRECTA RANGO
1° aflo 2° afio 3° afio 4°varones 4° mujeres  5°afio MUY
99 266 mas 2806mas 296 mas 326 mas 316 mas 31 6 mas SUPERIOR
98 25 27 28 31 30 30
95 23-24 26 27 28-30 27-28-29 28-29
90 22 25 25 27 26 27
85 21 23-24 24 26 25 26
80 21 23-24 24 26 25 25
75 20 21-22 23 25 24 24 SUPERIOR
70 19 20 22 24 23 23
SUPERIOR
60 18 19 21 23 22 23 MEDIO
50 17 18 20 22 21 22 MEDIO
40 15-16 17 18-19 21 20 21 MEDIO
INFERIOR
30 14 17 17 20 19 20
25 13 15-16 16 19 17-18 19 INFERIOR
20 12 14 15 18 15-16 18
15 12 14 15 17 15-16 17
MUY
10 10-11 12-13 14 16 14 16 INFERIOR
5 9 11 12-13 13-14-15 13 13-15
2 7-8 9-10 10-11 11-12 11-12 11-12
1 6y 8y 10-11y 10y 10y 10y
menos menos menos menos menos menoss




TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

(Hoja de Respuestas)

L ARO y seccCion:................
o o Término:.........cocvvvininnnnn.
PUNE .
Fragm. N° 3 Fragm. N° 7
Fragm. N°1 9. a b cd 24.a b cd
10.a b cd 25.a b cd
l.a b cd 11.a b c d 26.a b cd
2abecd 12.a b ¢ d
3.a) Paises
b) Localizacion del arbol de la goma Fragm. N° 4 Fragm. N° 8
c) Recogiendo la goma 13. a b cd 27.a b cd
d) Extraccion del latex 14.a b c d 28.a b cd
e) Transformacion del latex 15.a b ¢ d 29.a b cd
f) Vaciando las vasijas 30.a b cd
4. a) Recogiendo el latex
b) Mezclando el latex con agua Fragm. N° 5 Fragm. N° 9
c) coagulacién del latex 16.a | 312 |

d) Extraccion del latex

Fragm. N°2

5ab cd

6.a b c d

7. a) La demostracion practica del
Telégrafo

b) La ampliacion del uso

c) Los efectos del telégrafo

d) Los esfuerzos del inventor

8.abocd

17. a
18. a

b cd
b cd
b cd
19.a b cd
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	Las gestiones de los profesores y los padres de familia, bajo el liderazgo del profesor Abraham Ramos Veramendi como  Director, por R.D. Regional No 2263 de 21- 07- 80 se aprueba el nombre actual como Colegio Nacional “Jorge Basadre Grohmann”  en home...
	La Institución cuenta desde sus inicios con una infraestructura Físico Modelo Experimental  PREVI, por su ubicación ha sido sede del Núcleo Educativo No 13 y la supervisión educativa No 9, hasta el año 1985.
	Actualmente el colegio está bajo la Dirección del profesor Manuel Antonio Huerta Gonzáles contando con una plana docente de 46 profesores: tres subdirectores de Formación General, Administrativa y de educación de adultos; una jefatura de Laboratorio y...
	La Institución presta servicio de Educación Secundaria de Menores en área de Ciencia y Humanidades, en turno mañana y tarde, Educación Primaria y Secundaria  de adultos, en turno noche.
	En cuanto a servicios educativos cuenta con auditorio, mobiliario especial, con equipo audio-visual de TV. Y VHS, sala de cómputo e informática. Como medios educativos una biblioteca, dos gabinetes de impresiones, mimeógrafo y fotocopiadora, equipo de...
	Con el objetivo de que los padres participen, cada sección está organizada por un comité de aula  de padres de familia , el mismo que está integrado en Comisión Central, se hace cargo de las fechas cívicas.
	En la actualidad la institución educativa cuenta con cinco secciones para cada año que hacen un total de 30 secciones distribuidas en el horario de mañana  y tarde, teniendo un total de 1311 alumnos entre varones y mujeres. 306  mujeres y 358 varones ...
	1.2. CÓMO SURGE EL PROBLEMA
	Reflexionar respecto de cómo surge este problema implica referirse a la manera de concebir y estudiar tanto la lectura como la comprensión lectora propiamente dicha a través del tiempo. En tal sentido y siguiendo lo reseñado por Cabanillas Alvarado (2...
	Recientemente, se asume que la lectura no se restringe ni a la descodificación ni a la reproducción literal de un mensaje, sino que más bien se constituye  en un proceso de construcción de significado por parte del lector; proceso en el cual el pensam...
	Por lo que se refiere a la comprensión lectora, cabe señalar que ésta puede ser entendida, según Bauselas Herrera (2007), como proceso a la par que producto:
	“La comprensión lectora es un proceso y no sólo un producto, donde el lector participa activamente y donde se pone en juego una serie de estructuras, estrategias y conocimientos que hacen que el lector opere con los significados de un texto y cree un ...
	Ruiz Rivas (2007) sostiene, por su parte, que el objetivo principal de la comprensión lectora es “conseguir que los alumnos y alumnas aprendan y usen determinadas estrategias que le ayuden a comprender diferentes tipos de texto y que les permitan un m...
	 Adquirir estrategias básicas para la comprensión.
	 Aplicar las técnicas conocidas a distintos tipos de textos.
	 Hacer que a través de la lectura se aumenten los conocimientos.
	 Ampliar su vocabulario tanto activo como pasivo.
	 Comprender, reconocer y analizar distintos tipos de textos.
	 Elaborar sus propios textos.
	 Ser conscientes de la importancia de la lectura en la sociedad actual.
	 Adquirir un hábito lector.
	 Disfrutar con la lectura
	De otro lado, la comprensión lectora se caracteriza, según Pinzás (1999), por ser un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo.
	Las reflexiones realizadas respecto de la comprensión lectora en este punto y para la presente investigación se realizan, como es obvio, bajo los parámetros constructivistas. Arriagada Pinochet y otros (2005)  concluyen que “el constructivismo como mo...
	Mazuera Sánchez (2007), reseñando evidentemente a Carretero, menciona que la comprensión de texto se define “como un proceso cognitivo complejo de carácter constructivo, en el que interaccionan características del lector, del texto y de un contexto de...
	Otro aspecto importante a tomar en cuenta corresponde a los niveles de comprensión lectora existentes en nuestro país, aspecto que ha sido ampliamente discutido tanto desde el ámbito propiamente educativo como político.
	A lo largo del tiempo que vengo conduciendo la enseñanza – aprendizaje del área de comunicación en la  Institución  Educativa “Jorge Basadre Grohmann”, he observado con preocupación que la absoluta mayoría de los estudiantes leen muy poco o casi nunca...
	Es decir no existe arraigado el hábito de lectura, en nuestros estudiantes, pues carecen de criterio, gusto, dedicación y capacidad para leer; lo que se expresa en una baja comprensión lectora cuando por necesidad u obligación impuesta por el requisit...
	Lo que resulta más grave es que esta baja comprensión lectora va a influir o repercutir en la persistencia de un - ya casi tradicional - deficiente rendimiento o baja capacidad de aprendizaje en los estudiantes del  tercer año de secundaria de dicha I...
	Sin duda existen un conjunto de causas y factores como pueden ser (económicas, sociales, educativas, culturales, políticas, estructurales e históricos) que vienen determinando esta falta de hábito y baja comprensión lectora en los estudiantes,  y que ...
	Pero, también existen otros factores propiamente escolares que constituyen variables que vienen condicionando o influyendo significativamente en la falta de hábito y baja comprensión lectora en dichos estudiantes.
	Así tenemos: Las deficiencias en la enseñanza del área de comunicación, la falta de motivación, ni promoción de lectura por parte de los docentes de las distintas áreas, la ausencia de talleres de lectura con métodos didácticos adecuados. Es decir la ...
	Consecuentemente, cabe señalar que existe una necesidad de proponer estrategias o métodos didácticos para promover o mejorar la comprensión lectora de los estudiantes, pues debemos lograr que los alumnos sean permanentes y eficientes lectores. Una de ...
	El alumno para estudiar debe elegir un lugar tranquilo y cómodo, libre de ruidos, una iluminación adecuada, hacer un horario, practicar la lectura, concentrarse, prestar atención, resumir la información, hacer esquemas, mapas conceptuales, etc. Además...
	En la institución educativa Jorge Basadre Grohmann los alumnos presentan deficiencias con respecto a la comprensión lectora esto se debe como se dijo líneas arriba  a que el alumno no comprende lo que lee y por lo tanto no disfruta cuando lo hace, cre...
	Cómo surge el problema: se refiere a la evolución histórica tendencial del objeto de estudio, desde el punto de vista pedagógico, epistemológico, surge a través de la investigación documental.
	3.1. Antecedentes internacionales
	A. GONZÁLEZ TRUJILLO, M. Carmen. (2005) Comprensión lectora en niños: morfosintaxis y prosodia en acción. (Tesis Doctoral).
	El objetivo de esta tesis doctoral es detectar y mostrar la influencia de la morfosintaxis y la prosodia en la comprensión lectora. Dado ello, la investigadora diseñó dos programas de intervención para niños de 3ro de primaria. En el primero de ellos ...
	Se trata de un estudio pre-test y post-test con grupo control, realizado en el último trimestre del curso escolar.
	La autora ha concluido tras su investigación que el entrenamiento en prosodia ha manifestado su eficacia en la mejora de la comprensión lectora; en el caso de la morfosintaxis, por el contrario, se observa una tendencia que apunta a su posible influen...
	B. Cabrera, E. (2014) Proceso y Estrategias Asociados a la Comprensión de Textos Científicos: Evaluación e Intervención. (Tesis doctoral)
	Esta tesis doctoral trata respecto de la comprensión de textos científicos en estudiantes universitarios, abordando dicha temática a partir de dos perspectivas:
	 La evaluación de los procesos asociados a la comprensión lectora para así conocer el tipo de estrategias y procesos utilizados por los alumnos universitarios al leer textos científicos. En tal sentido, se procedió al análisis del nivel de comprensió...
	 La propuesta de una mejora de la comprensión lectora del alumnado universitario mediante un entrenamiento estratégico autorregulado y basado en estrategias de organización gráfica y resumen. Se analizará la eficacia de dicha propuesta no solamente e...
	Las principales conclusiones a las que arriba el presente trabajo son las siguientes:
	 Las teorías y modelos explicativos del papel de las estrategias y procesos en la comprensión lectora son diversos, pero muchos de ellos resultan ser complementarios. Tal situación implica que una única teoría no resulta suficiente para poder explica...
	 Es necesario tener en cuenta las características estructurales de los textos universitarios, tanto en lo que se refiere a la evaluación como en cuanto a la instrucción, considerando que son más complejos, que sus estructuras textuales pueden encontr...
	 Los estudios acerca de los procesos implicados en la comprensión de textos de ciencias naturales en el ámbito universitario, son escasos y no aportan explicaciones integradas de los procesos semánticos y autorreguladores que tienen que ver en la com...
	 Existen numerosas evidencias empíricas que confirman que con las estrategias adecuadas la comprensión lectora del alumnado universitario puede mejorar, lo cual se sustenta también en la revisión de la lectura especializada. Sin embargo, debe conside...
	 Existe relación entre el nivel de comprensión lectora y el tipo de procesos y estrategias de autorregulación utilizados, resultando con mejor comprensión lectora aquellos estudiantes que tuvieron mayor puntaje en las escalas del instrumento que mide...
	 El programa de instrucción propuesto en el estudio evidenció un significativo efecto respecto de los procesos implicados en la comprensión lectora de los estudiantes participantes el programa de instrucción puesto que la  comparación del nivel de co...
	 Se encontraron evidenció que al pedirles a los estudiantes que leyeran, con el fin de elaborar un resumen, un gráfico (mapa o red) o para expresar lo que habían comprendido en forma oral, se activaron de manera importante procesos asociados a compre...
	c. Labra, J. (2012) Propuesta metodológica cognitivista c- h- e con estrategia visual organizadores gráficos interactivos – ogis – orientada al mejoramiento de la comprensión lectora en el sector de lenguaje y comunicación de cuarto básico de nb2. (Te...
	El presente estudio consiste en una investigación de  diseño cuasi-experimental con grupo de control que procuró establecer la relación existente entre la implementación de una propuesta denominada Metodología Cognitivista C-H-E con uso de estrategias...
	Con dicho propósito se elaboró e implementó una evaluación mixta –cualitativa y cuntitativa- que incluyó un plan de trabajo provisto de capacitación docente, evaluación diagnóstica, implementación de metodología C-H-E en aula y aplicación de postest c...
	Se estableció como principal resultado que la metodología de base psicolingüística propuesta para las estrategias visuales OGIs, se relaciona positivamente con mejoras en los niveles de comprensión lectora alcanzados por los estudiantes que recibieron...
	C. Arévalo, T. (2015) Uso de organizadores gráficos como estrategia de aprendizaje por parte de los estudiantes de sexto grado primaria del colegio Capouilliez. (Tesis de pregrado).
	Esta investigación tuvo la intención de demostrar que el uso de organizadores gráficos colabora en el logro de aprendizajes significativos, con la finalidad de orientar y fortalecer las actividades diarias de los docentes y estudiantes en los procesos...
	Esta investigación tuvo un enfoque cuantitativo, no experimental y de diseño transversal descriptivo. Se llevó a cabo con 150 estudiantes entre los 12 y 13 años de edad, de los cuales 85 fueron mujeres y 65 varones, los mismos que estaban inscritos en...
	El instrumento utilizado fue un cuestionario con respuesta dicotómica, el cual incluyó 20 ítems, orientados a evaluar la concepción de los estudiantes respecto a los organizadores gráficos dentro del proceso de aprendizaje; identificar si los estudian...
	Los resultados obtenidos indican que los estudiantes de sexto grado del Colegio Capouilliez, tienen conocimiento de los organizadores gráficos como estrategias de aprendizaje significativo, además de utilizarlos para analizar, organizar y hacer síntes...
	Al finalizar la investigación se considera importante que en el Colegio Capouilliez se continúe propiciando el uso de los organizadores gráficos como estrategias de aprendizaje en clase, durante el trabajo personal y cooperativo; de igual manera, se c...
	D. Arango, R. (2014) Los organizadores gráficos: un aprendizaje significativo desde una perspectiva constructivista como propuesta didáctica para la enseñanza de los conceptos de la química abordados en la educación media secundaria. (Tesis de Maestría)
	Esta tesis tuvo como antecedente las experiencias de aula del autor en cuanto a la enseñanza de la química en educación media de  bachillerato, en cuyo contexto utilizó como estrategia cognitiva los esquemas, tablas y otros organizadores gráficos. En ...
	El presente trabajo se desarrolló en función al problema de investigación formulado como ¿Podrán los Organizadores Gráficos, como las tablas, cuadros y otros esquemas visuales que utilizo en mi práctica docente como estrategia didáctica en conceptos y...
	De corte predominantemente analítico y tras una profunda revisión de la bibliografía existente, el autor sostiene la necesidad de relacionar la estrategia de enseñanza con el proceso cognitivo en el cuál incide y que tanto las ilustraciones como las g...
	E. Calapaqui, C. (2014) Organizadores gráficos y su incidencia en el desarrollo de las habilidades de lectura comprensiva en el idioma inglés de los estudiantes de 2do de bachillerato paralelos "A" y "B", del colegio nacional nocturno “6 de diciembre”...
	El presente trabajo se basó en la posibilidad de plantear nuevas alternativas para el desarrollo de las habilidades y procesos mentales de los estudiantes de segundo de bachillerato del Colegio Nacional Nocturno “6 de Diciembre” (Quito, Ecuador) y con...
	Entre las conclusiones del trabajo de investigación tenemos las siguientes:
	 Los alumnos del 2  de bachillerato sostienen que el uso de organizadores gráficos les permitirá desarrollar un aprendizaje significativo.
	 Los docentes carecen de material didáctico adecuado para el desarrollo de la comprensión didáctica.
	 Los docentes manifiestan estar de acuerdo en que el empleo de organizadores gráficos mejorará el rendimiento académico de los estudiantes.
	 Los organizadores gráficos se consideran uno de los mejores métodos para enseñar las habilidades de pensamiento.
	3.2. Antecedentes nacionales
	B. Santiváñez, N. y Véliz, L. (2012) Estrategias metacognitivas para la comprensión lectora y  el rendimiento académico en el área de comunicación en estudiantes del primer grado de secundaria de la institución educativa “Santa Isabel”- Huancayo- 2011...
	El presente trabajo se desarrolla tomando como eje el problema formulado de la siguiente manera: ¿Cuál es la influencia de las estrategias metacognitivas para la comprensión lectora en  el rendimiento académico en el área de Comunicación en estudiante...
	En el desarrollo del estudio se hizo uso de la investigación de tipo aplicado, a nivel explicativo, trabajándose con una diseño no probabilístico. La población objeto de estudio estuvo conformada por 865 estudiantes del primer grado, tomando una muest...
	Desarrolladas en el primer y segundo bimestre del año académico 2011, las investigaciones permitieron determinar que las estrategias metacognitivas para la comprensión lectora influyen significativamente en el rendimiento académico en el área de Comun...
	B. Quiroz, D. (2015) Programa de Comprensión Lectora para Niños de Tercer Grado de Educación Primaria de una Institución Educativa Estatal del Distrito de Chorrillos. (Tesis de Maestría)
	El presente trabajo de investigación se llevó a cabo sobre la base del problema formulado de la siguiente manera: ¿Qué efectos produce la aplicación de un programa de comprensión lectora en niños de tercer grado de educación primaria de una institució...
	Se trabajó con una muestra de 37 estudiantes, entre niños y niñas, cuyas edades fluctuaban entre los 7 y 10 años y que pertenecen a un nivel socioeconómico bajo y muy bajo. Los resultados obtenidos posteriormente a la aplicación del programa para incr...
	C. Domínguez. Z. (2011) Las estrategias didácticas y su relación con el aprendizaje de las ciencias sociales en los alumnos de primer año de secundaria de la I.E. Miguel Cortés de Castilla, 2011 (Trabajo de investigación)
	El presente trabajo se desarrolló en el contexto de la institución educativa Miguel Cortés, la cual se localiza en el distrito de Castilla, departamento de Piura, el cual está conformado por una población escolar que proviene en su mayoría de la zona ...
	De manera general el presente estudio concluye que los resultados de la investigación establecen que  las estrategias didácticas que se utiliza en el aprendizaje de las ciencias sociales  sí reúne las características adecuadas para el logro de aprendi...
	D. Córdova, M. (2015) Organizadores visuales y niveles de comprensión lectora de los alumnos de secundaria de la I.E. “República Federal de Alemania” Puente Piedra – 2012 (Tesis de pregrado).
	Esta investigación tuvo como objetivo establecer la relación entre los organizadores visuales y la comprensión lectora de los alumnos del nivel secundario de la institución educativa Nº 2064 “República Federal de Alemania” ubicada en el distrito de Pu...
	Empleando el método de investigación  descriptivo y el diseño correlacional, se trabajó con una muestra de 351 alumnos del primero al quinto grado de secundaria. Se elaboró y aplicó una lista de cotejo con la finalidad de recoger información acerca de...
	Mediante la investigación se pudo establecer que existe una relación significativa entre el uso de los organizadores visuales y los niveles de comprensión lectora de los alumnos del primero al quinto grado del nivel secundaria de la Institución Educat...
	F. Huamán, L. (2015) La aplicación de organizadores gráficos y su efecto en el logro de la comprensión lectora de textos expositivos en estudiantes del primer ciclo de la facultad de ciencias de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Va...
	La presente tesis tuvo como objetivo comprobar los efectos de organizadores gráficos en el logro de la comprensión lectora de textos expositivos en estudiantes
	del primer ciclo  de la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle - La Cantuta. Mientras que como variable dependiente figuraron los organizadores gráficos, la comprensión lectora de textos expositivos cumplió...
	El problema general de esta tesis se formuló de la siguiente manera: ¿Qué efectos tiene la aplicación de los organizadores gráficos en el logro de la comprensión lectora de textos expositivos en estudiantes del primer ciclo de la Facultad de Ciencias ...
	Dicho trabajo se realizó bajo un enfoque cuantitativo y haciendo uso del método de investigación hipotético deductivo. El tipo de investigación utilizado fue experimental, con diseño cuasiexperimental, contando con un grupo de control no equivalente. ...
	Como instrumento se utilizó una prueba de comprensión lectora, obteniendo como resultados una media de 23.37 en la variable comprensión lectora en el grupo control y 22.42 en el grupo experimental durante el pretest mientras que en el post test los re...
	G. Matamoros, E. y Huamán, Y. (2015) Efectos del uso de Mapas Conceptuales y la Comprensión Lectora en los Estudiantes del V Ciclo del Nivel Primaria de la Institución Educativa N  6080 Rosa de América del Distrito de Villa el Salvador – 2015 (Tesis d...
	El presente trabajo de investigación se desarrolló con el propósito de demostrar el efecto que existe entre el uso de mapas conceptuales y la comprensión lectora. Como problema general se formuló el siguiente: ¿Cuál es el efecto que tiene el uso de Ma...
	La investigación es de tipo aplicada y nivel experimental, trabajándose con un diseño pre experimental y con una población de 123 estudiantes del quinto grado de primaria, siendo la muestra de 77 estudiantes del mismo grado. El estudio se llevó a cabo...
	Los resultados permitieron concluir que los mapas conceptuales influyen de manera significativa en la comprensión lectora de los estudiantes de los estudiantes objeto del estudio.
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