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Resumen

Esta tesis se desarrolla en la Institucién Educativa 14400 - Tasajeras — Sapillica —
Ayabaca - Piura, donde se detecto que los nifios (as) del quinto ciclo de Educacion
Primaria tienen dificultad para producir textos, lo cual se evidencia en la poca
creatividad al elaborarlos e incoherencia al estructurar sus ideas, lo que impide
lograr las correspondientes capacidades de comunicaciéon como es producir
diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacion que respondan a
la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos, entre otros e interiorizar
el proceso de escritura. Por tanto el objetivo es disefar y aplicar un Programa de
estrategias de escritura enmarcadas en el enfoque comunicativo textual que
permitan mejorar la produccion de textos en los nifios (as) del Quinto Ciclo de
educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 14400 Tasajeras — Sapillica —
Ayabaca — Piura. Se hizo un diagnéstico el problema, y se desarrollo y aplicé un
programa para mejorar la produccion de textos de los nifios (as) del quinto ciclo de
educacién primaria de la institucidon educativa N°14400 Tasajeras —Sapillica,

Ayabaca- Piura.

Palabras clave: enfoque comunicativo textual, produccién de textos, comprension

lectora, proceso de ensefianza — aprendizaje.



Abstract

This thesis is developed in the Educational Institution 14400 - Tasajeras - Sapillica
- Ayabaca - Piura, where it was found that children (as) the fifth cycle of primary
education will have difficulty producing texts, which is evident in the little creativity
to develop them and incoherent structure their ideas, which prevents achieving
appropriate communication skills as producing different kinds of texts in real
communication situations that respond to the need to communicate ideas,
opinions, feelings, etc. and internalize the writing process. Therefore, the objective
is to design and implement a program of writing strategies framed in textual
communicative approach to improve the production of texts in children (as) the
Fifth Cycle of Primary Education of School No. 14400 Tasajeras - Sapillica -
Ayabaca - Piura. A diagnosis is made the problem, and developed and
implemented a program to improve the production of texts for children (as) the fifth
cycle of primary education school No. 14400 - Sapillica Tasajeras, Ayabaca -Piura.
Keywords: textual communicative approach, text production, reading, teaching -

learning.
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Introduccién

La escritura y la lectura es y sera lo mas importante en la historia de las diferentes
culturas del mundo, porque a través de estos sistemas de comunicacion los seres
humanos pueden expresar sus ideas, sentimientos, etc., contribuyendo al
desarrollo de la persona y mejorar su calidad de vida. En nuestro pais, una de las
deficiencias mas grandes del sistema educativo, es el bajo nivel de comprensién

lectora.

El problema queda formulado asi: Se observa que los nifios (as) del quinto ciclo
de Educacion Primaria de la Institucion Educativa 14400 - Tasajeras — Sapillica —
Ayabaca - Piura, tienen dificultad para producir textos, lo cual se evidencia en la
poca creatividad al elaborarlos e incoherencia al estructurar sus ideas, lo que
impide lograr las correspondientes capacidades de comunicacibn como es
producir diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacion que
respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos, entre otros

e interiorizar el proceso de escritura.

El objeto de estudio es el proceso de Ensefianza - Aprendizaje en el area de
Comunicacion de los nifios (as) del Quinto Ciclo de Educaciéon Primaria de la

institucion Educativa N° 14400 Tasajeras-Sapillica-Ayabaca-Piura.



El objetivo general es determinar la eficiencia del Programa de estrategias de
escritura enmarcadas en el enfoque comunicativo textual que permitan mejorar la
produccion de textos en los nifios (as) del Quinto Ciclo de educacion Primaria de

la Institucién Educativa N° 14400 Tasajeras — Sapillica — Ayabaca — Piura,.

Del cual se desprenden algunos objetivos especificos: Realizar un andlisis del
problema de la escritura a nivel mundial, latinoamericano, nacional, regional, local
e institucional; analizar y valorar el fundamento cientifico- tecnolégico de escritura
basado en el enfoque comunicativo textual para mejorar la produccion de textos
en los nifios (as) del Quinto Ciclo de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa N°14400; y disefiar y aplicar el Programa de Estrategias de Escritura
para mejorar la produccion de textos en los nifios (as) del Quinto Ciclo de
Educacién Primaria de la institucion Educativa N°14400 Tasajeras, distrito

Sapillica, provincia de Ayabaca, Piura de acuerdo al modelo propuesto.

El campo de accién es el desarrollo de estrategias de escritura para mejorar la

produccion de textos en el &rea de Comunicacion.

La hipotesis se formula asi: Si se elabora y aplica un programa de estrategias de
escritura basadas en el enfoque comunicativo textual entonces mejorara la
produccion de textos en los nifios (as) del Quinto ciclo de Educacion Primaria de la

I.E. N°14400 Tasajeras-Sapillica - Ayabaca-Piura- 2011.

Esta tesis tiene tres capitulos, en el primero se hace el diagndstico preliminar del

problema y se expone la metodologia, en el segundo se desarrollan los



antecedentes tedricos y en el tercero se exponen los resultados de la aplicaciéon

de los instrumentos y al propuesta o programa alternativo.

El presente estudio es muy importante porque es un valioso aporte para la
Institucion Educativa N° 14400, porque este tipo de investigacion permitira mejorar
la produccion de textos desde un enfoque comunicativo. Tiene un valor tedrico, ya
que las exigencias de la vida cotidiana demandan que estemos en la capacidad de
escribir lo que pensamos o sentimos. La Escuela tiene la funcién de desarrollar
esta capacidad, partiendo de los textos que sean mas cercanos a los estudiantes;
pero considerando textos de construccion creativa que va mas alla de poner letras

y signos en el papel.

El nifio aprende a leer y escribir como asimila la informacion y desarrolla los
conocimientos sobre textos, haciendo preguntas, resolviendo problemas en fin
construye sus conocimientos en el dominio del lenguaje escrito. Estos
conocimientos se construyen gracias a la interaccion con un adulto en accion de

compartir algan texto escrito.

La produccion de textos es un proceso complejo que promueve la capacidad de
escritura y por eso es necesario utilizar una serie de estrategias pedagdgicas
puesto que ellas operan como componentes que guian y apoyan el proceso

didactico aulico que permitan producir textos de calidad.

En este proceso es clave la escritura creativa que se basa fundamentalmente en
objetivos comunicativos, exige la reflexion acerca de las relaciones que existe

entre la produccion escrita y el entorno socio cultural de los productores de textos.



La escuela debe promocionar la escritura creativa que responda a las necesidades

comunicativas de los nifios(as) y de la poblacion en general.

El tema de produccion de textos es de sumo interés por que se han constituido en
un gran problema por la dificultad que presentan los nifios para producir textos,

reflejandose su deficiente calidad.

Esta tesis tiene ademas un valor practico, ya que cabe destacar que el dominio de
escritura que van adquiriendo los nifios (as) se da en la medida que desarrollan
habilidades de escritura y que el docente promueva en ellos una actitud critica
frente a sus propios textos, por ello se ha desarrollado el presente trabajo

enmarcado en el modelo investigacion — accion.

Las seccion participante, se convertiran en piloto y centro de todo lo que se
aplicara con el propdsito de contribuir al mejoramiento de la produccion de textos,
pues las estrategias de escritura serviran de apoyo en la labor pedagdgica de los
docentes para superar la dificultad que se presentan en los nifios (as). Para los
Padres de Familia serd de gran apoyo el saber que la escuela contribuye al

desarrollo integral de sus hijos.

En suma la aplicaciéon de estrategias de escritura permite desarrollar y fortalecer
capacidades de produccion escrita para que, posteriormente, en la secundaria se
diversifiquen, consoliden y amplien potenciando la creatividad y el sentido critico

con el tratamiento mas profundo de la lenguay la literatura.



Por ultimo, tiene esta tesis un valor metodolégico, porque estd enmarcado dentro
de la investigacion accion. La Metodologia puede ser replicada en las otras
secciones de la I.E. adaptandolas lo mejor posible. Segun sea el grupo de
personas participantes se desarrollan variadas actividades dentro del programa de

estrategias de escritura.

Por eso es importante tener en cuenta que el problema de la escritura se debe a
los siguientes factores: en la ensefianza del docente, el dominio de estrategias
metodoldgicas juega un papel importante para generar dicho aprendizaje y por
otro lado las condiciones siquicas. Por eso durante la primaria se debe desarrollar
y fortalecer la produccion escrita para que posteriormente en secundaria, se
diversifiquen, consoliden y amplien, potenciando la creatividad y el sentido critico

con el tratamiento mas profundo de la lenguay la literatura.

La autora
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CAPITULO |
LA PRODUCCION DE TEXTOS DE LOS NINOS (AS) DEL QUINTO CICLO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°14400

TASAJERAS -SAPILLICA-AYABACA- PIURA

En este capitulo presentamos los aspectos preliminares de la investigacion, a

nivel de diagndstico, de antecedentes y de metodologia utilizada.

LA INSTITUCION EDUCATIVA N°14400 TASAJERAS -SAPILLICA-AYABACA-

PIURA
Tasajeras es un caserio del distrito andino de Sapillica, provincia de Ayabaca,

region Piura, clima de bosque seco andino.
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Piura es la segunda regidbn con mayor poblacion del pais (1676315

habitantes segin Censo Nacional del INEI 2007). De las cuales 477677 es



poblacion estudiantil matriculados en los 63 distritos que integran la region
de la educacion de Piura.

La poblacion escolar urbana es de 62.8% vy la rural es del 37.2% y Sullana
17.7%. La mayor poblacion rural se encuentra en las provincias de Ayabaca
con 75.7% en Morrop6n 72.8% y Tambogrande.

De acuerdo a la informacion estadistica sectorial, el 84.4% de la poblacion
escolar fueron promovidos al grado inmediato, la tasa de repitencia es del
12% y la desercion del 4%.

La baja calidad de la educacién de Piura se ve reflejada en los indices de
repitencia, desercion, bajos promedio de calificacion, curriculos
inadecuados, desprofesionalizacién docente del 40%.

Piura ocupa el 17° lugar en el ranking de regiones con menor indice de
desarrollo debido a que cuenta con recursos naturales no aprovechados a
favor de la poblacion la que se ve afectada por el desempleo, el fenomeno
del nifio, la pobreza y el colapso de sus actividades productivas como el
arroz y el algodon.

Esta problematica plantea la urgente necesidad de apostar por un
desarrollo de la region a partir del capital humano, fortaleciendo sus
capacidades para formar asi sujetos protagonistas de su propio desarrollo
local, regional y nacional a partir de la educacion.

La institucion estudiada esta en el caserio Tasajeras (con 251 hab), en el
distrito de Sapillica. Sapillica es uno de los diez distritos de la provincia de

Ayabaca perteneciente a la region Piura. Se localiza al Oeste de Ayabaca.



Su ciudad Capital, se ubica a 79° 50 de longitud Oeste y 04° 47" de latitud
Sur a una altitud de 1456 m.s.n.m.

El distrito de Sapillica limita por el Norte con el distrito de Paimas, por el Sur
con el distrito de Frias, por el Este con el distrito de Tambogrande y las
Lomas y por el Oeste con el distrito de Lagunas.

Administrativamente la Red Educativa Local de Sapillica (REL) pertenece a
la Unidad de gestién local (UGEL) de Sullana.

La mayor parte de su poblacion escolar es rural, tienen problemas
educativos y econdémicos al igual que el resto del distrito de la regién Piura.
Esto se manifiesta en el bajo nivel de instruccién de los padres de familia,
gue le impide involucrarse en el aprendizaje de sus hijos y den prioridad al
cumplimiento de las labores agricolas, ganaderas, y domésticas.

La Institucion Educativa N° 14400 Ampliacion de Servicios Tasajeras se
encuentra ubicada en la zona rural del distrito de Sapillica de la Provincia de
Ayabaca, fue creada con R.D. N°0011100.

Observamos que se trata de una pequefia institucion educativa rural, con
s6lo 76 estudiantes, mayoria varones, y distribuidos entre los seis grados

de primaria.




Cuadro 1: Matricula por grado y sexo, 2013

Nivel Total 1° 20 30 40 5o 6°
Grado Grado Grado Grado Grado Grado
H| M H M H M H M H M H M H M
Primaria | 44 | 32 | 3 8 8 6 5 11 |3 8 5 8 5

Fuente: Escale, Ministerio de Educacion

Se observa también una tendencia decreciente en la poblacion escolar,

segun la informacion oficial del Ministerio de Educacion (ver cuadro No. 2).

Cuadro 2: Matricula por periodo segun grado, 2004-2013

2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Total 100 88 90 85 82 82 81 75 75 76
1° Grado 18 10 16 13 17 17 11 10 10 11
2° Grado 17 21 11 14 13 15 18 13 11 14
3° Grado 25 17 19 15 13 17 20 19 20 11
4° Grado 13 18 14 16 14 9 10 16 12 14
5° Grado 14 14 17 10 15 12 9 9 14 13
6° Grado 13 8 13 17 10 12 13 8 8 13

Fuente: Escale, Ministerio de Educacion

En mobiliario cuenta con modulos y carpetas personales.

alumnos del nivel Primario 15 pertenecen al Quinto ciclo.

De

los 74




Las familias que conforma la estructura de la escuela son de economia
baja, la mayoria se dedica a la agricultura, ganaderia, y un porcentaje
menor a la mineria artesanal en la extraccion de oro y a trabajos
independientes.

El 40% de los Padres de Familia tienen primaria completa, 30% secundaria
completa, 15% Secundaria Incompleta y 15% no tienen instruccion.

No se cuenta con la participacion de los padres de familia en el desarrollo
de las actividades de aprendizaje.

El medio social de donde provienen los nifios(as) presenta problemas de
machismo, proliferacion de cantinas, contaminacion ambiental, factores que
influyen en el rendimiento fisico, intelectual y emocional de los nifios.

En la Institucibn Educativa N°14400 Tasajeras es notorio que los
estudiantes no estan capacitados para la produccion de textos ya que en mi
labor diaria como docente al pedirles a los nifios(as) que escriban algun
texto, se ha podido observar que los estudiantes usan oraciones mal
estructuradas, ademas no incorporan los principales elementos de la
informacién como son: tiempo, personajes y acciones terminadas. Ademas
presentan errores en la concordancia.

Si observamos la secuencia de acciones, podemos identificar que los
estudiantes desconocen las dimensiones de la produccion de textos como
son: coherencia, cohesion, adecuacion y correccion ortografica,

presentando solo el conflicto en el relato.

No hay secuencia légica de los hechos, mal uso de los verbos, signos de

puntuacion y de las mayusculas.




1.2.

En la ILE. N°14400 Ampliaciébn de Servicios Tasajeras, aun no se ha
aplicado un proyecto de produccion de textos el cual es de interés e
impacto para los estudiantes.

Porque proponemos elaborar y aplicar un programa de estrategias de
escritura para mejorar la produccion de textos en los nifios(as) del Quinto

Ciclo de la Institucion Educativa.

La evaluacion realizada en el afio 2004 proporciona informacién acerca de
los bajos niveles de comprensién de textos en los nifios (as) del nivel
primario y secundario.

Segun datos de la Unidad de medicién de calidad educativa (UMC, 2004)
solo el 8.9 % de alumnos de 6% de primaria presentan un rendimiento
suficiente de comunicacion. Estos datos evidencian que mas del 90% de 6%
grado muestran bajo rendimiento.

En el afio 2009 la evaluacién nacional a los alumnos del segundo grado dan
como resultados que el 23.1% se encuentran en nivel 2, el 53.6% en el nivel
1y 23.3% debajo del nivel 1. En Piura los resultados muestran que el 21%
se encuentran en nivel 2, 55.8% en el nivel 1y 23.2% debajo del nivel 1.
Los niflos y nifas independientemente del grado en que se encuentran
tienen dificultad para producir textos, hecho que se relaciona con el escaso
desarrollo de comprension lectora

La ensefianza de la escritura como problema

La escritura es un sistema universal de comunicacioén, como el habla, pero
gue a diferencia de las limitaciones que ésta presenta, la escritura permite

transmitir informacion mediante mensajes que superan las barreras del



tiempo, adquiriendo de este modo un reflejo permanente y espacial.
Gracias a esta técnica es también posible acumular cantidades ingentes de
informacion y administrar estructuras sociales complejas, por lo que sus

origenes se confunden con los de la civilizacion.

No en vano, la escritura es la mas trascendental de las invenciones
tecnologicas humanas. Escribir transforma la mente del sujeto, lo que
constituye uno de los rasgos mas relevantes de la escritura, el de posibilitar
el desarrollo intelectual (Cassany, 1999).

Escribir es también un poderoso instrumento de reflexion. En el acto de
escribir, los redactores aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y
comunican sus percepciones a los otros (Cassany, 1999).

Hay varios tipos de escritura, dependiendo

a) de su capacidad de representacion, tanto de la situacion de
comunicacion, del propdsito y del tipo de texto que desea producir.

b) de sus competencias que le permitan escoger, de un abanico de
diferentes tipos de textos, aquel que mejor se adapte a sus propositos,
identificando sus caracteristicas linguisticas.

c) de la capacidad de procesamiento para realizar la produccion
(preparacion, elaboracion de borradores, revision, reescritura), de modo de
considerar los niveles de estructuras del texto: situacion de produccion, tipo

de texto, enunciacion, micro estructura a nivel de la frase y de la palabra



d) de competencias linglisticas generales (sintacticas, lexicales,
ortograficas) que son que son necesarias para componer todo tipo de
texto.

Muchos autores afirman que la lectura y escritura deben ir unidos, porque
ambos se dan gradualmente e interactian en el proceso de ensefanza -
aprendizaje. A partir, de ésta experiencia personal, considero que la
escritura es el resultado del aprendizaje de la lectura, o sea, el
reconocimiento de las letras: signos, simbolos, representaciones, entre
otros. Es decir, cuando el nifio conoce y reconoce los signos y simbolos,
procede a expresar en forma escrita. Plasmando con su mano de tinta a
papel. Para escribir necesariamente, debe tener una coordinacion de
motricidad fina; sensorio — motora, en la coordinacién de sus sentidos; viso
motora, la coordinacion especifica entre su visibn — tactil. Para tal
procedimiento se propone el siguiente método de aprendizaje de la
escritura:

Paso 1. Coordinacion sensoria motora

Paso 2. Ejercicios de manipulacion de lapiz

Paso 3. Caligrafias

Paso 4. Ejercicios de copias de figuras, signos y codigos.

Escribir para expresar significados y para construir nuevos conocimientos.
Estudios realizados en las ultimas décadas, basados en la psicolinguistica y
en la psicologia cognitiva, han permitido explorar la escritura como un
proceso de construccion de significados que requiere de un complejo

trabajo cognitivo. Se trata de un proceso que demanda la progresiva



construccion de esquemas conceptuales que permitan interpretar datos
previos y nuevos datos para transformarlos en conocimiento. En el caso de
la construccion del sistema de escritura, los trabajos de Ferreiro (1983) han
confirmado esta hipétesis.
Se ha comprobado que para que el niio comprenda la naturaleza del
sistema alfabético tiene lugar una serie de pasos ordenados, caracterizado
cada paso por esquemas conceptuales particulares.
Escribir
No es posible separar la escritura de las demas actividades linguisticas, ya
gue escuchar, hablar y leer contribuyen a respaldarla. La escritura aparece
en todas las areas curriculares, lo que ha permitido distintas categorias
como:

v' La escritura tiene uso mecanico, utilizamos en ejercicios de

gramatica

v De uso instrumental, cuando hacemos informes, sintesis, analisis.

v De uso personal, se observa en cartas, diarios, etc.

v De uso creativo, cuando esta en cuentos, poemas, etc.
En la tarea de escribir, lo mas dificil es empezar. Algunos autores sugieren
gue antes de empezar a escribir se ponga todas las ideas sobre un papel,
tal como salga, para luego organizarla, se puede construir esquemas sobre
lo que se va a trabajar, se puede empezar por lo que mas nos guste.

Relacion lectura y escritura



Una de las relaciones entre la lectura y la escritura que buena parte de los
investigadores del area han abordado es la del rendimiento en ambas
actividades.

Varios estudios han demostrado la existencia de una relacion moderada
entre ambas variables.

Algunos estudios indican que ciertas actividades escogidas de lectura
influyen en el desempefio del alumno al escribir y que ciertas actividades
escogidas de lectura influyen reciprocamente en el desempefio durante la
lectura.

Las relaciones, entre la lectura y la escritura, que son importantes para la
ensefianza pueden determinarse a partir de las semejanzas entre los dos
procesos. Tanto la lectura y la escritura son procesos asociados al
lenguaje que dependen sustancialmente del lenguaje oral y la informacion
previa con que cuentan los alumnos.

El lector acucioso es caracterizado, desde esta perspectiva, como ese
individuo que planifica su lectura en torno a un propdsito determinado; con
ese objetivo en mente, ese individuo reflexiona en torno a lo que va a leer y
comienza a activar su informacion previa relacionada con ese tema.

El sujeto escribiente desarrolla un proceso bastante parecido. Primero
establece algun proceso de su escritura y luego reflexiona en torno a lo que
ya se sabe o0 precisa saber acerca de ese tema antes de comenzar a

escribir.



A continuacion, el lector inicia la lectura y elabora o “compone” el
significado a la luz de los propésitos que se ha fijado y la informacion previa
de que dispone.

Las claves del texto le ayudan a elaborar los distintos significados.

A medida que el lector continta elaborando nuevos significados, piensa en
lo que esta leyendo y relee y modifica los significados que van surgiendo
cuando ello es preciso. El escribiente, por su parte, hace una revision para
clarificar los significados, reflexionando en torno a lo que ya ha escrito,
releyéndolo y reescribiéndolo para que resulte mas comprensible.
Finalmente, el lector llega a un punto en el que, al reflexionar sobre lo que
ha leido, concluye que el significado “compuesto” en el proceso es la mejor

de todas las posibilidades que le plantean.

Ensefiar a los alumnos a escribir contribuye a mejorar su comprensiéon
lectora haciéndoles mas conscientes de la forma en que los autores
organizan sus ideas.

A medida que aprendan a escribir y organizar sus propias ideas, podran
apreciar y entender mejor cOmo organizan otros autores Sus propios
pensamientos.

Integracion de la lectura y la escritura.

Integrar la lectura y la escritura supone ensefiar ambas instancias en forma
correlacionada y ayudar a los alumnos a determinar cuales son las
relaciones entre ellas. Siempre que sea posible, las actividades de lectura

y escritura deben ir imbricadas y no ser ensefladas como asignaturas



1.3.

independientes entre si. La ensefianza conjunta de la lectura y la escritura

implica:

1. Ensefar a los alumnos el proceso de la escritura

2. Indicarles las relaciones entre lectura y escritura

3. Incorporar las actividades de escritura como parte integral de la clase

de lectura y utilizar los materiales de lectura como estimulo para la
escritura.

El maestro no debe suponer que la enseflanza de la escritura mejora
automaticamente la comprensién lectora y viceversa. Se debe ensefiar a
los alumnos a escribir, igual que se les ensefia a cobmo comprender mejor
un texto.

Pero, si los dos procesos son ensefiados y relacionados entre si en forma
sistemética, acabaran reforzandose el uno al otro.

Por lo tanto la lectura y escritura guardan una estrecha relacion para que
los alumnos aprendan a organizar sus propias ideas, siendo el maestro el
anico protagonista del proceso de desarrollar habilidades linglisticas.

Marco Metodolégico:

Disefio de la Investigacion
CUASIEXPERIMENTAL

Detalle del disefio

Para poder cumplir con la investigacion se tendra en cuenta el

siguiente disefio

G:AXB




Donde:

G = Total de nifios

A =Pre_Test
X = Estimulo
B = Post_Test

Poblacién Muestral
La poblacibn muestral estar4d conformada por alumnos (as) del

Quinto ciclo. Como se detalla a continuacion:



Cuadro N° 03
Poblacién de alumnos (as) del Quinto ciclo de Primaria de la

I.E.N°.14400 Tasajeras - 2011

SEXO
TOTAL
GRADO SECCION HOMBRES | MUJERES
F % F % F | %
QUINTO UNICA 05 | 33.3 | 04 | 26.7 | 09 | 60
SEXTO UNICA 03 20 | 03| 20 | 06| 40
TOTAL 08 | 53.3 | 07 | 46.7 | 15 | 100

FUENTE = Néminas de Matriculas de la 1.E.N°14400 Tasajeras 2011

Respecto a las técnicas usadas, basicamente la observacién, con dos

instrumentos: la guia de observacion y la lista de cotejo.

También se utilizara pruebas de pre y postest para contrastar las hipotesis

planteadas en nuestro trabajo de investigacion.

Asi mismo el andlisis documental y la sistematizacion y programacion,

para todo el trabajo, especialmente la formulacion de la propuesta.

Y por ultimo el método experimental, al aplicar y validar el Programa.

Materiales, basicamente copias de los formatos de los instrumentos,

plumones, lapiceros, cuaderno, cartulina, folder manila, computadora.

Los Métodos que fueron utilizados en la aplicacién de esta tesis son los

siguientes:




Método Histérico. Este método nos orienta a la busqueda de fuentes
histéricas para conocer su evolucién y desarrollo del objeto de investigacion

y asi descubrir sus tendencias.

Método Dialéctico. Con este método entendemos la contradiccién y el
cambio al que se encuentran sujetos, todos los objetos y fendémenos

sociales como la educacion.

Método Analitico. Ayuda de manera concreta al andlisis de hechos sobre el
objeto de investigacién y asi examinarlos y descubrir las relaciones que
puedan existir.

Método Sintético. Permite sintetizar la realidad, al contenido, los aportes de
manera sencilla y clara de la investigacion.

Método Inductivo. Nos Permite partir de hechos concretos para formular
abstracciones y encontrar un conjunto de conclusiones.

Método Deductivo. Permite partir de las conclusiones y elaborar
sugerencias a fin de contribuir a la aplicacion de los instrumentos didactico.
Método de Modelacion. Nos permite elaborar el Programa de Estrategias de
Escritura para mejorar la produccion de textos en los alumnos Quinto Ciclo
de la 1.E.N°14400 -Tasajeras.

Los procedimientos se realizaron de conformidad al trabajo de gabinete y
trabajo de campo.

Trabajo de Gabinete Comprende todo el trabajo que se realiza fuera del
escenario objeto de investigacion, cuyo resultado permite analizar y

sintetizar la informacidén necesaria para el sustento teérico.



Generalmente se hacen lecturas amplias y diversas clases de fichaje de la
informacion bibliogréfica y de campo.

Trabajo de Campo Los procedimientos que se hara son los siguientes

a) Observacion Sisteméatica de los acontecimientos con la finalidad de
captar las caracteristicas de la realidad del objeto de estudio.

b) Entrevistas no estructurada Son las conversaciones para conocer la
opinion de los docentes y recoger informacion de los especialistas de la
UGEL-Sullana, sobre el objeto de estudio.

c) Entrevista Sirve para recopilar informacién mediante un cuestionario
respecto a las variables con el objeto de medir los diversos indicadores
de las mismas.

Anélisis estadistico de los datos

Recolectado los datos, estos seran ingresados, agrupados y procesados en

un ordenador y utilizando software computacional (Microsoft Office Excel) o

software estadistico aplicativo (SPS), para agilizar el agrupamiento,

resultado y analisis de los mismos. El analisis de los datos los realizaré el

investigador a la luz de los resultados obtenidos.

CAPITULO I

LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS EN PRIMARIA

La escritura y la lectura es y sera lo mas importante en la historia de las diferentes

culturas del mundo, porque a través de estos sistemas de comunicacién los seres



humanos pueden expresar sus ideas, sentimientos, etc. Contribuyendo al

desarrollo de la persona y mejorar su calidad de vida.

Tener acceso a la produccion escrita es muy dificil para muchos nifios porque es

un proceso complejo ya que en la construccion del lenguaje escrito el nifio tiene

que vivir de manera personal y el docente tener conocimiento y manejo de

técnicas para desarrollar el proceso de la produccién de textos (Cassany _1996).

Estudios realizados de la facultad de Educacion elemental y Especial

de la Universidad de Cuyo (1999 — 2001) sobre produccion de textos

escritos, dieron como resultados los siguientes problemas

De un grupo de 79 alumnos, El 58.35% pone de manifiesto un
desarrollo insuficiente de la capacidad para producir textos
escritos, considerando el nivel educacional en el que se
encuentran y el desarrollo psicoevolutivo de acuerdo con la franja

etaria en la que se ubican.

Menos del 5% los alumnos tenian dificultad en el dominio de

estrategias.

Cerca del 60% no tenian dominio de los procesos de distribucién
de la informacion de los enunciados.

Dicha investigacion realizada ha permitido comprobar que el
tema de produccion de textos es de sumo interés porque se ha
constituido en un problema en las nifias que refleja en la baja

calidad de sus escritos.



e Segun Gbomez (1996) y Freinet (1997) las deficiencias en la
escritura en ciertos casos, se debe a fallas en la ensefianza o por
problemas intrinsecos como deficiencias siquicas o0 motoras
graves, lo que conlleva al docente utilizar metodologias
especificas.

e De acuerdo a Lemer (1996) el nifio no escribe porque la escritura
no responde a sus necesidades e intereses, no hubo la debida
orientacion, por falta de atencién individual y estimulacion.

Por eso es importante tener en cuenta que el problema de la
escritura se debe a los siguientes factores: en la ensefianza del
docente, el dominio de estrategias metodoldgicas juega un papel
importante para generar dicho aprendizaje y por otro lado las
condiciones siquicas. Por eso durante la primaria se debe
desarrollar y fortalecer la produccion escrita para que
posteriormente en secundaria, se diversifiquen, consoliden y
amplien, potenciando la creatividad y el sentido critico con el
tratamiento mas profundo de la lengua y la literatura.

2.1.1 A Nivel Latino América:

En diversos paises de América latina como Colombia, Peru, Chile,

etc. Saber escribir es producir textos que respondan a las

necesidades comunicativas de los nifios.

La escritura es un aprendizaje que requiere de actividades donde se

utilicen estrategias pedagdgicas que guien y apoyen el proceso

didactico para producir textos de calidad.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (2000) el nifio aprende a leer y

escribir conforme asimila informacién y desarrolla los conocimientos

sobre textos. Estos conocimientos se construyen con la interaccion
de un adulto.

Todo ello nos lleva a una revision y analisis del modo en que se

ensefia y se evalla la produccién de textos escritos al interior del

aula y el objetivo que se persigue con esta practica.



2.2. Planeamiento del Problema:
2.2.1 A Nivel Nacional:

El problema de la calidad en la Educacién Basica en el Peru se pudo
comprobar en un estudio internacional comparativo de la Unesco con
estudiantes de 3° y 4° grado en €l que revela que el Perud, ocupa uno
de los ultimos lugares en pruebas de Matematica y Comunicacion
entre 13 paises de América latina.
El bajo nivel de logros con relacion a los aprendizajes de la lectura y
escritura entre otros indicadores ha generado la necesidad de que se
declare en emergencia la educacién, lo cual ha llevado a que se
disefien nuevas estructuras curriculares, nuevos materiales,
capacitaciéon docente, para un nuevo enfoque educativo, evaluar los
aprendizajes de los nifios (as) que van siendo formados bajo los
nuevos propuestas.
Pero no solo se evidencia en el nivel primario el problema de la
educacién sino también en los niveles superiores: alumnos que
egresan del colegio o aquellos que ingresan a universidades o
institutos no logran dominar capacidades comunicativas basicas que
debian lograrse desde primaria y que solo se limitan a copiar textos.
En un estudio entre el 1 y 18 de julio del 2003, fueron observados por
cuatro dias consecutivas aulas de inicial de 5 afios, primero y
segundo grado de primaria de escuelas publicas en las ciudades de
Lima, Cuzco y Piura para ver como se estaba ensefiando el proceso
de lectura y escritura. Después de sistematizar la informacion se

llega a la conclusibn que las profesoras en sus practicas de



3.1

ensefianza utilizaron clases expositivas donde los alumnos tienen
escasa participacion.

Las clases se daban con un estilo tradicional que no invitan al debate
y se hacian preguntas concretas las que llevan a dar respuestas

cortas.

Antecedentes del Problema:
Estudios realizados por la Universidad Catolica de Valparaiso Chile-
2000 en conjunto con la Universidad del Valle Colombia, sobre los
procesos de comprension y produccion de textos ESCRITOS en
alumnos de Educacién Béasica y Media llegaron a la conclusion que la
elaboraciéon y aplicacion de modelos teoricos y enfoque didacticos
constituyen un soporte para las actividades de Ensefianza y
Aprendizaje sobre todo en la produccion de textos.
Delgado Hernandez Irisela y otros (2002). En una investigacion
realizada a los alumnos de 5 afios del PROESEI Cuna Jardin “Virgen
de Fatima”, cuyo objetivo fue comprobar que la aplicacion de un
programa de produccion de textos mejora el nivel de escritura en el
area de comunicacion.
Maza Benitez Martha del Pilar (2003) Estrategias Metodoldgicas
utilizadas por los docentes para la produccion de textos literarios en
los ciclos de Il — Il del Nivel primario de la I.E. 15030 — Parachique —
cuyo objetivo fue determinar, si el docente posee un adecuado
conocimiento que le permita desarrollar estrategias metodoldgicas de
ensefla, apunta a potenciar habilidades en los nifios (as) para
encaminar adecuadamente el proceso de produccion de textos en el
aula.

TEORIAS QUE SUSTENTAN EL PROGRAMA DE

ESTRATEGIAS

Segun Gonzales (2000: 15) las estrategias son elementos que

facilitan el proceso de atencion a la diversidad con la cual se



trabaja en el aula, las caracteristicas propias de cada nifio, sus
potencialidades y sus limitaciones. En vista de lo mencionado
la eleccién de una estrategia pedagodgica, es orientada por el
objetivo principal, el cual se define como el fortalecimiento de
los aprendizajes de los nifios (as) a través de la basqueda de
actividades o procesos mas adecuados y pertinentes. En este
sentido al referirme a estrategias de produccion de textos se
puede rescatar dichas nociones puesto que el objetivo ultimo
de tales acciones resulta un aprendizaje significativo en la
produccién de textos.

También enfatiza la automatizacion de los procesos como
conductuales (saber hacer) linguisticos (conocimiento de la
lengua) y proceso cognitivos (producciéon de ideas). Gonzales
cree que la automatizacion de los procesos mencionados en la
Unica forma de lograr la produccion escrita.

Por consiguiente afirma que podrian originarse dificultades de
aprendizajes en las representaciones de grafismo, Iéxico,
morfosintaxis y en lo cognitivo. Por ello propone estrategias de
intervencion en funcion de los niveles del desarrollo de la
escritura centrada en el aumento de la productividad (escribir
mas). Asi mismo Gonzales puntualiza la mejora de la escritura
sobre la base de la coherencia, conexion de entre los parrafos,
claridad de las ideas, automatizacion del Iéxico que ayuda la
expresion escrita, toma en cuenta el apoyo del maestro en la
composicién escrita, para la ausencia de errores de
puntuacion, gramatica.

Ademas, para el logro de los aspectos mencionados toma en
cuenta el uso de:

Estrategias instruccionales de orden superior

Este proceso esta centrado en el desarrollo del pensamiento y

en el desarrollo del lenguaje.



Dichos procedimientos estan relacionados con el proceso de

la composicion y desarrolla las siguientes subdivisiones:

1. Estrategia previa a la escritura orientada a las acciones
como: eleccion de temas recogida de ideas, organizacion
y revision de las mismas.

2. Estrategias en relacion en el vocabulario referente en la
recuperacion de las palabras hace énfasis a la relacion de
sinbnimos y antonimos. Actividad de planificacion

3. Estrategias que se relaciona con la estructura del texto En
torno a la cohesién. Toma en cuenta las estrategias de
lazos de conexion como aditivo (y también) ampliacion
(sobre todo) adversativo (pero, aunque), causal (si
entonces, debido).

4. Revision hace referencia al proceso de revision de texto.
Para Gutiérrez “la estrategia de aprendizaje es un proceso
mediante el cual eligen, coordinan y aplican las
habilidades y conocimientos en el proceso de aprendizaje
(2000: 58) por lo tanto, la estrategia nos permite promover
actividades apropiadas para actividad pedagoégicaasi
mismo la estrategia constituye un conjunto de
procedimientos que ayudan a la construccion vy
reconstruccion de conocimientos en los nifios. Al interior
del trabajo del aula, la utilizacion de una serie de
estrategias pedagogicas es necesaria puesto que ellas
operan como componentes que guian y apoyan el proceso
didactico adulico.

ESTRATEGIAS DE INTERACCION ALUMNO — DOCENTE

Dentro de la gran variedad de estrategias desarrolladas para

la produccién de textos quiero enfatizar la estrategia de

interaccién alumno — docente ya que ayudan al desarrollo de

un aprendizaje significativo porque permiten desarrollar una



comunicacion que fortalece el desarrollo de la escritura
creativa del nifio.

Graves enfatiza es bueno que el nifio comparta su escrito con
sus compafieros y el maestro ya que le da confianza y lo hace
en un ambiente de aprendizaje cooperativo. De esa manera
estimula en los nifios el desarrollo de la produccionde los
textos y todos se involucran en el proceso.

FONS dice: el maestro hace de modelo en interaccion con el
alumnado cuando escribe lo que dictan un mensaje, una frase,
un cuento (2004:56) en estas situaciones los nifios (as)
adquieren experiencias sobre la estructura textual.

El docente es modelo de la coevaluacion cuando el alumno
recurre al maestro para consultar resolver dudas, rechazar,
confirmar su hipétesis en este tipo de actividades el maestro
aclara, explica en un espacio de una interrelaciéon abierta que
favorece el estado emocional del aprendizaje. STUBBS “El
aprendizaje no es solo un proceso cognitivo, sicologico de

relacion social, entre el docente y el alumno.



CAPITULO III
RESULTADOS Y PROPUESTA

En este ultimo capitulo se presentan los resultados de la aplicacion de los

instrumentos y nuestra propuesta de solucion, sustentada cientificamente.

3.1. Resultados de la aplicacion de los instrumentos

3.1. Pre test

Se aplicé un pre test a los alumnos del quinto ciclo de educacién primaria de la
Institucién educativa N° 14400 tasajeras-en el distrito de Sapillica de la provincia
de Ayabaca en el departamento de Piura para determinar el nivel de logro

alcanzado por los alumnos en la produccién de textos

El pre test consistié en la aplicacion de una lista de cotejos durante la produccién
de textos de los alumnos, para determinar el nivel de produccion de textos en la
cual se encontraban. Basicamente se encuentran ubicados el nivel En proceso y
Previsto en porcentajes similares de la tercera parte de la poblacion total, lo cual
sin duda no es nada satisfactorio comparado con los logros alcanzados en

instituciones educativos de la zona urbana.



GRAFICO N° 01
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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En este primer grafico se presenta la informacién referente a si Produce textos
escritos de uso habitual: cuentos, adivinanzas, canciones, anécdotas e
instrucciones un 34% estaba en proceso y un 50% se hallaba en previsto, es decir
gue habia alcanzado el logro planteado; con relacién al uso del vocabulario

adecuado un 44% se encuentra en proceso y un 38% en previsto.

Cabe destacar que los nifios proceden de hogares no lectores entonces con un
nivel econémico y cultural baste precario, ello en cierta forma justifica el escaso

vocabulario de los alumnos y la falta de creatividad al producir un texto escrito.



GRAFICO N° 02
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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En lo que respecta asi muestra interés en comunicarse de forma escrita un 50% si

demuestra interés por lo que alcanzaron el nivel de previsto, un 34% en proceso.

Al indicador referente si en sus escritos transmite la idea propuesta los alumnos
puntuaron de la siguiente manera el 44% se ubic6 en proceso y un 38% en un

logro previsto



GRAFICO N° 03
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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Los alumnos en un 46% se encuentran en proceso de poder escribir mensajes

completos; un 36% ya lograron hacerlo ubicandose en el nivel de previsto.

Uno de los indicadores muy importantes en la redaccion de un documento es
Utilizar borradores para elaborar un escrito, se encontr6 que el 50% de los
alumnos aun se encontraban en proceso de adquirir este indicador y un 34% ya lo

tenian adquirido



GRAFICO N° 04
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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Se determind también que un 56% de los alumnos se encontraban en el nivel de
proceso y un 28% en el de previsto con respecto a si saber revisar, con unas

pautas determinadas, sus propios escritos: separaciones, repeticiones....

Otro de los aspectos evaluados como indicador era si sabia expresarse de forma
escrita con claridad un 48% se ubic6 en el nivel en proceso y un 34% en el de

previsto.

Lo cual nos permite inferir que los alumnos no se encuentran acostumbrados a

realizar ejercicios de escritura y menos aun realizar una correccién autocritica que



le permita notar sus errores, esto en cierto modo unido a que aun se encuentra en

proceso para poderse expresar en forma escrita con claridad

GRAFICO N° 05
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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Un aspecto importante y necesario para una adecuada redaccion de un escrito es
realizar varios borradores para ir ordenando ideas y reorganizando el esquema
textual hasta que este exprese en palabras lo que queremos expresar, por lo que
los alumnos deben presentar un trabajo limpio sin borrones ni errores ortograficos
y con buena caligrafia, un 44% se encuentra en proceso de lograrlo y un 40% ya

alcanzo el nivel de previsto.



GRAFICO N° 06
Logros alcanzados por los alumnos, en %

Destacado 10

Previsto

En proceso

En inicio 8

Leer textos variados sabiendo diferenciar unos de otros por las caracteristicas
peculiares de cada uno. Adivinanzas, refranes, canciones, poesias, cuentos

En lo que respecta a Leer textos variados sabiendo diferenciar unos de otros por
las caracteristicas peculiares de cada uno. Adivinanzas, refranes, canciones,
poesias, cuentos...los alumnos del 5° grado en un 42% se encuentra en proceso y

un 42% en logro previsto, en destacado solo el 10% se encuentra.



GRAFICO N° 07
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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El 80% del alumnado ha logrado distinguir las silabas que componen una palabra,

10% tiene un logro destacado.

En lo que respecta a la diferenciacion que pueden hacer con relacién a establecer
diferencia entre género y namero y establecer la concordancia al escribir y al
hablar un 64% se encuentra en proceso, previsto lo ha alcanzado el 20% del

alumnado y un 6% se halla en inicio.

Es necesario resaltar que mediante3 la observacion directa y participativa que se
ha tenido con los alumnos durante la aplicacion del pre test este ha sido uno de
los problemas mas tangibles. Los nifios tienen dificultades al establecer
concordancia de género y numero al expresarse verbalmente, esto se encuentra

en estrecha relacion a la forma de expresarse de sus padres quienes también



presentan este problema, su escaso contacto contextos escritos y su poco

comunicacion verbal.

GRAFICO N° 08
Logros alcanzados por los alumnos, en %
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correctamente, el 48% esta ene | nivel previsto y en proceso el 36%.

El indicador separa correctamente las silabas un 76% puntué en el nivel de

previsto un 10% en destacado



GRAFICO N° 09
Utilizacion correctas de las mayusculas, en %
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Utilizar correctamente las mayusculas. Usar los signos de puntuacion: exclamacion e

interrogacion

Con relacién al uso de letras mayusculas en forma correcta dentro de sus escritos
se lleg6 a determinar que un 46% se hallaba en proceso y un 38% se ubic6 en un
nivel de previsto,

En lo que concierne a el uso de los signos de puntuacion de exclamaciéon e
interrogacion un 64% esta en proceso de su correcta aplicacion y solo un 24% a

alcanzado el nivel previsto.



GRAFICO N° 10
Distinguir oraciones interrogativas y exclamativas,
en %

Un 58% de los alumnos se encuentran en el nivel de en proceso, un 28% en nivel
previsto, un 6% en inicio y solo un 8% en nivel destacado con respecto a Distinguir

oraciones interrogativas y exclamativas.

Hecho por mas preocupante considerando que son alumnos del 5° grado del niel
primario y aun no logren identificar una oracion inte3rrogativa de una exclamativa,
esto en gran parte porque no tiene mayor contacto con textos escritos y muchos
de ellos no mantienen comunicacion fluida con sus padres, esto muy ligado a la
idiosincrasia de los pobladores.

CONCLUSION FINAL



Durante la aplicacion de la lista de cotejo para identificar el nivel de logro que
tenian los alumnos del 5° grado, se ha podido concluir que este es bastante bajo,
ya que la lista de cotejo se prepar6 en funcion a la realidad, zona rural y en base a
una escala menor de logro del grado que corresponde; sin embargo el nivel de
logro de los alumnos todavia en proceso y previsto, dada la relativa simplicidad del
pre test aplicado se esperaba logros destacados, por lo que el programa que se

presenta parte de una realidad muy precaria en cuanto a la produccion de textos.



3.2. PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE ESCRITURA BASADO EN EL
ENFOQUE COMUNICATIVO TEXTUAL PARA MEJORAR LA PRODUCCION DE
TEXTOS DE LOS NINOS (AS) DEL QUINTO CICLO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°14400 TASAJERAS -
SAPILLICA-AYABACA- PIURA.

3.2.1. Base teodrica

Modelo tedrico

evolutiva de Piaget

Teoria de la ZDP
de Lev Vigotsky

Teoria de la
produccion de
textos de
Casany

Mejoraen la
produccion de textos

Modelo tedrico de la investigacion

Para la aplicacion del Programa de Estrategias de Escritura Basado en el
Enfoque Comunicativo Textual para Mejorar la Produccion de Textos, se

tiene en cuenta el aporte de Jean Piaget, demostrando la génesis del



conocimiento es producto de la accion del sujeto sobre el medio y
viceversa, es decir que se va adquiriendo y modificando el conocimiento en
las diferentes edades por procesos de organizacion y adaptacion. El
aprendizaje esta dado por la interaccion mutua de ambos en un proceso de
equilibracion, el individuo modifica sus esquemas de forma que le permita

dar coherencia a su mundo percibido.

La mejor aportacion de Piaget es la periodificacion del desarrollo
psicolégico, donde el desarrollo individual se diferencia en etapas bien
definidas o estadios, los cuales constituyen o se caracterizan por formas
distintas de abordar el problema y que permiten describir los progresos del
sujeto, sefialando que en la infancia surgen los esquemas sensorio motriz,
la fase simbdlica y las operaciones concretas, en la adolescencia las
operaciones formales y con la madurez se complementan las estructuras

cognitivas.

Teniendo en cuenta el pensamiento de Piaget el nifio aprende a partir de un
desequilibrio producido por la incorporacién de un nuevo conocimiento, al
saber ya instalado, a través de la manipulacién de objetos y experiencias lo

gue permite abstraer sus propiedades, cualidades y caracteristicas.

Asi mismo para el presente trabajo también se recibe aportes de la teoria

sociocultural de Vigostky.

Vigostky sugirié que los seres humanos “se hacen asi mismos desde el

exterior” mediante la actuacién sobre objetos del mundo aprenden los



significados adquiridos por esos objetos en la actividad social. Los seres
humanos conforman esos significados y al mismo tiempo son conformados
por ellos. Este proceso tiene lugar dentro de la Zona de Desarrollo Proximo
(Z.D.P.) que es el espacio o diferencia entre las habilidades que ya posee el
alumno y lo que puede llegar a aprender a través de la guia o apoyo que le

puede promocionar el maestro o un par competente.

Segun Vigostky, la ensefianza debe partir del nivel de desarrollo real, lo que
permite al sujeto avanzar en el conocimiento y desarrollarse
progresivamente; por este motivo ensefiar supone crear Zonas de

Desarrollo Proximo adelantdndose siempre a desarrollo.

La Z.D.P. es la mejor alternativa para la integracion escolar. Convirtiendo
asi una experiencia individual en un proceso social. El alumno sostenido por
la ayuda del profesor o de un compafiero “recorre” esta zona construyendo
conocimiento, dejando establecidos nuevos niveles de desarrollo real y
potencial, que delimitan una nueva Zona de Desarrollo Proximo. Con la
ayuda del docente, en la Z.D.P. los alumnos logran ciertos aprendizajes que
antes eran potenciales. Esto permite que se consiga no solamente un
nuevo nivel de desarrollo real, sino también, y, lo mas importante u nuevo
nivel de desarrollo potencial que posibilita una nueva y mas avanzada
Z.D.P., en la que antes no se lograba realizar actividades ni solos ni

acompafados.



Desde esta perspectiva, la Zona de Desarrollo Proximo es la posibilidad de
aprender en el ambiente social, en la interaccion con los demas. Nuestro
conocimiento y la experiencia de los demas es lo que posibilita el
aprendizaje, consiguientemente, mientras mas rica y frecuente sea la
interaccion con los demas, nuestro conocimiento sera mas rico y amplio. La
Zona de Desarrollo Proximo consecuentemente estd determinada

socialmente.

Aprendemos con la ayuda de los demas, aprendemos en el ambiente de la

interaccion social.

Siguiendo a Vigostky se puede decir, que la escuela es un ambiente por
excelencia de interaccion social que potencializa el desarrollo del ser
humano en el proceso docente-educativo, donde el docente funciona como
mediador dirigiendo y potenciando el aprendizaje, de tal manera que los
alumnos que se encuentran ubicados en la Zona de Desarrollo Real,
evoluciona hasta alcanzar la Zona de Desarrollo Préximo o Potencial, que
vaya aumentando la estructura cognitiva del alumno, para aprendizajes

cada vez mas complejos y superiores.

También se recibe el aporte de Daniel Cassany “Nuevo Enfoque de la

Ensefanza de la Escritura”.

Cassany considera. “No hay una unica manera o método para escribir, del
mismo modo que la relacion emotiva que cada uno establece con la letra,

es personal e intransferible. Los procesos de redaccion dependen del estilo



cognitivo individual y de la personalidad de cada uno (Jensen y Ditiberio
1984) Los buenos redactores comparten un perfil general (Enfasis e la
construccion de significado, elaboracion de borradores, recursividad,
conciencia y reflexion sobre su situacion de comunicacion, etc.) lo que no
poseen los aprendices; pero cada uno utiliza unas técnicas propias de
escritura y las combina a su manera. Cada alumno a partir de la experiencia
propia, debe desarrollar sus propias estrategias cognitivas. Esta situacion

plantea un nuevo reto apasionante y también dificil.

El maestro no posee lo que los alumnos deben aprender, estos no tienen
porque reaccionar del mismo modo, ni trabajar todos al mismo ritmo, ni
adoptar siempre un rol pasivo o sumiso siguiendo las 6rdenes del maestro.
Necesitamos una nueva organizacion en el aula, una nueva interaccion
maestro-alumno y alumno-alumno, nuevas actividades y ejercicios que
permitan que el escritor que cada persona lleva dentro pueda emerger y

crecer hasta hacerse adulto.

Este nuevo enfoque de la ensefianza de la escritura y la consiguiente
organizacion del aula, debe tener algunas caracteristicas generales que
trate de describir las condiciones Optimas para que los nifios y nifias en
edad escolar tengan la oportunidad de desarrollar sus habilidades

cognitivas en la escritura (Daniel Cassany — 1987 “Describir el escribir”).

1) LA CONCEPCION DE LA ESCRITURA



La escritura debe concebirse como el instrumento apasionante para
relacionarse con la realidad, que permita observar todo lo que deseemos y
darnos cuenta de los detalles, aprender a imaginar, reflexionar y gozar de la
belleza de la realidad. La escritura puede ser comunicativa, creativa,

pedagdgica o terapéutica.

Cassany (1997) “Si los alumnos experimentan por si mismos el provecho, las
funciones y el placer derivados de la letra, estaran realmente interesados en
escribir y en desarrollar los procesos necesarios para hacerlo. A mi entender
solo hay un camino posible para conseguirlo: buscar experiencias que
impliqguen emocionalmente a las personas de los alumnos; usar lo escrito para
explorar s mundo personal, lo que les gusta, interesa peocupa (Daniel Cassany

1987).

2) ROLES DE MAESTRO Y DE ALUMNO

Para que el alumno pueda experimentar en profundidad la escritura, debe gozar
de mas libertad. Los maestros tenemos que ceder parte de nuestra autoridad
para que los alumnos puedan asumir los derechos y las obligaciones derivadas

de la tarea del autor.

El alumno debe poder elegir el tema, el tipo de texto, la manera de trabajar, el
estilo, etc. El maestro no puede usurpar e protagonismo del autor en su obra.
Debemos convertirnos en asesores o criticos de la tarea: leer, comprender el

texto, contrastar nuestra interpretacion con las intenciones del autor. Tenemos



gue actuar como un guia de montafia, que marca el camino a seguir y ofrece

recursos y técnicas para escalar mejor.

Debemos convertir la antigua autocracia escolar en una democracia

participativa, en que maestro y alumno negociemos la actividad del aula.

3) DESARROLLAR AUTONOMIA Y RESPONSABILIDAD E EL ALUMNO

Un aula mas democratica y humanista es la base para potenciar la autonomia y
la responsabilidad de alumno. La clase debe ser un espacio libre para que la

individualidad de cada escritor se muestre e todas sus caracteristicas.

Nuestro deber como maestros consiste no solo en respetar los rasgos
individuales de cada alumno sino potenciar su autonomia y su responsabilidad

de acuerdo con su personalidad.

Debemos presentar una variada y completa gama de técnicas, recursos y
ejercicios para que los alumnos puedan elegir sus herramientas preferidas para
escribir, las mas apropiadas a su estilo cognitivo y su caracter. También
tenemos que adaptarnos a las necesidades de cada uno: respetar los ritmos y
los estilos distintos, dejar mas tiempo para los mas lentos, etc. Solo a partir del
contacto personal con cada alumno podremos ayudarles a superar sus

dificultades.

4) ENFASIS EN EL PROCESO DE ESCRITURA



Las instrucciones y los deberes de redaccion deben poner mas énfasis en el

proceso de redaccion que en el producto.

Debemos darles pautas sobre la forma que debe tener el escrito y la manera de
conseguirlo. De esta manera ayudamos a los alumnos a construir el significado
del texto. En definitiva, colaboramos realmente a que puedan desarrollar sus

propias estrategias de composicion.

5) ENFASIS EN LOS BORRADORES

El proceso de escritura es largo y requiere de numerosos borradores, pruebas y

ensayos para publicar o difundir el producto final.

Es por ello que maestros y alumnos debemos desarrollar sensibilidad respecto
a los borradores. Debemos tratarlos como si fueran bocetos o ensayos de
pintura: guardarlos siempre, archivarlos, corregirlos, exponerlos en publico,
comentarlos. Por ejemplo, colgarlos en la pared del aula el conjunto de
esquemas, borradores y escritos que haya elaborado un alumno para ver asi el

proceso de redaccion que ha seguido.

6) EL MAESTRO DEBE ESCRIBIR CON LOS ALUMNOS

Los maestros tenemos el deber de dar ejemplo y ponernos a escribir en clase

con nuestros alumnos.

Podemos hacerlo de muchas maneras: en la pizarra (haciendo esquemas,
mapas torbellinos de ideas, verbalizando en voz alta nuestros pensamientos,

etc.) en los cuadernos reformulando frases, apuntando ideas nuevas,



reescribiendo una reduccién de un alumno para mostrar cOmo puede revisarse,
trayendo a clase nuestros propios escritos y borradores y contando como
hemos trabajado. Lo importante es que el alumno tenga modelos a imitar y que

se dé cuenta de los pasos que debe o puede seguir para escribir.

En conclusién estos seis puntos basicos y generales que propone la nueva
didactica para la escritura, no solo modifica los objetivos de aprendizaje, sino
también la concepcién de lo que es escribir y en consecuencia de lo que es la
lengua y la gramatica) la distribucion de la autoridad en el aula (quien decide
gue hacer, como y cuando), los roles que deben ejercer maestro y alumno, sus

responsabilidades y las actividades mas provechosas para el futuro escritor.

No debemos olvidar otros aspectos también importantes como la tipologia de

textos, de ejercicios, la organizacién de la correccion.

3.2.2. DESARROLLO DE LA PROPUESTA
PROGRAMA DE ESTRATEGIAS DE ESCRITURA DE TEXTOS PARA
MEJORAR LA PRODUCCION DE TEXTOS
DATOS INFORMATIVOS

1.1. ILE: 14400-Tasajeras.
1.2. DURACION:
INICIO: SETIEMBRE DEL 2011
TERMINO: NOVIEMBRE DEL 2011
1.3. GRUPO
VARONES MUJERES TOTAL
GRADO
F % F % F %
570 05 33.3 04 26.7 09 60
670 03 20 03 20 06 40




TOTAL 08 53.3 07 46.7 15 100

1.4. PROFESORA . YISEL MELCHORITA CORREA ROMAN
1.5. DIRECTOR : JUAN RICARDO CASTILLO ESPINOZA

FUNDAMENTACION
El programa que se propone a continuacion surge como una necesidad de la
cual afronto diariamente en el aula como es el de escritura de textos.
Haciéndose un analisis del contexto y observando el entorno se llego a las
siguientes conclusiones las cuales se detalla a continuacion:
v' Aplicacion de estrategias poco desarrolladoras en produccién de textos la
cual tiene como efecto textos de contenidos pobres.
v' Bajo nivel cultural de los padres de familia en el cual el alumno tiene un
inadecuado ambiente familiar para la estimulacion de la escritura.
Para ello se tendra en cuenta los siguientes fundamentos:
1. Epistemologicos se considerara a Piaget quien dice que los objetos se
construyen cuando el sujeto interactia con el mundo.
2. Sicoldgicos se consideran:
Vygotsky quien concibe el aprendizaje como un proceso de
autosocioconstruccion que realiza cada nifio en el apoyo de los demas.
La idea de apoyo pedagdgico surge de lo que Vygotsky llamo “zona de
desarrollo proximo” esto es, la diferencia que existe entre lo que un nifio
puede hacer por
Si solo en su estado actual de desarrollo y lo que este puede lograr 0 en
colaboracién con sus compafieros de mas experiencia.
Ausubel Quien plantea que el aprendizaje significativo y que los
contenidos deben relacionarse con los conocimientos previos de los
alumnos a fin de producir una retencion mas duradera para facilitar
nuevos aprendizajes y producir cambios memoristicos.
3. Pedagogicos Se sustenta en los principios del nuevo enfoque

pedagogico que son: los alumnos(as) son el centro del proceso



educativo, construyen y reconstruyen sus propios aprendizajes en la

interaccion, aprenden respetando sus diferencias, aprenden

interactuando con su realidad natural, social y cultural.

. Filosoficos Teniendo en cuenta la filosofia humanista y de acuerdo con

ella los nifios(as) participaran activamente en el proceso de formacion.
Maslow propone que el profesor no solo tiene que ver con la capacidad
ensefianza al decir que hacer y como hacerlo, debe ser una ayuda para

que el alumno se descubra asi mismo llegue a conocerse.

OBJETIVOS:

1. Elevar y mejorar el nivel de escritura de los alumnos del Quinto ciclo de la

I.E.N°14400 Tasajeras.

2. Desarrollar la capacidad creativa y autonoma del nifio(a) para la

produccién de textos mediante aptitudes y estrategias necesarias.
CUADRO DE COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL AREA DE

COMUNICACION.
IV CICLO

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

PRODUCCION DE TEXTOS

Produce textos discontinuos y de
diversos tipos para comunicar ideas,
necesidades, intereses, sentimientos
y su mundo imaginario, respetando
las caracteristicas de los
interlocutores, haciendo uso reflexivo
de los elementos linguisticos y no
linglisticos que favorecen a la

coherencia y cohesion de los textos.

v' Escribe

intereses y

textos segin  sus

necesidades de
comunicacion de acuerdo con el
plan de escritura.

v Revisa sus escritos y de sus
comparieros, proponiendo

correcciones y reescribiendo su

texto con estilo propio para
publicarlo de manera individual o
colectiva.

v' Evalla y comunica el proceso que
ha seguido para la produccion de

textos.




v' Escribe textos estableciendo
relacion entre las ideas de
acuerdo con una secuencia logica
y temporal.

v" Revisa sus producciones teniendo
en cuenta las normas
gramaticales y ortograficas.

v Escribe con originalidad diferentes
tipos de textos en los que pone de
manifiesto su identidad local y

nacional.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Sabemos que el lenguaje escrito es el medio para comunicarse con los demas

eficazmente y lograr la competencia se trabajara las siguientes estrategias:

Produccioén de textos

>

Y WV VYV V¥V

Segun el texto elegido se debe planificar y organizar ideas.
Haréan el primer avance o borrador de texto.

Compartiran sus aportes con el mismo texto y los mejoraran.
Corregiran las ortografias y redaccion para mejorar.

Escribiran la version final.

Funcionamiento linguistico de los textos

>

Después de cada produccion de textos se hara que los nifios reflexionen:
reflexion metacognitiva y reflexion metalinglistica para crear conciencia y

sistematizacion de los aspectos gramaticales y ortograficos.




Conclusién

La aplicaciéon del Programa de estrategias de escritura mejorara la produccion

de textos de los escolares del Quinto Ciclo de la I.E. N° 14400 Tasajeras.



ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS

ACTIVIDAD N°01

Fecha
Nombre : elaboramos una composicion con las oraciones formadas.
Habilidad : expresion escrita.

Competencia: 3

Capacidad : escribe textos usando oraciones de diversos tipos.

Estrategias

v" Forma oraciones con cada una de las palabras.
Cielo — Tormenta — retumba — relampagos
Después estrellas.

v El cielo se volvié oscuro.

v' Latormenta anunciada.

v Los cerros retumbaban el sonido de los truenos.

v El cielo se alumbraba con el resplandor de los reldampagos.

v" Después volvio la calma.



v" En la noche brillaran de nuevo las estrellas.

R/
L X4

X/
°

X/

X/
X4

X/

X/

FECHA

Construidas las frases u oraciones se escoge indistintamente una de ellas
la que se transcribe sin ninguna alteracion. Esta determinara el contenido
del tema de la composicion.
Ejemplo

‘la tormenta anunciada”
Inmediatamente a la oracion transcrita se le hace funcionar relacionando
con otras semejantes en torno a una misma intencion significativa.
Debe utilizarse todas las oraciones en el trabajo de redaccion. Ninguna
debe quedar afuera. Lee sus producciones para todos sus comparieros.
Usando el mismo procedimiento anterior construye una composicion en
forma individual.
Exponen sus trabajos y realizan la técnica del museo.
Se evaluara de la siguiente manera:
Autoevaluacion cada alumno evalla su trabajo.
Heteroevaluacion el profesor evaluard de acuerdo el desempefio en su
trabajo grupal, e individual.
Coevaluacion el coordinador evalla y luego entre integrantes del grupo.
Después de leer un texto de su libro de lecturas seleccionan las palabras
desconocidas, luego ubican en el diccionario y elaboran un texto siguiendo

los pasos ensefados.

ACTIVIDAD N°02



NOMBRE : Construimos adivinanzas a partir de descripciones.

Habilidad : Creacidn y expresion escrita

Competencia: 3

Capacidad : Escribe adivinanzas a partir de descripciones.

Estrategias

v

Los nifios(as) juegan en parejas o divididos en dos grupos, uno de los grupos
inventa una adivinanza a partir de la descripcion de un personaje y lo dibuja en
una tarjeta; el otro grupo adivinara que persona, animal o cosa.

Escribir la adivinanza creada y guardan la tarjeta dibujada.

El grupo contrario adivina lo que es.

Cuando el grupo acierta, los autores de la adivinanza muestran la tarjeta,
todos aplauden.

Se cambian los papeles y el grupo que adiviné elige un personaje, animal u
objeto pasando a inventar otra adivinanza, dibuja la tarjeta que debe acertar el
equipo contrario.

Eligen las adivinanzas que mas les gustaron y las escriben en su cuaderno o
en el libro de adivinanzas del aula.

En sus cuadernos todos escriben y dibujan las adivinanzas producidas.

ACTIVIDAD N°03

FECHA

NOMBRE : “Elaboramos nuestros cuentos”

Habilidad  : expresion escrita



Competencia: 3

Capacidad : Escribe cuentos utilizando dibujos.

Estrategias

v

v

v

Lee un cuento breve, sencillo e interesante para los alumnos.

Trabajando en grupo de cuatro o cinco compafieros los nifios dibujan el cuento
en forma individual o grupal, en la parte inferior del dibujo escriben una
pequefia oracién o texto sobre el cuento.

Distribuye en los grupos la historia en tres o cuatro partes segun el nimero de
integrantes y cada uno dibujara el comienzo de la historia, uno o dos lo que
ocurre después y otro alumno dibujara el final.

Se aprovecha esta experiencia para los nifios observen que los cuentos tienen
una estructura normativa caracteristica que corresponde a sus momentos mas
importantes.

Se debe ayudar a identificar cada una de estas etapas o0 momentos de un
cuento, revisar con ellos el inicio, el desarrollo de acontecimientos o conflictos
y el final de algunos cuentos que conozcan.

Los nifios(as) reconocen que los cuentos casi siempre comienzan con
expresiones como:

- Habia una vez.

- Erase unavez

- Unavez

Los nifios(as) deben identificar los principales momentos de la estructura

narrativa de un cuento.



v' Se le explica que se trata de un esquema muy flexible y que ellos pueden

modificar de acuerdo a su creatividad.

v" Uso de conectores temporales en la produccién de cuentos.

v En funcién de conectores temporales se inicia la produccién de un cuento, los

cuentos clasicos presentan el siguientes esquema o estructura basica.

Habia una vez

Inventan un personaje, un lapicero un fantasma, un

alfiler, una mariposa.

Que... Describe como, era el personaje, sus caracteristicas,
sus deseos, etc.
] Inventa algo que le ocurrid, la primera vez.
Un dia

Posteriormente

describe la segunda accion.

Sigue contando la otra accién

Entonces
Es la unién entre todas las acciones.

Luego

. Cuenta como termina el cuento.

finalmente

ACTIVIDAD N°04

FECHA
NOMBRE : “extraemos sustantivos de la cancién escuchada”
Habilidad : comprension y expresion escrita.

Competencia: 3

Capacidad : identifica sustantivos en los textos que escuchayy lee.




Estrategias

v Se hace escuchar una cancién.

v Los alumnos deben extraer todos los sustantivos escuchados de la cancién
v" Formar oraciones e ilustrar con dibujos.
v

Luego expone sus trabajos en grupo.



ACTIVIDAD N°05

FECHA
NOMBRE : “Somos autores de nuestros cuentos”
Habilidad : comprension y expresion escrita.

Competencia: 3
Capacidad : escribe textos utilizando conectores finalmente, mas tarde, luego,

Posteriormente, seguidamente.

Estrategias

v Se reparten por grupos carteles ejemplo:

A= Nifio Bosque Perro Burro Choza ro
Abuelo Pajaritos Vacas Establo
B = Sastre Principal Ayudante Castillo Rey
Reina Vestido Servidumbre Carruaje Gotas de oro
C= Cerros Orejas Pastores Nifas Capilla
Padres Ciénagas Virgen Juegan Conversar
D= Enano Bruja Castillo Puente Rio Perro
Nifio Reina Escoba Arboles

v" En grupo y con los carteles de acuerdo a como le corresponde, elabora un

cuento y lo ilustra.

v' Exponen sus trabajos con la técnica del museo.

v" Luego lo dramatizan.




ACTIVIDAD N°06

FECHA
NOMBRE : “Escribimos notas de felicitaciones y agradecimientos”
Habilidad : comprension y expresion.

Competencia: 3

Capacidad : elaboran creativamente notas de felicitaciones y agradecimiento.

Estrategias

v

Presentar a los alumnos(as) modelos de saludos, felicitaciones vy
agradecimiento.

Escribir ante los alumnos(as) una felicitacion verdadera destinada a un papéa
del aula y leerla en voz alta.

Conversar con los alumnos, sobre hechos o acciones que merecen la escritura
de un agradecimiento, sobre lo grato que es recibir una nota de este tipo.

Los nifios observan las caracteristicas de este tipo de textos.

Proponen un motivo para escribir una tarjeta de agradecimiento.

Redactan colectivamente el texto para que el profesor(a) lo escriba en la
pizarra.

La felicitacion es escrita por un alumno con buena letra para ser enviada.



ACTIVIDAD N°Q7
FECHA
NOMBRE : “Escribimos textos en base a oraciones”
Competencia: 3
Capacidad : escribe textos usando oraciones de diversos tipos e identifica

Su estructura.

Estrategia

v' se escriben o transcriben dos 0 mas oraciones semejantes en contenido. Se
sugieren gque sean simples en base de la estructura bimembre.

Ejemplo:
- Pedro escribe una carta.
- La lluvia mojo la calle.
- Mi hermano duerme en la silla.

v Se empieza trabajando con el sujeto de la primera oracién, adhiriendo
complementos o modificaciones, sin quebrar la funcionalidad. Luego con el
predicado.

Ejemplo:
- Pedro el vecino de Tomas(sujeto)
- Escribié una carta de cumpleafios para su madre(predicado)

v' en seguida se relaciona a todas buscando un sentido (de lo cual pueda
resultar oraciones compuestas) hasta lograr un texto completo.

Se puede empezar con cualquiera de las oraciones.

Ejemplos

Cuando la lluvia suave de verano mojo las calles y los techos de las casas
filtrando un pequefio frio. Pedro, el vecino de Tomas, escribio una carta de
cumpleaiios a su madre. En ella mandaba saludos para su hermano pequefio
de rostro alegre, a quien recordaba durmiendo en la silla en la tarde de ese
jueves que partio del hogar.

v' Se recomienda el uso de los signos de puntuacion.

v Al final se lee el texto redactado y se corrigen los errores que puedan haber.



v' Se pueden agregar a quitar palabras hasta lograr un texto acabado.



ACTIVIDAD N°08

FECHA
NOMBRE : “elabora una entrevista al personaje principal de una historia”
Habilidad : Comprension y escrita

Competencia: 3

Capacidad : identifica la estructura del texto.
Utiliza en ella diversos tipos de sustantivos, adjetivos, pronombres
Personales, posesivos, demostrativos y conjugaciones verbales

Proposiciones y conjugaciones con propiedad.

Estrategias

v" Se elige un personaje del barrio, puede ser el heladero, panadero, vendedor,
carpintero, etc.

v Escribe una descripcion del personaje escogido, lo lee en grupo y pregunta de
quién se trata.

v" Luego elabora una entrevista al personaje principal de la historia que puede
estar representado por un alumno del grupo, el que responda a las preguntas

formuladas.



ACTIVIDAD N°09

FECHA
NOMBRE : “creamos nuestras historietas”
Habilidad : Comprension y expresion escrita.

Competencia: 3
Capacidad : escribe textos utilizando los signos de puntuacion.

Estrategias

v" Se inicia explicando cémo se hace una historieta.

v Luego se reparten en grupos textos que contengan:
o Un cuento.
o Unafabula
o Una noticia

o Una historieta.

v' De acuerdo a que les corresponde, cada grupo elaborard una historieta
teniendo en cuenta las pautas ensefiadas anteriormente.

v Exponen sus trabajos.

v’ Evallan el trabajo realizado en clase mediante la autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion.



ACTIVIDAD N°10
FECHA
NOMBRE : “Yo también soy poeta”
Habilidad : Comprension y expresion escrita.
Competencia: 3

Capacidad : crear un poema a base a dos listados.

Estrategias
v" Crean un poema sobre la base de dos listados de palabras que ellos
mismos deben escribir al pensar en una determinada palabra.
v" Un listado se compone de adjetivos y otro de verbos, no es necesario que
los nifios manejen estos términos gramaticales.
v Si los nifios seleccionan la palabra gato por ejemplo, ellos pueden hacer el

siguiente listado.

¢,Como es? ¢, Qué hace?
Suave acaricia
Negro corre

Amigo madulla

Fiel juega

v el poema resultante podria ser:
Mi gato
Eres suave y acaricias,
Negro, corres y corres,
Mi gran amigo que maulla,

Agil, juegas conmigo.



ACTIVIDAD N°11

FECHA
NOMBRE : “Un poema prestado”
Habilidad : Comprension y expresion escrita.

Competencia: 3

Capacidad : elaboran un poema tomando como base otro poema.

Estrategias

v

tomando como base algun poema conocido es posible recrearlo, respetando
su estructura, ritmo pero modificando su contenido. Para llevar a cabo esta
actividad los siguientes pasos.

Organiza sesiones de lectura de poemas. Lee para los nifios(as) con
entusiasmo y emocion diversos poemas.

Seleccionar aquellos que mas le guste, que lo copien lo lean o reciten a sus
compairieros.

Prepara lectura o recitaciones leyendo poemas varias veces los poemas que
han seleccionado.

Observan el modelo de “préstamo de poesias”

Por ejemplo
La frutilla la mandarina
Eres una nifia pintada redondita y anaranjada
Toda fresca y ruborosa dulce y carnosa.
Con su canta pecosa sonrisa carcajada

Y su carne perfumada risa melodiosa



ACTIVIDAD N°12

FECHA

NOMBRE : “Yo comienzo tu sigues”

Habilidad : Comprension y expresion escrita.

Competencia: 3

Capacidad : elaboramos un cuento colectivo.

Estrategias

v

v

se forma grupos de cinco o seis de acuerdo a la cantidad de estudiantes que
hay en el aula.

En una hoja de papel un nifio escribe el comienzo de un cuento: habia una
vez (uso de conectores temporales, en dos o tres lineas.

El o la siguiente participante agrega nuevos elementos a la presentacion:
precisa algunas caracteristicas de los personajes o de los lugares.

El tercer alumno agrega un hecho o acontecimiento que ocurre en relacién a
lo escrito en el comienzo del cuento, algo sorprendente e inesperado.

Otro alumno presenta algunas reacciones 0 consecuencias que provoca el
problema desencadenado.

El quinto participante imagina una o varias soluciones, lo que puede incluir
NnuUevos personajes.

El ultimo autor o autora del cuento redacta un final de la historia.



ACTIVIDAD N°13

FECHA
NOMBRE : “creacion de cuentos a partir de laminas”
Habilidad : Comprension y expresion escrita.

Competencia: 3
Capacidad : creamos un cuento que tenga humor fantasia e imaginacion
tomando de

Base una lamina.

Estrategias

v' los alumnos observan laminas, fotografias, afiches sacados de revistas e
imaginan una historia a partir de ellos.

v Tomando de base una lamina crean una historia a partir de ella procurando
que su historia tengan humor, fantasia e imaginacion.

v" En la produccién no se limitan a observar y considerar lo que aparece en la
lamina, si no que imaginan otros personajes, objetos y alimentos de la
naturaleza.

v' Luego, imaginan lo que esta ocurriendo lo que ocurrié antes y, sobre todo
algunos acontecimientos que se pueden producir después.

v" En grupos comparten sus cuentos a través de una lectura interactiva, corrigen,

mejoran, y reescriben lo mismo.



ACTIVIDAD N°14

FECHA
NOMBRE : “creamos cuentos desde preguntas generadoras”
Habilidad : Comprension y expresion escrita.

Competencia: 3
Capacidad : inventa una historia sobre una pregunta desarrollando su
creatividad

Individual.

Estrategias

v" Los nifios(as) responde a una pregunta que ayuda a generar imaginacion.
Por ejemplo:
¢ Qué pasara si ...
...los dias no tuvieran noches?
...las personas tuvieran alas?
...tu escuela fuera de vidrio

v Los nifios cierran los ojos e imaginan una de estas situaciones y responde
silenciosamente la pregunta.

v" Inventan una pequefa historia sobre la pregunta ubicandola en un mundo
imaginario.

v Los nifios leen con las producciones de sus compafieros






Conclusiones

v' La I.E. N°14400 Tasajeras, no ha tenido una propuesta innovadora que
mejore la calidad del proceso ensefianza aprendizaje con la produccion de
textos escritos en los nifios(as).

v Las diferentes teorias y enfoques de escritura hacen alusion a las etapas
de produccion de textos, lineamientos que ha servido para fundamentar la
propuesta.

v' El bajo rendimiento de los alumnos del Quinto ciclo de la I.E.N°14400
Tasajeras, obtenidas en el Pre-test evidencia el pobre nivel de produccion
de textos lo que justifica la propuesta de intervencion con estrategias
alternativas que ayude a superar los procesos de ensefianza aprendizaje
de escritura.

v' La aplicacion del Programa de Estrategia de escritura a los nifios del
Quinto ciclo de la I.E.N°14400 Tasajeras, permitiran elevar y mejorar el
nivel de escritura de los escolares, desarrollara su capacidad creativa y
auténoma para producir textos.

Asimismo durante este proceso se lograra que los escolares expresen sus
ideas y sentimientos, mejore sus actitudes de cooperacion, solidaridad,

responsabilidad durante el trabajo en equipo.



Recomendaciones

v Se hace necesario que la aplicacion de estrategias tenga un norte
dirreccional que priorice el desarrollo de actividades interactivas y potencie
la capacidad critica, analitica y reflexiva en los alumnos del Quinto ciclo de

la 1.E.N°14400 Tasajeras.
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ANEXOS



ANEXO 1

LISTA DE COTEJO PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS

dicadores

alumngs

Ordena hechos
de acuerdo con
la secuencia
I6gica: inicio,
nudo,
desenlace.

Utiliza  nexos
temporales
habia, una vez,
luego,
después,
altimo.

por

Utiliza diversos
sustantivos
adjetivos,
verbos y uso
de mayusculas.

Segmenta sus
ideas
empleando
signos
puntuacion.

de

10

11

12

13

14

15




NOMBRES

PRE-TEST
Y

GRADO:

APELLIDOS:

1) Con las siguientes palabras forma una composicién. No olvides
colocarle un titulo.

Diciembre

Cerros

Ganaderia

Maices

Guardar

2) Observalaimagen y crea una adivinanza.




3) Escribe un poema con la palabra “Niha”

4) Elabora una entrevista a un personaje de tu comunidad.







6) Escribe una nota donde felicites a un amigo(a)

7) Con las siguientes oraciones escribe un texto.
» Lamafana esta fria.
» Los nifios no quieren levantarse.
» Las madres preparan unataza de café.







NOMBRES

POST-TEST
Y

GRADO:

APELLIDOS:

1) Con las siguientes palabras forma una composicion. No olvides
colocarle un titulo.

Diciembre

Cerros

Ganaderia

Maices

Guardar

2) Observalaimagen y crea una adivinanza.




3) Escribe un poema con la palabra “Nifha”

4) Elabora una entrevista a un personaje de tu comunidad.

5) Observalas imagenes y crea un cuento




{5
o5




6) Escribe una nota donde felicites a un amigo(a)

7) Con las siguientes oraciones escribe un texto.
» Lamafana esta fria.
» Los nifios no quieren levantarse.
» Las madres preparan una taza de café.




Cuadros anexos



Frecuencias

Notas

Resultados creados

Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo
Num. de filas del archivo de
trabajo

) » Definicion de los perdidos
Manipulacion de los valores

perdidos .

Casos utilizados
Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos

Tiempo transcurrido

13-NOV-2013 19:14:02

C:\Users\YISEL\Downloads\PIURA-
Yisel.Melchorita.Correa.Roman (1).sav
Conjunto_de_datosl
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

50

Los valores perdidos definidos por el usuario
seran tratados como perdidos.
Los estadisticos se basan en todos los
casos con datos validos.
FREQUENCIES VARIABLES=VAR00001a
VAR00001b VAR00001c VAR00001d
VAR00001e VAR00001f VAR00001g
VARO00001h VAR0O0001i VAR0002a
VAR0002b VAR0002¢c VARO0003a
VAR0003b VAR0003c VAR0003d
VAR0003e VAR0003f VAR0O003g
/ORDER=ANALYSIS.

00:00:00.02

00:00:00.02




Tabla de frecuencia

Produce textos escritos de uso habitual: cuentos, adivinanzas, canciones, anécdotas e instrucciones.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,0 6,0
En proceso 17 34,0 34,0 40,0
Validos Previsto 25 50,0 50,0 90,0
Destacado 5 10,0 10,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Utiliza el vocabulario adecuado.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 22 44,0 44,9 51,0
Vélidos Previsto 19 38,0 38,8 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Transmite en sus escritos la idea propuesta.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 22 44,0 44,9 51,0
Vélidos Previsto 19 38,0 38,8 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0




Mostrar interés por comunicarse de forma escrita.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,0 6,0
En proceso 17 34,0 34,0 40,0
Validos Previsto 25 50,0 50,0 90,0
Destacado 5 10,0 10,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Escribir mensajes completos.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 23 46,0 46,9 53,1
Validos Previsto 18 36,0 36,7 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Utilizar borradores para elaborar un escrito.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 25 50,0 51,0 57,1
Validos Previsto 17 34,0 34,7 91,8
Destacado 4 8,0 8,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0




Saber revisar, con unas pautas determinadas, Sus propios escritos: separaciones, repeticiones...

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,0 6,0
En proceso 28 56,0 56,0 62,0
Validos Previsto 14 28,0 28,0 90,0
Destacado 5 10,0 10,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Expresarse de forma escrita con claridad
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 24 48,0 49,0 55,1
Vaélidos Previsto 17 34,0 34,7 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Presentar los escritos con buena letra, orden y limpieza.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,0 6,0
En proceso 22 44,0 44,0 50,0
Vélidos Previsto 20 40,0 40,0 90,0
Destacado 5 10,0 10,0 100,0
Total 50 100,0 100,0




Ser lectores de literatura infantil, incluyendo la regional.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 23 46,0 46,9 53,1
Validos Previsto 18 36,0 36,7 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Ser lectores asiduos de literatura infantil, incluyendo la regional
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 23 46,0 46,9 53,1
Validos Previsto 19 38,0 38,8 91,8
Destacado 4 8,0 8,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0




Leer textos variados sabiendo diferenciar unos de otros por las caracteristicas peculiares de cada uno.

Adivinanzas, refranes, canciones, poesias, cuentos...

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 3 6,0 6,1 6,1
En proceso 20 40,0 40,8 46,9
Validos Previsto 21 42,0 42,9 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Distinguir las silabas que componen una palabra
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4,0 4,1 4,1
En proceso 2 4,0 4,1 8,2
Validos Previsto 40 80,0 81,6 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Diferenciar entre género y namero.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4,0 4,1 4,1
En proceso 2 4,0 4,1 8,2
Validos Previsto 40 80,0 81,6 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0




Distinguir entre nombres comunes y nombres propios, utilizando las mayusculas correctamente.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4,0 4.1 4.1
En proceso 18 36,0 36,7 40,8
Validos Previsto 24 48,0 49,0 89,8
Destacado 5 10,0 10,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Separar correctamente las palabras
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4,0 4,2 4,2
En proceso 3 6,0 6,3 10,4
Validos Previsto 38 76,0 79,2 89,6
Destacado 5 10,0 10,4 100,0
Total 48 96,0 100,0
Perdidos Sistema 2 4,0
Total 50 100,0
Utilizar correctamente las mayusculas.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4,0 4,2 4,2
En proceso 23 46,0 47,9 52,1
Validos Previsto 19 38,0 39,6 91,7
Destacado 4 8,0 8,3 100,0
Total 48 96,0 100,0
Perdidos Sistema 2 4,0
Total 50 100,0







Usar los signos de puntuacién: exclamacion e interrogacion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4,0 4,1 4,1
En proceso 32 64,0 65,3 69,4
Validos Previsto 12 24,0 24,5 93,9
Destacado 3 6,0 6,1 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0
Distinguir oraciones interrogativas y exclamativas.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
En inicio 2 4.0 4.1 4.1
En proceso 29 58,0 59,2 63,3
Validos Previsto 14 28,0 28,6 91,8
Destacado 4 8,0 8,2 100,0
Total 49 98,0 100,0
Perdidos Sistema 1 2,0
Total 50 100,0




