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RESUMEN

El trabajo de investigacién tuvo como objetivo proponer un Programa curricular
contextualizado del area de comunicacion, para mejorar el desarrollo de competencias
comunicativas en los estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la
Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén; analiza e interpreta
criticamente el problema expresado en la escasa pertinencia e insuficiente desarrollo de
las competencias orientadas a comprender textos orales; expresarse oralmente; asi como

comprender y producir textos escritos.

El objeto de estudio es el proceso curricular en relacion al desarrollo de competencias
comunicativas; y el campo de accion se manifiesta en el Programa curricular
contextualizado del area de Comunicacion; para tal fin, se planteo la siguiente hipotesis,
si se propone un Programa curricular contextualizado del area de comunicacion basado
en el enfoque educativo por competencias, el enfoque comunicativo textual, y la
pedagogia ignaciana, entonces se mejora el desarrollo de competencias comunicativas en
los estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa

San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.

Se trabajé con una muestra de 10 docentes; a quienes se les aplicé un cuestionario, para
evaluar el nivel de competencias comunicativas, y cuyos resultados globales (Tabla 6)
manifiestan que el 100% de los sujetos de estudio comprenden el nivel Regular,
demostrando cuantitativamente y cualitativamente las limitaciones del objeto de estudio;
sobre la base de esta afirmacién se propuso un Programa curricular contextualizado
basado en el enfoque educativo por competencias; el comunicativo textual y la pedagogia
ignaciana, donde se establecen capacidades, campos tematicos e indicadores pertinentes,

significativos y funcionales para revertir la situacion problematica.

Palabras clave: Programa curricular contextualizado y desarrollo de competencias

comunicativas.
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ABSTRACT
The objective of the research work was to propose a contextualized curricular program in
the area of communication, to improve the development of communicative skills in the
five-year-old students of the Initial Education level of the San Luis Gonzaga Educational
Institution Fe y Alegria 22 - Jaén; analyzes and interprets critically the problem expressed
in the scarce relevance and insufficient development of the competences oriented to
understand oral texts; express yourself orally; as well as understand and produce written

texts.

The object of study is the curricular process in relation to the development of
communicative competences; and the field of action is manifested in the curricular
program contextualized in the area of Communication; for this purpose, the following
hypothesis was proposed, if a contextualized curricular program of the area of
communication based on the educational approach by competences, the textual
communicative approach, and the Ignatian pedagogy is proposed, then the development
of communicative competences in the students is improved of five years of the level of

Initial Education of the Educational Institution San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.

We worked with a sample of 10 teachers; to whom a questionnaire is applied, the level
of communicative competences, and the global results (Table 6) that show that 100% of
the study subjects use the Regular level, demonstrating quantitatively and qualitatively
the limitations of the object of study; based on this statement, a curricular contextual
program based on the educational approach based on competencies was proposed; The
textual communicative and the Ignatian pedagogy, which establishes capacities, thematic

fields and relevant indicators, means and works to reverse the problematic situation.

Keywords: Contextualized curricular program and development of communicative

competences.



INTRODUCCION

En la actualidad los servicios de educacidn inicial en el Per( estan administrativa,
pedagogica e institucionalmente separados de la escuela primaria, y entre ellos hay
diferencias respecto de sus estructuras profesionales, filosofia educativa y planes de
estudio (Woodhead y Moss, 2007). Esta afirmacion refleja la débil coordinacion y
dialogo en las docentes de inicial y con los del nivel primaria, que se evidencia en la

falta de continuidad entre ambos niveles con relacién al espacio y estilo de ensefianza.

Por consiguiente, las escuelas dejan en las familias la carga de la adaptacion, lo
cual no facilita una transicion positiva a los primeros grados de educacién primaria. Los
nifos que ingresan al primer grado, solamente tienen que llevar su ficha de matricula,
puesto que los centros de inicial no tienen el encargo de emitir informacién acerca del
proceso de adaptacion de los nifios o de sus capacidades de aprendizaje. Peor que ello,
muchas escuelas primarias reciben a los nifios ingresantes con practicas que inhiben su
desarrollo integral y aprendizaje, como el castigo corporal o el maltrato verbal, asi como
un escaso reconocimiento y respeto por la diversidad cultural y linguistica de la

poblacidn escolar

De acuerdo con el informe elaborado por el Ministerio de Educacion y la Unidad
de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) sobre los aprendizajes de los nifios y nifias
de 5 afos; concluyen que, en el caso de la variable “Comprension de textos oralizados y
graficos”, casi la mitad de nifios reconoce algunos datos generales de los cuentos
escuchados, pero todavia no hacen relaciones de causa y efecto entre las ideas del texto
ni reconocen alguna palabra, frase u oracion para descubrir el tema central. Asimismo,
dichos nifios diferencian dibujo de escritura en las ld&minas, pero aun no indican como

las diferenciaron. De igual forma, los nifios aun tienen poca facilidad para expresar sus
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ideas, brindar razones de sus respuestas, relacionar informacion de una historia y dar
razones de sus preferencias en las actividades de las tres areas. (Ministerio de Educacion,

2013, p. 41)

Los resultados antes descritos indican que es necesario prestar atencion a que los
nifos se comuniquen oralmente para fundamentar ideas, explicar, inferir o relacionar
informacion. Debemos tener en cuenta que son estas y otras capacidades las que les
permiten ir desarrollando su pensamiento y aprendizajes cada vez mas complejos. Por
tanto, las actividades que realicen las docentes deben estar orientadas a la comprension
de textos (como la lectura de historias o cuentos) deberian incluir preguntas que permitan
que los nifios relacionen la informacidn que no se encuentra directamente en el texto. Ello
los ayudara a que vayan mejorando la comprension de textos y que a su vez se motiven

por seguir aprendiendo.

Por otro lado, segun el Disefio curricular Nacional (DCN - 2009), el nifio de inicial
debe haber logrado desarrollar las competencias para iniciar la lectura y escritura, o
cuanto menos estar preparado para las nuevas exigencias que la educacion le exige. Sin
embargo, estos deseos son muchas veces contradictorios con la realidad; aun existen
variadas dificultades; en algunos casos ha existido una sobre estimulacion en ciertas
esferas del desarrollo y en otras esferas hay evidente retraso; también existen aquellos que
alcanzan buenos logros de desarrollo cognitivo, perceptivo o motor, sin embargo, social

y emocionalmente aln se muestran inmaduros. (Chavez y Ramos, 2014, p. 3)

Por su parte, en las rutas de aprendizaje se establece que la escuela en Educacion
Inicial, debe ofrecer variadas y continuas oportunidades para que los nifios dialoguen,

escuchen a sus pares o0 adultos y comenten e intercambien ideas sobre lo que escuchan,
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sienten y quieren; de esta forma su participacion en estas practicas sociales los nifios iran
adecuando su uso del lenguaje a los diversos contextos sociales. No obstante, esta
propuesta también queda en la teoria debido que los procesos de desarrollo de sus
competencias y capacidades comunicativas no se trabajan segun los propoésitos, esto se
debe a orientaciones metodoldgicas de caracter homogeéneo, lineal y mecanico que se
establece en los indicadores de desempefio, asi como, el escaso manejo de los procesos

pedagdgicos para el desarrollo de las competencias de parte de las docentes.

Complementa lo anterior, Redondo (1997) quien plantea que la escuela tiende a
homogeneizar a los alumnos, uniformando la educacion, al no tomar en cuenta que los
alumnos son individuos con diferentes intereses, capacidades, pertenecientes a realidades
sociales especificas. Esto llevaria a una contradiccion que se hace central en la educacion,
pues mientras por un lado se ofrece igualdad de oportunidades de acceso a la escuela, una
vez dentro de ésta se somete a los alumnos a medidas de aprendizaje y rendimiento
iguales, lo que conlleva a la problemética de que muchas veces unos salgan

desfavorecidos y otros beneficiados, no existiendo la mentada “igualdad” para todos.

Por otro lado, Sierra, (1997), manifiesta que “la escuela debe planificar actividades
de ensefianza aprendizaje centradas en el conocimiento de las diversas formas de
comunicacion oral y escrita, que faciliten la desinhibicién del estudiante para expresarse
sobre si mismo y al entablar comunicacion con el otro. Promover espacios donde el
educando reflexione sobre su expresion mediante una practica continuada y gradual de la
lengua oral y escrita, tanto en forma individual como en grupo, a lo largo de la
escolaridad”

De igual forma, una de las arduas tareas del area de Comunicacion es la produccion

de textos por parte de los estudiantes. Esta actividad considerada de vital importancia para
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que los nifios puedan expresarse por escrito y libremente sus ideas, sentimientos e
inquietudes, motivando su creatividad, y aprendiendo a expresarse sin inhibiciones de lo
que piensa, siente o desea. Sin embargo, todo lo descrito se contrasta con la realidad que
se percibe en las instituciones educativas, encontrando pobreza en la produccion de textos,
escasa coherencia y cohesion entre los parrafos que dictan, ausencia de conectores l6gicos
en las frases u oraciones que emiten al describir laminas e imégenes, leer cuentos; asi

mismo se observa incipiente fluidez verbal.

La produccion de textos ha sido y es actualmente una exigencia dentro de la
educacion basica, pues desde los primeros afios de educacién inicial se promueve que los
estudiantes produzcan textos contextualizados, sin embargo, los estudiantes tienen
dificultades para escribir a su manera, identificar el destinatario y el proposito
comunicacional, crean textos con palabras incoherentes y sin ninguna intencién Idgica.
Por tanto, se necesita desde un principio, guiar a los alumnos a descubrir la finalidad de
la produccion de textos, para que asi encuentren una explicacion a lo que realizan y traten
de producir textos significativos y con propiedad; en forma autdbnoma, original, autentica,

fluida e imaginativa.

Por tanto, el problema de investigacion que se abordo se expresa en el insuficiente
desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios del nivel de
Educacion Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén,
evidenciandose en sus limitaciones para escuchar activamente diversos textos orales;
recuperar y organizar informacion; inferir el significado y reflexionar sobre la forma,
contenido y contexto de los textos orales; asimismo, muestran dificultades en la
adecuacion de los textos orales a la situacién comunicativa; comunicar con claridad sus

ideas; utilizar variados recursos expresivos; reflexionar e interactuar colaborativamente
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manteniendo el hilo tematico del texto; también, en la comprensidn de textos escritos, se
aprecia escaso manejo de los procesos de escritura que le permita comprender textos
escritos; ademas, presentan escasa capacidad para planificar, textualizar y reflexionar
sobre los textos que ellos producen o dictan a la docente; trayendo consigo, restricciones

en el logro de sus aprendizajes.

El objeto de estudio es el proceso curricular en el area de comunicacion del nivel
inicial en relacion al desarrollo de competencias comunicativas de los estudiantes de cinco
afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucién Educativa San Luis Gonzaga Fe y

Alegria 22 — Jaén.

Por tanto, el objetivo general se orientd a proponer un Programa curricular
contextualizado para mejorar el desarrollo de competencias comunicativas en los
estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa San
Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén; Para alcanzar este propdsito se plantearon los
siguientes objetivos especificos: analizar el nivel de desarrollo de las competencias
comunicativas en los estudiantes de cinco afios del nivel de educacion inicial; analizar e
interpretar las teorias y conceptos que sustentan el Programa curricular contextualizado y
el desarrollo de competencias comunicativas; y disefiar el Programa curricular
contextualizado, para mejorar el desarrollo de competencias comunicativas; los mismo

que permitieron concretizar la investigacion.

El campo de accién comprende el Programa curricular contextualizado del area
de Comunicacion con la finalidad de mejorar el desarrollo de las competencias
comunicativas de los estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la

Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.
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En esta perspectiva la hipétesis de trabajo fue: Si se propone y disefia un Programa
curricular contextualizado basado en el enfoque educativo por competencias, el
comunicativo textual y la pedagogia ignaciana, entonces se mejora el desarrollo de
competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios del nivel de Educacién

Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.

En correspondencia con el objetivo y la hipdtesis planteada se establecieron las

siguientes etapas y tareas:

En la etapa facto - perceptible:

1. Revisar y analizar fuentes bibliograficas fisicas y virtuales respecto al tema de

investigacion.

2. Construir el marco contextual de los modelos y programas curriculares en relacion

a la Educacion Inicial.

3. Determinar en forma logica la evolucién historico tendencial del desarrollo de

competencias comunicativas en Educacion Inicial.

4. Diagnostico para determinar las regularidades y caracterizacion del estado actual del

desarrollo de competencias comunicativas en el area de Comunicacion.

Para alcanzar el desarrollo de las tareas en la etapa facto perceptible los métodos

que se utilizaron fueron los siguientes:

15



El método empirico, para la caracterizacion de las competencias
comunicativas. Se realizd6 un andlisis documental para sistematizar los
referentes bibliograficos y los documentos metodoldgicos, que permitid
acceder a informacion coherente y pertinente con el objeto de estudio y campo
de accion; los mismo que ayudaron en la contextualizacién, comprensién y

solucion del problema de la investigacion.

El método histdrico I6gico, en la determinacion de las tendencias historicas del
desarrollo de competencias comunicativas en sus diferentes dimensiones y

escenarios especificamente en educacion inicial.

Los métodos inductivo y deductivo. Métodos que permitieron conocer la
realidad factoperceptible del desarrollo de competencias comunicativas, a
través de un proceso logico que parte de lo particular a lo general y viceversa.
Asimismo, contribuyd en evaluar la relacion causa - efecto de la situacion
problematica y en la determinacion de las regularidades y caracteristicas

esenciales del objeto de estudio.

En la etapa de construccion de las bases conceptuales y tedricas, se realizaron las

siguientes tareas.

1.

2.

16

Revision y analisis de antecedentes de investigacion realizadas a nivel nacional

e internacional que guarden coherencia con el objeto de estudio

Construccion y andlisis critico de las bases conceptuales y tetricas de las

variables de estudio.



3.

Fundamentacion del modelo teérico sobre la base de las teorias cientificas que

sustentan la investigacion.

En esta etapa se aplicaron los siguientes métodos:

1.

El método de andlisis, en la sistematizacion de los antecedentes de estudio y

para establecer la relacion de las conclusiones con el objeto de estudio.

El método hermenéutico. facilitdé la comprension y determinacion de
significados 'y conceptos coherentes con el Programa curricular
contextualizado del area de comunicacion y el desarrollo de competencias

comunicativas.

El método sistémico - estructural funcional para determinar los procesos
I6gicos y coherentes del modelo tedrico; asimismo, permitieron configurar las

relaciones entre los elementos y su significacion teorico préactica.

En la etapa referida a la descripcion metodoldgica, el anélisis de los resultados y

disefio de la propuesta, se implementaron las siguientes tareas:

1.

17

Descripcién de los procesos metodolégicos de la investigacion que

favorecieron el logro de los objetivos y la validacién de la hipétesis.

Analisis e interpretacion cuantitativa y cualitativa de los resultados obtenidos
a través del cuestionario que evalu6 el nivel de desarrollo de competencias

comunicativas e el nivel inicial.



3. Disefio del Programa curricular contextualizado del area de comunicacion

sobre la base de una estructura I6gica y coherente

En esta etapa se utilizaron el método holistico-dialéctico y el sistémico- estructural,

los mismos que describen a continuacion:

1. Los métodos estadisticos descriptivos en la organizacion de los datos y calculo
de indices estadisticos, y los inferenciales permitieron la extraccion de

conclusiones sobre una poblacion partiendo de una muestra

2. Meétodo sistémico. Permitio el estudio de las relaciones entre los elementos de
la investigacidn, proporciond y encaminé los procesos y la coherencia I6gica

del estudio

3. El método holistico - dialéctico, que consisti6 en abordar el trabajo de
investigacion de forma integral y sistémica identificando sus relaciones y
contradicciones en la praxis de los procesos curriculares que se aborda; oriento
el proceso de observacion, reflexion y su posible transformacion del objeto de

estudio.

4. Método de sintesis. Método que posibilitd contrastar los resultados obtenidos

para abstraer conclusiones del estudio.

El aporte teorico de la investigacion se expreso en brindar informacion actualizada
acerca de la problematica del desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes

del nivel inicial, informacion que servira de referencia a las docentes para un mejor
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entendimiento y comprension de su desempefio docente y tomar decisiones consensuadas

y oportunas que favorezcan innovar y trascender en las tradicionales préacticas de aula.

La significacidn préactica se contrasté en los hallazgos y resultados diagnosticos que
permitieron conocer y analizar si la propuesta curricular del MINEDU comprendida en
las rutas de aprendizaje estd favoreciendo eficientemente el desarrollo de las
competencias comunicativas como la comprension de textos orales, la expresién oral,
comprension de textos escritos, y la produccion de textos escritos en los nifios y nifias de
cinco afios del nivel de educacion inicial, pues las evaluaciones nacionales estan
demostrando que los estudiantes de los niveles posteriores siguen presentando
dificultades en el manejo de sus competencias comunicativas. Asimismo, aporta en el
campo educativo un Programa curricular contextualizado del area de comunicacion,
herramienta metodoldgica que va a permitir a las docentes reorientar su préctica

pedagdgica y desempefio en forma pertinente, significativa y funcional.

Para su comprension y lectura, el presente trabajo de investigacion se ha dividido

en tres capitulos:

El primero contiene los elementos sustantivos de la investigacion cientifica: analiza
del marco contextual de los modelos y programas curriculares en relacién al area de
comunicacidn; determina la evolucion histdrica tendencial del desarrollo de competencias
comunicativas en educacion inicial; y concluye con la descripcion caracteristicas actuales

del desarrollo de competencias comunicativas en el area de Comunicacion.

El segundo, presenta los antecedentes de estudio, las bases conceptuales y teoricas

del Programa curricular contextualizado y competencias comunicativas que favorecen
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una comprension del problema y garantizar la consistencia cientifica de la propuesta.
Comprende ademas la configuracion holistica y las relaciones practica de las diferentes

dimensiones del modelo tedrico.

En el tercer capitulo se analiza e interpreta los resultados facto perceptibles que se
obtuvo a través del cuestionario para evaluar el desarrollo de las competencias
comunicativas, los mismos que han sido comparados y contrastados con otras
investigaciones para su validez; asi como el disefio del Programa curricular
contextualizado basado en el enfoque educativo por competencias, el enfoque
comunicativo textual, la pedagogia ignaciana.

Se finaliza este trabajo con las conclusiones, que hacen referencia a los hallazgos
significativos de la investigacion; las recomendaciones para su implementacion y
compromiso de empoderarlas en favor de la practica pedagogica de las docentes del area

de comunicacion; asimismo, se presenta la bibliografia y los anexos.
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CAPITULOI.

ANALISIS DEL PROCESO CURRICULAR EN EL AREA DE
COMUNICACION Y EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

ANALISIS DEL PROCESO CURRICULAR EN EL AREA DE COMUNICACION
Y EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

El presente capitulo esta orientado a identificar y describir el marco contextual de
los modelos y programas curriculares en relacién al &rea de comunicacion; analizar en
forma légica y coherente la evolucion histérica tendencial del desarrollo de competencias

comunicativas en la educacién bésica.

Asimismo, describe las caracteristicas y regularidades actuales del desarrollo de las
competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios del nivel de educacién
inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén; las mismas

que sirven de base para disefiar la propuesta.

Para conocer y comprender el estudio a continuacion se describen cada uno de los

procesos antes mencionados.

1.1 Marco contextual de los procesos y programas curriculares en relacion a la

Educacion Inicial.

A partir del siglo XVII se incorpora el concepto e interés por la Educacion Inicial.
Fueron los filosofos quienes defienden la idea de una infancia inocente que necesita

proteccion y una educacion especifica. Atendiendo esta preocupacion comienzan a surgir
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instituciones especiales de custodia y educacion; en este contexto, las primeras
instituciones de Educacion Preescolar que surgieron en el mundo, aparecen como una
respuesta social al abandono y la incomprension que existia con muchos de los nifios en
edad preescolar; ademas, tradicionalmente se consideraba la Educacion Inicial como
asistencial, y no educativa. Los centros de Educacion Inicial servian para guardar a los
nifios de la clase trabajadora.

Entre las causas del abandono se consideraban, el desconocimiento del adulto
respecto a la psicologia infantil, el cansancio de los padres por el trabajo excesivo, el
abandono de los nifios en manos de los criados por los multiples compromisos sociales
de los padres ricos, o numeroso de la familia y el exagerado apego de los padres a sus
ocupaciones personales o a sus actividades sociales y diversiones. Como se puede ver,
estas no difieren a las razones de la actualidad, aunque si en la complejidad y diversidad
de problemas que aumentan dia con dia al multiplicarse las poblaciones. (Carranza 'y

Diaz, 2014)

La Educacion Inicial comienza con Juan Amos Comenio 1592- 1670, maestro de
la pedagogia moderna. La reforma educativa que propuso estaba intimamente ligada con
la basqueda de una renovacion moral, politica y cristiana de la humanidad. Por ello,
defendio la idea de una escuela para todos, y consideraba que la instruccién ayudaba a

aumentar el bienestar de un pais, asi como también sus buenos modales.

En el siglo XVIII, Juan Jacobo Rousseau (1712-1778), afirmaba que la infancia es
una edad especifica, cualitativamente diferente de las siguientes etapas del desarrollo
humano; por lo que la Educacion Inicial se ha de realizar en el cuadro familiar vy,
especificamente, al cuidado de las madres. Para él, la educacion del hombre comienza al

nacer y las experiencias sensoriales son basicas y esenciales para el desarrollo sucesivo.
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En este mismo contexto, Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827) establecia que es
necesario llevar la Educacion Inicial en el ambiente familiar. Segin Pestalozzi el
momento del nacimiento del nifio o nifia marca el inicio de su educacion; en ese sentido
asumia que la madre debia asumir la educacion de sus hijos, dado que es ella quien lo
prepara para que haga uso de sus sentidos, para el desarrollo temprano de su atencién y
de sus facultades intuitivas. Adapté el método de ensefianza al desarrollo natural del
nifio, que debia aprender de sus propias experiencias. Para lograr este objetivo,
consideraba el desarrollo armonioso de todas las facultades del educando (cabeza,

corazén y manos).

Por otro lado, Friedrich Frobel (1782-1852), establecia que es necesaria la
educacion desde los primeros momentos, coincidia con Pestalozzi en una Educacién
Infantil como un acto del sentido comun maternal (La madre o mujer en general su
responsable). Acufio el término “jardin de nifos”, centrando su actividad en animar el
desarrollo natural de los pequefios a través de la actividad y el juego. Desarrollé material
didactico especifico para nifios, y se preocupd de la formacion de las madres. Sin
embargo, fue a partir de Maria Montessori (1870 — 1952) que se consolida la Educacion
Inicial. Propone la creacion de la Psicopedagogia y defiende una psicologia vinculada a
la propia escuela, ya que la vida psiquica del nifio debe observarse en su ambiente. Y
entre sus principios Pedagdgicos asume: la autonomia, la independencia, la iniciativa, la
capacidad de elegir, el desarrollo de la voluntad y la autodisciplina. Concluyendo que la
escuela es el mejor centro de observacion y estudio de la infancia; el mundo somaético y

los fendmenos psiquicos no son aspectos separados e
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independientes, sino que estan en constante interaccién; el nifio o la nifia no hereda sus
caracteres, sino la potencialidad de formarlos. Finalmente afirma que la educacion ha de

tener lugar desde el momento del nacimiento.

En la historia de la educacion infantil el criterio asentado, desde su inicio, como
sintetizador de su enfoque es el de la Actividad. Este se deriva del movimiento
educacional conocido como La Escuela Activa, y de la forma en que se concibi6 el
periodo infantil. Este aspecto es un factor que ha guiado y debe guiar el desarrollo
curricular para formar un individuo dinamico, con iniciativa, creador y critico, un
descubridor y realizador, que asuma el papel protagbnico como ser humano en una

sociedad cambiante. (Toro, 2014, p. 39)

Desde esta perspectiva, el curriculo de educacion inicial tenia como propdsito
promover un enfoque activo, que aporte la base de concepto de ciudadania nacional y
global. No obstante, el analizar la estructuracion de curriculos dindmicos, y la
funcionalidad pedagdgica se descubre que los curriculos favorecedores de la actividad
infantil no son siempre los que existen. A la par, hay otros que favorecen un papel
eminentemente pasivo, caracterizados por ser rigidos, autoritarios y considerando un

concepto reduccionista y restringido del ser humano, que ciertamente no es el deseado.

Por otro lado, la Atencion y Educacién de la Primera Infancia (AEPI) esta
recibiendo cada vez mas atencion en la agenda de politicas pablicas en el mundo. Sus
beneficios son multiples, y van desde el &mbito personal y familiar del nifio o la nifia,
hasta un nivel politico, social, cultural y econémico. Evidencia proveniente de paises en
vias de desarrollo sugiere que programas de AEPI que incluyen servicios nutricionales y

de inmunizacién, promueven practicas de crianza saludables, y ofrecen espacios de
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recreacion y aprendizaje, contribuyen significativamente al desarrollo integral y al
bienestar de los nifios (Engle, 2007). Asimismo, se habla de la importancia de programas
dirigidos a la primera infancia en la consecucion de una serie de metas sociales,

culturales y econémicas (OECD, 2009) que son vitales en la lucha contra pobreza.

La region de América Latina y el Caribe ha venido realizando importantes
esfuerzos en la atencién y educacion de la primera infancia, alcanzando niveles
impresionantes de cobertura en comparacién con otras regiones del mundo (UNESCO,
2010). No obstante, en la mayoria de paises de la region los promedios nacionales
disfrazan las marcadas iniquidades en el acceso a servicios de calidad, las que estan

asociadas a pobreza, genero y lugar de residencia.

En los ultimos afios, la Educacién Inicial ha adquirido gran importancia debido a
su contribucion al desarrollo cognitivo, social y emocional del nifio (Tedesco, 2004;
Cueto & Diaz, 1999). En general, las evidencias de investigaciones de disciplinas como
la psicologia, la nutricion y las neurociencias demuestran que los primeros afios de vida
son fundamentales para el desarrollo de la inteligencia, personalidad y socializacién

(Reveco, 2004).

Por ello, es necesario que la Educacion Inicial brinde oportunidades para que los
nifos se expresen, ejerzan sus derechos y responsabilidades, y sean protagonistas de su
aprendizaje y vida social (Chokler, 2003; Anderson, 2003; Ancheta, 2008). Desde esta
perspectiva las docentes de inicial deben tener una mirada integral del nifio, es decir, que
considere las caracteristicas propias de su edad y su forma de aprender de acuerdo con

el contexto sociocultural al que pertenece y que valore su participacion. Durante la
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Educacién Inicial, lo importante es que los nifios desarrollen sus competencias
comunicativas, su fortaleza social, emocional y cognitiva, mas no que aprendan a leer y

escribir literalmente. (Ministerio de Educacion, 2013, p. 4)

Para una mejor comprension del objeto de estudio seguidamente se explicitan los

diferentes modelos curriculares implementados en la educacién inicial.

Curriculo Institucional para la Educacién Inicial de nifias y nifios de 3-4 y 4-
5 afios (2007) en Quito — Ecuador, toma en cuenta las caracteristicas culturales,
geograficas y ecoldgicas asi como los lineamientos fundamentales del curriculo nacional
referidos a los objetivos generales y especificos de aprendizaje; asimismo, las
experiencias que los nifias y nifios para que logren sus actividades de aprendizaje, e

indicadores de logro que orienten la construccion de las evaluaciones los aprendizajes.

En consecuencia, el curriculo Educacion Inicial presenta la siguiente estructura
formal: Objetivos generales y especificos, de manera horizontal se encuentran ademas
los objetos, las experiencias, actividades de aprendizaje, y los respectivos indicadores de
logro. Estos indicadores estan formulados como comportamientos de las nifias y de los
nifios perceptibles sensorialmente por la educadora, que visibilizan las cualidades
internas previstas en los objetivos y permiten, asi, el registro de los datos sobre los cuales

se podré elaborar el juicio evaluador de los logros.

A lo anterior se afiade la metodologia privilegiada por las dos modalidades de
educacion inicial que se ejecuta actualmente: la de la situacion significativa. Se trata del
procedimiento por el cual las nifias, los nifios y la educadora o educador buscan

respuestas a preguntas y solucion a problemas surgidos del entorno local y la cultura del
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grupo. En esa busqueda, y gracias a ella, se constituyen en un equipo de activa
participacion que plantean hipdtesis, exploran e investiga diferentes posibilidades y
alternativas, y construyen colectiva y permanente aprendizajes, relaciones, vivencias,

conocimientos, y habilidades. (Ministerio de Educacion, 2007, p. 38)

Programa de Educacion Inicial para 3, 4 y 5 afios (1997) de Montevideo —
Uruguay. Presenta un disefio curricular integrado y flexible basado en el desarrollo de
competencias, considera al nifio en su integridad y complejidad, sin fragmentar sus
capacidades intelectuales y practicas y sociales. Las competencias se desarrollan durante
toda la etapa de la Educacion Inicial y no por tramos etarios. Se extienden en un proceso
de construccidn cuali-cuantitativa orientando las evaluaciones formativas, sumativas y
diagnosticas.

El desarrollo curricular establece elementos comunes para todos, deja un amplio
abanico de posibilidades de adaptacion a las peculiaridades propias de cada contexto;
asimismo, busca lograr equidad en la propuesta pedagogica, educando “en” y “para” la
diversidad. Por lo tanto, se lo concibe como un Proyecto formativo integrado o Disefio
Curricular que, para su puesta en préactica, requiere ineludiblemente de la

contextualizacion y toma de decisiones a nivel de planificacion institucional y de aula.

El curriculo comprende las siguientes areas de experiencia y conocimiento: El Area

1 - Conocimiento de si mismo comprende los siguientes contenidos

estructuradores-organizadores: el nifio y la construccion de su conciencia corporal; el
nifio y su vida afectiva; y el nifio y su entorno; el Area 2 - Conocimiento del ambiente

comprende los siguientes contenidos: conocimiento fisico y las relaciones en el espacio;
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conocimiento social y las relaciones entre las personas y las formas de organizacion; la

vida y sus procesos; y construccion de la nocion de tiempo, y, el Area

2 - Comunicacién comprende los siguientes contenidos estructuradores
organizadores: Expresion; Matematica; Tecnologia; y Familia- Escuela. (Consejo de

Educacién Primaria, 1997, p. 3).

Curriculo Educacion Inicial de la Republica Bolivariana de Venezuela,
(2005), se sustenta en el paradigma educativo que tiene como centro al ser humano, como
ser social, capaz de responder y participar activamente en la transformacion de la
sociedad en la que vive y se desarrolla. La Educacion Inicial como primera fase de la
Educacion Bolivariana, esta dirigida a la poblacion entre 0 y 6 afios o hasta que ingrese
al primer grado de Educacion Basica, con el fin de garantizar sus derechos a un desarrollo
pleno, conforme al ciudadano y ciudadana que se quiere formar en una sociedad
democratica, participativa y protagdénica, multiétnica y pluricultural.

Destacando el derecho a una educacion integral y de calidad, en los términos de equidad
y justicia social como establece la Constitucion de la Republica Bolivariana de

Venezuela.

El curriculo presenta una base pedagodgica fundamentada en la concepcion
constructivista del conocimiento, el aprendizaje significativo, la globalizacion de los
aprendizajes y la definicion del/la docente de Educacién Inicial como mediador(a) en el
proceso del desarrollo y aprendizaje infantil. (Ministerio de Educacion y Deportes, 2005,

p. 53)
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La estructura curricular responde a sus finalidades y objetivos, asi como a los
preceptos constitucionales referidos a educacion, multiculturalidad y ciudadania.
Contiene los elementos curriculares que guian la practica pedagodgica considerando los
aspectos que persiguen potenciar el desarrollo y el aprendizaje en diferentes ambientes

educativos y en diversos contextos sociales y culturales. (Ministerio de Educacion y

Deportes, 2005, p. 71)

Ademas, contemplan los siguientes elementos curriculares: Ejes curriculares; areas
de aprendizaje; componentes; y aprendizajes esperados. (Ministerio de Educacion y
Deportes, 2005, p. 73). En el curriculo de Educacion Inicial se organizan tres grandes
areas de accioén educativa: Comunicacion y Representacion, Relacidon con el Ambiente
y Formacion Personal y Social. Las areas de accidén educativa desarrollan los
aprendizajes fundamentales que debe obtener el nifio y la nifia entre 0 y 6 afios para

avanzar en su desarrollo integral. (Ministerio de Educacion y Deportes, 2005, p. 80)

1.1.1 Modelos curriculares en Educacion Basica Regular.

Los modelo o disefios son representaciones de ideas, acciones y objetos, de modo
tal que dichas representaciones sirvan como guia a la hora de llevar el proyecto curricular
a la practica. Un modelo de disefio depende del objeto sobre el cual se elabora asi que
existen diversos modelos, précticos o tedricos. Estos modelos son el andamiaje intelectual
para proceder a la tarea de disefio, es una especie de esquema en donde incorporar todos
aquellos aspectos considerados pertinentes desde la concepcion de curriculum. (Pérez,

2010)
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El contexto histérico del surgimiento de los modelos data desde la década de los
afios treinta y cuarenta del Siglo XX. En sus inicios, una de sus principales caracteristicas
es el uso del método experimental cuantitativo. Posteriormente, aparecen las propuestas
basadas en objetivos comparados con resultados, entre ellos, se encuentra el Modelo de
Tyler, Taba, Stuflebeam. Mas tarde, los modelos se enriquecen con participaciones de
Glaser, Pophan, Wiseman, entre otros. Criticos de esta época contribuyeron a dar origen
a propuestas cualitativas, entre ellos aparecen: Atkin, Eisner, Sthenhouse, Stake, dando

lugar a propuestas de modelos sustentados en enfoques diversos. (Vélez y Teran, 2010)

Modelo por objetivos conductuales. Este es el modelo mas clasico iniciado por
Bobbitt, derivado de la preocupacién por los resultados de la ensefianza, es decir este
modelo concibe a la educacién como un medio para obtener fines. En este modelo los
objetivos cobran mayor importancia, al respecto Tyler describe que un objetivo es “un
enunciado que ilustra o describe la clase de comportamiento que se espera logre el
estudiante de modo tal que cuando el comportamiento sea alcanzado, este sea

reconocido” (Pérez, 2010, p. 3)

Su propuesta se desarrolld después de la Segunda Guerra Mundial con la
publicacion de su obra Principios basicos del curriculo en 1960. Este autor presenta su
propuesta como “un método racional para encarar, analizar e interpretar el curriculo y el

sistema de ensefianza en cualquier institucion educativa” (Tyler, 1973, p. 7).

Este modelo se basa en cuatro aspectos: (a) Determinar los fines que desea alcanzar
la escuela: se analiza en este punto al alumno, la vida exterior a la escuela, y el contenido
de las materias de estudio. (b) Seleccionar las experiencias educativas: Se eligen aquellas

que lleven al mejor alcance de estos fines. (c) Organizar las experiencias educativas: Se
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otorga un orden a las actividades y experiencias a través de unidades, cursos y
programas. Y, (d) Comprobar del logro propuesto: Corresponde a la evaluacion de
resultados, es decir en qué medida el curriculum y la ensefianza satisfacen los objetivos

formulados.

Como se puede observar en el modelo Tyleriano, todos los aspectos dependen de
la formulacion clara de los objetivos, lo que concuerda en gran medida con Taba, (1962)
citada por Casarini (2010) quien otorga gran valor al orden en la adopcidn de decisiones
y en la manera de tomarlas, el orden que propone es el siguiente: 1. Diagnéstico de las
necesidades; 2. Formulacion de objetivos; 3. Seleccion de contenidos; 4. Organizacion
de los contenidos; 5. Seleccion de las actividades de aprendizaje; y 6. Determinar lo que

se va a evaluar asi como los medios para hacerlo.

Este modelo sigue una linea en gran medida conductista, por lo que Stenhouse
presenta algunas objeciones al respecto las cuales son: Los objetivos formulados con
precision expresan metas superficiales, poco significativas; es antidemocratico planear
la conducta del alumno luego de un proceso de ensefianza aprendizaje; en ciertas areas
del conocimiento resulta poco pertinente formular objetivos que puedan traducirse en
comportamientos mesurables; y en el desarrollo del curso, muchas veces los resultados

genuinos no son los anticipados.

No obstante, Casarini (2010) destac también aspectos favorables de este modelo al
indicar que en algunos tipos de aprendizaje la claridad de los objetivos iniciales ayuda a
mejorar la practica. También puntualiza de forma acertada que una ventaja de este
modelo radica en homogeneizar los fines educativos. (Pérez, 2010, p. 4)

El Modelo de Taba. Examind la evolucion de la teoria curricular con el objetivo

de ingresar a otros campos del conocimiento para fortalecer y vincular los hallazgos en
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una integracién interdisciplinaria de la teoria curricular. Para la elaboracion de la teoria
del curriculo, Taba plantea que ésta debe basarse en la sociedad, la cultura, el aprendizaje
y el contenido, vinculando la teoria y la practica. De igual forma, los programas
educacionales deben permanecer, desaparecer o modificarse a partir de la evaluacién
educativa que permite “determinar qué cambios se producen en la conducta del
estudiante como resultado de un programa educacional y el de establecer si éstos cambios

suponen realmente el logro de los objetivos propuestos (Taba, 1974, p. 11).

La propuesta de Taba cuenta con tres criterios para la elaboracién del curriculo. El
primero consiste en investigar cuéles son las demandas y los requisitos de la cultura y
de la sociedad tanto para lo presente como lo futuro; el segundo, contar con la
informacion sobre el aprendizaje y la naturaleza del estudiantado; el tercero, se refiere a
la naturaleza del conocimiento y sus caracteristicas especificas, asi como las
contribuciones Unicas de las disciplinas de las cuales se deriva el contenido del

curriculo.

Tomando en cuenta lo anterior, Taba (1974, p. 26-29) establece que se debe llevar
un orden para elaborar un curriculo mas consciente y planeado y mas dindmicamente

concebido. Asi, para el disefio del curriculum plantea siete pasos:

El primer paso es el diagnostico de necesidades, permite definir como debe ser
el curriculo para una poblacién determinada; el segundo paso se refiere a la formulacién
de objetivos claros y amplios que brinden una plataforma esencial para el curriculo;
determinan, en gran parte, qué contenido es importante y como habra de ordenarseles; la
seleccion del contenido constituye el tercer paso. La nocion de diferencias concretas

entre los diversos niveles de contenido, su continuidad y secuencia son indispensables
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para la validez e importancia; el cuarto paso lo constituye la organizacion del contenido,
permite los cambios que experimenta la capacidad para aprender entre otros; la seleccion
de las actividades de aprendizaje constituye el quinto paso, el cual implica las estrategias
para la elaboracion de conceptos, la planificacion de estas experiencias se convierte en

una estrategia importante para la formulacion del curriculo.

El sexto paso: la organizacién de las actividades de aprendizaje, consiste en el
establecimiento de los contenidos y las estrategias de aprendizaje para la formacion de
conocimientos, actitudes y sensibilizacion; las actividades de aprendizaje permiten
alcanzar algunos objetivos, por lo cual es importante una buena organizacién de las
mismas; y la determinacion de lo que se va a evaluar y de las maneras y los medios para
hacerlo, integran el séptimo paso. En este paso se deben hacer planes que contesten
preguntas sobre la calidad del aprendizaje; la consecucién de los fines de la educacion;
y la certeza de compatibilidad entre las metas, los objetivos y lo que los estudiantes han
pretendido. Juzgar la organizacion curricular y las experiencias ofrecidas para el alcance

de los objetivos.

El Modelo de Arnaz. Partiendo de la definicion del curriculum como “un plan que
norma y conduce, explicitamente, un proceso concreto determinado de ensefianza
aprendizaje que se desarrolla en una institucion educativa”, y, en tanto que plan, el
curriculum es un conjunto interrelacionado de conceptos, proposiciones y normas,
estructurado en forma anticipada por acciones que Se quiere organizar, es una
construccion conceptual destinada a conducir acciones, pero no en las acciones mismas,
sino mas bien de ellas se desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o

modificaciones al plan (Arnaz, 1993, p. 9).
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La propuesta de este autor es representativa del auge de la tecnologia educativa a
finales de la década de los setenta e inicios de los ochenta. Desde la propuesta de Arnaz
(1993), la primera etapa del disefio curricular consiste en elaborar el curriculo, la cual
comprende cuatro subetapas: 1) formular los objetivos curriculares, que implica precisar
las necesidades que se atenderan, caracterizar al alumno insumo, elaborar el perfil del
egresado y definir los objetivos curriculares; 2) elaborar el plan de estudios a través de
la seleccion de los contenidos, derivar objetivos particulares de los objetivos curriculares
y estructurar los cursos del plan de estudios; 3) disefiar el sistema de evaluacion, implica
definir las politicas del sistema de evaluacion, seleccionar los procedimientos de
evaluacion y caracterizar los instrumentos de evaluacion requeridos; 4) elaborar las
cartas descriptivas, consiste en disefiar los propositos generales de cada curso, elaborar
los objetivos especificos de los cursos y definir los criterios y medios para la evaluacién

de los mismos.

La segunda etapa, instrumentar la aplicacion del curriculo, comprende cinco pasos:
entrenar a los profesores, elaborar los instrumentos de evaluacion, seleccionar y/o
elaborar los recursos didacticos, ajustar el sistema administrativo al curriculo y adquirir

y/o adaptar las instalaciones fisicas.

La tercera etapa, la aplicacion del curriculo. Y la cuarta etapa, evaluar el curriculo,
comprende evaluar el sistema de evaluacion, las cartas descriptivas, el plan de estudios

y los objetivos particulares.

Arnaz sefiala que, aun cuando los curriculos difieren entre si, comparten una
estructura o composicion comun de cuatro elementos: objetivos curriculares, que son los

propdsitos educativos; plan de estudios, es el conjunto de contenidos seleccionados para
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el logro de los objetivos particulares, asi como la organizacion y secuencia que deben
tener los contenidos que se aborden; las cartas descriptivas, son las guias detalladas de
los cursos; y el sistema de evaluacion, implica una organizacion respecto de la admision,

evaluacién, promocidn y acreditacion de los alumnos.

Modelo de proceso. Este modelo pretende flexibilizar el disefio, rechazando la
idea de someter los contenidos y actividades de aprendizaje a la especificacion de
objetivos de comportamiento concibiendo al conocimiento humano como algo vivo,
producto del pensamiento del hombre pero que también esta en construccion. (Pérez,

2010, p. 4)

En este modelo resalta la diferencia entre objetivos de instruccién (objetivos de
gjecucion, aquellos que encaminan al alumno hacia una conducta previamente
determinada) y los objetivos expresivos (que describen una situacion de aprendizaje, e
identifican una actividad en la que se encontrara sumergido el aprendiz o un problema
que tendrd que resolver, sin mencionar lo que tiene que aprender el alumno en esa

situacidén). Es con base en lo anterior que algunos autores se refieren a este modelo como

‘curriculo abierto’ ya que no hace referencias explicitas

a una conducta terminal. (Pérez, 2010, p. 4)

Como diferencia principal es que el modelo de objetivos se centra en el output
(productos) mientras que el de proceso en el input (insumos), es decir en la estructura del

contenido que se refuerza con los procesos psicologicos mediante los cuales los alumnos
aprenden de forma significativa. (Pérez, 2010, p. 4)

Es importante resaltar que el aspecto principal de este modelo es el maestro, ya que

en gran medida es quien disefia y desarrolla el curriculum, tarea que requiere de dominio
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del contenido, elaboracion de juicos, comprension, conocimientos didacticos, etc., donde
el disefio y el desarrollo estan estrechamente unidos, por lo que, si el docente no es un
profesional que toma decisiones antes, durante y después del proceso de ensefianza -
aprendizaje se puede convertir en una debilidad para el modelo. (Pérez, 2010, p. 4)
Modelo de investigacion. Stenhouse propone el modelo de investigacién, el cual busca
un compromiso mas profundo por parte del profesor, ya que en este modelo el curriculum
se concibe como una investigacion de la cual emanan permanentemente propuestas de
innovacion. Desde esta perspectiva emanan las siguientes caracteristicas: En este
modelo, el disefiador es percibido como un investigador; el curriculum esta pensado mas
en términos hipotéticos que en un producto acabado; el curriculo se plantea como la
investigacion de problemas a solucionar; el curriculo debe recoger las variables del
contexto de la escuela y su ambiente; y la participacion del profesor es fundamental

puesto que ellos mismos deben estudiar su ensefianza. (Pérez, 2010, p. 5)

Por otro lado, Romén y Diéz (2003) consideran que la formacion de los docentes
esta sujeta a la implementacion de modelos Curriculares; los cuales, al decir de Porlan
(1997), no solo pretenden explicar y describir una realidad sino también informar sobre

como intervenir en ella para transformarla. Proponen los siguientes modelos:

El modelo academicista: Centrado en los contenidos conceptuales (elemento curricular
basico) como formas de saber, éstos son organizados en asignaturas, pretendiéndose
solo su interiorizacién acritica. Desde este modelo: ensefiar es explicar contenidos
definiéndolos correctamente. Existe una secuenciacion de temas, en la que el profesor
es el que habla la mayoria del tiempo, y los estudiantes se limitan a escuchar y tomar
notas, para su correspondiente evaluacion. Los contenidos se organizan segun el criterio
de la estructura ldgica de las disciplinas, sin referencia al contexto (Porlan, 1997),y a
las necesidades formativas de los alumnos.

El Modelo Tecnoldgico-Positivista: La programacion curricular es cerrada y

centrada en los objetivos. Desde el modelo se concibié a la educacion desde una

36



“concepcidn gerencial y administrativa... desde los parametros de calidad, eficacia y
control” (Bolivar, 1999). Considera a la ensefianza como “como una actividad regulable,
que consiste en programar, realizar y evaluar”, (Roman y Diéz, 2003) es una actividad
técnica, en estrecha relacion con las teorias conductistas. Sus presupuestos son: el
conocimiento curricular es universal, es objetivo y sus concepciones neutrales, los
fendmenos curriculares se pueden racionalizar técnicamente, criterios a tener en cuenta:

control y eficacia.

El Modelo Interpretativo Cultural: Presenta un modelo de racionalidad practica
y “se utiliza la comprension como base de la explicacion” (Romén y Diéz, 2003). Es un
modelo curricular abierto, flexible y contextualizado. Al respecto, Bolivar (1999) afirma
que en los modelos de corte deliberativo y practico se comienza a reconocer a los
docentes como actores, creadores y decisores del disefio curricular, se asiste a una
democratizacion del curriculo y un acercamiento a los actores mismos de la educacion.
El disefio curricular se presenta desde una mirada significativa y constructiva, y se apunta
principalmente “no al aprendizaje de contenidos, sino a desarrollar la cognicion y la

afectividad” (Roman y Diéz, 2003).

El Modelo Socio-Critico: Postula una concepcién histérica del conocimiento y no
absoluta, ponderandose los valores de razon, libertad y humanidad. Entiende a la
educaciéon como principalmente emancipadora, liberadora e “intenta desenmascarar
situaciones de dominio del hombre sobre el hombre.” (Romén y Diéz, 2003). Se apunta
a contenidos socialmente significativos, un profesor critico, reflexivo, comprometido
“con la situacion escolar y sociopolitica”, es un agente de cambio social. Al pensar de
Bolivar (1999), este Modelo es una critica al modelo técnico afirmando que el “disefio

del curriculo no es un asunto técnico o profesional, sino — primariamente- un asunto de
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politica cultural.” La propuesta del modelo critico es la de someter todo a critica, que los
actores educativos “tomen conciencia” de la realidad para estableces lineas de accion y

transformarla.

1.1.2 Programas curriculares en relacion al area de Comunicacion

Los programas son instrumentos curriculares presentan de manera organizada las
competencias que se espera desarrollen los estudiantes y que forman parte de la vision
declarada en el Perfil de Egreso de los estudiantes al término de la Educacion Basica.
Estos aprendizajes se presentan en progresion permitiendo que las transiciones de los
estudiantes de un nivel al otro sean realizadas de forma articulada. (Ministerio de

Educacion, 2016)

Desde esta perspectiva, los Programas curriculares de los niveles de Inicial,
Primaria y Secundaria, se organizan por areas curriculares segun el Plan de Estudios de
cada nivel educativo. Las areas curriculares son una forma de organizacion articuladora
e integradora de las competencias que se busca desarrollar en los estudiantes y de las
experiencias de aprendizaje afines.

Estos programas contienen los enfoques, que son los marcos tedricos y
metodoldgicos que orientan los procesos de ensefianza y aprendizaje; orientaciones
generales para el desarrollo de las competencias que se espera que los estudiantes
desarrollen a través de cada area curricular y las vinculaciones entre competencias de
diversas areas. Luego, se presentan las definiciones de las competencias y sus
capacidades, con sus respectivos estandares de aprendizaje, que son los niveles de
progresion de las competencias y que definen niveles esperados de las mismas al final
de cada ciclo de la Educacion Basica Regular. Finalmente se ofrece una ficha con un

conjunto de desempefios que ilustran el avance y el logro del nivel esperado de la
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competencia al final de cada ciclo, segun las edades de los estudiantes, seguido de
algunas condiciones que favorecen el desarrollo de las competencias, en relacion al

espacio, los materiales y el rol del docente. (Ministerio de Educacion, 2016)

El primer nivel de la Educacion Basica Regular, es la Educacion Inicial, se hace
cargo de la atencion educativa de nifios y nifias menores de 6 afios. La atencion educativa
en el nivel Inicial se organiza en dos ciclos que responden a las caracteristicas
madurativas y de desarrollo del infante. EI primer ciclo atiende a nifios y nifias de 0 a 2
afos; el segundo ciclo, a nifios y nifias de 3 a 5 afios de edad, aproximadamente.

(Ministerio de Educacién, 2016)

A continuacion, se realiza un andlisis de los diferentes programas curriculares del

area de comunicacion:

El Disefio Curricular de Educacién Bésica Regular aprobado con Resolucion
Ministerial N° 0440-2008-ED. Lima — Per0, en Educacion Inicial promueve practicas
de crianza con participacion de la familia y de la comunidad; contribuye al desarrollo
integral de los nifios, teniendo en cuenta su crecimiento fisico, afectivo y cognitivo; y
establece para el nivel dos ciclos; el primero esta marcado por el inicio del proceso de
individuacién, lo cual los llevara a la identificacion de si mismos como seres Unicos; y
el segundo considera el periodo desde los tres hasta los cinco afios. En esta etapa, segun
el Ministerio de Educacién han logrado mayor dominio, control y coordinacion sobre
sus movimientos y una mayor conciencia acerca de las caracteristicas y posibilidades de
su cuerpo, lo que les permite sentirse méas seguros y confiados (Ministerio de Educacion,

2009, p. 11 - 12)
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En relacion al programa curricular del area de comunicacion en el primer ciclo
propone tres organizadores con sus respectivas competencias y capacidades: expresion
y comprension oral; comprension de imagenes y simbolos; y expresion y apreciacion
artistica; el primer organizador comprende la capacidad: expresa espontdneamente y con
claridad sus necesidades, sentimientos y deseos, comprendiendo los mensajes que le
comunican otras personas; el segundo: interpreta las imagenes y simbolos de textos a su
alcance, disfrutando al compartirlos; y el tercero, expresa espontaneamente y con placer
sus emociones y sentimientos a través de diferentes lenguajes artisticos como forma de

comunicacion. (Ministerio de Educacion, 2009, p. 66)

Siguiendo, en el segundo ciclo el &rea de comunicacion presenta los siguientes
organizadores: Expresion y comprension oral, comprension de textos, produccion de
textos; expresion y apreciacion artistica; incluye ademas la segunda lengua para trabajar
la expresion y comprension oral. Al igual que en el primer ciclo las competencias y
capacidades se sintetizan en: Expresa espontdneamente en su lengua materna sus
necesidades, sentimientos, deseos, ideas y experiencias, escuchando y demostrando
comprensién a lo que le dicen otras personas; expresa y comprende palabras, frases u
oraciones cortas y sencillas en segunda lengua al interactuar con sus comparieros o
adultos, en situaciones vivenciales y cotidianas; comprende e interpreta mensajes de
diferentes imagenes y textos verbales de su entorno, expresando con claridad y
espontaneidad sus ideas; produce textos, empleando trazos, grafismos o formas
convencionales de escritura de manera libre y espontanea con sentido de lo quiere
comunicar; y expresa espontdneamente y con placer, sus emociones y sentimientos, a
través del lenguaje pléstico, dramatico o musical que le permite mayor creacion e

innovacion. (Ministerio de Educacion, 2009, p. 139)
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En este disefio curricular se afirma que, al desarrollar las competencias
comunicativas y linguisticas de los nifios, se contribuye al desarrollo de capacidades
cognitivas, afectivas, sociales y metacognitivas, que son aprendidas de modo progresivo
y utilizados de manera intencional para establecer relaciones con los seres que los
rodean; ya que la comunicacién es una necesidad fundamental del ser humano. Por este
motivo, la institucion educativa debe promover diferentes experiencias comunicativas
reales, auténticas y Utiles. Se trata que los nifios sean capaces de usar la comunicacion,

segun sus propdsitos. (Ministerio de Educacion, 2009, p. 137)

En las rutas de aprendizaje (2015), el Programa curricular del area de
comunicacion esta orientado a atender los nifios de 3, 4 y 5 afios; se fundamenta en la
Ley General de Educacion, en su articulo 9, quien plantea dos fines para los cuales se
requiere que los estudiantes desarrollen las competencias comunicativas. Al desarrollar
dichas competencias, nuestros estudiantes podran realizarse como personas y contribuir
a la construccion de una sociedad equitativa. Y sobre del enfoque comunicativo textual,
propone el desarrollo de cuatro competencias para ser implementadas en el area de
comunicacion en forma gradual y progresiva; las mismas que se pueden visualizar en la
siguiente matriz légica:

Matriz: Programa curricular del Area de comunicacion

Competencias Capacidades

» Escucha activamente diversos textos orales.
* Recupera y organiza informacion de diversos textos
orales.
Comprende textos orales * Infiere el significado de los textos orales.
» Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los
textos orales
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« Adecla sus textos orales a la situacion
comunicativa.

» Expresa con claridad sus ideas.

» Ultiliza estratégicamente variados recursos
expresivos.
Se expresa oralmente + Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus

textos orales.
» |nteractla colaborativamente manteniendo el hilo
tematico

» Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il 'y

).
* Recupera informacion de diversos textos
escritos.
Comprende textos escritos * Reorganiza informacion de diversos textos escritos.

* Infiere el significado de los textos escritos.
» Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de los
textos escritos.

» Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos Il 'y

).
 Planifica la produccidn de diversos textos escritos.
Produce textos escritos » Textualiza sus ideas segun las convenciones de la
escritura.

* Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus
textos escritos.
Fuente: Ministerio de Educacion (2015). Rutas de aprendizaje 2015. ¢ Qué y como

aprenden nuestros nifios y nifias?

Las competencias Yy sus capacidades son las mismas para todos los grados y ciclos,
los docentes debemos saber con precision como progresan dichos aprendizajes de ciclo a
ciclo educativo. Para ello, contamos con dos valiosos recursos: Estandares nacionales que
establecen la progresion de las competencias; e indicadores de desempefio que evidencian

la progresion de las capacidades. Ministerio de Educacion (2015, p. 55)

El Programa curricular de Educacion Inicial (2016a), con respecto al &rea de
comunicacion en ciclo 1, las competencias que se abordan son: Comprende y produce

textos orales, y crea proyectos desde los lenguajes del arte; por su parte, en el ciclo I,
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incorpora las competencias: Comprende y produce textos orales; se inicia en la lectura en
su lengua materna; se inicia en la escritura en su lengua materna; crea proyectos desde los

lenguajes del arte crea proyectos desde los lenguajes del arte.

El area de Comunicacion considera las competencias relacionadas con la
comprension y produccion de textos orales de acuerdo a su nivel de desarrollo y del
contexto en que se desenvuelven, asi como la iniciacion a la lectura y a la escritura a
través del contacto con los textos escritos. En ese sentido, el area se ocupa de promover
y facilitar que los estudiantes a lo largo de la Educacion Bésica desarrollen las siguientes
competencias: Se comunica oralmente en su lengua materna, Lee diversos tipos de textos

de forma critica y Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva.

En el nivel Inicial, ademas de las competencias ya descritas, se introduce en el Il
ciclo, una competencia que (en primaria y secundaria) se vincula al area de Arte y cultura,
denominada Crea proyectos a través del arte. Esta competencia amplia los recursos
expresivos de los nifios al proporcionarles un nuevo lenguaje, el de las artes, que
comprende elementos (espacio, tiempo, color, movimiento), principios (balance,
equilibrio, armonia, energia) y codigos propios de cada una de las diferentes disciplinas
artisticas como las artes visuales (pintura, modelado, dibujo, disefio, etc.), la musica, la

danzay las artes escénicas (teatro, drama, pantomima, titeres, etc.).

El Programa curricular de Educacion Inicial establecido en el Curriculo
Nacional de la educacién Basica (2017) aprobado por resolucion Ministerial N° 649 —
2016 — MINEDU, contiene la caracterizacion de los nifios y las nifias del nivel segun los
ciclos educativos, asi como orientaciones para el tratamiento de los enfoques

transversales, para la planificacion; para la Tutoria y Orientacion Educativa; y para el
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tratamiento de los espacios, materiales y el rol del adulto. Asimismo, se presentan los
marcos teoricos y metodoldgicos de las competencias organizados en areas curriculares,
y los desempefios de edad alineados con las competencias, capacidades y estandares de

aprendizaje nacionales. (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 8)

Su proposito es atender los dos primeros ciclos de la Educacién Basica Regular. El
primer ciclo esta orientado a los nifios y las nifias de 0 de 2 afios, y el segundo ciclo, a los
nifios y las nifias de 3 a 5 afios, es decir, se hace cargo de la educacién en los primeros
afos de vida, que constituyen una etapa de gran relevancia, pues en ella se establecen las
bases para el desarrollo del potencial bioldgico, afectivo, cognitivo y social de toda
persona. Este nivel sienta las bases para el desarrollo de las competencias de los nifios y
las nifias y se articula con el nivel de Educaciéon Primaria, lo que asegura coherencia

pedagogica y curricular.

Con respecto al area de comunicacion en el primer ciclo (I ciclo) se propone trabajar
la competencia se comunica oralmente en su lengua materna; y en el segundo ciclo (11
ciclo) las competencias expresadas en: se comunica oralmente en su lengua materna, lee
diversos tipos de textos en su lengua materna; escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna; y crea proyectos desde los lenguajes artisticos. (Ministerio de Educacidn, 2016b,

p. 66)

La competencia del primer ciclo se visualiza en los primeros afios, los nifios
comunican a través de gestos, sonrisas, llantos, balbuceos, sus deseos, necesidades e
intereses al adulto significativo con el que interactian. En esta etapa, aparecen
progresivamente palabras significativas como parte del vocabulario de los nifios. Es en

las actividades cotidianas —como el juego, los momentos de alimentacion, de cambio de
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ropa, entre otros— que surgen diversas interacciones verbales a través de las cuales, los
nifios van desarrollando el lenguaje y lo utilizan para pedir, designar, expresar sus deseos,

establecer vinculo afectivo, para comunicarse con el adulto y otros nifios.

(Ministerio de Educacién, 2016b, p. 112)

Y las competencias del segundo ciclo, comprenden el desarrollo de diversas
experiencias de lectura que les permitan a los nifios acercarse al sistema de escritura para
obtener informacién, hacer inferencias e interpretaciones a partir de informacion explicita
e implicita en el texto de manera que puedan construir el sentido del texto, y también para
expresar sus gustos y preferencias en relacién con el mismo. Ademas, la creacién en los
diversos lenguajes artisticos tiene como base la expresion en los distintos lenguajes de los
nifos. La expresividad psicomotriz, unida a la capacidad de simbolizar, da pie a la
exploracion y a la produccion plastica, musical, dramatica y de la danza. Sin embargo,
tratdndose de nifios pequefios, su produccion con los lenguajes del arte tiene otro sentido
y otros fines: son parte de su juego; surgen como una necesidad y no estan destinados a

la presentacion para un publico. (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 120 - 130)

En este programa curricular se considera que las competencias estan vinculadas
entre si y no pertenecen de manera exclusiva al area curricular en la que se enfatiza su
desarrollo. De esta manera, los nifios y nifias haran uso de ellas de acuerdo a su pertinencia
para poder enfrentar los retos y situaciones de aprendizaje, reforzando lo aprendido y
vinculando diferentes competencias que posee. De igual modo, el desarrollo y aprendizaje
de los nifios y nifias menores de 6 afios son mas integradores y holisticos, en ese sentido

las competencias identificadas en este nivel responden a las caracteristicas de este
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desarrollo. Asimismo, estas competencias constituyen la base para el desarrollo de otras

competencias de su formacion escolar.

1.2 Desarrollo histdrico tendencial del desarrollo de competencias comunicativas en

educacion inicial.

En la década de los afios 60 el término competencia se asociaba a la concepcion
conductista desarrollada por la psicologia behaviorista; a partir de la critica que Chomsky
(1965), hace a Skinner; quién explicaba el aprendizaje de la lengua a partir de la relacion
emisor — receptor, no considerando la naturaleza creativa del hombre, Chomsky desde su
critica propone construir una nueva teoria sobre la adquisicion de la lengua, comprendida

por el autor como un conocimiento de reglas.

Chomsky (1965), maximo representante de la gramatica generativa acufia el término
competencia, que define como capacidades y disposiciones para la interpretacion y la
actuacion; propone una nueva forma de concebir el lenguaje y la mente. Frente al
conductismo imperante, él defiende que la adquisicion de una lengua es un proceso de
construccion creativa y no la adquisicion de habitos linguisticos. Introduce los términos
de competencia y actuacion para estudiar el lenguaje a través de abstracciones idealizadas.
Ademas, es quien introduce la distincién entre ambas.

La competencia es el conocimiento que el hablante nativo ideal ha interiorizado o
lo, dicho de otra manera, el conocimiento que el hablante tiene de la lengua y que le
permite producir e interpretar un nimero infinito de oraciones en su propia lengua con un
conjunto finito de medios (Fernandez y Sanz, 1997, p. 28). La actuacion se refiere al uso
concreto de esta competencia que estd relacionado principalmente con los factores

psicoldgicos implicados en la comprension y en la produccién de discurso, en definitiva,
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el uso préactico que el hablante hace de la lengua en determinadas situaciones. (Aventin,

2004, p. 67 y 68)

Su concepto de competencia percibe solo la competencia linguistica, con la cual,
por si sola no se garantiza una comunicacion eficiente; por consiguiente, el paradigma
chomskyano ha sido refutado por considerar la lengua como un sistema axiomatico, que
niega su caracter de producto de la actividad practica y cognoscitiva y contradice su
caracter social, lo que lo lleva a admitir que la influencia de los factores externos solo

afecta la actuacion, pero no la competencia.

A comienzos de los afios 70, segin Oliva (1998) la expresion "Communicative
competence" fue introducida por vez primera en la literatura en 1972, refiriéndose a la
habilidad de los hablantes nativos para usar los recursos de su lengua de forma que no
fueran solo linglisticamente correctos, sino también, socialmente apropiados. Y debido a
la influencia de factores variados, se produce un cambio de tendencias en la didactica
comunicativa. Se cuestionan los fundamentos psicolinguisticos del conductismo, por
influencia de los modelos mentalistas, y ello trae como consecuencia un progresivo
debilitamiento de los métodos audiolinguales y del enfoque oral. Las nuevas propuestas
didacticas incluyen el concepto de comunicacion, frente al concepto de estructura, y se
generaliza el concepto de competencia comunicativa como objetivo de aprendizaje.

(Hymes 1971; Canale 1983; Widdowson 1978; Lloberas, 1995).

El linglista y antrop6logo Hymes opone al concepto de competencia propuesta por
Chomsky el concepto de competencia comunicativa que viene a comprender para él la
competencia linguistica vinculada a la actuacion, la sociolinguistica, la discursiva y la

estratégica, Hymes (1972) la define como la habilidad para usar la lengua, de ahi que
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indague acerca de cémo el conocimiento se convierte en uso. Desde un enfoque
linglistico su definicion apunta hacia el aspecto verbal y pragmatico, no obstante, deja de

lado el proceso de produccion de significados.

Hymes (1972) plante0 la etnografia de la comunicacion como una nueva disciplina,
cuyo principal proposito fue determinar cuéles son los conocimientos que permiten la
comunicacion humana, las habilidades necesarias para actualizarlos y explicar los
procesos de adquisicion de estos conocimientos y habilidades; incluye, ademas, el estudio
de la actividad linguistica y comunicativa de una comunidad, por lo que su atencién se
centra en la interaccion cara a cara. Para esta disciplina, la competencia comunicativa es
un conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacion. Las
normas comunicativas son distintas segun la cultura de la que provengan. (Aventin, 2004,

p. 69)

Campbell y Wales (1970), y Hymes (1972), desde la etnografia de la comunicacion,
establecen una nocién mas amplia que implica a otras disciplinas como la
psicolinguistica, la sociologia o la ciencia cognitiva. Nace asi el concepto de competencia
comunicativa que ademas de incluir la competencia gramatical contempla la competencia
sociolinguisticay la contextual. Estos tres autores establecen una distincion explicita entre
competencia y actuacion comunicativas. La lengua es concebida en este contexto como
una parte de la realidad social y cultural, por lo que a través de los intercambios

comunicativos podemos entender el comportamiento, los valores, etc. de una sociedad.

Asimismo, en esta década los primeros etndgrafos de la comunicacion postularon
la existencia de una competencia para la comunicacién o competencia comunicativa, que

comprende lo que un hablante-oyente real, dotado de ciertos roles sociales y miembro de
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una determinada comunidad linglistica, debe saber para establecer una efectiva
comunicacion en situaciones culturalmente significantes, y para emitir mensajes verbales
congruentes con la situacion. Para estos tedricos, la competencia comunicativa es un
conjunto de normas que se va adquiriendo a lo largo del proceso de socializacién y, por
lo tanto, esta socioculturalmente condicionada. (Gumperz y Hymes 1964). Asi pues, esa
competencia comunicativa exige no solo la habilidad para manejar una lengua sino
ademas saber situarse en el contexto comunicativo de cada comunidad especifica, en sus

diversas formaciones sociales, culturales e ideoldgicas.

La ensefianza comunicativa de la lengua comienza con el enfoque nocional-
funcional (Wilkins 1976; Slagter 1979) y se afianza en los 80. Con este modelo didactico
se pretende capacitar al aprendiente para una comunicacion real, para conseguir eficacia
en sus necesidades comunicativas mas que correccién en la produccion de sus mensajes.
Se incorporan al proceso de ensefianza- aprendizaje textos auténticos, grabaciones y
publicaciones escritas no disefiadas especialmente para la ensefianza de la lengua. Tanto
los materiales auténticos como las actividades que se realizan en el aula procuran imitar
o reproducir la realidad de fuera del aula, mediante trabajos en grupos, simulaciones y

representaciones.

Otro concepto clave que se introduce con el enfoque nocio-funcional es el de la
utilidad del proceso comunicativo, que tiene un propdsito o funcion concreto, entre unos
interlocutores concretos, en una situacion concreta. Se usa la lengua para preguntar, dar
informacion, explicar, protestar, convencer, comprar, expresar gustos y preferencias,
tomar decisiones y, en ultima instancia, para negociar significados. Por consiguiente, del

enfoque nociofuncional se pasa, casi naturalmente, al enfoque comunicativo.
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En los afios 80, Canale y Swain (1980) hacen referencia al uso de la estructura
linglistica y asumen la competencia linguistica, sociolinglistica, discursiva, didactica y
estratégica como dimensiones de la competencia comunicativa. Es decir, dividen la
competencia comunicativa en: competencia gramatical (correccion formal), competencia
discursiva (cohesién de formas y coherencia de sentido), competencia sociolinguistica
(adecuacién) y competencia estratégica (mecanismos para asegurar el flujo de

comunicacion y, en algunos casos, hacerla posible y mas eficaz).

Al identificar las dimensiones de la competencia comunicativa los autores apuntan
hacia el aspecto verbal y pragmatico, pues tienen en cuenta el conocimiento de las
estructuras linguisticas, y saber adecuar su uso a las exigencias del contexto, el saber
estructurar coherentemente el discurso y el emplear estrategias efectivas para iniciar,

desarrollar y finalizar la comunicacién. (Canale y Swain, 1980)

Asimismo, integran en el concepto de competencia comunicativa “los
conocimientos y habilidades necesarias para lograr una comunicacion eficiente” de modo
que integra dos componentes que en Chomsky y en Hymes habian aparecido desligados.
Asimismo, distinguen entre competencia comunicativa que ellos definen como el sistema
subyacente de conocimientos y habilidades requeridas para la comunicacién, y
comunicacion actual o actuacion comunicativa, que ellos conciben como la realizacién
de dichos conocimientos y habilidades bajo limitaciones psicologicas y condiciones
medioambientales. (Canale y Swain, 1980).

Por su parte Maingueneau (1984) no comparte en su totalidad el concepto propuesto
por Chomsky de competencia linguistica, y formula su concepto de competencia
interdiscursiva, la cual define, desde la teoria de la enunciacion, como el dominio que

poseen los enunciadores de un discurso que les permite producir y entender enunciados
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de conformidad con una formacion discursiva y reconocer los enunciados compatibles e

incompatibles con ella.

Igualmente, Long 1984 y 1985, Breen 1984 y 1987, Candlin 1987 comienzan a
perfilar un nuevo modelo didactico: el aprendizaje de lenguas mediante tareas. El
aprendizaje mediante tareas es un modelo didactico (Estaire 2009) centrado en la accion
--- en el desarrollo de la capacidad de los alumnos para hacer cosas a través de la lengua.
Un aspecto crucial en un modelo de estas caracteristicas es la construccion rigurosa y
equilibrada de cada una de las dimensiones de la competencia comunicativa de los
alumnos (linglistica, pragmatica/discursiva, sociolinguistica, estratégica), para lo cual se
hace necesario otorgar a cada una de las subcompetencias un peso especifico en el

curriculo y garantizarle un plan de atencién cuidada y detallada en el aula.

Este modelo didactico asume y aplica las aportaciones provenientes de la
investigacion sobre los procesos psicolingtisticos implicados en la adquisicion de lenguas
extranjeras, e intenta acompasar la ensefianza/aprendizaje a estos procesos. Esto le lleva,
entre otras caracteristicas importantes, a prestar especial atencion al concepto de
conocimiento explicito e implicito (Bialystok 1978), al papel que juega cada uno de ellos,
asi como a los mecanismos de construccion del conocimiento implicito. Dado que es éste
el que subyace en nuestra habilidad de comunicarnos y que se desarrolla de forma
subconsciente a través de la exposicion a la lengua en comunicacion, el aprendizaje por
tareas considera crucial la participacion en situaciones de comunicacion a través de

cualquiera de las actividades de la lengua como base para la adquisicion.

Siguiendo estas pautas, en el aprendizaje mediante tareas, las tareas en las que los

alumnos se ven inmersos en la comunicacion funcionan como unidad de organizacion del
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aprendizaje. Asi, en vez de partir de un inventario de contenidos linglisticos (funciones
0 estructuras gramaticales), el curriculo se organiza a partir de un inventario de tareas. Se
argumenta que un inventario de estas caracteristicas se ajusta mejor a los procesos
psicolingliisticos implicados en la adquisicion de la lengua que un inventario de
contenidos linguisticos y ofrece el contexto apropiado para el desarrollo de la
competencia comunicativa en todas sus dimensiones. (Nunan 1989, Long y Crookes

1992)

Desde una perspectiva pedagogica, este modelo didactico se basa en una concepcién
cognitiva/constructivista del aprendizaje de lenguas extranjeras, que subraya el papel de
la actividad mental constructiva del alumno, inmerso en un proceso continuo de
construccion, reestructuracion y apropiacion de conocimientos, lo que le convierte en
agente activo de su propio aprendizaje. En una concepcién de esta naturaleza cobran
especial importancia el aprendizaje significativo, el trabajo centrado en el alumno, las
estrategias de aprendizaje y el desarrollo de la autonomia (O’Malley y Chamot 1990.

Oxford, 1990; Wenden, 1991; Martin, 2000; Villanueva 2002; y Fernandez 2004).

El enfoque comunicativo tiene una gran aceptacion durante las décadas de los 80 y
los 90, su planteamiento se propone conseguir el desarrollo de las destrezas comunicativas
mediante una nueva concepcion metodolégica en la que se concibe al alumno como
protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este enfoque pone el acento en el
desarrollo de las competencias comunicativas del alumnado para usar la lengua de manera
adecuada y coherente segun las exigencias sociales, es decir, segun los usos que tiene el
leguaje en el contexto social y cultural. Centra su atencion en los procesos de aprendizaje

para conseguir que el estudiante sepa usar el lenguaje en su vida personal y social.
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Asimismo, valoriza el qué, el como, el por qué y entre quienes se produce la

comunicacion, (Meza, 2007)

A finales del siglo XXy los albores del siglo XXI se empieza a observar el uso del
adjetivo postcomunicativo para las tendencias mas actuales 0 mas vanguardistas en la ensefianza
de lenguas (Brockley 2007). Los enfoques postcomunicativos se entienden como nuevos caminos
gue buscan aportar soluciones metodoldgicas apropiadas a las diferentes necesidades vy
situaciones de aprendizaje. Cada vez es mas evidente gque ninguna metodologia es la ideal para
todos los alumnos ya que, cuando las analizamos en relacién con un grupo concreto de alumnos,
a todas les podemos encontrar puntos fuertes y puntos débiles. Mas que como la aplicacion
rigurosa de un método, desde una perspectiva postcomunicativa, el aprendizaje de una lengua se
entiende como un proceso de adaptacion a diversos contextos, ambitos y motivaciones, asi como

de adopcion de las préacticas didacticas mas adecuadas.

En esta linea de analisis, se asume que debemos ser competentes para leer el mundo,
el cosmos, que en la actualidad se representa también como un gran ser vivo, expresivo,
0 como un enorme panel informéatico (Guitton, 1991); esta comunicacién puede
aportarnos rasgos de lo inaccesible o inimaginable, de manera que todo lo existente quepa
en nosotros y que cada ser humano pueda trasladar sus pensamientos, emociones, ruegos,
fantasias o sugerencias a los demas. La competencia comunicativa implica el uso eficaz
de un sistema complejo de lenguajes y cddigos interdependientes, el cual permite a un
sujeto estar en contacto mas 0 menos constante a través de multiples signos y sefiales, sin

descartar el principal que es el lenguaje verbal (oral y escrito) (Reyzabal, 1993).

Cancio (1998) define a la competencia comunicativa como aquella que
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comprende lo gramatical, pero también actitudes, valores y motivaciones referentes a la
lengua, a sus rasgos y usos e integra actitudes para interrelacion de la lengua con otros
codigos de la conducta comunicativa. Por su parte, el Centro de Estudios de Educacion
avanzada citada por Arcia (1999) afirman que la competencia comunicativa es la
capacidad de un individuo de usar adecuadamente su lengua sonora natural y describen
como sus componentes esenciales las siguientes habilidades: observacion, empatia,
escucha activa y expresion oral. Asimismo, Castillo (2000), focaliza su interés en el
desarrollo de la competencia comunicativa entendida como la capacidad de comprender
un amplio y rico repertorio linglistico dentro de la actividad comunicativa en un contexto
determinado. Implica el conocimiento del sistema linglistico y de los cddigos no verbales

y de sus condiciones de uso en funcion de contextos y situaciones de comunicacion.

Por su parte, el Consejo de Europa (2001) analiza la competencia comunicativa
desde tres componentes: sociolinguistico (aspectos socioculturales o convenciones
sociales del uso del lenguaje), lingiistico (abarca los sistemas léxico, fonoldgico,
sintactico y las destrezas y otras dimensiones del lenguaje como sistema) y pragmatico
(la interaccion por medio del lenguaje, asi como todos los aspectos extra y
paralinguisticos que apoyan la comunicacion); cada uno de los cuales consta de tres
elementos: conocimientos declarativos ("Conceptos”: un Saber), habilidades y destrezas
("Procedimientos™: un Saber Hacer) y competencia existencial ("Actitudes™: un Saber

Ser).

Por estos afios Charadeau citado por Roméu (2003), propone retomar aspectos

tratados por la pragmatica, la enunciacion y la sociolingistica dentro de una teoria del

sujeto y considera, que la construccion de sentido procede de un sujeto que se dirige a
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otro sujeto, dentro de una situacién de intercambio especifica, que sobre determina la

eleccion de los recursos del lenguaje que puede usar.

Este autor elabora un modelo que consta de tres niveles con tres tipos de
competencias correspondientes para el sujeto: competencia situacional, competencia

discursiva y competencia semiolinguistica.

La competencia situacional exige que todo sujeto que se comunica sea apto para
construir su discurso en funcién de la identidad de los protagonistas del intercambio, de

su finalidad, su proposito y las circunstancias materiales que lo rodean.

La competencia discursiva requiere de cada sujeto que se comunica e interpreta,
esté en capacidad de manipular las estrategias de puesta en escena que se desprenden de

las necesidades inherentes al marco situacional.

La competencia semiolinguistica postula que todo sujeto que se comunica e
interpreta pueda manipular-reconocer la forma de los signos, sus reglas combinatorias y
su sentido, a sabiendas de que se usan para expresar una intencion de comunicacion, de
acuerdo con los elementos del marco situacional y las exigencias de la organizacién del
discurso. Este tipo de competencia comprende tres niveles que implica cada uno un
saberhacer en términos de composicién del texto, un saber-hacer en términos de
construccion gramatical y un saber-hacer relativo al uso adecuado de las palabras y el
Iéxico, a lo que incorporamos un saber hacer desde el aspecto relacional, considerar los

tres primeros saberes para relacionarnos de manera efectiva con un otro.
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En el presente siglo el estudio de la competencia comunicativa requiere, de una
vision holistica alejada de posturas mecanicistas y rigidas para dar paso a una
multifactorial y necesariamente subjetiva o por lo menos flexible. Entre los autores que

han ofrecido una visién holistica del concepto se encuentran:

Parra (2004) considera que la competencia comunicativa pedagdgica incluye los
procesos linglisticos, psicolingiisticos y sociolinglisticos. De ello se deriva que la
competencia comunicativa trasciende el sentido propio del conocimiento del cédigo
lingliistico, para entenderse como una capacidad de saber qué decir a quién, cuando, cémo
decirlo y cuando callar, lo que implica aceptar que la competencia comunicativa no es
reductible al aspecto linglistico, pues tienen que considerarse, ademas, los aspectos
sociologicos y psicologicos implicados. Reconoce el componente subjetivo de las
competencias y alerta sobre la necesidad de cambiar la mirada hacia otras areas de la
ciencia para no ser tan reduccionista como en la Linguistica. Considera razonable afirmar
la necesidad del desarrollo de las habilidades comunicativas y el empleo de un apropiado

estilo de comunicacion. (Garcia, 2008, p. 110)

Romeu (2005), quien define la competencia comunicativa como una
configuracion psicoldgica que integra las capacidades para interactuar en diversos
contextos socioculturales, con diferentes fines y propdsitos. La autora incluye en su
concepcion de la competencia comunicativa los procesos cognitivos, el dominio de las
estructuras discursivas y la actuacion sociocultural del individuo. Asimismo, considera
en el analisis de las competencias comunicativas factores sociales, psicoldgicos y
culturales, asi como el contexto en que tendra lugar la situacion comunicativa, sin negar
su estrecha relacion con la necesidad del dominio adecuado de la lengua. Se trata de

formar personas competentes para el desempefio de su vida profesional y social.
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Abordar la competencia comunicativa desde las tres dimensiones aludidas: la
cognitiva, la comunicativa y la sociocultural, concibe al hombre como sujeto del
conocimiento y el lenguaje como medio de cognicidén y comunicacion. Analiza al sujeto
en su contexto, en las relaciones con los otros, sus valores, costumbres, sentimientos,
posicion y rol social; por ello, se considera conveniente un enfoque integrador. (Garcia,

2008, p. 113)

Hoy en dia, los nuevos paradigmas educativos centran la atencion en el aprendizaje
dentro de una nueva conceptualizacién del SABER vy obligan a redefinir las funciones,
estrategias y metas de la institucion escolar; desde esta perspectiva, Nifio (2008), confirma
que la competencia comunicativa es saber comunicarse en un campo del conocimiento y
un saber aplicarlo; saberes que comprenden conocimientos, habilidades, actitudes y
valores (precondiciones, criterios, usos, reglas y normas) para realizar actos

comunicativos eficientes en un contexto determinado, segin necesidades y propdsitos.

En conclusion, de este enfoque se asume que las competencias comunicativas
integran el codigo linguistico (gramatica), y las estrategias de interaccion, segun las
intenciones comunicativas, formulas sociales; tipos de textos; y estrategias de recepcion
y produccién de textos cotidianos formales y literarios. Por tanto, la competencia
comunicativa no se reduce a aspectos linguisticos (aspectos morfoldgicos, sintacticos y
sus normas) sino que considera también otras dimensiones como las referidas a la
pragmatica (uso de la lengua en situaciones especificas), socio linguisticas (relacion con

el contexto y psico linguistica (procesos de produccion y comprension de significados).
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1.3 Caracteristicas actuales del desarrollo de competencias comunicativas en el area
de Comunicacion.

En las instituciones educativas de nuestra localidad “es comun observar desinterés
de las docentes en cuanto al desarrollo de las competencias comunicativas basicas en los
estudiantes para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresar su lenguaje”,
(Catafio, 2008). Ademas, “la ensenanza que se da en torno al area de comunicacion es
rutinaria y carente de sentido; procesos gque estan generando limitaciones en los discentes
para potenciar el desarrollo de sus capacidades comunicativas a nivel fonologico,
pragmatica, semantica y sintaxis; es decir en su lenguaje verbal, autoexpresion, escritura

y creatividad”. (Catafio, 2008)

En esta misma linea de analisis, Ramos (1995), agrega que la practica pedagdgica
en las docentes de educacion pre escolar se caracteriza porque las actividades que realizan
muestran un acercamiento a las rutinas y una marginacion de los segmentos de desarrollo,
es decir, de actividades que promuevan, faciliten y estimulen el desarrollo cognoscitivo,
afectivo, comunicativo y psicomotor del nifio; asimismo, asevera que hay un olvido de la
practica de propuestas metodolégicas para el desarrollo del pensamiento en general y del
pensamiento creativo, divergente especificamente. Por tanto, las estructuras de las
actividades se centran demasiado en segmentos que no promueven un desarrollo integral
del nifio, sino sélo un estar ocupado con los cantos, revision del aseo, saludos con cantos,

trabajo en el libro, refrigerio, recreo, conversacion a partir de la misma pregunta.

Ademas, en este contexto el Dr. Pefialoza citado por el Ministerio de Educacion
(2004) en su planteamiento afirma “En la Educacion Inicial, hoy dia vemos como las
docentes en su practica pedagogica abusan de las tareas a la casa y prolifera el uso de los

cuadernos de aprestamiento que obligan a los nifios a estar sentados resolviendo fichas en
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sustitucion de las experiencias directas y las actividades vivenciales tan importantes para

el desarrollo cognitivo, comunicativo y social.

En base a lo descrito, en la institucion educativas San Luis Gonzaga Fe y Alegria
N° 22 de la ciudad de Jaén, se observa que los aprendizajes en el area de comunicacion
en los nifios y nifias del nivel inicial son deficientes y descontextualizados de la vida y
realidad en la que se desarrollan. Esta situacion se manifiesta cuando los nifios y nifias
prestan mayor tiempo a las imagenes dedicandose al pintado de éstas y no les interesa el
contenido del texto. También se percibe que las maestras solicitan la participacion de los
nifios mediante preguntas cerradas que no generan dudas, inquietudes, dudas, conflictos
por el contrario provocan respuestas en coro del tipo SI-NO; aunque se conocen
tedricamente “metodologias activas”, hay dificultad en llevarlas a la practica, prevalece
una metodologia de trabajo repetitiva, memoristica y sumamente pasiva. El nifio o nifia
se convierte en un agente pasivo, que solo escucha y recepciona. La produccion del nifio
es valorada en la medida que corresponda a lo que la maestra espera, fijandose en aspectos
externos como la presentacion, el coloreado sin salirse de los margenes, descuidando la
asimilacion o representacion de concepto en si; asimismo, en su casa no cuentan con
material de lectura y los padres y madres de familia brindan escasas condiciones para

motivar y desarrollar el habito de la comunicacion escrita.

Los nifios y nifias al ingresar en el aula de 5 afos el desarrollo de la funcion
simbolica en el proceso de la lectoescritura es muy pobre sin llegar a comprender lo que
la docente les lee y por tanto sin poder escribir a su manera lo que quieren expresar, ello
se explica porque debido a su nivel de madurez neuroldgica y psicolédgica desconocen la
estructura de las palabras, frases, oraciones a nivel alfabético, hecho que aparentemente

dificulta la comprension y produccion de los textos a los que se enfrentan. Su lectura y
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escritura se caracteriza por decodificar las palabras que conforman el texto, sin llegar a la
comprension global o intertextual, asi como por copiar el texto de manera mecanica sin

relacionar con las ideas 0 mensajes que desea expresar.

En lo referente a la competencia comprende textos orales los nifios y nifias del
nivel inicial presentan dificultades las mismas que se expresan en dificultades para
escuchar activamente diversas situaciones comunicativas; recuperar Yy organizar
informacion; inferir el significado y reflexionar sobre la forma, contenido y contexto de
los textos orales. Asimismo, encontramos escasa capacidad para incorpora normas
culturales que permiten su comunicacion oral fluida y dindmica; poco interés y
motivacion para atender una lectura, identificar informacion; desmotivacion para
expresar con sus propias palabras lo que entendid del texto escuchado; explicar las
relaciones de causa — efecto entre ideas escuchadas; asimismo, mencionar las
caracteristicas de personas, personajes, animales y objetos del texto escuchado; de igual
forma, participar frente a sus compafieros y comunicar de queé trata el texto escuchado,
interpretar el texto oral a; partir de los gestos, expresiones corporales y el mensaje del
interlocutor; decir lo que le gusta o le disgusta del texto escuchado. Ministerio de

Educacion (2015).

En relacion a la competencia comunicativa comprende textos escritos los sujetos
de estudio se percibe problemas para identificar lo explicito de los textos escritos;
diferenciar las palabras escritas de las imagenes y los nimeros; localizar informacién en
textos que combinan imagenes y palabras; escasa capacidad para expresar con sus propias
palabras, el contenido de diversos tipos de textos que le leen; opinar sobre lo que le gusta
o le disgusta de los personajes y hechos del texto que le leen; representar a través de otros

lenguajes, algun elemento o hecho que mas le ha gustado del texto que le leen. De igual
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forma, tienen limitaciones para mencionar las diferencias entre los personajes, hechos y
lugares en los textos que le leen; formular hipotesis sobre el contenido del texto a partir
de algunos indicios: titulo, imagenes, siluetas, palabras significativas; deducir las
caracteristicas de personas, personajes, animales, objetos y lugares del texto que le leen;
y, por ultimo, explicar las relaciones de causa — efecto entre ideas que escucha del texto

que le leen.

Con respecto a la competencia se expresa oralmente expresan limitaciones para
expresar espontaneamente sus necesidades, sentimientos, deseos, ideas, y experiencias,
limitaciones para pronunciar con claridad de tal manera que sus compafieros lo entiendan;
asi como sostener una conversacion o dialogo interpersonal fluida y amena; de igual
forma, con frecuencia presenta un vocabulario muy limitado que no contribuye a la
construccion de su lenguaje; todo lo descrito genera en ellos inhibirse en participar en

exposiciones orales o expresarse ante un publico.

Y, en cuanto a la competencia produce textos escritos se evidencia escaso manejo
de los procesos cognitivos para planificar, textualizar y revisar; tienen dificultades para
ordenar y secuenciar ideas; determinar los propésitos; asi como reconocer la estructura
de un texto esto se debe a su insuficiente capacidad para comunicar y organizar
verbalmente sus ideas, transmitir mensajes, sentimientos y conocimientos de lo vivido;
dar su opinién sobre diferentes textos elaborados por él y/o por sus comparieros;
asimismo, dificultades para utilizar signos y simbolos no convencionales para crear textos
con diferentes formatos, de acuerdo con sus posibilidades; asi como, producir diferentes

textos planificando el qué, para qué y como del texto, luego “escribe” su nombre.
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Igualmente, presentan limitaciones para mencionar, con ayuda del adulto, el
destinatario, el tema y el propdésito de los textos que va a producir; dictar textos a su
docente o escribir a su manera, segun su nivel de escritura, desarrollar sus ideas en torno
a un tema con la intencién de transmitir un mensaje; usar un vocabulario de su ambiente
familiar y local; y, por Gltimo, dificultades para revisar sus escritos que han dictado, en

funcion de lo que quiere comunicar.

Basada en estas regularidades, la intencionalidad de la investigacion fue proponer
un programa curricular contextualizado, el mismo que se traduce en un instrumento de
orientacion pedagdgica donde las docentes de inicial adapten los diferentes procesos
curriculares del area de comunicacion, teniendo en cuenta aspectos de la problematica
local, necesidades e intereses de los estudiantes, poner en practica metodologias
pertinentes y funcionales, asi como garantizar aprendizajes significativos que les ayude a
solucionar sus problemas y construyan interacciones e interrelaciones sociales basado en

el didlogo y una comunicacién formal.
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CAPITULO II.

PROGRAMA CURRICULAR CONTEXTUALIZADO Y DESARROLLO DE
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

66



PROGRAMA CURRICULAR CONTEXTUALIZADO Y DESARROLLO DE
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
El capitulo 11 analiza e interpreta el marco tedrico de la investigacion, contiene las
bases conceptuales y tedricas del Programa curricular contextualizado y las competencias
comunicativas; los mismos que garantiza la consistencia y el sustento cientifico del

estudio.

Asimismo, presenta el modelo tedrico, a través de una representacion grafica donde
se articula, relaciona y configuran holisticamente el enfoque educativo por competencias,
comunicativo textual y la pedagogia ignaciana, incluye ademas las dimensiones del objeto
de estudio y el campo de accion con el prop6sito de transformar la situacién problematica

presentada en el capitulo anterior.

2.1 Antecedentes

Martin (2013) realizo la tesis de grado titulada “La competencia comunicativa en
educacion infantil. El juego como recurso dinamizador de la competencia lingiiistica”;

realizada en la Universidad de Valladolid de Espafia. Llegan a las siguientes conclusiones:

El desarrollo de la competencia comunicativa no es un proceso rapido y sencillo, por
lo que es imprescindible potenciar las capacidades de los nifios/as al m&ximo, asi como
motivarles. La familia y la escuela son dos &mbitos de vital importancia en el desarrollo
de las capacidades de la persona, por lo que las experiencias que se produzcan en ellas van

a influir en la adquisicion de la competencia comunicativa de los nifios/as.

Asimismo, determina que la comunicacion no verbal es muy importante a la hora
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de comunicar lo que se desea, por lo que no se debe relegar ésta a un segundo plano, ya que

gracias a ella la comunicacion adquiere un sentido completo

Concluye, ademas, que el juego es un recurso eficaz para estimular el desarrollo del
lenguaje, un auténtico medio de aprendizaje y disfrute, ya que favorece la imaginacion y
la creatividad, y permite al adulto conocer las necesidades e intereses del nifio/a. De igual
forma, es una actividad que permite el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y

comunicativas.

Martinez, (2015) desarrolld la tesis de post grado denominada “Las competencias
comunicativas en las practicas pedagdgicas de los docentes en formacion en la Escuela
Normal Superior de Gachetd 2013- 2014”, realizada en la Universidad Militar Nueva

Granada de Bogota — Colombia; llegando a las siguientes conclusiones:

La investigacion demuestra que son los propios docentes quienes reconocen sus
dificultades comunicativas y las deficiencias en el curriculo y en el plan de estudios de la
institucion en cuanto a enfoque por competencias, especificamente en el ambito de la

comunicacion y el lenguaje.

Concluye que las competencias comunicativas se convierten en ejes
fundamentales de las practicas pedagogicas vistas desde el punto de vista socializador y
como herramienta del mejor desempefio docente. Y, propone el disefio de un curriculo
pertinente que contemple el desarrollo del lenguaje a partir de las competencias
comunicativas, no como un programa académico o una asignatura mas del plan de estudios
sino como eje transversal del curriculo que permee todas y cada una de las actividades y

que ademas facilite la practica pedagdgica en contextos reales.
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Brindan herramientas que permiten a formadores y docentes volver la mirada sobre
sus préacticas de ensefianza, extrafiarse de las mismas, alejarse y, con el lente de
observadores perspicaces, tratar de develar que hay detréas de ellas, que intenciones las
configuran, cual es su rol como maestros, qué papel juegan los estudiantes y, algo muy

importante, para que se lee y se escribe en ese micromundo que es la escuela.

Chavez y Ramos (2014) trabajaron la tesis de grado denominada “Influencia
familiar en el desarrollo de las competencias para iniciar el primer grado de primaria, en los

infantes de cinco afios de cuatro instituciones educativas del distrito de Florencia de

Mora -Trujillo, afio 2013”; realizada en la Universidad Privada Antenor Orrego de Trujillo;

llegando a las siguientes conclusiones:

Las competencias para iniciar el primer grado de primaria se ubican en los niveles
altos en los infantes de cinco afos, segun el tipo de estructura familiar del que provienen,

motivos de estudio.

Las autoras demostraron que hay mayor presencia de competencias ldgico
matematicas, visuales, linglisticas y lateralidad, en los infantes de cinco afios, que
provienen de familias nucleares. Por su parte, en el grupo de nifios y nifias de familias
extensas, igualmente los mayores porcentajes se ubican en los niveles altos; pero también

destacan niveles medios en los sujetos de estudio.

El anélisis diferencial entre los nifios y nifias segun el factor estructura familiar, en las

competencias para iniciar el primer grado, son diferentes en las competencias auditivas,
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siendo los nifios de familias nucleares quienes destacan en mayor medida en estas

habilidades.

Por otro lado, no hallan diferencias significativas en las competencias socioemocionales,
I6gico matematicas, visuales, psicomotoras, linglisticas y lateralidad. Sin embargo,
encuentran diferencias significativas en las competencias para iniciar el primer grado,
destacandose los nifios y nifias de familias nucleares respecto a aquellos de familias
extensas.

Vasquez (2015) en su investigacion de post grado propuso un Modelo didactico
comunicativo integral, sustentado en la Teoria Sociocritica y Lingistico Textual, para el

desarrollo de capacidades comunicativas de los educandos de Educacion Primaria, en el

area de comunicacion, de la ciudad de Jaén 2013, realizado en la Universidad

Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque, alcanzando las siguientes conclusiones: El
Modelo Didactico Comunicativo Integral, potencié la comprension lectora en los
estudiantes en su nivel literal, inferencial y critico; mejoré la produccién de textos
internalizando el manejo de los procesos de la escritura como la planificacion,
textualizacién y revision; y fortalecio la expresion y comprension oral promoviendo en los
nifios la planificacion de las actividades previas a su exposicion; estimular su expresion

en escenarios reales; y establecer actividades de control y metacognicion.

Asimismo, la aplicacion del Modelo Didactico Comunicativo Integral contribuyo en
articular y configurar holistica y dialécticamente la comprension lectora, produccion de
textos, asi como la expresion y comprension oral en el area de comunicacion a través de
la propuesta de competencias, capacidades y actitudes las mismas que se sustentan en la
Teoria del Aprendizaje Significativo, la Teoria Sociocritica, los aportes de la linglistica

textual y el enfoque comunicativo.
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La implementacion practica del Modelo Didactico Comunicativo Integral se
desarrolld a través de sesiones de aprendizaje las mismas que en su estructura comprende
la integralidad de las capacidades, conocimientos, actitudes, estrategias, medios y
materiales educativos e indicadores; y cuyo proposito estuvo orientado al desarrollo de los
niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora; de los procesos de
planificacion, textualizacion y revision relacionado con la produccion de textos; y de la
expresion y comprension oral a través de actividades previas, expresion en escenarios

reales; actividades de control y metacognicion.

2.2 Bases conceptuales.
2.2.1 Programa

“En sentido general, un programa es un plan o sistema bajo el cual una accion estd
dirigida hacia la consecucion de una meta” (Aubrey, 1982). “Es una estructura para
obtener objetivos mas especificos que los del plan y por lo tanto tiene mayor precision de

las acciones y de los recursos para su realizacion”. (Aubrey, 1982, p. 128)

Desde un enfoque similar, Riart (1996), entiende que programa “es una planificacion
y ejecucion en determinados periodos de unos contenidos, encaminados a lograr unos
objetivos establecidos a partir de las necesidades de las personas, grupos o instituciones

inmersas en un contexto espaciotemporal determinado”.

Rodriguez (1993), un programa es: “un conjunto de acciones sistematicas,
cuidadosamente planificadas, orientadas a unas metas como respuesta a las necesidades

educativas de los alumnos, padres y profesores de un centro”.
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“La palabra programa se utiliza para referirse a un plan sistematico disefiado por el
educador como medio al servicio de las metas educativas. Tanto a los efectos de su
elaboracion como de su posterior evaluacion dos procesos que deberian guardar armonia

y coherencia”. (Pérez, 2000, p. 268)

“Un programa de estudio es una formulacion hipotética de los aprendizajes, que se
pretenden lograr en una unidad didactica de las que componen el plan de estudios,
documento éste que marca las lineas generales que orientan la formulacién de los
programas de las unidades que lo componen” (Pansza, M. 1986, p. 17).

2.2.2 Curriculo

En relacion al término curriculo, “...se entiende por curriculo el proceso de reflexion
y toma de decisiones acerca del compromiso ético y politico de la educacién con el futuro
del ser humano y el mundo, en cualquiera de los tipos y modalidades educativas” (Herrera,
1995, p.28). Ademas, “para efectos de su estructuracion, implementacion y evaluacion se
le entiende como un sistema complejo, abierto y vivo” (Mallarino, Jaramillo y Herrera,

2000).

Segun Fernandez (2004) el curriculum se expresa como un conjunto de experiencias
de aprendizaje (curriculum como accion); y como plataforma para la descripcion y mejora
de la realidad de las clases que sirva para la reconstruccién del conocimiento configurador

de la practica (curriculum como representacion de la accion)

Por su parte, Guzman y Pinto (2004) entienden el curriculum como una construccion
social integradora y como comunicacion critica e integradora de los sujetos que adquieren
colectivamente la experiencia de disefiar, desarrollar e implementar, en un mismo proceso

y en una misma situacion, el proyecto curricular del centro escolar.
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Escudero (1999) y Ruiz (2005) reconocen una correspondencia del curriculo, como
campo tedrico y como ambito de la practica educativa. Desde el &mbito de la teoria
curricular, el curriculo es el conjunto de conceptos, teorias y principios generales que
constituyen el cuerpo fundamentado y reflexivo de la propia realidad educativa; vy, en la
dimensién practica, el curriculo es la accion que opera a nivel institucional y guia el trabajo
de los profesores. De este modo, el curriculo concreta las intenciones de una sociedad, se
construye sobre el eslabén que une la teoria y la practica educativa, porque establece los
lineamientos para su disefio, desarrollo y evaluacion curricular (Escudero, 1999 & Ruiz,

2005).

Revilla (2014) conceptualiza el curriculo como plan, contenido, conjunto de
experiencias, documento orientador, responsabilidad social, entre otras acepciones. Es asi
que la concepcion que se asuma del curriculo dependera del paradigma y de la(s) teoria(s)
que fundamentan la educacion, las cuales se constituiran en la base sobre la cual una
institucién educativa asumira una posicion al momento de establecer un planteamiento

curricular. (Espezua y Santa Maria 2015, p. 9)

2.2.3 Disefio curricular

En esta misma linea de analisis Cantén y Pino — Juste (2011) y Revilla (2014) definen
disefio curricular como un proceso de prevision dinamico, organizado, contextualizado y
consensuado de los procesos y elementos curriculares que involucra acciones especificas
con una determinada metodologia que permitan la toma de decisiones sobre el proceso
ensefianza aprendizaje. Ambos autores reconocen que para elaborar un disefio curricular
se debe tener en cuenta el diagnostico de problemas, necesidades, expectativas y
aspiraciones; los avances cientificos tecnoldgicos; concepciones y exigencias educativas;

metas, valores, condiciones de la realidad, tipo de estudiante que desea formar; enfoque,
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teoria y modelo curricular, etc. Para asumir una postura curricular que se materializa en
una propuesta, normalmente escrita en un documento, que orienta la préctica educativa.
(Espezua y Santa Maria 2015, p. 35) Casanova (2012) considera que el disefio curricular
es importante en la medida que debe responder a las necesidades personales de los
estudiantes, asi como a las necesidades de su contexto social actual, que incluya todo lo
importante para que la poblacién desarrolle una formacion bésica integral, que favorezca
aprendizajes transferibles, logro de competencias para la vida, un proceso formativo

continuo y la propia toma de decisiones, todo esto como sindénimo de calidad educativa.

En conclusion, para Espezua y Santa Maria (2015, p. 35) el disefio curricular implica
una doble perspectiva conceptual a decir; desde una concepcién estatica, el disefio
curricular es un producto final, donde se releva su caracter estructural, como un documento
que da orientacidn a la practica educativa. Asimismo, desde una concepcién dindmica, se
define como un proceso de cambio, mejora, que evoluciona de acuerdo a las exigencias de

un entorno social y al cual debe adaptarse (Castillo & Cabrerizo, 2006).

2.2.4 Contextualizacion curricular

El curriculo, situado contextualmente, se puede entender como el ejercicio cotidiano
de construccion de sentidos, fundamentos, principios y criterios de desempefio, el lugar de
reflexion, evaluacion y confrontacion de imaginarios y realidades, la instancia de
apropiacion de estrategias metodoldgicas y comunicativas, y la dindmica dialdgica en el
proceso de estructuracion y fortalecimiento de concepciones y paradigmas, que guian la
tarea social del maestro, como sujeto activo en el proceso de configuracion del hecho

educativo. (Mallarino, 2007, p. 75)
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En base a las conceptualizaciones previas, la contextualizacion curricular se puede
visualizar como un proceso de toma de decisiones que, a priori, debe estar epistemoldgica
y situacionalmente informado (Oberg, 1990). Segun Oberg (1990), su base
cientificocultural no es otra que la que proviene del conocimiento didactico del contenido
propio de cada area curricular presente en el programa escolar, lo que nos remite a una

mirada intermedia del curriculum en palabras de De la Torre (1993).

Mientras que su componente situacional proviene no sélo del conocimiento de la
realidad cultural del alumnado al que va dirigido, de la competencia curricular del
alumnado y del clima social y de aprendizaje que se crea en la escuela (Fernandez, 2004),
sino también de la comprensién del espacio social, cultural e institucional en el que se
desarrolla y que forma parte de la representacion en accion, que lo complementa en
funcion de la visualizacion de sus objetivos y el establecimiento de los cursos de accion
que lo distinguen. Siendo asi, el desafio mas claro viene a ser el de la reconceptualizacion
critica de la naturaleza del curriculum, para verlo no en términos de planes fijos o
ideologias defendidas, sino como una imagen que gravita sobre el proceso educativo y da
direccién y significado a dicho proceso (Doll, 2002), que lo resignifica y, por ende,

configura un posicionamiento consiente y activo frente al mismo.

En conclusion, el proceso de contextualizacion curricular seria, hasta aqui, un
proceso de representacion en accion (Fernadndez, 2004), de toma de decisiones
epistemoldgica y situacionalmente fundamentado (Oberg, 1990), que busca la

resignificacion critica de sus contenidos e intenciones.

Espinoza (2004) establece que la contextualizacion curricular implica la toma de

decisiones por parte del o los docentes, las que a su vez responden a motivaciones explicitas
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o implicitas, individuales o colectivas que muchas veces estan asociadas a la cultura del
centro educativo, aunque no todas ellas provienen expresamente de esa fuente, también
debemos considerar sus propios modelos iniciales, en este caso de la ensefianza de las areas
curriculares, y también de la accién pedagdgica como tal.

Plantea, ademas, que la contextualizacion es un proceso ‘incardinado’, situado, o
sea sucede en un tiempo y espacio con determinadas caracteristicas sociales, econémicas,
culturales, histdricas, politicas, que lo caracterizan y prefiguran de forma especifica.

(Espinoza, 2004)

Desde esta perspectiva, la contextualizacion curricular se establece como una
estrategia comunicante entre la prescripcion curricular central y las necesidadesobjetivos
propios de la escuela, los docentes y los estudiantes. De modo que se ubicaria en principio
en el segundo nivel de concrecion del desarrollo del curriculum, vale decir, en el ambito
que integran los Proyectos Educativos Institucionales de los centros escolares, ya que es
en ese momento-espacio, donde se toman las primeras decisiones que ajustan la propuesta
curricular ministerial a las demandas y propositos de cada realidad educativa. (Reinoso,

2012, p. 38)

Mallarino, (2007, p. 75) plantea, la contextualizacion del curriculo como la accion
de situar el curriculo en un espacio de intervencion multicultural socialmente complejo, a
partir de la articulacion de la pedagogia con otras disciplinas; del dialogo de modelos
gnoseoldgicos; de la confrontacion de lo aprendido con la realidad en la dindmica de ajuste
y transferencia de contenidos, formas de pensar, formas de saber y de hacer, traducidos a
discursos particulares y posibles; de la observacion y andlisis de la realidad para
consolidarla o transformarla y de la construccidn de bitacoras conceptuales y contextuales

adecuadas, que guien el acto educativo.
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En este sentido, Mallarino (2007, p. 76) propone que la concepcién e
implementacion de un modelo contextual del curriculum debe tener en cuenta la

caracterizacion de tres tipos de contextos:

* El contexto de intervencion pedagdgica: categorizado como horizonte de sentido,
en el que se da cuenta de los propdsitos, hechos y préacticas educativas, las justifica y las
situa antropoldgica, cultural y socialmente. Se pregunta por la naturaleza y relevancia
social del conocimiento disciplinar, construye un ideal de hombre y de desarrollo humano
y traza la prospectiva educativa del pais. El maestro que comprende la complejidad del
hombre y del conocimiento, la multifactorialidad que se juega un proyecto educativo como
proyecto de desarrollo humano, cuando pone en sus manos la vida y el futuro de los
sujetos, estd en capacidad de tomar decisiones y construir entornos vinculantes,
democraticos y polivalentes que le garanticen a todos aquellos que se educan, la
posibilidad futura de construir cultura y pais. Definir el horizonte de sentido de la practica
educativa y asignarle una tarea pertinente y coherente a su saber, significa para el maestro,

entenderse como gestor curricular.

* El contexto de intervencion didactica - horizonte operativo: caracteriza al sujeto de
conocimiento: estilos cognitivos, dimension intelectual, representaciones mentales,
relacién sujeto-objeto-conocimiento, espacios, tiempos, y al sujeto mediador del proceso
de conocimiento: modelos de ensefianza, estrategias didacticas, metodologias, saberes y
contenidos pertinentes, y procesos de conocimiento implicados en la intervencion

pedagdgica.

Los diferentes enfoques de estudio del pensamiento facultan al maestro en la

posibilidad de entender la naturaleza del proceso de ensefianza-aprendizaje, desde la
74



perspectiva de la naturaleza cognitiva del sujeto que aprende (analitico, inferencial, practico,
visual, narrativo, intuitivo), desde la particularidad del saber que se pone en escena (l6gico,
linguistico, cinético, abstracto, conceptual, valorativo), desde las relaciones que establece el
sujeto con la realidad (empiricas, pragmaticas, racionales, sensibles, inductivas) y desde la
eleccion de accesos adecuados al conocimiento (estrategias didacticas, mediaciones,

facilitacion), es decir, hacen realidad la naturaleza contextual del curriculo.

* EI contexto de intervencion discursivo - horizonte epistemologico: es
fundamentalmente un contexto de reflexion y de fundamentacion de la postura del maestro
frente a su saber profesional y a su saber disciplinar, en donde deviene productor de
oportunidades y pretextos de formacion, se configura tedricamente y se cultiva para
disefiar ambientes, entramados, redes, prospectivas teleologicas y éticas futuribles. Es la
instancia en la cual el docente humaniza los saberes, la ciencia y el conocimiento, porque
son para el hombre y estan al servicio de su libertad y de su felicidad. EI conocimiento de
la multidimensionalidad del pensamiento humano en la posibilidad de conocer y de
acceder a la informacion, de las maneras diversas de entender el mundo y de interpretar la
realidad, de las posibilidades infinitas de la palabra, el sonido, la forma, la metafora, el
juego vy la creatividad, le otorga al maestro una herramienta privilegiada que le permite
tomar decisiones acerca de su hacer y de su saber, que ponen en juego el futuro de aquellos

(ue comparten sus espacios.

La contextualizacion curricular constituye un proceso a través del cual, las
propuestas curriculares se ajustan a los parametros particulares de los diversos entornos,
instituciones y colectivos donde se aplicaran. En dicho proceso, la l6gica de lo general, lo

estandarizado, lo prescriptivo se contrapone a la légica de lo local, lo situacional, lo
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adaptativo. Se trata de una vision de la educacion y de la funcion de las escuelas contraria

a la homogeneizacion y respetuosa con la diversidad. (Zabalza, 2012, p. 1)

2.2.5 Programa curricular contextualizado

El programa curricular contextualizado se configura como un conjunto de
actividades tedrico practicas cuyo propdésito es abordar la demandas e intencionalidades
del nivel inicial, a través de la promocidn de acciones consientes de deliberacion y decision
critica y reflexiva llevadas a cabo por las docentes con el fin de resignificar las rutas de
aprendizaje, hacerlas pertinentes y atribuirlas de sentido antes de ser trasferida a la sala de
clases, lugar en que ademas sera presentada de modo tal que dejara abierta la posibilidad

de volver a resignificarla con la participacion de los estudiantes y padres de familia.

2.2.6 Competencia

Boyatzis (1982), define competencia como “la destreza para demostrar la secuencia
de un sistema de comportamiento que funcionalmente esta relacionado con el desempefio
o0 con el resultado para alcanzar una meta, y debe demostrarse en algo observable, algo

que una persona dentro del entorno social pueda observar y juzgar”.

La UNESCO (1998), define competencia como: “el conjunto de comportamientos
socio afectivos y habilidades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que
permiten llevar a cabo adecuadamente un desempefio, una funcion, una actividad, una
tarea” Asi mismo, y desde la perspectiva educativa, sostiene que “es necesario propiciar

el aprendizaje y la construccion de las competencias adecuadas para contribuir al
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desarrollo cultural, social y econdmico de la Sociedad de la informacion” (Argudin, 2005,

p.12)

Las competencias, estdn constituidas por procesos subyacentes (cognitivo-
afectivos), asi como también por procesos publicos y demostrables, que permitan elaborar
algo de si para los demas con rigurosidad (Gallego, 1999).

El documento Marco comun europeo de referencia (MCER) para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002), considera que “las competencias son la suma
de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permiten a una persona
realizar acciones”. Pero, ademas, especifica ain mds y menciona unas competencias
generales, las cuales define como: “las que no se relacionan directamente con la lengua,
pero a las que se puede recurrir para acciones de todo tipo, incluyendo las actividades
lingiiisticas” y, puntualiza: “las competencias comunicativas son las que posibilitan a una

persona actuar utilizando especificamente medios lingiiisticos” (p. 9).

Por su parte, la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Nivel
Superior de México, ANUIES, citado por (Argudin, 2005, p.13), afirma que “la educacion
basada en competencias, se fundamenta en un curriculum apoyado en las competencias de
manera integral y en la resolucion de problemas”. Ademas, “utiliza recursos que simulen
la vida real: analisis y resolucion de problemas, que aborda de manera integral; trabajo

cooperativo o por equipos favorecido por tutorias”

Argudin (2005), “las competencias ofrecen un nuevo significado al acto de aprender,
en la medida que quien aprende se identifica con lo que produce, al reconocer el proceso
que realiza y la metodologia que dirige el proceso” y las define literalmente como “un

conjunto de comportamientos sociales, afectivos y habilidades cognoscitivas,
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psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un papel,
un desempefio una actividad o una tarea” y afirma también que “la educacion basada en
competencias concierne a una experiencia practica, que se vincula con los conocimientos

para lograr una intencioén” (p.15).

Los docentes, definen las competencias desde su ambito pedagdgico en términos de
logros, indicadores de logros, capacidades y conocimientos; los empresarios, en cambio, las
abordan desde el ambito laboral, en términos de desempefio, productividad, eficiencia y
profesionalidad. Y, desde un ambito maés tedrico, es posible entenderlas en términos de

nociones y de conceptos (Fernandez, 2006, p.133).

Tobon; citado por Ferndndez, (2006: 137) conceptualiza las competencias como
estructuras complejas de procesos que las personas ponen en accidn- actuacion-creacion
para resolver problemas y realizar actividades (de la vida cotidiana y del contexto laboral

profesional), orientadas a la construccion y transformacion de la realidad.

Integran el saber conocer (observar, analizar, comprender y explicar), el saber hacer
(desempefio basado en procedimientos y estrategias), el saber estar (participacion y trabajo
colaborador) y el saber ser (automotivacidn, iniciativa, liderazgo y creatividad), teniendo
en cuenta los requerimientos especificos del entorno, las necesidades personales y las
condiciones de incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica y espiritu de
reto, asumiendo al mismo tiempo las consecuencias de sus actos y buscando el bienestar

humano.

Duran, Lépez, Sdnchez-Enciso y Sediles (2009) argumentan que la competencia es la

combinacién unida de conceptos, destrezas y actitudes que nos permiten resolver una tarea

78



compleja. La adquisicion de una competencia es un proceso continuo y la transmisién de las

mismas es una funcién basica del aprendizaje por competencias.

Para Tobon (2010) competencias es actuar de forma integral para resolver o
contribuir a resolver determinados problemas del contexto con flexibilidad, pericia, y
compromiso ético. Esto llevaria necesariamente a un profundo cambio de paradigma de la
educacién, en el sentido que ya no se trata de formar y aprender, sino de aprovechar los
escenarios educativos como oportunidades reales para vivir mejor, ser felices y contribuir
al bienestar socio ambiental.

Para Tobon, Pimienta y Garcia (2010, p. 12) “una competencia no es solo tener un
saber hacer, un saber conocer o un saber ser por separado, sino movilizar los diversos

saberes (ser, hacer y conocer) hacia el logro de una meta determinada en el contexto”.

La académica Parra en su documento de Jaibana.com citado por Martinez, (2015, p.
32), define las competencias comunicativas como: Un conjunto de procesos linglisticos
que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar con eficiencia y destreza, en
todas las esferas de la comunicacion y la sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y escribir
son las habilidades del lenguaje. A partir de ellas, nos desenvolvemos en la cultura y la
sociedad, y a través del desarrollo de estas habilidades, nos volvemos competentes
comunicativamente. A medida que adquirimos herramientas y experiencia, para el
respectivo despliegue de nuestras competencias comunicativas, el ejercicio auténtico de la
produccion discursiva y la interaccion comunicativa, se dara de manera clara, oportuna y

precisa, entre las sociedades que favorezcan su desarrollo (Parra, 2014, p.5).

2.2.7 Comunicacién
Para Mayor, (1983) citado por Garcia y Medina (1989) la comunicacion es "el

intercambio significativo entre sistemas interactivos”. Mayor presenta un primer modelo
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de comunicacion donde aparece un campo de experiencias de la fuente, una intencién del
emisor y emision del mensaje, una expectativa e intencién del receptor y recepcion del
mensaje y el campo de experiencias del destinatario, ademas de los otros componentes
arriba mencionados. Y, en el segundo modelo (1984) se observan las variables bioldgicas,
cognitivas, socioculturales, y un sistema lingiistico agregado para la "produccion™ y

"comprension” de un texto.

Segun el Diccionario de lingiistica moderna de Alvarez y Martinez (1997), establece

la siguiente definicién:

“Llamamos comunicacion al proceso mediante el que un mensaje emitido por un
individuo, llamado emisor, es comprendido por otro llamado receptor o destinatario, que
es la persona o entidad a quien va dirigido el mensaje, gracias a la existencia de un codigo
comun. Este proceso abarca dos etapas: la emision y la recepcion del mensaje llamadas

respectivamente la codificacion y la descodificacion.”

Guardia, (2009, p. 16) considera ademas que, a los componentes de la comunicacién
sefialados anteriormente, hay que agregar los otros propuestos por Jakobson como son el
canal, que viene a ser el medio, el vehiculo, utilizado para hacer llegar ese mensaje vy el
contexto, situacion o referente, entendido éste como la dimension espacio-temporal y

fisica, ademas de los objetos relevantes presentes en una realidad.

La comunicacion es un proceso interactivo e interpersonal. Proceso, en cuanto se
producen etapas, e interactivo e interpersonal, porque ocurre entre personas y esta

compuesto por elementos que interactlian constantemente. (Guardia, 2009, p. 15)
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Clevenger y Mathews (1971) citado por Alvarez y Martinez (1997) explican el
proceso de la comunicacion humana, como la transmision de sefiales y la creacion de
significados; por su parte, DeFleur, M.L. y S. Ball-Rokeach (1982) citado por Garcia y
Medina (1989), presenta a la comunicacion humana desde cinco perspectivas: como un
proceso semantico, neurobioldgico, psicoldgico, cultural y social; asimismo, Buys y Beck
(1986) citado por Guardia, (2009, p. 15) definen el proceso como el "conjunto de factores
interrelacionados, de manera que, si fueras a quitar uno de ellos, el evento, la cosa o la
relacion dejaria de funcionar."

Duarte (2003, pp. 46-48), desarrolla el concepto y la caracterizacion de la
comunicacion con base en Merleau-Ponty, el cual denomina el “acto de comunicar como
el encuentro de fronteras perceptivas”, siendo que “al otro y su conciencia solo se puede
acceder porque también el hombre es un ser cultural”. La interaccion entre el ser humano
culturalmente situado y los objetos culturales propicia el desarrollo de motivos y
percepciones de uno con otro, que compartan y creen entendimientos comunes, en los
cuales el lenguaje promueve el didlogo entre las conciencias. En este punto es fundamental

mencionar lo que Merleau- Ponty define sobre la comunicacion, citado por Duarte:

... el sentimiento de compartir es lo que define la comunicacion, es construir con el
otro un entendimiento comun sobre algo. Es el fenébmeno perceptivo en el cual dos
conciencias comparten en la frontera. El entendimiento comin no quiere decir
concordancia total con los enunciados envueltos en el intercambio. El entendimiento
puede ser la conclusion de las conciencias que discrepan de los enunciados una de otra. El
lenguaje despunta, entonces, como objeto cultural de percepcion del otro. El lenguaje se
convierte en el plano en el cual la zona de encuentro puede ser disefiada mediante el

dialogo. (2003, p. 47)
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Por su parte Marcondes (2004) considera que la simple difusion de informaciones
no es comunicacion. Tampoco es “instrumento”, es un proceso que refuerza la idea de

intercambio, por tanto, concluye que:

[La comunicacion] es un acontecimiento, un encuentro feliz, el momento méagico
entre dos intencionalidades, que se produce en el “roce de los cuerpos” (si tomamos
palabras, canciones, ideas también como cuerpos); ella viene de la creacion de un ambiente
comdn en que los dos lados participan y extraen de su participacion algo nuevo,
inesperado, que no estaba en ninguno de ellos, y que altera el estatuto anterior de ambos,
a pesar de mantenerse las diferencias individuales. Ella no funde dos personas en una sola,
pues es imposible que el otro me vea a partir de mi interior, sino que es el hecho de
participar ambos de un mismo y unico mundo en el cual entran y que en ellos tambiéen

entra. (Marcondes, 2004, p. 15)

2.2.8 Competencias comunicativas

El termino competencia comunicativa es entendido como la capacidad del ser
humano de “entender e interpretar” cualquier situaciéon comunicativa, lo que implica ir
mas alla del significado explicito de la palabra, valorando a la vez la intencionalidad,
motivacion, expresion que esta implicito en el acto comunicativo (Berns, 1990), no
obstante, estas estdn ampliamente mediadas por el contexto donde tiene lugar la
comunicacion, en tanto los referentes sociales, culturales y psicolégicos determinan el uso

particular del lenguaje segun la situacion.

La competencia comunicativa es aquella que “comprende las aptitudes y los

conocimientos que un individuo debe tener para poder utilizar sistemas linguisticos y
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translinglisticos que estan a su disposicién para comunicarse como miembro de una

comunidad sociocultural dada”. (Giron y Vallejo, 1992, p.14).

Hymes (1996) sefiala que la competencia comunicativa es la capacidad comunicativa
de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad
para utilizarla. La adquisicion de tal competencia esta mediada por la experiencia social,
las necesidades y motivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada de

motivaciones, necesidades y experiencias (p.15).

Asimismo, Hymes, define la competencia comunicativa como: el uso del lenguaje
en actos de comunicacion particulares, concretos y social e histéricamente situados, lo que
destaca la funcién del lenguaje como producto social. Asi, el concepto de comunicacién

adquiere una dimension mas amplia, de la simple relacion entre un

“emisor” y un “receptor”, pasa a considerarse la interaccion entre dos interlocutores,
quienes, en un plano de igualdad, en un contexto sociocultural y mediante actos
comunicativos se hacen participes del intercambio de sentidos y significados (1996, No.

4, p. 37).

Cassany (2000), basandose en el concepto introducido por Hymes (1996), manifiesta
que la competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en
las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia. Esto quiere decir que
seremos competentes comunicativamente si somos capaces de hablar, leer y escribir y si
lo hacemos con idoneidad. De la afirmaciéon anterior se deduce que la competencia
comunicativa se manifiesta mediante situaciones de desempefio o de conductas externas.

Pero tal conducta no es mecénica, sino que involucra una serie de procesos internos que
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la impulsan: los conocimientos, las actitudes, las decisiones, los rasgos de personalidad,

etc. (Ministerio de Educacion, 2010, p. 8)

Cinta (2001), establece que “las competencias comunicativas implican el despliegue
de capacidades relacionadas con el uso del lenguaje, competencias linglisticas,
discursivas, pragmaticas. Las competencias en la lengua escrita y las habilidades
linguisticas, desde el enfogque funcional y comunicativo de los usos sociales de la lengua,
se concretan en cuatro: escuchar, hablar, leer y escribir; contextualizadas en una gran
variedad de géneros discursivos, orales y escritos (exposiciones académicas, debates,

presentaciones, entrevistas, resefias, asambleas, cartas, narraciones, autobiografias,

tertulias, etc.)”

De la Rosa (2004), las competencias comunicativas hacen referencia a la capacidad
de produccion, recepcion e interpretacion de mensajes de diferentes tipos y a través de
diferentes medios, que puedan promover interacciones educativas, de cualquier nivel, lo

cual permite adecuar diferentes contextos dentro del aula.

Beltran (2004), conceptualiza la competencia comunicativa como el conjunto de
habilidades que posibilita la participacién apropiada en situaciones comunicativas
especificas. Considera que participar apropiadamente en una interaccién comunicativa
consiste en cumplir con los propositos de la comunicacion personal; esto es, lograr lo que
se quiere 0 necesita y hacerlo dentro de lo socialmente aceptable (sentido y coherencia).
En sus trabajos aborda las competencias comunicativas desde dos enfoques, que en su

opinidn permiten orientar la comprension del proceso comunicativo:
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El primero, se ubica en el nivel intraindividual y da cuenta de la facultad humana de
adquirir y usar el lenguaje, lo que se denomina competencia lingtistica; y el segundo,
corresponde al nivel interindividual, donde se destaca el papel que desempefa la
interaccion social en la construccién de la competencia comunicativa, hace referencia al
aprendizaje de la lengua, es decir, se pretende que el sujeto sea competente para
comunicarse en la lengua estudiada, tanto en la forma oral como escrita en las distintas

situaciones de la vida cotidiana. (Garcia, 2008, p. 1008 - 109)

Para Martinez (2006) competencia comunicativa es una habilidad interpersonal en
la que se ponen en juego manifestaciones orales y escritas del sistema de comunicacion.
Dicho sistema se agrupa en tres campos: el ideativo, el lingiistico y el comunicativo, los
cuales toman lugar en una infinita variedad de situaciones que demandan un buen uso de

los estilos comunicativos dependiendo del contexto cultural.

Cuellar (2009), define las competencias comunicativas como la “configuracioén
psicoldgica que comprende las Capacidades cognitivas y metacognitivas para Comprender
y producir significados, los conocimientos acerca de las estructuras linguisticas
discursivas y las habilidades y capacidades para interactuar en diversos contextos
socioculturales, con diferentes fines y propdsitos, es condicion indispensable que debe

lograr todo profesional en la actualidad, pero para el psicologo de la salud resulta vital.”

De las afirmaciones anteriores, se deduce que la competencia comunicativa se
manifiesta mediante situaciones de desempefio o de conductas externas. Pero, tal conducta
no es mecanica, sino que involucra una serie de procesos internos que la impulsan: los

conocimientos, las actitudes, las decisiones, los rasgos de personalidad,

(Véasquez, 2015, p. 61)
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2.2.9 Comprende textos orales

En esta competencia el estudiante comprende, a partir de una escucha activa, textos
orales de diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas. para ello,
interpreta criticamente las distintas intenciones del interlocutor, discierne las relaciones de
poder y los intereses que estan detras de su discurso. Es decir, de manera reflexiva los

evallia y asume una posicién personal sobre lo escuchado. (Ministerio de

Educacion, 2015, p. 57)

Esta competencia se refiere a textos orales de diverso tipo. A menudo y con distintas
intenciones, recibimos y enviamos mudltiples textos orales. También encontramos
interacciones orales mediadas por las tecnologias de la informacién y de la comunicacion
(TIC) tanto en zonas urbanas como rurales: celulares, television, radio, Internet, etc. Con
muchos de esos tipos de textos orales y con muchos otros mas interactian también los

nifios de esta etapa escolar. (Ministerio de Educacién, 2015, p.

58)

Incluye, ademas, la interaccion de los nifios en diversos espacios: la casa, la calle, la
tienda, la escuela, el aula, etc. Cada espacio implica una situacion comunicativa particular,
pues en ellos hay distintos tipos de registros y diferente vocabulario. Los mensajes en los
nifios cuando interactdan en una situacion tienen la necesidad de comprender los distintos
tipos de textos que escuchan. Por eso, es importante que participen en variadas situaciones
comunicativas, tanto formales (asamblea de aula, didlogo para tomar acuerdos, etcétera)
como informales (saludar, comprar una fruta, contar una anécdota, contar un chiste, etc.).

(Ministerio de Educacion, 2015, p. 58)
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En cada texto oral que los nifios escuchan hay una intencionalidad, ya sea dicha
expresamente (explicita) o no (implicita). En consonancia con esa intencionalidad los
nifios actdan. Es importante que, también a estas edades, se aproximen a los textos orales
de manera critica segln su nivel de maduracion. La criticidad los ayuda a discernir y a
asumir una posicion personal respecto a lo que escuchan (estar de acuerdo o en

desacuerdo), preguntar, expresar sus puntos de vista y pedir mas argumentos.

(Ministerio de Educacion, 2015, p. 59)

2.2.10 Se expresa oralmente

Esta competencia favorece que el estudiante se exprese oralmente de forma eficaz
en variadas situaciones comunicativas; interactte con diversos interlocutores en diferentes
situaciones comunicativas y logre expresar, segin su proposito, sus ideas con claridad y
coherencia. Esto implica adaptar su texto al destinatario y usar recursos expresivos

diversos. (Ministerio de Educacién, 2015, p. 75)

Las personas nos expresamos oralmente porque tenemos propdsitos especificos para
hacerlo. Tener un propoésito definido implica tener claridad del para qué y el por qué
producimos un texto oral, es decir, a que finalidad responde este. No es lo mismo tomar la
palabra para contestar una pregunta en una asamblea de aula que pedir un favor a un amigo
0 narrar una experiencia personal a un grupo de comparieros. (Ministerio de Educacion,

2015, p. 75)

Segun el interlocutor y el lugar donde estamos, las personas nos expresamos en
forma diferente. Nuestros estudiantes no hablan igual cuando estan en la zona de juegos

infantiles, en un saldn de clases o de visita en casa de un pariente al que conocen poco.
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Tampoco se expresan del mismo modo cuando se encuentran con la directora de la escuela,
con un vecino de su misma edad o con primos mayores. Por eso, conviene que los nifios
participen en situaciones que los lleven a usar los diferentes registros del lenguaje. Asi, en
diferentes situaciones comunicativas, la comunicacion oral estd al servicio de su

crecimiento personal y de la interrelacion social. (Ministerio de Educacion, 2015, p. 76)

La eficacia es la principal cualidad que buscamos al expresarnos de manera oral:
queremos lograr que nuestro interlocutor nos entienda. Para ello, debemos transmitir
nuestras ideas con claridad y fidelidad a nuestro pensamiento. Eso implica adaptar el
registro (formal, coloquial, informal) al interlocutor o auditorio, y utilizar los recursos de
apoyo apropiados en las situaciones que lo necesiten. Los nifios del nivel de Educacion
Inicial, segun sus procesos de maduracion, paulatinamente van produciendo textos orales
cada vez maés eficaces segun sus propositos. (Ministerio de Educacion, 2015, p. 76)

2.2.11 Comprende textos escritos

El estudiante comprende criticamente textos escritos de diverso tipo y complejidad
en variadas situaciones comunicativas. para ello, debe construir el significado de diversos
textos escritos basandose en el propdsito con que lo hace, en sus conocimientos, en sus
experiencias previas y en el uso de estrategias especificas. Ademas, a partir de la
recuperacion de informacion explicita e inferida, y segun la intencién del emisor, evalta
y reflexiona para tomar una postura personal sobre lo leido. (Ministerio de Educacién,

2015, p. 96)

Comprender un texto escrito es, fundamentalmente, darle un significado. Por ello,
un aspecto esencial de la competencia lectora es el manejo de la informacion. Asi, para el
desarrollo cabal de la competencia de comprension de textos escritos, es requisito ubicar

informacion en los textos, reorganizarla e inferir lo que esta implicito.
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(Ministerio de Educacion, 2015, p. 97)

Los textos no solo transmiten informacion, sino que la construyen; es decir, en ellos
se elaboran ideas, puntos de vista, actitudes y valores. En los textos se crean, ademas, las
identidades del autor y del lector, y con los textos también se influye en el mundo. Por
eso, comprender criticamente es inferir la ideologia del autor para tomar una postura
personal al respecto, sea a favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista.

(Ministerio de Educacion, 2015, p. 97)

A lo largo de su escolaridad, el estudiante deberad enfrentar textos cada vez mas
complejos. Leeréa con distintos propoésitos los distintos tipos de texto. Cada finalidad de
lectura, cada género textual demanda modos diversos de encarar la tarea. De alli que esta
competencia requiera desarrollarse en variadas situaciones comunicativas, en la
interaccion con variados textos escritos (incluso los mas elaborados y complejos) de
géneros Yy estructuras diferentes. Estratégicamente, el estudiante, con la mediacion del

docente, puede recurrir a diversos procedimientos para procesar la informacion leida.

(Ministerio de Educacion, 2015, p. 97)

2.2.12 Produce textos escritos

El estudiante, con un propdésito y de manera autonoma, produce textos escritos de
diverso tipo y complejidad en variadas situaciones comunicativas. para ello, recurre a su
experiencia previa y a diversas fuentes de informacién. desarrolla habilidades
metalinguisticas que le permiten ser consciente del uso de las convenciones del lenguaje
necesarias para producir textos adecuadamente (gramatica, coherencia, cohesion,

adecuacion, uso de vocabulario, normativa). (Ministerio de Educacion, 2015, p. 110)
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Los nifios saben elaborar textos de modo competente si, al haber terminado la etapa
escolar, pueden satisfacer todas sus necesidades comunicativas en la modalidad escrita,
produciendo variados textos de géneros diversos con formas de organizacion textuales
diferentes. En eso consiste, en gran medida, la autonomia: poder expresar por escrito las
ideas propias, las emociones y los sentimientos. Por ello, desde el nivel de Educacion
Inicial, cuando los nifios dictan al docente, es necesario fomentar la expresion personal

auténtica de cada uno. (Ministerio de Educacion, 2015, p. 111)

Los textos escritos responden a convenciones particulares. Asi, como no es o mismo
redactar un informe para dar cuenta de un fendmeno natural que elaborar un ensayo
argumentativo sobre un tema historico, se requieren estrategias especificas para abordar
determinados tipos de textos. Desde el ciclo Il iremos dando oportunidades para elaborar
textos escritos que respondan a propdsitos diversos (una carta de felicitacion, una tarjeta
de invitacion, un cartel de aviso, etcétera). (Ministerio de Educacion, 2015, p. 111)

Para lograr que los estudiantes se desenvuelvan de manera autonoma en la
produccion escrita, es necesario que estos cuenten con un amplio repertorio de recursos
para elaborar textos escritos. Ello supone conocer bien las posibilidades gramaticales del
castellano, ampliar el vocabulario y dominar las convenciones propias de la escritura.

(Ministerio de Educacion, 2015, p. 111)

2.2.13 Area Comunicacién

El area de Comunicacién tiene como proposito desarrollar las competencias
comunicativas de los estudiantes para que logren comprender y producir textos diversos,
en distintas situaciones comunicativas y con diferentes interlocutores, con la finalidad de

satisfacer sus necesidades funcionales de comunicacion, ampliar su acervo cultural,
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interactuar criticamente con los demas y disfrutar de la lectura o de la creacion de sus

propios textos. (Ministerio de Educacién, 2010)

El area desarrolla las competencias de comunicacién de los estudiantes en sus
dimensiones Linguisticas, corporales, artisticas, literarias, sociales e informatizadas,
constituidas en pilares fundamentales del proceso de socializacién y relacién con los
demés. Permitiendo a los estudiantes el desarrollo de sus competencias de comprension y
expresion (oral y escrita) y debe contribuir a la humanizacion creciente de las relaciones

entre los hombres. (Roque, 2017, p. 40)

En el Disefio Curricular Nacional del Ministerio de Educacion (2008) se sefiala que:
El &rea de Comunicacion tiene como finalidad principal desarrollar en los estudiantes un
manejo eficiente y pertinente de la lengua para expresarse, comprender, procesar y
producir mensajes. Para el desarrollo de las capacidades comunicativas deben tomarse en

cuenta, ademas, otros lenguajes 0 recursos expresivos no verbales

(gestuales, corporales, grafico plastico, sonoros, entre otros), asi como el manejo de las
tecnologias de la informacion y comunicacion. (p. 167)

De esta manera, el area de comunicacion desde el punto de vista social brinda las
herramientas necesarias para lograr una relacion asertiva y empatica, solucionar
conflictos, proponer y llegar a consensos, condiciones indispensables para una
convivencia armonica y democratica. Desde una perspectiva emocional, ésta nos permite
establecer y fortalecer vinculos afectivos. Desde el punto de vista cognitivo, la
competencia comunicativa es fundamental para el desarrollo de aprendizajes en las demas
areas, dado que la lengua es un instrumento de desarrollo personal y medio principal para
desarrollar la funcion simbdlica, asi como para adquirir nuevos aprendizajes. Desde el

punto de vista cultural, el uso de la lengua materna posibilita el desarrollo de la autoestima,
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la identidad y la comunicacion con el mundo interior y el exterior. Cuando se hace
referencia a lo comunicativo, se considera la funcion fundamental del lenguaje que es
comunicarse, es decir, intercambiar y compartir ideas, saberes, sentimientos y

experiencias en situaciones comunicativas reales. (Roque, 2017, p. 41)

Ademas, de acuerdo con el estudio tiene la finalidad de aclarar como se desarrollan
los procesos comunicativos en los nifios de 3 a 5 afios, como hablantes, lectores y escritores
que se esfuerzan por adecuar sus capacidades de expresion y comprension a diferentes
contextos sociales. Asimismo, explica qué aprendizajes pueden lograr los nifios y como se

ponen en juego las competencias comunicativas en distintas situaciones de aprendizaje.

2.3  Bases teoricas.
2.3.1 Enfoque educativo por competencias

Este modelo educativo se encuentra sustentado en un enfoque socioformativo, la
educacién humanista, el pensamiento complejo de Morin y el paradigma hologréfico
(totalidad, universalidad del conocimiento), desde una perspectiva ética. Tal enfoque
educativo fomenta la formacion integral del estudiante y el aprendizaje autbnomo. En este
sentido, “el desarrollo integral del ser humano no se refiere a la activacion de habilidades
y a la formacién de habitos para lograr la excelencia, sino a ese desarrollo que involucra
la totalidad del ser humano: lo fisico, lo espiritual, lo social y lo mental” (Tobon, 2010, p.

30).

Es importante destacar que este enfoque educativo requiere, para el logro de una
formacion basada en competencias, crear un ambiente que permita a todos los

participantes aprender a través del trabajo colaborativo y la generacion de metas comunes,
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esto con el fin de promover la cooperacién entre ellos, lo cual es necesario fomentar

también en la sociedad actual. (Barrantes, et al. 2012, p. 27)

Otro de Los sustentos que caracterizan este enfoque educativo reside en que “la
educacién debe promover un pensamiento complejo en los estudiantes para que la
formacion sea integral y las cosas se asuman en su sistema y totalidad” (Tobdn, 2010, p.
29). De tal manera que el docente debe propiciar de manera estratégica la problematizacion
de los contenidos basicos de cada materia que conforma un plan de estudios y, sobre todo,

encauzar a los estudiantes a la resolucion eficaz y responsable de los mismos.

Tobdn (2006), sefiala que la formacion por competencias exige considerar el proceso
de educativo como un sistema al interior de toda institucion educativa, la cual a su vez
interrelaciona con sistemas externos convirtiéndolo en una dindmica compleja de diferentes
factores influyentes, exigiendo reconocer procesos basicos interdependientes como la
docencia, el aprendizaje, la investigacion y la extension como indisolubles en el proceso de
formacion de competencias, contextualizandose en el marco de una comunidad determinada
para que posea pertinencia, ademas integrado a una politica de gestion de calidad que asegure

la oracion e competencias acorde al proyecto educativo institucional.

En palabras de Blanco: “el enfoque por competencias, y concretamente el desarrollo
de competencias generales, implica romper con practicas y formas de pensar propias de
un sistema educativo que pondera los programas de estudio cargados de contenidos y la
ensefianza de la teoria en buena medida divorciada de la experiencia préctica del alumno”
(2009, p. 25). Desde esta perspectiva, las instituciones educativas tienen la responsabilidad

de generar espacios y oportunidades en las que los estudiantes puedan estar en posibilidad
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de desarrollar las competencias que se esperan de ellos, como parte de las estrategias de

ensefianza-aprendizaje del modelo curricular que se esta trabajando.

El enfoque educativo por competencias conlleva a una movilizacion de los
conocimientos, a una integracion de los mismos de manera holistica y un ligamen con el
contexto, asumiendo que la persona aprende mejor si tiene una visién global del problema
que requiere enfrentar (Feito, 2008). Dado que las competencias, por su naturaleza, son de
caracter personal e individuales, se requiere para su impulso desde el sistema educativo,
el conocer y respetar las capacidades metacognitivas de los educandos (Coll, 2007), lo que
implica determinar sus estilos de aprendizaje (Alonso y
Gallego, 2010), el area mas significativa de su inteligencia, y abordar los procesos cognitivos

e intelectivos que los caracterizan (Salas, 2005), a través de la organizacion de actividades
en un acto educativo, consciente, creativo y transformador.

Por su naturaleza, las competencias no se adquieren (o desarrollan) en abstracto, sino
a partir de situaciones concretas, en espacios concretos, con y por personas concretas, a
través de actividades “concretas” que forman parte del quehacer del educando. De esta
manera, la adquisicion de una competencia esta indisolublemente asociada a la adquisicion
de una serie de saberes (conocimientos, habilidades, valores, actitudes, emociones), por

parte del sujeto (Coll, 2007), que demandan de éste:

“desempenios voluntarios, conscientes y racionales reflejados en actitudes que demuestran

valores éticos” (Frade, 2009, p. 85).

El modelo educativo por competencias persigue asi una convergencia entre los campos
social, afectivo, las habilidades cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales, motoras, del
individuo, lo que significa que el aprendizaje debe potenciar una integracion de las

disciplinas del conocimiento, las habilidades genéricas y la comunicacion de ideas
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(Argudin, 2001), por lo que el educando no solo debe saber manejar sus saberes
(conocimientos), sino que también debe tener bajo su control sus interacciones sociales,
sus emociones y sentimientos, asi como sus actividades y, ademas, debe ser capaz de

reconocer, interpretar y aceptar las emociones y sentimientos de los demaés (Ortega, 2008).

El modelo educativo basado en competencias, plantea el reto de lograr estimular la
creatividad, la innovacion, la potencialidad que tiene el ser humano para ir mas alla de lo
que la cotidianeidad demanda, crear su propio futuro; lograr sobrevivir, ser capaz de
adaptarse a las condiciones que se perfilan para el planeta e incluso poder desarrollarse de
una mejor manera (Ortega, 2008), como producto de un trabajo que integre la
comunicacion, explicite las metodologias de trabajo, considere los contenidos (dominios
de conocimiento) como instrumentos o herramientas para el desarrollo de la personalidad
del sujeto; de manera que todos estos aspectos incidan en la significatividad y
funcionalidad de los aprendizajes, tomando en cuenta el perfil del alumnado, para el
desarrollo progresivo del curriculo en los distintos programas educativos, donde los
criterios de evaluacion han de informar sobre los tipos y grados de aprendizaje alcanzados
y permitir el analizar el por qué y para qué son necesarios Yy utiles los contenidos de trabajo
que se presenten (Direccion General de Educacion y Cultura de la Comision Europea,

2004).

El desarrollo de las Competencias solo sera posible en tanto los docentes conozcan
y desarrollen los estilos de aprendizaje de sus alumnos, lo cual demanda de éstos (Alonso
y Gallego, 2010) el que ayuden a los educandos a resolver problemas reales, a distinguir
lo superficial de lo significativo, a que se conozca mas a si mismo, asi como sus

capacidades, cualidades y limitaciones.
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Por su parte el desarrollo curricular por competencias, debe considerar al maestro
como el eje articulador a través del cual los conocimientos y habilidades se transforman
en acciones, lo que lleva a que el proposito del maestro es el logro de competencias en el
alumno (Frade, 2009), ya que el trabajo del docente consiste no sélo en transmitir
informacion ni siquiera conocimientos, sino en presentarlos en forma de problematica,
situdndolos en un contexto y poniendo los problemas en perspectiva, de manera que el
alumno pueda establecer el nexo entre su solucion y otros interrogantes de mayor alcance.

(Delors, 1997, p. 164)

2.3.2 Pedagogia Ignaciana

La Compafiia de Jesus es una orden religiosa que fue fundada por San Ignacio de
Loyola en 1534; inici6 su labor educativa en 1548 con la fundacion de un primer colegio
en Messina, Italia por encargo de Don Juan de Vega, virrey de Sicilia, y establecié desde

entonces la educacién como pilar fundamental de su mision. (Gregg, 2008)

La pedagogia ignaciana es una propuesta pedagdgica resultante de la tradicion
educativa que la Compafiia de Jesus ha acumulado desde que el santo de Loyola, junto
con otros comparfieros, fundd la orden; sus bases se encuentran fundamentadas en la
espiritualidad ignaciana, que tiene a su vez sus raices en la experiencia espiritual que llevo
a Ignacio a su conversion y que él mismo recopil6 en un libro que llamé Ejercicios
Espirituales. La espiritualidad ignaciana contiene una concepcion de Dios, del hombre, del
mundo, de la vida y de la sociedad muy especifica sobre la cual se construye una pedagogia
que se caracteriza por el “enfoque personalizado”, muy al estilo de los Ejercicios

Espirituales. (Vasquez 2005 b).
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La pedagogia ignaciana desde sus comienzos ha sido ecléctica en la seleccion de
métodos de ensefianza y aprendizaje (Compafiia de Jesus, 1993). EI mismo Ignacio adapt6
el “Modus Parisiensis”, que era el sistema pedagdgico empleado en la universidad de Paris
en su época. Este sistema fue enriquecido con un conjunto de principios pedagdgicos que
él previamente habia desarrollado para la aplicacion de los Ejercicios Espirituales. La
atencion prestada de forma individual a cada estudiante hizo a estos profesores jesuitas
sensibles a lo que podia ayudar realmente en el aprendizaje y la madurez humana, por lo
gue compartieron sus descubrimientos logrados en muchas partes del mundo, verificando

universalmente la validez de sus métodos pedagogicos. (Matallana, 2009, p. 50)

Estos métodos fueron recogidos y decantados por el P. Jerobnimo Nadal en el texto
de la Ratio Studiorum, el codigo jesuitico de una educacion liberal que llegé a convertirse
en norma para todos sus colegios. A través de los siglos, un buen nimero de otros métodos
especificos desarrollados mas cientificamente por otros educadores ha sido integrado
dentro de la pedagogia ignaciana en tanto en cuanto ayudan a los fines de la educacion
jesuitica. Una caracteristica constante de la pedagogia ignaciana es la continua
incorporacion sistematica de métodos tomados de diversas fuentes, que pudieran
contribuir mejor a la formacion integral, intelectual, social, moral y religiosa de la persona.

(Compaiiia de Jesus, 1993 p. 184).

En 1986, como parte de un movimiento de renovacion de las practicas educativas de
la Compafiia de Jesus, se publicé en Roma el texto Caracteristicas de la Educacién de la
Compafiia de Jesus, en el cual se establecieron explicitamente las directrices de la educacion
jesuita aplicadas y actualizadas a las dindmicas sociales, educativas y culturales de finales

del siglo XX; posteriormente, en 1993 se publico el libro Pedagogia Ignaciana: Un
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Planteamiento Préactico, en el cual se propuso el paradigma pedagodgico ignaciano como

medio para acceder al conocimiento. (Matallana, 2009, p. 51)

Segun este texto de 1993, la propuesta educativa de la Comparfiia de Jesus,
denominada como Pedagogia Ignaciana, se concretiza en el Paradigma Pedagdgico
Ignaciano, el cual se ha establecido como el mapa de navegacion de la labor educativa de
la Compaiiia a nivel mundial y esta inspirado en la dindmica de los ejercicios espirituales.
El paradigma pedagdgico ignaciano estd compuesto por cinco momentos:
contextualizacion, experiencia, reflexion, accion y evaluacion, que son propios de un
proceso pedagdgico y epistemoldgico (Vasquez, 2005a); dichos momentos significan
“desarrollos secuenciales e interactivos del proceso educativo, orientados y dirigidos por
el educador, que concretizan, en un proceso pedagdgico sistematico, los valores y
principios que fundamentan una vision o manera de ver la vida, las personas, los

acontecimientos, el mundo, Dios” (Vasquez, 2005a, p. 3).

2.3.2.1 Contextualizacion.

Delegados de Educacion de Ameérica Latina, (1993, p. 233) contextualizar la
realidad es “poner el tema, el hecho y sus protagonistas en su realidad, en sus
circunstancias; la contextualizacién consiste en situar en su circunstancia al sujeto y a
aquel aspecto de la realidad que se quiere experimentar, apropiar y transformar” y dicha
contextualizacion “puede hacerse en el sitio, in situ, o a distancia (sin embargo) no cabe
duda que la mejor manera de contextualizar es hacerlo en el lugar, recomponiendo alli los

hechos, viendo alli a los protagonistas y circunstanciando alli el tema” (en adelante,

Delegados, 1993, p. 233).
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Asimismo, agregan que “la atencion personal, que es una caracteristica distintiva de
la educacidn jesuita, requiere que el profesor conozca la vida, los sentimientos y las
inquietudes, los intereses de los alumnos, conozca el contexto concreto en el que tiene
lugar el ensefiar y el aprender” (Delegados, 1993, p.235), para lograr este proposito, los
autores afirman que “el docente debe ser capaz de reconocer los diferentes ritmos y los
diversos estilos de aprendizaje de sus estudiantes y sus diversos tipos de inteligencias,
(ademas) debe ser capaz de clasificar los tipos de nociones propuestos en el programa
curricular” (1993, p.235). Ademas, afirman que “ubicar el aprender y el ensefiar en su
contexto también significa que el profesor coloque atencion y aproveche las diferentes
vias de acceso al aprendizaje: la sensacion, la emocién, el sentimiento, la intuicion y la
razon” (Delegados, 1993, p. 235).

En conclusion, de acuerdo con Matallana, (2009, p. 96) en este momento deben
tenerse en cuenta dentro del contexto del desarrollo del as competencias comunicativas
“el contexto real de la vida del estudiante que incluye su familia, los compafieros, las
situaciones sociales, la misma institucion educativa, la politica, la economia, el clima
cultural, la situacién eclesial, los medios de comunicacidon, la musica y otras realidades
(...); el contexto socio- econdémico, politico y cultural dentro del cual se mueve el
estudiante (...); el ambiente institucional de la escuela (...); (y) los conceptos previamente
adquiridos que los alumnos traen consigo al comienzo del proceso de aprendizaje”

(Compaiiia, 1993, p. 201).

2.3.2.2 Experiencia.
“La experiencia ignaciana va mas alld de la comprension puramente intelectual (e)

Ignacio exige que ‘todo hombre’ - mente, corazon y voluntad, se implique en la
experiencia educativa” (Compania, 1993, p.203). Teniendo en cuenta esto, se utiliza el

término experiencia para “describir cualquier actividad en la que, junto a un acercamiento
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cognoscitivo a la realidad de que se trata, el alumno percibe un sentimiento de naturaleza
afectiva”. Lo anterior se da porque “en cualquier experiencia, el alumno percibe los datos
cognitivamente (...) y sin mediar una eleccion deliberada surge ya la reaccion afectiva
espontanea, por ejemplo: “Me gusta... Me da miedo... No me van este tipo de cosas... Es

interesante... Me aburro” (Compaiiia, 1993, p. 204).

Las experiencias a las cuales se puede exponer a un estudiante se dividen en dos
tipos segun su naturaleza; aquellas que se presentan de manera directa y aquellas

disponibles unicamente de forma indirecta. (Matallana, 2009, p. 98)

La experiencia directa tiene que ver con la experiencia real y sin intermediarios, que
en contexto académico se traduce en conversaciones, debates, laboratorios, trabajos de
campo, trabajos sociales, y otras actividades por el estilo que muestren la realidad tal cual
es. Es claro por supuesto que “en este ejemplo que la experiencia directa generalmente es
mas fuerte y afecta mas a la persona (y) en el contexto académico la experiencia directa suele
ocurrir en las relaciones interpersonales tales como conversaciones o debates, hallazgos en
el laboratorio, trabajos de campo, practicas de servicio social, actividades deportivas, u otras
cosas semejantes” (Compaiia, 1993, p. 205); mientras que las experiencias indirectas tienen
lugar cuando la experiencia directa no es posible y se hace necesario acudir a otros medios
para acercarse a la realidad, en este caso, se puede acudir a lecturas, simulacros y

representaciones que muestran la realidad de una forma mediada; en este ultimo caso,

“las simulaciones, las representaciones, el uso de materiales audiovisuales y otras cosas

semejantes pueden servir de gran ayuda” (Compaiiia, 1993, p. 206).
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2.3.2.3 Reflexién.

La reflexion se busca “expresar la reconsideracion seria y ponderada de un
determinado tema, experiencia, idea, proposito o reaccidn espontanea, en orden a captar
su significado mas profundo. Por tanto, la reflexion es el proceso por el cual se saca a la

superficie el sentido de la experiencia” (Compaiia, 1993, p. 237).

Desde el campo de la psicologia pedag6gica, se ha identificado que durante el
proceso de reflexion pueden distinguirse claramente dos operaciones fundamentales: el
entender y el juzgar, que forman parte trascendental de la reflexion que hace el estudiante

sobre su experiencia. (Matallana, 2009, p. 98 - 99)

La operacion de entender le permite al estudiante establecer conceptos, formular
hipédtesis, hacer conjeturas, y elaborar definiciones, teorias y suposiciones acerca de la
experiencia que vivid. A través del entender se llega a responder a las preguntas surgidas
durante la experienciay es el punto de partida para la verificacion y la certificacion de que
se ha entendido de manera correcta. Un estudiante entiende cuando es capaz de responder
a la pregunta ¢qué es eso? ¢por qué es asi?, lo cual evidencia una construccion preliminar
de conocimiento llevada a cabo por el discente con la guia del maestro quien configura las

condiciones necesarias para que esto ocurra.

Para Delegados, (1993, p. 237) “entender es descubrir el significado de la
experiencia; es establecer las relaciones entre los datos vistos, oidos, tocados, olfateados,
etc. (y) es lo que permite al sujeto conceptuar, formular hipotesis, conjeturas, elaborar
teorias, definiciones, suposiciones”. Es en este primer momento, en el cual se construyen

conceptos, se formulan hipétesis y se proponen definiciones, que se sigue una metodologia
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inductiva que parte desde las experiencias hasta la construccién de aquellos conceptos,

hipotesis y definiciones.

Por su parte, juzgar implica emitir un juicio respecto a lo que se entiende, lo cual
implica verificar la adecuacion entre lo entendido y lo experimentado y entre las hipdtesis
y los datos que fueron percibidos. La experiencia estimula el hecho de inquirir y de activar
la inteligencia, ademas estimula la reflexion y activa la racionalidad, que ordena y mide la
experiencia, ya sea para confirmar y completar el proceso o para dudar y volver a

comenzar el proceso de inquirir. (Matallana, 2009, p. 99 - 100)

Delegados, (1993, p. 238) “emitir un juicio es verificar la adecuacion entre lo
entendido y lo experimentado; entre la hipdtesis formulada y los datos presentados por los
sentidos”. Ademas, considera que “con el juicio se completa el proceso del conocer
humano, porque no basta la combinacion de las operaciones de los sentidos

(experimentar) y del entender” (Delegados, 1993, p. 239). Y finalmente, afirman que

“con el juicio emerge un nivel de conciencia superior al del entender: el de la reflexion
critica” (Delegados, 1993, p. 239).

2.3.2.4 Accion.

El cuarto momento permite esclarecer que el proceso de aprendizaje que se ha
seguido hasta aqui a través de una contextualizacion de la realidad, su experimentacion y
la reflexion sobre dicha experiencia quedaria truncado si terminara ahi no mas y no fuera
mas alla de la reflexidn sobre la experiencia vivida, pues es necesario ponerla en practica

para que sea realmente util. (Matallana, 2009, p. 100 - 101)
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La pedagogia ignaciana, establece, “el término accion se refiere aqui al crecimiento
humano interior basado en la experiencia sobre la que se ha reflexionado, asi como a su
manifestacion externa” (Compania, 1993, p.211). Segun los delegados de educacion, “la
accion es entendida como la manifestacion operativa de una decision libremente asumida
para la transformacion de la persona y de la realidad institucional y social en que vive”
(1993, p.240) y “dentro del paradigma, esta definicion de la accién, como su cuarta etapa,
se operacionaliza en dos momentos (...) la decision (y) la operacionalizacion” (Delegados,

1993, p.240).

En base a la afirmacion anterior Delegados, (1993, p.240) manifiesta que “aunque
el proceso del conocer humano, ingrediente sustancial y constitutivo del paradigma
ignaciano, quede cabalmente realizado con el juicio, el dinamismo de la conciencia no
termina ahi”, por el contrario, “ante la verdad el sujeto se revela, emerge como persona
responsable y libre (y) se revela una creacion original”; por esta razén la persona es
llamada a decidir y asumir una posicion, en otras palabras, “la persona es convidada a
tomar una decision sobre que hacer con la verdad conquistada durante su proceso personal
de aprendizaje” (Delegados, 1993, p.240).

“Ignacianamente, para decidir con rectitud requiere deliberar, es decir ponderar las
razones en pro o en contra de cada una de las alternativas y los movimientos o0 mociones

que se experimentan en cada una de ellas” (Delegados, 1993, p. 240)

Por su parte la operacionalizacion se expresa después de tomar una decisién es decir
se pone en préactica el conocimiento al que se ha llegado, operacionalizar o concretizar
significa preparar todas las circunstancias, modos y medios para actuar de manera efectiva,
asumiendo valores, actitudes y conductas consecuentes con la eleccidon realizada. Por esta

razon, todas las experiencias de aprendizaje propuestas deben ser disefiadas de una manera
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tal que hagan posible tanto el desarrollo de un gusto particular por aprender de manera
activa y reflexiva, como el canalizar las fuerzas de la motivacion que surgen del
descubrimiento de la verdad a través de la experiencia y la reflexion y que son elementos
basicos que llevan al hombre a comprometerse y a actuar coherentemente a dicho

compromiso. (Matallana, 2009, p. 103)

Los Delegados afirman explicitamente que luego de haber tomado una decision, se
“pasa a la concretizacion de dicha eleccion discurriendo y procurando los medios, modos
y tiempos que le permitan efectivamente actuar, asumiendo valores, actitudes y conductas

consistentes y consecuentes con su eleccion” (1993, p. 241).

2.3.2.5 Evaluacion.

La evaluacion, es la revision del “progreso de los estudiantes en sus actitudes,
prioridades y acciones acordes con el objetivo de ser una persona para los demas”
(Compaiiia, 1993, p.212) teniendo en cuenta que se busca formar una persona que persiga
ese ideal y ademads debe revisar “la totalidad del proceso pedagdgico seguido a lo largo de
cada uno de los pasos del paradigma, para verificar y ponderar en qué medida se han
realizado fiel y eficazmente” (Delegados, 1993, p. 243).

“Revisar los procesos es volver a prestar atencion y enfocar el pensamiento sobre
los contenidos manejados, actividades realizadas y los medios utilizados en cada uno de
los pasos del paradigma para constatar su idoneidad, su articulacion y su eficiencia, para,

consecuentemente, reforzarlos, mejorarlos o cambiarlos. (Delegados, 1993, p. 242).

La evaluacion es formativa, y se debe tener en cuenta tres procesos: El diagndstico, al

proceso de mejoramiento y al proceso de ayuda personal.
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El primero pretende identificar desde donde se parte al comenzar el proceso, para
poderlo ajustar a las circunstancias especificas del sujeto y lograr los mejores resultados.
De acuerdo a la afirmacion de los Delegados de educacion, este aspecto tiene como
finalidad “identificar, definir y concretar el punto de partida del sujeto (persona o
institucidn) que esta en el proceso del paradigma, para poder ajustar este proceso a la
situacion especifica del mismo, y pueda ser lo mas provechoso para el fin que se pretende”

(Delegados, 1993, p. 243);

Con respecto al proceso de mejoramiento tiene la intencion de mejorar o adaptar lo
que previamente se identificd en el diagndstico de tal manera que responda a las
necesidades personales de cada estudiante y mejore la calidad de toda la dinamica del
paradigma; Es decir, “responder a las necesidades personales de cada uno, mejorando

cualitativamente toda la dindmica con los ajustes adecuados” (Delegados, 1993, p. 243).

En cuanto, al proceso de ayuda personal busca que, teniendo en cuenta las
potencialidades y condicionamientos de cada sujeto, ya sea a nivel individual, social o
institucional, y adaptando la dinamica del paradigma a cada necesidad especifica, se logre
acompafiar y ayudar constantemente a cada uno de los sujetos de estudio, lo cual, para los
Delegados, (1993, p. 243) asumen que “el proceso se convierte en una dindmica constante

de ayuda personal”.

Ademas, la evaluacion tiene como objetivo analizar la pertinencia de los resultados
objetivos, es decir que debe examinar si los objetivos que se consiguieron responden a las
orientaciones y a los fines ultimos planteados para el proceso; asi no sélo los medios para
conseguir los objetivos son evaluados, sino también los objetivos como tal, frente a los

fines ultimos previamente establecidos. En esta medida, la evaluacion cuestiona todas las
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etapas del paradigma, pero no se queda en el cuestionar, sino que busca alternativas de
superacion o solucién y por lo tanto abre el camino para un continuo avance. Sobre esta
afirmacion, “la evaluacion examina 10s resultados del proceso, busca las causas y sus
posibles superaciones o remedios y, por lo tanto, reabre el camino para seguir avanzando”
(Delegados, 1993, p.244), lo que permite sostener los argumentos anteriormente

planteados.

2.3.3 Enfoque comunicativo textual

Hacia la mitad del siglo XX, las ciencias del lenguaje experimentaron un giro en
cuanto a la naturaleza de su principal objeto de estudio. Hasta entonces, los supuestos del
estructuralismo imponian rigidas fronteras para el estudio de la lengua. Uno de estos
aspectos centrales tenia que ver con el establecimiento de la oracion como unidad

fundamental de analisis. (Ministerio de Educacion, 2009)

Incluso, conceptos novedosos como el de competencia linguistica acufiado por
Chomsky (1970), sin duda determinantes en el desarrollo de la ciencia cognitiva (Gardner,
1987), resultaban aun insuficientes para explicar los comportamientos comunicativos de

los hablantes en situaciones reales.

Este enfoque recoge la voluntad explicita de centrar el estudio linguistico en
unidades discursivas que no se limiten al marco oracional, por considerarlo insuficiente
para entender los fendbmenos comunicativos. Asimismo, de acuerdo con Lomas, (1993),
aborda los aspectos pragmaticos, que ligan los usos del lenguaje y los procesos cognitivos
de su adquisicion y desarrollo a sus contextos de produccién y recepcion, es decir, las

situaciones en las que se habla, escribe, escucha o lee.
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En el campo de la educacion. La escuela, hasta bien entrada la década de 1980, siguid
cultivando la tendencia gramaticalista, que colocaba la gramatica y la normativa como los
saberes por excelencia de la lengua. De ahi la necesidad que propone el Ministerio de
Educacion (2009) de plantear una didéctica que armonice las expectativas de una sociedad
en continuo y acelerado cambio, como los desarrollos disciplinares que abordan el estudio

de la lengua.

En esa linea, el enfoque comunicativo textual propone rescatar las practicas
comunicativas reales de los nifios; no se cifie a los usos linguisticos que consagra la historia
de la cultura o el futuro mercado laboral. Es cierto que el nifio integrard, luego de
incorporar la lectoescritura para relacionarse con su entorno, formatos y registros mas
estandarizados; antes, sin embargo, debe promoverse que sientan que escribir puede
mejorar sus relaciones sociales y que hablar resulta, en si, una accion rentable, con la cual

pueden alcanzar metas concretas y en un corto plazo. (Saldivar, 2015, p. 54)

Asimismo, este enfoque prioriza el desarrollo de las competencias comunicativas en
funcién de las necesidades expresivas y de relacion que tienen los alumnos. En principio,
neutraliza la repeticion de formas verbales y textos descontextualizados (silabarios,
declamaciones de poesias que el nifio no comprende y toda copia de segmentos aislados
del lenguaje). Esto implica que el nifio utilice el lenguaje para relacionarse con su entorno

social y el texto como un medio natural de expresion. (Saldivar, 2015, p. 54).

Critica la educacion tradicional expresada en el aprendizaje centrado en la
decodificacion, o en el aprendizaje de letras y silabas sin sentido como pre- requisitos para

aprender a leer y escribir, y pone énfasis en la construccion del sentido cuando se habla,
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lee, escribe, y expresa ideas completas desde el inicio del proceso de adquisicién de la

lengua escrita.

Para el Ministerio de Educacion (2015), este enfoque, pone énfasis en la
construccion del sentido cuando se habla, lee, escribe, y expresa ideas completas desde el
inicio del proceso de adquisicion de la lengua escrita; asimismo, en el lenguaje oral y
escrito en su relacion con el desarrollo del pensamiento. Es decir, aprender a expresarse
de manera oral o a través de los diferentes lenguajes y cddigos para desarrollar la

comprension, la comunicacion, la creatividad y la l6gica.

Asimismo, busca que los estudiantes aprendan a expresarse con libertad y
creatividad, que lean y escriban mensajes disfrutando de lo que hacen, apreciando los
beneficios de poder comunicarse con los demas, entendiendo lo que otros les quieren
comunicar y dejandose entender ellos mismos. En sintesis, trata de poner en el centro la

comprension y el sentido desde el principio.

Por su parte, Bérard (1995) explica que este enfoque tiene como propoésito
fundamental el establecer la comunicacion, tomando en cuenta las necesidades del alumno
que determinan las aptitudes que el alumno desea desarrollar (comprension y expresion
oral 0 comprension y expresion escrita), con la utilizacion de documentos auténticos de la
vida cotidiana para una mejor y mas rapida adquisicion de la lengua.

Asi, en la perspectiva del autor antes citado, los alumnos seran los protagonistas de
su aprendizaje y tendran la capacidad de aprender a aprender, mediante estrategias de
comunicacion y de aprendizaje con el objetivo de organizar las clases de forma que se
facilite la sociabilidad, creando un clima de ensefianza/aprendizaje que posibilita la

motivacion y la comunicacion entre alumnos y entre profesor y alumnos.
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Segun el Ministerio de Educacion (2009), este enfoque plantea dos posiciones respecto

de la ensefianza de la lengua:

2.3.3.1 La posicion comunicativa.

Plantea sustituir el foco tradicional de la ensefianza de la lengua, que estaba basado
en los siguientes aspectos: Analisis gramatical de la oracion y sus componentes, aislado
de su contexto de produccion, y entrenamiento en la normativa, apoyado en la nocién de

“correccion” del idioma.

En cambio, se propone una didactica basada en: la reflexion y analisis acerca de
oraciones, textos, dialogos y otras unidades linguisticas enunciadas en situaciones
comunicativas, de tal forma que dicha reflexién sea funcional para una comunicacion
Optima con el resto, y la capacidad de manejar diversos registros (formales, informales,

académicos, coloquiales), adecuandolos a las situaciones apropiadas.

En ese sentido, para Lomas, (1993), el enfoque comunicativo busca desarrollar en el
estudiante un conjunto de conocimientos y destrezas necesarias para utilizar eficazmente
el lenguaje en situaciones concretas de la vida, independientemente de la lengua que hable
o la variante que utilice. Estos conocimientos y destrezas configuran los diversos aspectos

de la competencia comunicativa (linglistica, discursiva, estratégica).
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2.3.3.2 La posicion textual

El enfoque es textual porque considera al texto como la unidad linguistica fundamental

de comunicacion.

En ese sentido, es el primer producto de la actividad comunicativa: el contenido de
un texto no es un conjunto de informaciones puestas una al lado de la otra. Es, sobre todo,
el resultado de una interaccion compleja entre el emisor y el receptor (Bernardez, 1982;
Loureda, 2003), en la medida en que la informacion se organiza y reorganiza en el

transcurso de la comunicacion.

Ademas, segun Beaugrande y Dressler, (1997), sefialan que el texto carece de sentido
en si mismo, sino se adquiere en el marco de la interaccion entre el conocimiento
presentado en el texto y el conocimiento del mundo almacenado en la memoria de los

interlocutores.

Todo texto tiene dos caracteristicas esenciales: la cohesion y la coherencia. (Martinez,

2001, Beaugrande y Dressler, 1997).

La cohesion es un concepto semantico que indica la manera como una secuencia de
unidades de informacion se relaciona seménticamente con otras, a través de elementos
gramaticales o Iéxicos. Las proposiciones se articulan en un texto aportando informacion
vieja e informacion nueva. La cohesion asegura la progresion de una en relacion con la

otra, de manera que responda a los propdsitos tanto del emisor como del receptor.

La coherencia, desde el punto de vista de Martinez, (2001) y Van Dijk, (1998) es la

manera como se organiza la informacion para que pueda expresar un acto de habla: hacer



una invitacién, una promesa, una peticion, etc. Para responder a la intencién del texto, las

ideas deben contribuir al desarrollo de un tema.

La naturaleza comunicativa del texto determina la existencia de tipos de texto. Dado
que los textos responden a propdsitos, la forma como éstos se han ido concretando ha sido
un largo proceso histérico y cultural. En ese sentido, los tipos de texto son herencias
culturales que contribuyen a organizar y comprender el discurso, de manera que cumpla

con sus objetivos.

Tal vez la clasificacién mas difundida ha sido la de Werlich, quien sostiene que las
secuencias textuales estan determinadas por la forma como el sujeto categoriza la realidad
por medio del pensamiento (Loureda, 2003). Segun este autor, las secuencias textuales

tipicas son: narracidn, descripcion, exposicidn, argumentacion e instruccion.

Las implicancias pedagogicas de la concepcion comunicativa del texto son
importantes, esta porque obliga a repensar las practicas tradicionales que se caracterizaban
por: Entender que un texto bien escrito es aquel que, esencialmente, no tiene faltas
ortograficas; creer que basta lograr reconocer las letras o palabras en un texto para

comprenderlo; y colocar la literatura como el texto por antonomasia.

En contraste, una didactica que privilegie el componente textual subrayard la
importancia de: Organizar las ideas de un texto, para que este cumpla con su funcion
comunicativa; comprender las ideas de un texto, su jerarquia y estructura; y proponer a los

estudiantes distintos tipos de texto, tal como estos se presentan en la vida cotidiana.

Ademas, evitara distorsionar el sentido comunicativo del texto real, tal como se hace

cuando se presenta al estudiante fragmentos aislados o descontextualizados. Por el contrario,



privilegiara el uso de textos completos y, en la medida de lo posible, respetando la forma

como estos aparecen en la vida cotidiana.

Segun el MED (2005) los planteamientos didacticos y rasgos generales del enfoque

comunicativo son los siguientes:

a) La lengua se ensefia y se aprende en pleno funcionamiento. La lengua es un
organismo vivo, la empleamos cada dia en maltiples circunstancias, contextos, y asi
debemos aprenderla. Es importante, entonces, aprovechar las situaciones reales o
verosimiles de comunicacion, empleando los textos integros y que surgen del mismo

intercambio comunicativo.

Asi, las clases resultan més activas y participativas, los estudiantes se involucran en
el trabajo, se motivan mas y el aprendizaje es més significativo y funcional. Es
importante considerar lo siguiente: a hablar se aprende hablando; a leer, leyendo; y

a escribir, escribiendo.

b) EI texto es la unidad basica de comunicacién. En una comunicacion real emitimos
y recibimos textos completos, y como tal hay que considerarlos en la practica
pedagogica para aprovechar su riqueza expresiva y significativa. No tiene ningin
sentido trabajar con palabras, frases o expresiones aisladas, pues éstas adquieren

sentido en los ambitos del texto y del contexto.

El texto tiene significado completo y expresa en forma coherente y creativa ideas,
experiencias, sentimientos y nuestro mundo imaginario. En la vida diaria
enfrentamos situaciones reales de comunicacion en las que producimos y recibimos

textos.



c) Los textos deben responder a las necesidades e intereses de los alumnos. Sobre este
planteamiento didactico, Cairney, (1992) nos dice que, en el centro educativo, debe
atenderse a los textos que estén mas cercanos a los alumnos, considerando sus
motivaciones e intereses para que la ensefianza sea atractiva. Los textos que no

tienen equivalente fuera del aula no tienen sentido para los estudiantes.

d) EIl contexto es determinante en todo acto comunicativo. El sentido del texto se
determina considerando una serie de elementos, entre ellos las palabras. Pero,
ademas, debemos tener en cuenta la mimica, los gestos, las inflexiones de voz, la

situacion en que se produce la comunicacion.

Un texto puede ser recibido con aceptacién y agrado en un momento determinado,
pero en otra circunstancia, lo mismo puede causar un rechazo generalizado. Ademas, los
referentes culturales cambian de una comunidad a otra, de una persona a otra vy,

consecuentemente, el sentido que se otorgue a las expresiones también sera distinto.

En conclusién, este enfoque es comunicativo porque gracias a él las personas
pueden intercambiar ideas, opiniones, sentimientos, saberes y experiencias con los
demas en las multiples situaciones que deben afrontar; por esto la escuela debe garantizar
el desarrollo de esta fundamental funcién del lenguaje. Y, es textual, porque uno de sus
usos del lenguaje es la expresion tanto oral como escrita y los usa en la vida cotidiana.
Concibe al lenguaje escrito como una representacion grafica que utiliza el hombre para

comunicarse.



2.4 El modelo teérico.
ENFOQUE COMUNICATIVO TEXTUAL

El texto es la unidad basica de comunicacion
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PEDAGOGIA IGNACIANA

Representacion grafica del Programa curricular contextualizado del area de
comunicacion para el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de
cinco afios del nivel de educacion inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga

Fe y Alegria 22 — Jaén.

Modelo tedrico

Fuente: Soto Fernandez, Nelly del Pilar (2015). Docente investigadora.
Configuracion holistica y sistémica del modelo tedrico que sustenta el estudio.

El modelo tedrico representa la consistencia teérica y cientifica que sustenta el
desarrollo de competencias comunicativas. Aborda los enfoques educativos por
competencias, el comunicativo textual y la pedagogia ignaciana; los mismos que
pretenden apoyar y garantizar el desarrollo de las competencias: Se comunica oralmente
en su lengua materna; lee diversos tipos de texto escritos en lengua materna; escribe
diversos tipos de textos en lengua materna; y crea proyectos desde los lenguajes

artisticos en los estudiantes de cinco afios del nivel de Educacién Inicial de la Institucién



Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 de Jaén.

La implicancia del primer enfoque se expresa en la formacion integral del
estudiante; construccion de un pensamiento complejo y sistémico; la integracion de los
conocimientos teniendo en cuenta los diferentes contextos del discente; implementar un
proceso educativo, consciente, creativo, innovador y transformador tanto de las practicas
docentes como de los aprendizaje de los nifios y nifias; y la promocién de la convergencia
de los saberes con las interacciones sociales, emocionales y sentimientos que adquieren

los sujetos de estudio en su proceso formativo.

Con respecto al proposito de la investigacion su funcionalidad radica en abordar
holisticamente las competencias comunicativas articulando sus diferentes dimensiones,
programar un tejido de actividades de aprendizaje que se interrelacionen y complemente
entre si con el fin de abordar los problemas en forma sistémica; establecer capacidades
cognitivas y metacognitivas que integren conocimientos sin perder de vista los contextos
socioculturales, familiares entre otros; estimular en los nifios la creatividad, autonomia,
empatia y la transferencia de sus aprendizajes a situaciones de su vida cotidiana;
acompafar en la construccion de sus conocimientos asi como, brindarles orientaciones

que les permitan manejar sus emociones y expresar lo que sienten y piensan con libertad.

Desde los aportes del enfoque comunicativo textual, se asume la didactica basada
en la reflexion y analisis, sobre lo primero se pretende construir las bases de un
pensamiento critico a través de la interaccion de saberes, sentimientos y experiencias con
los demas en diferentes situaciones comunicativas; y sobre lo segundo, la propuesta
considera que los estudiantes en el uso de su lenguaje escrito u oral debe poner en
practica conocimientos y capacidades necesarias para comunicarse eficientemente en

situaciones concretas de la vida.



Sobre este mismo enfoque, también es parte del modelo tedrico su incidencia
didactica para asumir el texto como la unidad basica de comunicacion, considerar el
contexto en todo acto comunicativo; proponer a los estudiantes textos que respondan a
sus necesidades e intereses; establecer procesos metodoldgicos, participativos,
vivenciales y significativos que articulen la teoria con la practica en sus aprendizajes;
todo lo descrito con el fin de reorientar las practicas pedagdgicas de las docentes de

inicial.

En base a las afirmaciones previas, el Ministerio de Educacion (2008, p. 137) en
su propuesta considera que el area de Comunicacién se sustenta en un enfoque
comunicativo porque pone énfasis en la construccion del sentido de los mensajes que se
comunican cuando se habla, lee y escribe desde el inicio. No es solo dominio de la técnica
y las reglas sino de los mecanismos facilitadores de la comprension, la produccion, la

creatividad y la logica.

En conclusion, este enfoque es comunicativo porque se considera la funcién
fundamental del lenguaje que es expresar, decir lo que se siente, lo que se piensa, lo que
se hace. Es también saber escuchar. En suma, es saber como usar la comunicacion para
ordenar el pensamiento, para expresar el mundo interno, para anticipar decisiones y
acciones y para relacionarse en sociedad. Y es textual porque, uno de los usos del

lenguaje, es la expresion tanto oral como escrita. (Ministerio de Educacion, 2008, p. 137)

Por su parte, la pedagogia Ignacia aporta al modelo sus principios y momentos a travées
de los cuales se aprende o se construye conocimientos. En relacion a sus principios el estudio

empodera los siguientes (Araya y Navarrete, 2008):



Desarrollo integral y armonico de los estudiantes es decir se pretende proponer un
programa curricular que busque el desarrollo de todas las capacidades y habilidades
comunicativas que Dios les ha dado a los nifios y nifias, asi como a todas las facultades

todo ser humano.

Fomento de la basqueda de la excelencia personal, entre sus propositos del
programa curricular se encuentra orientar a los estudiantes hacia la trascendencia y la
permanente superacion personal. Es la multiplicacion de los dones, para ponerlos al

servicio de los demas. (Araya y Navarrete, 2008, p. 48)

Incluye, ademas, el desarrollo de la libertad responsable, valores esenciales en su
proceso formativo cuya intencionalidad es que el estudiante se haga responsable de su

propio desarrollo y de la construccion de sus aprendizajes.

Otro principio, que asume es el discernimiento de la voluntad de Dios, es decir,
una educacién que permite reconocer en las situaciones del dia a dia, lo que Dios quiere
en la vida; asimismo, el principio expresado en la persona para los demas; donde los
nifios y nifias reconocen que sus talentos y capacidades son dadas por Dios para el

servicio y entrega a los demas.

El servicio de la fe y promocidn de la justicia es otro de sus principios y comprende
la busqueda de un mundo mas humano y mas justo; y el dialogo entre fe y cultura; que
refleja una educacién que pretende la integracién entre la fe cristiana con la realidad
cultural que se construye actualmente. En los nifios y nifias desde el nivel inicial se debe
inculcar los valores y actitudes para una buena convivencia e interaccion social y
familiar; asi como el fortalecimiento de su espiritualidad y cultura en beneficio de una

sociedad mas humana.



En relacion a los momentos de la pedagogia ignaciana, se sintetiza de acuerdo con el

padre Luis Fernando Klein sj (2005); quien precisa que:

“El contexto es la consideracion de los diversos factores que influyen en el proceso
de ensefianza y aprendizaje (...) la experiencia es el contacto directo o indirecto del
alumno con el objeto de conocimiento que debe ser descubierto o construido (...) la
reflexion es el refuerzo que hace el estudiante por indagar el significado, importancia y
las implicancias de lo que esta trabajando y experimentando en relacién con el tema de
aprendizaje (...). la accion es la modificacion que el alumno incorpora a su persona en
cualquiera de las dimensiones de su vida y se dispone a ofrecerla a la sociedad a partir
del tema que esta estudiando (...) y finalmente la evaluacion es la toma de conciencia de
los docentes y alumnos sobre el progreso que estan realizando en la adquisicion de los

conocimientos”. (Klein, 2005).
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CAPITULO IIl. MARCO METODOLOGICO, ANALISIS DE RESULTADOS Y
PROGRAMA

CURRICULAR CONTEXTUALIZADO



3.1 MARCO METODOLOGICO

El capitulo presenta el marco metodoldgico que gui6 y oriento la investigacion;
parte de la descripcion del tipo y disefio de investigacion; se precisa la poblacion y muestra
representativa de estudio, los materiales que se utilizaron; los métodos, y las técnicas e

instrumentos que se aplicaron en la recoleccion de datos.

Contiene ademas el analisis e interpretacion de los resultados globales y por
dimensiones del cuestionario aplicado a las docentes del nivel inicial sobre el desarrollo
de las competencias comunicativas en el area de comunicacion: los mismos que reflejan

la necesidad de disefiar una propuesta curricular contextualizada.

Se concluye con el disefio del Programa curricular contextualizado el mismo que
contiene una estructura logica y flexible sustentado en las teorias antes descritas; y se
finaliza con las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. Marco

metodoldgico.

El trabajo de investigacion por su enfoque fue de caracter cuantitativa y segun su
finalidad es bésica, porque tuvo como proposito la obtencion y recopilacion de
informacion objetiva sobre el objeto de estudio para ir construyendo una base de
conocimiento que se iba agregando a la informacion previa existente, ademas, estuvo
orientada al anélisis y explicacion del objeto, y pretende ampliar el conocimiento sobre
esta realidad a través de una propuesta curricular. (Nadpas, Mejia, Novoa y Villagémez,

2013)
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Segun Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010) por su alcance se correspondié con
los estudios de tipo descriptivo — prospectivo, porque la investigadora interactdo con el
objeto de estudio para analizar, caracterizar, y describir el desarrollo de las capacidades
comunicativas; la informacion obtenida permitio el disefio del Programa curricular
contextualizado, cuyas caracterizas se basaron en la flexibilidad, pertinencia y funcional

estratégica, y se orientd a superar la situacion problematica.

Por su paradigma o medicién, fue cualitativo se realizé una reflexién subjetiva de
los resultados y se describié su campo de accion referido a la contextualizacion de
competencias comunicativas, campos tematicos e indicadores en el area de comunicacion;
ademas, tuvo un andlisis interpretativo cuantitativo debido a que se recogieron datos

estadisticos descriptivo e inferencial del objeto de estudio.

El presente informe utilizé el disefio de investigacion descriptivo-propositivo. Es
descriptivo porque segin Hernandez, Fernandez, Baptista, (2010), es un proceso que
consiste en especificar las propiedades, caracteristicas, perfiles de personas, comunidades,

etc. midiendo o recogiendo informacidn sobre los conceptos o variables

de estudio. En este estudio, se recogid informacidn objetiva de la variable desarrollo
de competencias comunicativas. Y, fue propositivo, porque en base al analisis de la
informacion que se obtuvo se elabord un Programa curricular contextualizado del area de
Comunicacién donde incluye las demandas de la institucion y a las necesidades de los

nifios y nifias de cinco afos del nivel inicial.

El disefio graficamente se representd asi:
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M Ox
T + PC
Figura: Esquema disefio de investigacién

Donde: (M) representd la muestra de estudio, conformado por 10 docentes del nivel
inicial; (Ox) la informacion que se pretende recoger producto de la aplicacion del
instrumento; (T) expresa el marco tedrico y conceptual, los mismas que permitieron
configurar el modelo tedrico y garantizar la consistencia cientifica de la investigacion. Y,
(PC) la Propuesta curricular contextualizada del area de comunicacién que describe y
explica el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios del

nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22

—Jaén.

La poblacion y muestra representativa del trabajo de investigacion estuvo
conformada por 10 docentes del nivel inicial de la Institucién Educativa San Luis
Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén. se definié de manera no probabilistica, y se seleccion6
aplicando la técnica del muestreo criterial por ser un grupo ya constituidos, ademas,
porque existieron mejores condiciones y un mejor acceso y voluntad para realizar el

estudio.

La investigacion ha tenido la intencionalidad de comprobar y defender la hipétesis:
Si se propone y disefia un Programa curricular contextualizado basado en el enfoque
educativo por competencias, el comunicativo textual y la pedagogia ignaciana, entonces

se mejora el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios
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del nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria

22 — Jaén.

Se utilizara materiales de oficina como computadora, impresora, papelotes,
plumones, cinta makinstape; asimismo, se reviso las rutas de aprendizaje propuestas por
el Ministerio de Educacion, documentacion relacionado con los instrumentos de gestion
como Proyecto Educativo Institucional, Proyecto Curricular de Centro, Propuestas
Pedagogicas de los docentes; ademas, programaciones curriculares, unidades, proyecto y

modulos de aprendizaje, entre otros.

Los métodos de investigacion fueron cuantitativos y cualitativos; para la etapa facto
perceptible se aplicaron el método empirico, histérico légico y el inductivo y deductivo;
los mismo que permitieron construir el marco contextual de los modelos y programas
curriculares; determinar en forma logica la evolucion histérico tendencial del desarrollo
de competencias comunicativas en educacion inicial; y realizar un diagnostico para
determinar las regularidades y caracterizacion del estado actual del desarrollo de

competencias comunicativas en el area de Comunicacion.

En la etapa de construccion de las bases conceptuales y tedricas, se trabajaron los
métodos de analisis, el hermenéutico y el sistémico estructural; que orientaron la revisién
y analisis de antecedentes de investigacion; la construccion y analisis critico de las bases
conceptuales y tedricas coherentes con las variables de estudio; asimismo, contribuyeron
en la fundamentacion y sistematizacion del modelo tedrico sobre la base de las teorias

cientificas que sustentan la investigacion.
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Por su parte en la etapa referida a la descripcién metodoldgica, el analisis de los
resultados y disefio de la propuesta, se aplicaron los métodos estadisticos descriptivos e
inferenciales, el método sistémico, el holistico — dialectico, y el método de sintesis; todos
ellos con el propdsito realizar una descripcion logica de los procesos metodoldgicos de la
investigacion que favorecieron el logro de los objetivos y la validacién de la hipétesis, el
andlisis e interpretacion cuantitativa y cualitativa de los resultados, y el disefio del

Programa curricular contextualizado.

Las técnicas que se aplicaron fueron la observacion y la encuesta; la primera
permitio realizar un registro visual de las situaciones reales del objeto de estudio por parte
de la investigadora sin involucrarse en las mismas y asi clasificar los acontecimientos
pertinentes para describirlos en el planteamiento del problema; asimismo, consistié en la
verificacion sistematica y subjetiva del objeto motivo de investigacién, se emple6 en la
observacion del desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de cinco
afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucién Educativa San Luis Gonzaga Fe y
Alegria 22 — Jaén; en cuanto a la segunda, orientd el proceso de evaluacion diagndstica y

objetiva de las competencias comunicativas en sus diferentes dimensiones.

La encuesta es una técnica basada en las declaraciones emitidas por los sujetos de
estudio, nos permitidé conocer sus opiniones, juicios, creencias, valoraciones subjetivas,
etc. Cea (1999, p. 240) la define como “la aplicacion o puesta en practica de un
procedimiento estandarizado para recabar informacion (oral o escrita) de una muestra
amplia de sujetos. La muestra ha de ser representativa de la poblacion de interés y la
informacion recogida se limita a la delineada por las preguntas que componen la encuesta

precodificada, disefiado al efecto”. Esta técnica fue aplicada en un momento en particular,
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obteniendo directamente de las docentes del nivel inicial la informacion oportuna y datos
atiles para el estudio.

También se utilizd la técnica de gabinete que permitié recoger datos de fuentes
bibliograficas y documentales que se fueron cruzando para llegar a conclusiones validas
respecto a la naturaleza y manifestaciones del problema. Y la técnica de campo se utilizo
para el recojo de datos en el mismo escenario donde se desarrollo la investigacion

aplicando el instrumento disefiado por la autora.

El instrumento que se utilizé fue un cuestionario dirigida a las docentes para evaluar
el desarrollo de las competencias comunicativas; para su validez en relacién a su
contenido se hizo a través de la técnica de Juicio de expertos; los mismos que fueron
especialistas y profesionales capacitados en relacion al desarrollo de competencias. Se
tuvo en cuenta dos expertos con grado de doctor y maestria quienes verificaron la
coherencia logica y estructura del instrumento emitiendo su opinién en un informe de

validacion (Anexo N° 03)

Ademas, se realizo el analisis de confiabilidad a través de la prueba estadistica de
Coeficiente Alfa de Cronbach cuyo puntaje alcanzo la valoracién de ,971, contribuyendo
de esta forma a dar consistencia y pertinencia al instrumento; ademas se utilizo el

programa SPSS version 19, para el procesamiento los datos. (Anexo N° 04).

El cuestionario diagnéstico accedid evaluar y recoger informacion objetiva sobre el
desarrollo de las competencias comunicativas; se estructuré tomando como referencia las
dimensiones y los indicadores; se disefid sobre la base de 36 items: 08 preguntas se
corresponden con la dimension comprende textos orales; 10 pertenecen a la dimension se

expresa oralmente; 10 relacionadas con la dimension comprende textos escritos; y 08 con
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la dimension produce textos escritos; los criterios de valoracion fueron: Nunca (1), A
veces (2), Casi siempre (3) y Siempre (4), los mismos que tienen relacion con los
indicadores de la variable: Competencias comunicativas (ver ficha técnica Anexo N° 02);
ademas, este instrumento permitié identificar objetivamente la realidad y valorar las

razones para elaborar la Propuesta curricular contextualizada en un lapso determinado.

Previa a la aplicacion del cuestionario, se converso con las docentes de inicial de la
institucién educativa, a quienes se les informo acerca de los objetivos del estudio, y se
dedic6 un tiempo prudente para explicar sobre el proposito del cuestionario y la

investigacion; ademas, algunas observaciones o situaciones que no permitan alcanzarlo.

El proceso de aplicacion del cuestionario se realizo en forma simultinea; es decir,
se considerd un solo dia (22 de mayo) para entregar y recepcionar al mismo tiempo el
instrumento por parte de sujetos de estudio. Para su procesamiento se emple6 también
métodos cuantitativos; ademas, los datos obtenidos se organizaron en tablas de
distribucidn de frecuencias absolutas y porcentuales, a partir de las cuales se elaboraron

las figuras respectivas.

Concluido el trabajo de recoleccion de datos se procedi6 a analizar y contrastar la
informacion; se comprobd el llenado y marcado correcto de las respuestas del
cuestionario. Es importante destacar la colaboracién del personal directivo y docente que
laboran en la Institucion Educativa, quienes hicieron posible cumplir esta etapa en un

plazo muy corto y sin ningn contratiempo.

En conclusidn, el informe de tesis se estructurd en varias etapas la primera consistio

en formalizar un anélisis contextual y tendencial de los modelos y programas curriculares
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y del desarrollo de competencias comunicativas en educacion inicial, asi como determinar
su regularidades y caracteristicas; en la segunda etapa se interpretan criticamente las bases
tedricas y conceptuales y se construyd el modelo tedrico con apoyo de las bases
cientificas. Y, por ultimo, presenta la metodologia, los resultados del instrumento los
mismos que contribuyeron a disefiar la Propuesta curricular contextualizada; para alcanzar
el logro de los objetivos; y en todas estas tareas y/o etapas se utilizaron diversos métodos

de investigacion.
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3.2. Analisis e interpretacion de los resultados del desarrollo

comunicativas.

3.2.1 Resultados de la evaluacién a las docentes del nivel inicial

Tabla 1

Dimension: Comprende textos orales

de competencias

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo 1 10.0
Regular 9 90.0
Bueno 0 0
Muy bueno 0 0

Total 10 100

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018
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VALORACION DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Dimensiéon : Comprende textos orales

Educacion inicial, Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén

Fuente: Tabla 1: comprende textos orales.

Del analisis de la tabla 1, referida a la dimension comprende textos orales, se

puede verificar de acuerdo a los resultados del cuestionario que, las docentes evaluadas

del nivel inicial, presentan limitaciones para el desarrollo curricular de esta competencia

comprendiendo los niveles Regular (90%) y Malo (10%). Esto significa que existen
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dificultades en las docentes para promover espacios de escucha activa de los diversos
textos orales que utiliza en su practica pedagogica; utilizar recursos didacticos para
activar la atencion y concentracion de los nifios y nifias garantizando la comprension de
los textos orales; orientar a los nifios y nifias para recuperar y organizar la informacion
de los diversos textos que lee a los discentes; de igual forma, expresan escaso manejo de
estrategias que ayude a los nifios indicar de manera precisa la informacion relevante y
las tareas que deben realizar para afianzar su aprendizaje; asimismo, dificilmente
promueven en los nifios y nifias deducir el significado de los textos orales; asi como,
establecer actividades orientadas a identificar las relaciones causales entre accién y
efecto de los textos orales que brinda a los nifios y nifias; complementa lo descrito, las
limitaciones de las docentes para generar momentos de reflexion y valoracion de los
textos escuchados estimulando la expresion de sus ideas y opiniones de agrado o
desagrado y explicar sus preferencias de los textos leidos.

Tabla 2

Dimensidn: Se expresa oralmente

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo 0 0
Regular 10 100
Bueno 0 0
Muy bueno 0 0

Total 10 100%

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018
Figura 2
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Educacion inicial, Instituciéon Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén

Fuente: Tabla 2: se expresa oralmente

Del andlisis de la tabla 2, referida a la dimension se expresa oralmente, se puede
comprobar de acuerdo a los resultados del cuestionario que, las docentes evaluadas del
nivel inicial, expresan dificultades para el desarrollo curricular de esta competencia
ubicandose en el nivel Regular (100%). Esto demuestra que en cierta forma o
regularmente las docentes utilizan situaciones comunicativas de su contexto personal y
familiar para que los nifios y nifias ordenen en forma ldgica sus textos orales; promueven
intercambios orales a partir de las experiencias que tienen los nifios en sus relaciones
con sus pares; hace hincapié en el uso de conectores basicos para que expresen con
claridad sus ideas; generan un ambiente de confianza y seguridad para que manifiesten
sus ideas libremente; de igual modo, utilizan en el desarrollo de sus actividades de
aprendizaje la practica de variados recursos expresivos; se preocupan por reforzar y
regular las diferentes formas de expresion que los nifios y nifias manifiestan en su
interaccion personal, asi como en sus diferentes participaciones; ademas, motiva
constantemente a los nifios y nifias reflexionar sobre su expresion oral con fin de
autorregular su participacion discursiva; propicia actividades metacognitivas que ayuden
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a identificar procesos que ayuden a superar las limitaciones de la expresion oral en los

nifos y niflas; acompafa y promueve actividades significativas que favorezcan la

interaccion colaborativa de los nifios y nifias manteniendo el hilo tematico; y se preocupa

por utilizar estrategias colaborativas y establecer normas para mejorar la expresion oral

en los nifios y nifas.

A partir de los tres afios, cuando los nifios ingresan a la institucion educativa o

programa de Educacion Inicial, poseen capacidades que les permiten comunicarse en su

contexto familiar. El lenguaje hablado se aprende socialmente. Asi, los nifios descubren

cuando deben hablar y cuando no, con quiénes pueden hablar y sobre qué, de qué manera

y con qué palabras, en qué momento y lugar, como se inicia y finaliza una conversacion,

aprenden a tomar turnos para conversar, etc. (Ministerio de

Educacién 2008, p. 138)

Tabla 3

Dimension: Comprende textos escritos

Frecuencia Porcentaje
Malo 3 30
Regular 7 70
Bueno 0 0
Muy bueno 0 0
10 100

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018

Figura 3
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Educacion inicial, Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén

Fuente: Tabla 3: comprende textos escritos.

Del anélisis de la tabla 3, referida a la dimensién comprende textos escritos, se
puede confirmar segun los resultados del cuestionario que, las docentes evaluadas del
nivel inicial, manifiestan limitaciones para el desarrollo curricular de esta competencia
alcanzando solo los niveles Regular (70%) y Malo (30%). Este andlisis cuantitativo
confirma que las docentes en esta dimension presentan mayores dificultades
percibiéndose en el escaso manejo de la orientacién y direccionalidad del sistema de
escritura a traves de lecturas; tienen problemas para proponer en los nifios y nifias
actividades que favorezcan internalizar y diferenciar los textos, imagenes y nimeros; para
el Ministerio de Educacion (2008, p. 138) leer siempre es comprender lo que se lee y no
se trata de deletrear sin entender qué dice el texto. En tal sentido cada nifio elabora el

significado de lo que va leyendo a partir de sus encuentros con las imégenes e ideas
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contenidas en diferentes textos de su entorno: textos mixtos o icono — verbales (textos que

tienen imagen y escritura) y materiales audiovisuales.

En esta misma linea de analisis, se puede agregar que las docentes carecen de
mecanismos didacticos que permita dirigir y acompariar los procesos de recuperacion de
informacion explicita de los diversos textos escritos que lee a sus nifios y nifias; utilizar
estrategias para activar en los discentes su memoria y extraer informacion segun su interés
y propoésito; y motivar a decir con sus propias palabras la informacion de los textos
escritos que escucharon; también, se podria agregar que escasamente establecen
actividades de aprendizaje donde los nifios y nifias puedan representar lo que le llamo la
atencion de la lectura. Asi mismo, muchas de las docentes en el desarrollo de sus sesiones
no utilizan los saberes previos para que ellos infieran literalmente el significado de los
textos escritos leidos; tampoco aplican estrategias de comprension de textos orientados a
promover en los nifios y nifias la anticipacion, relacion e interpretaciones figurativas;
estimulan la reflexion sobre la forma, contenido y contexto de los textos escritos leidos;
generando de esta forma en los nifios y nifias opiniones y nociones sobre los procesos que
utilizaron para reconocer lo relevante del texto escrito que escucharon.

Tabla 4

Dimension: Produce textos escritos

Nivel Frecuencia Porcentaje
Malo 2 20
Regular 8 80
Bueno 0 0
Muy bueno 0 0

Total 10 100

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018
Figura 4
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Fuente: Tabla 4: Produce textos escritos.

Del analisis de la tabla 4, referida a la dimension produce textos escritos, se puede
afirmar de acuerdo a los resultados del cuestionario que, las docentes evaluadas del nivel
inicial, presentan dificultades para el desarrollo curricular de esta competencia
comprendiendo los niveles Regular (90%) y Malo (10%). Estas afirmaciones cuantitativas
de fundamentan en la interpretacion cualitativa donde se demuestra que los sujetos de
estudio expresan limitaciones para promover en los nifios y nifias producir textos libres
siguiendo la linealidad y direccionalidad de la escritura; sobre esta percepcion de acuerdo
con la propuesta del Ministerio de Educacion (2008, p.139), la produccién de textos se
inicia en los mas pequefios con trazos y dibujos hechos de manera libre sin seguir reglas,

pasando mas tarde, en primaria, a utilizar los aspectos formales de la escritura.

Ademas presentan dificultades para orientar en la identificacion y reconocimiento
de los pasos necesarios que deben seguir en la construccién de sus textos; acompafiarlos
en la planificacion de la produccién de diversos textos escritos; asimismo, en su practica
pedagogica poco ponen en préctica estrategias de planificacion, textualizacion, y revision
que guien a los nifios y nifias los procesos de la produccion de textos; segun las
convenciones de la escritura y del sentido de lo que quiere comunicar en sus textos. Todo
lo descrito se fundamenta en lo sefialado por Ministerio de Educacion, (2008, p. 139),
quien establece que la produccion de textos es un proceso activo de construccion, ligado

a la necesidad de expresar y de comunicar. Para el nifio, producir un texto es escribir con
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sus propios graficos y letras mensajes para expresarse y comunicarse con otros en

situaciones reales.

El lenguaje escrito es una representacion grafica (formas dibujadas) creada por el
hombre igual que el lenguaje hablado definido y por lo tanto diferente en cada sociedad.
Todo nifio tiene una vocacion natural por comunicarse imitando las formas en que los
adultos lo hacen. Por tanto, el proceso de aprender a escribir llegara gradualmente como
cuando aprendié a gatear, pararse y caminar.

Por este motivo, la escritura debe ser adquirida por el nifio de forma natural (sin
presiones) para gque gradualmente asocie el objeto concreto con su representacion en la
imagen y luego en la palabra (signos). Para facilitar este proceso es necesario que observe
y experimente directamente con objetos, personas, animales y todo lo que le rodea. De
ninguna manera el nifio debe ser forzado a aprender a leer y escribir de manera sistematica
si no ha desarrollado habilidades de la funcion simbolica (capacidad de “registrar,
recordar y evocar mentalmente la imagen de los objetos sin verlos”) ni se encuentran
maduros para ejercitar movimientos finos (dibujar letras supone precision y dominio del
espacio). Un aspecto que debemos tomar en cuenta en esta area y que ayuda al nifio a
entender estas representaciones gréficas, es el desarrollo de la conciencia fonoldgica, que
es la capacidad del nifio para discriminar auditivamente la secuencia de sonidos que
forman silabas y a su vez palabras. (Ministerio de Educacion

2008, pp. 137 - 138)
Tabla s

Dimensiones de competencias comunicativas
Grupo de estudio
Dimensiones — Diagnostico Se

Nivel Comprende expresa Comprende textos Produce
textos orales oralmente escritos textos
escritos
Malo 10.0 0 30 20
Regular 90.0 100 70 80
Bueno 0 0 0 0
Muy bueno 0 0 0 0
Total 100% 100% 100% 100%

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018
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Fuente: Tabla 5: dimensiones competencias comunicativas.

Del anélisis comparativo de la tabla 5, sobre las dimensiones referidas a: comprende
textos orales, se expresa oralmente, comprende textos escritos y produce textos escritos
se puede contrastar de acuerdo a los resultados del cuestionario que, los docentes
evaluadas del nivel inicial de la Institucién Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22
de Jaén, la mayoria de ellas expresan mayores limitaciones en el desarrollo curricular de
las competencias comprende y produce textos escritos, 30 y 20% - valoracion Malo;
seguido de la competencia comprende textos orales, (10% nivel Malo). Sin embargo, el
100% alcanzan el nivel Regular en la competencia se expresa oralmente manifestando en

relativo manejo curricular en su desarrollo.

Los actos de escuchar, hablar, leer o escribir en los estudiantes (comprender o
producir textos) estan respaldados por un conjunto de procesos internos, sin los cuales no

tendrian sentido. En todo acto de comunicacién se produce un sistema de relaciones, en
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el que unos elementos condicionan a los otros y que, finalmente, determinan nuestro éxito
o fracaso en la comunicacion. Esto explica por qué se considera incompetentes a aquellos
que, aunque tienen facilidad de palabra, no respetan las convenciones de participacion en

grupo (pedir la palabra, respetar el turno, escuchar con atencion, etc.).

Igual ocurre con aquel que “conoce” todas las reglas gramaticales y ortograficas, pero que
al comunicar sus ideas lo hace de manera imprecisa y sin coherencia. (Ministerio de

Educacién, 2010, p. 8)

Esto quiere decir que el desarrollo de la competencia comunicativa implica tanto la
activacion de procesos internos como las manifestaciones externas de estos. El solo
conocimiento no es suficiente para una comunicacion eficaz, tampoco bastan las actitudes
Unicamente; es necesario poner en juego todos los factores aludidos para que nuestra
relacion con los demas sea de calidad. Es importante, por ejemplo, tomar una decisién
adecuada y en el momento oportuno, hacer un ejercicio estratégico de las habilidades y,

para ello, es fundamental reconocer nuestras virtudes y limitaciones.

(Ministerio de Educacion, 2010, p. 8)

Tabla 6
Desarrollo competencias comunicativas.
Valoracion Grupo de estudio
Frecuencia Porcentaje

Malo 0 0
Regular 10 100
Bueno 0 0
Muy bueno 0 0

Total 10 100

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018
Figura 6
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Fuente: Tabla 6. Desarrollo competencias comunicativas.

Del anélisis de la tabla 6, los resultados globales de la variable competencia
comunicativas indican que, las docentes evaluadas del nivel inicial, se ubican en el nivel
Regular (100%), y ninguna obtiene los niveles de Malo, Bueno y Muy bueno. Del anélisis
cualitativo se podria afirmar que existen dificultades que es necesario atender para que
las docentes puedan mejorar sus procesos pedagdgicos y metodoldgicos de las diferentes
competencias comunicativas como son: comprender textos orales; expresarse oralmente;

comprender y producir textos escritos.

Como es sabido, en el nivel de educacion inicial, segin la Ley General de
Educacidn, en su articulo 9, plantea que los estudiantes deben desarrollar las competencias
comunicativas que les permitan realizarse como personas y contribuir a la construccion
de una sociedad equitativa; para tal fin es necesario que las docentes de este nivel utilicen
de diversos tipos de textos en diferentes situaciones y promuevan la reflexion sobre los

elementos de la lengua.
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La propuesta curricular del Ministerio de Educacién (2015) expresada en las Rutas
de Aprendizaje para el nivel inicial las ha organizado en cuatro grandes competencias del

area de comunicacion, las mismas que se asumen en la investigacion como dimensiones.

Al desarrollar las competencias comunicativas y linguisticas de los nifios, se
contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas, afectivas, sociales y metacognitivas,
que son aprendidas de modo progresivo y utilizados de manera intencional para establecer
relaciones con los seres que los rodean; ya que la comunicacion es una necesidad
fundamental del ser humano. Por este motivo, la institucion educativa o programa debe
promover diferentes experiencias comunicativas reales, auténticas y utiles. Se trata que
los nifios sean capaces de usar la comunicacion, segin sus propositos. (Ministerio de

Educacién 2008, p. 137)

En conclusion, se puede afirmar de acuerdo a los resultados y el analisis cuantitativo
de las dimensiones descritas en el Cuadro N° 01, 02, 03 y 04; que el desarrollo curricular
de las competencias comunicativas presenta dificultades; por tanto, se justifica o existen
suficientes razones objetivas y subjetivas para realizar la investigacion y proponer un

Programa curricular contextualizado.
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3.2.2 Estadisticos de tendencia central y dispersion

Parametros estadisticos desarrollo de las competencias comunicativas

Tabla 7

Estadisticos

Dimensiones de la competencias comunicativas Escala
Parametros estadisticos Comprende textos Se expresa Comprende textos Produce textos general
orales oralmente escritos escritos
N Valido 10 10 10 10 10
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 13,2000 16,8000 16,7000 13,4000 60,1000
Mediana 14,5000 18,0000 19,5000 14,5000 67,0000
Moda 16,00 20,00 20,00 16,00 37,00a
Desviacion e standar 2,93636 3,48967 4,66786 3,09839 13,46972
Varianza 8,622 12,178 21,789 9,600 181,433
Rango 8,00 9,00 10,00 8,00 35,00
Minimo 8,00 11,00 10,00 8,00 37,00
Méaximo 16,00 20,00 20,00 16,00 72,00
Suma 132,00 168,00 167,00 134,00 601,00
25 10,7500 12,7500 10,0000 11,0000 44,7500
Percentiles 50 14,5000 18,0000 19,5000 14,5000 67,0000
75 16,0000 20,0000 20,0000 16,0000 70,2500

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

Fuente: Cuestionario para evaluar el nivel de competencias comunicativas, Jaén — 2018
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Descripcion

Los parametros estadisticos (Tabla 7), en la dimension Comprende textos orales,
de acuerdo a los resultados del cuestionario, se evidencia una media cuyo valor es 13,20,
de acuerdo a la escala valorativa especifica se encuentra entre [09 — 16 puntos], (Ficha
técnica - Anexo N° 02) ubicandose en el nivel Regular; la mediana es de valor 14,50
manifestando que es el valor que esta dividiendo a la mitad de los datos obtenidos segun
el instrumento aplicado (50%); la moda es 16,00, y representa al valor que se ha repetido
con mayor frecuencia en los puntajes obtenidos, con respecto a la desviacion estandar
alcanza un valor de 2,93636, la misma que expresa la dispersion de los datos obtenidos
segun los resultados del cuestionario; el puntaje minimo y maximo se encuentra entre 8 y
16; por otro lado, la sumatoria de los puntajes para esta dimensién es 132, es decir, es la

suma de las 10 docentes sujetos de estudio.

Los pardmetros estadisticos, en la dimension Se expresa oralmente, los resultados
del cuestionario, muestran una media cuyo valor es 16,80, de acuerdo a la escala
valorativa especifica se encuentra entre [10 — 20 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 02)
ubicandose en el nivel Regular; la mediana es de valor 18,00 manifestando que es el valor
que esta dividiendo a la mitad de los datos obtenidos segun el instrumento aplicado (50%);
la moda es 20,00, y representa al valor que se ha repetido con mayor frecuencia en los
puntajes obtenidos; por su parte, la desviacion estandar alcanza un valor de 3,48967, la
misma que expresa la dispersion de los datos obtenidos segun los resultados del
cuestionario; el puntaje minimo y maximo se encuentra entre 11 y 20; y la sumatoria de
los puntajes para esta dimension es 168, es decir, es la suma de las 10 docentes sujetos de

estudio.

Los parametros estadisticos, en la dimension Comprende textos escritos segun
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los resultados del cuestionario, se aprecia una media cuyo valor es 16,70, de acuerdo a la
escala valorativa especifica se encuentra entre [10 — 20 puntos], (Ficha técnica - Anexo
N° 02) ubicandose en el nivel Regular; la mediana es de valor 19,50 manifestando que es
el valor que esta dividiendo a la mitad de los datos obtenidos segun el instrumento
aplicado (50%); la moda es 20,00, y representa al valor que se ha repetido con mayor
frecuencia en los puntajes obtenidos; en relacion a la desviacion estandar obtiene un valor
de 4,66786, lamisma que expresa la dispersion de los datos obtenidos segln los resultados
del cuestionario; el puntaje minimo y maximo se ubica entre 10 y 20; y la sumatoria de
los puntajes para esta dimension es 167, es decir, es la suma de las 10 docentes sujetos de

estudio.

Los parametros estadisticos, en la dimension Produce textos escritos, los
resultados del cuestionario, indican una media cuyo valor es 13,40, de acuerdo a la escala
valorativa especifica se encuentra entre [09 — 16 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 02)
ubicandose en el nivel Regular; la mediana es de valor 14,50 manifestando que es el valor
que esta dividiendo a la mitad de los datos obtenidos segun el instrumento aplicado (50%);
la moda es 16,00, y representa al valor que se ha repetido con mayor frecuencia en los
puntajes obtenidos; asimismo, la desviacion estandar obtiene un valor de 3,09839, la
misma que expresa la dispersién de los datos obtenidos segun los resultados del
cuestionario; el puntaje minimo y méximo se encuentra entre 8 y 16; y la sumatoria de los
puntajes para esta dimension es 134, es decir, es la suma de las 10 docentes sujetos de

estudio.

Los parametros estadisticos, segun los resultados globales del cuestionario,
muestran una media cuyo valor es 60,10, de acuerdo a la escala valorativa general se

encuentra entre [37 — 72 puntos], (Ficha técnica - Anexo N° 02) ubicandose en el nivel
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Regular; la mediana comprende el valor 67,00 manifestando que es el valor que esta

dividiendo a la mitad de los datos obtenidos segun el instrumento aplicado (50%); la moda

a : .
es 37,007, y representa al valor menor que se ha repetido con mayor frecuencia en los

puntajes obtenidos; por otro lado, la desviacion estandar obtiene un valor de 13,46972, la
misma que expresa la dispersion de los datos obtenidos segin los resultados del
cuestionario; el puntaje minimo y maximo se encuentra entre 37 y 72; y la sumatoria de
los puntajes para esta dimension es 601, es decir, es la suma de las 10 docentes sujetos de

estudio.
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3.3 Programa curricular contextualizado del area de Comunicacion para el
desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios del

nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga

Fey Alegria 22 — Jaén.

3.3.1 Fundamentacion.

La propuesta tiene como sustento legal el articulo 33° de la Ley General de
Educacion, donde se establece que los curriculos basicos nacionales se diversifican en las
instancias regionales y locales, en coherencia con las necesidades, demandas y
caracteristicas de los estudiantes y de la realidad social, cultural, linglistica,
econdémicoproductiva y geografica en cada una de las regiones y localidades de nuestro
pais. (Ministerio de Educacion 2008, p. 45). Por tanto, en referencia al articulo, el
Programa curricular contextualizado del area de comunicacion presenta legalidad y

legitimidad.

El programa curricular contextualizado se implementa a través del desarrollo de
competencias comunicativas donde se integra y articula capacidades, campos tematicos,
experiencias, valores y actitudes. En base a esta afirmacion Tobdn (2010), considera la
integracion de los saberes esenciales como el saber ser con el saber conocer y el saber
hacer; por su parte, la UNESCO (1996) establece “formar personas con conocimientos

tedricos, practicos, y valorativos- actitudinales en todos los niveles educativos”.

Tomando como referencia el enfoque educativo por competencias el programa
curricular contextualizado centra su atencion en el proceso, orienta el aprendizaje de

acuerdo a los intereses y necesidades de los nifios y nifias de educacion inicial, y promueve
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la pertinencia en la formacion integral de los mismos. Y desde las teorias constructivistas
se orienta en lograr en los estudiantes la construccién responsable y autonoma de los
aprendizajes, asi como la transferencia de competencias, capacidades y conocimientos en
la solucion de situaciones de su vida cotidiana, de tal forma, que puedan incorporarse y

adaptarse a la sociedad actual.

El desarrollo de competencias comunicativas propuesta en el programa se sustenta
en el enfoque comunicativo, para tal fin, considera el acto comunicativo como punto de
partida para comunicarse con los deméas. Al comunicarse, los estudiantes comprenden y
producen textos orales y escritos de distinto tipo textual, formato y género discursivo, con
diferentes propdsitos, en variados soportes, como los impresos, audiovisuales y digitales,

entre otros. (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 110 - 111)

Igualmente, hace uso de las practicas sociales del lenguaje situado en contextos
socioculturales, porque la comunicacion no es una actividad aislada, sino que se produce
cuando las personas interacttan entre si al participar en la vida social y cultural. Enfatiza
lo sociocultural, porque el lenguaje oral y escrito adopta caracteristicas propias en cada

uno de los contextos y generan identidades individuales y colectivas.

El Programa curricular sobre la base del enfoque comunicativo se caracteriza por:
Fomentar el aprendizaje de la lengua mediante su uso, integrando las cuatro capacidades
(hablar, escuchar, escribir y leer) al servicio de la comunicacion; contextualizar los
aprendizajes recreando situaciones comunicativas reales; promover la interaccion de los

estudiantes realizando actividades significativas en grupo.
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Desde el campo de la pedagogia ignaciana la propuesta curricular se considera como
una herramienta metodolégica que orienta y guia el camino por el que las docentes de
inicial acompafian, motivan y estimulan permanentemente a los nifios y nifias en su
aprendizaje, desarrollo y formacion integral. (Compafiia de Jesus, 1993, p.186)

La propuesta se sustenta en la contextualizacion, es decir parte del analisis de las
necesidades, intereses, caracteristica, saberes, potencialidades, oportunidades, demandas,
asi como la problematica del contexto sociocultural, apoyandose en la pedagogia
ignaciana, que nos propone una metodologia basada en cinco momentos interactivos
(contexto, experiencia, reflexion, accion y evaluacion) con la finalidad de promover el

desarrollo de la formacidn integral y por ende de las competencias comunicativas.

3.3.2 Objetivos.
General

Promover el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes de cinco
afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y
Alegria 22 — Jaén; a través de una Propuesta curricular contextualizada del area de
comunicacion basada en los enfoques: por competencias y comunicativo; ademas la

Pedagogia Ignaciana.

Especificos
» Organizar en forma logica y coherente la Propuesta curricular contextualizada
del area de comunicacién precisando el desarrollo progresivo y gradual de las
competencias comunicativas en los estudiantes de cinco afios del nivel de
Educacién Inicial de la Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria

22 — Jaén.
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> Describir la Propuesta curricular contextualizada del area de comunicacion;
considerando: competencias, capacidades, desemperfios contextualizados en los
estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucion

Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.
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3.3.3 Organizacion légica y coherente del Programa curricular contextualizado del a&rea de Comunicacion

El Programa presenta una estructura logica y pertinente, contiene tres competencias comunicativas, con sus respectivas capacidades que se

pretenden implementar en el area de comunicacion; las mismas que a continuacion se detallan:

ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna

Estandar de aprendizaje

Capacidades

Desempefios contextualizados

Conocimientos
contextualizados.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos
de textos; identifica informacion explicita;
realiza inferencias sencillas a partir de esta
informacion e interpreta recursos no verbales y
paraverbales de las personas de su entorno.
Opina sobre lo que mas/menos le gusté del
contenido del texto. Se expresa espontaneamente
a partir de sus conocimientos previos, con el
propésito de interactuar con uno 0 mas
interlocutores conocidos en una situacion
comunicativa. Desarrolla sus ideas
manteniéndose por lo general en el tema; utiliza
vocabulario de uso frecuentel? y una
pronunciacion entendible, se apoya en gestos y
lenguaje corporal. En un intercambio,
generalmente participa y responde en forma
pertinente a lo que le dicen.

» Obtiene informacion
del texto oral que
escucha.

* Infiere e interpreta
informacion del
texto oral.

» Adecla, organiza y
desarrolla el texto de
forma coherente y
cohesionada.

 Utiliza recursos
verbales, no verbales
y paraverbales de
forma estratégica.

* Interactla
estratégicamente

Expresa sus necesidades, emociones, intereses y
da cuenta de sus experiencias al interactuar con
personas de su entorno familiar, escolar o local.
Utiliza palabras de uso frecuente y,
estratégicamente, sonrisas, miradas, sefias,
gestos, movimientos corporales y diversos
volimenes de voz, segln su interlocutor y
proposito: informar, pedir, convencer, agradecer.
Desarrolla sus ideas en torno a un tema, aungue
en ocasiones puede salirse de este. ¢ Participa en
conversaciones, dialogos o escucha cuentos,
leyendas, rimas, adivinanzas y otros relatos de la
tradicion oral de Jaén a través de visitas de
personajes representativos de la comunidad.
Espera su turno para hablar, escucha mientras su
interlocutor habla, pregunta y responde sobre lo
que le interesa saber o lo que no ha comprendido
con la intencién de obtener informacion.

* Recupera informacion explicita de un texto
oral. Menciona algunos hechos y lugares, el
nombre de personas y personajes. Sigue

¢Como se vive en familia?

Técnicas de expresion oral:
juegos de roles,
dramatizaciones, titeres.

¢Dbnde estan y qué hacen
las instituciones de mi
comunidad?

Situaciones del entorno:
contaminacion,
convivencia, lonchera
saludable, habitos de
higiene, identidad,
seguridad personal.
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con distintos
interlocutores.

* Reflexiona y evalta
la forma, el
contenido y contexto
del texto oral.

indicaciones orales o vuelve a contar con sus
propias palabras los sucesos que mas le gustaron.
»  Deduce relaciones de causa-efecto, asi
como caracteristicas de personas, personajes,
animales y objetos en anécdotas, cuentos,
leyendas y rimas orales, sobre situaciones de
contaminacion, convivencia, lonchera saludable,
hébitos de higiene, identidad.

+  Comenta sobre lo que le gusta o disgusta de
personas, personajes, hechos o situaciones de la
vida cotidiana dando razones sencillas a partir de
sus experiencias y del contexto en que se
desenvuelve.

Competencia: Lee diversos tipos de texto escritos

ensu Iengua materna.

Estandar de aprendizaje

Capacidades

Desempefios

Lee diversos tipos de textos que tratan temas
reales o imaginarios que le son cotidianos,
en los que predominan palabras conocidas y
que se acompafian con ilustraciones.
Construye hipotesis o predicciones sobre la
informacion contenida en los textos y
demuestra comprension de las ilustraciones
y de algunos simbolos escritos que
transmiten informacion. Expresa sus gustos
y preferencias en relacion a los textos leidos
a partir de su propia experiencia. Utiliza
algunas convenciones basicas de los textos
escritos.

Obtiene
informacién de
textos escritos de
su localidad.
Infiere e interpreta
informacién del
texto escrito
Reflexiona y
evalua la forma, el
contenido y
contexto del texto
escrito

Identifica caracteristicas de personas,
personajes, animales, objetos o acciones a
partir de lo que observa en las ilustraciones,
asi como de algunas palabras conocidas por
él: su nombre o el de otros, palabras que
aparecen frecuentemente en los cuentos,
canciones, rondas, rimas, anuncios
publicitarios o carteles del aula (calendario,
cumplearios, acuerdos de convivencia) que
se presentan en variados soportes. Dice de
queé tratara, cbmo continuara o0 c6mo
terminara el texto a partir de algunos
indicios, como el titulo, las ilustraciones,
palabras, expresiones 0 sucesos
significativos, que observa o escucha antes

¢ Qué me ensefian los
medios de comunicacion?

Mitos y leyendas de Jaén.

Literatura infantil: Jaén.

Historia de Jaén, simbolos

Costumbres y tradiciones
de Jaén.

Platos tipicos de Jaén.

Entrevista a los diferentes
trabajadores de la
comunidad: de la
institucion, padres y
madres de familia, obreros.

Lectura de imagenes icono
verbales:

e Cuentos
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y durante la lectura que realiza (por si mismo
0 a través de un adulto).

Opina dando razones sobre algun aspecto del
texto leido (por si mismo o a través de un

adulto), a partir de sus intereses y
experiencia.
Escribe diversos tipos de textos en su lengua mat erna.
. o . Desemperios
Estandar de aprendizaje Capacidades P
Y Escribe a partir de sus hipotesis de|- Adeclael textoy el Escribe por propia iniciativa y a su

escritura diversos tipos de textos sobre
temas variados considerando el propdsito y
el destinatario a partir de su experiencia
previa. Desarrolla sus ideas en torno a un
tema con la intencidn de transmitir ideas o
emociones. Sigue la linealidad vy
direccionalidad de la escritura.

contexto a  lamanera sobre lo que le interesa: considera a
quién le escribira y para qué lo escribira; utiliza

situacion . L
o trazos, grafismos, letras ordenadas de izquierda
comunicativa. a derecha y sobre una linea imaginaria para
« Organiza Yexpresar sus ideas o emociones en torno a un

desarrolla las ideastema a través de una nota o carta, para relatar una
de forma coherenteyvivencia o un cuento.

y cohesionada. . Revisa el escrito que ha dictado, en

- Utiliza funcion de lo que quiere comunicar.
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.

« Reflexiona y evalla

la forma, el

 Canciones

* Carteles
 Adivinanzas

* Trabalenguas

* Rimas

* Fabulas
 Entrevista

« Normas culturales
+ Diélogo
Anécdotas

contenido y
Contexto del texto
escrito.
Valores institucionales — Actitudes 00 « Solidaridad. * Respeto y tolerancia.
Justicia. * Libertad y autonomia. * Practica normas culturales: buen oyente y buen
hablante.
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3.3.4 Metodologia del Programa curricular contextualizado del area de
Comunicacion.

El programa es flexible y se adecua a diversas metodologias y procesos cognitivos,
afectivos, motores ldgicos que realiza la docente para el desarrollo de las competencias
comunicativas y mediar el aprendizaje de los estudiantes. El principio de flexibilidad, va
a permitir responder a los requerimientos del saber sistematizado como a las necesidades
e intereses de los estudiantes. Esta flexibilidad debera abrir importantes posibilidades para
la creatividad, la innovacion y la renovacion continua y posibilitar una conduccion del

proceso educativo siempre en dialogo con las necesidades e intereses de los alumnos.

Se propiciara el uso de estrategias activas, vivenciales, participativas, y cooperativas
que promuevan el desarrollo de competencias y capacidades para consolidar el logro de
los indicadores y la internalizacion de los campos tematicos, en las que los nifios y nifias

sean protagonistas y se comprometan con sus propios aprendizajes.

Enfatiza la activacion de los saberes previos, el reconocimiento de los contextos y
la experiencia del nifio, la motivacion, el didlogo y situaciones comunicativas reflexivas,
de manera que cada estudiante se comunique oralmente; lea y escriba diversos tipos de

textos escritos en lengua materna.

En el area de comunicacion las orientaciones metodoldgicas para realizar la
planificacion, ejecucion y evaluacidn de los procesos de ensefianza y desarrollo de las
capacidades comunicativas se pretende realizar a través del método comunicativo, el
mismo que en su estructura comprende los siguientes procedimientos: Situacion de

comunicacion, andlisis del texto, sintesis del texto y expresion de comunicacion.

153



El método comunicativo tiene como propdsito desarrollar la competencia
comunicativa del estudiante a partir de sus necesidades e interés de comunicacion,
empleando para ello documentos auténticos que se utilizan en la vida cotidiana en la que

aprende a utilizar el lenguaje con propiedad y respetando los cddigos socio-culturales.

De igual forma, el Programa propone en el contexto de la pedagogia ignaciana las
siguientes herramientas metodologicas: el acompafiamiento personal y grupal, la

preleccion, el trabajo personal, el trabajo grupal, y la puesta en comun.

El acompanamiento

El acompafiamiento es un rasgo distintivo de la espiritualidad ignaciana y se
entiende como el hecho de permanecer junto al estudiante sirviéndole de apoyo de manera
constante, dedicada, amorosa y desinteresada para guiarlo a lo largo del proceso de
aprendizaje. Este acompafiamiento, también le permitira al estudiante asumir valores que
se le proponen para guiar su proceso, pues segun las fuentes, “a través del

acompaflamiento personal se deben transmitir valores” (Ramirez, 2004, p. 104).

La preleccion ignaciana

Se ocupa primordialmente de contextualizar el proceso. Se define como una
presentacion previa de un trabajo que va a realizarse, en el caso especifico de la educacion
inicial, ésta es dirigida por la docente y cuenta con la participacion de los estudiantes, sin
embargo, mas que una exposicion de lo que se va a desarrollar a lo largo de la clase, es

un preambulo y una preparacion para el estudio personal del tema central de la clase.

La preleccion puede tener lugar al principio del afio escolar, al inicio de cada unidad de
clases y al comenzar cada clase si fuera necesario. Su objetivo es estimular al estudiante
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para que lleve a cabo su trabajo personal y no debe ir mas alla de lo que es necesario
para alcanzar tal fin.

La gran importancia de la preleccion subyace en el hecho de que “la experiencia
humana, punto de partida de la pedagogia ignaciana, nunca ocurre en el vacio debemos
conocer todo lo que podamos del contexto concreto en el que tiene lugar el ensefiar y el

aprender” (Consejo Académico del Colegio San Luis Gonzaga, 2008).

Trabajo en grupos

El trabajo grupal busca reforzar y compartir el trabajo realizado sobre un tema
determinado durante el trabajo personal. A través de éste, el estudiante junto con sus
compafieros comparte lo que ha aprendido a lo largo del proceso, lo que ha logrado, las
dudas que le han surgido y, ademas, aprende a escuchar a los demas y a recibir de ellos

aportes que nutriran su aprendizaje.

Durante el trabajo grupal, es necesario que el docente sea un agente dinamizador y
un acompafiante del trabajo grupal, lo cual le permitira ver cuidadosamente el avance de
cada estudiante a través de la observacion, debe también proponer actividades que inviten
al estudiante a participar de ellas y abrir la posibilidad de socializar los aprendizajes

vividos durante el trabajo personal, respetando las diferencias.

En sintesis, “el trabajo grupal que realizan los integrantes de cada equipo de
estudiantes busca, por medio del aporte de cada uno de ellos, interactuar y enriquecer su
conocimiento, partiendo de un objetivo especifico” (Consejo Académico del Colegio San

Luis Gonzaga, 2008, p. 40).

Puesta en comuln
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Es el momento en el cual el estudiante tiene la oportunidad de socializar ante sus
compatfieros los resultados obtenidos en su trabajo personal y en su trabajo grupal, “En
¢sta el estudiante comparte lo aprendido y se beneficia de lo que aprendieron los demas”

(Consejo Academico del Colegio San Luis Gonzaga, 2008, p. 40).

Basado en la idea de que “una puesta en comun bien dirigida logra que todo el grupo
hable y se exprese espontaneamente, reconociendo la importancia de hablar y de ser
escuchados” (Consejo Académico del Colegio San Luis Gonzaga, 2008, p. 44). Esta
puesta en comun debe trascender mas alld en cuanto constituye un momento de relacion,

comunicacion y expresion entre los estudiantes.

3.3.5 Evaluacion del Programa curricular contextualizado del &rea de
Comunicacion.

El programa conceptualiza la evaluacion como un proceso sistematico en el que se
recoge y valora informacion relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias
en cada nifio y nifia, con el fin de mejorar oportunamente su aprendizaje o mejorar los

procesos de ensefianza. (Ministerio de Educacion, 2016b, p. 36)

Promueve la evaluacién formativa como un espacio donde el estudiante
identifique sus aciertos y dificultades frente al logro de sus capacidades comunicativas.
Esta evaluacién va a permitir en los nifios identificar sus propios recursos para aprender
y tomar conciencia de las capacidades con las que cuenta, de los conocimientos que posee
y de los que son necesarios alcanzar. Enfatiza una evaluacidén permanente de las acciones
y procesos en relacion al desarrollo de las competencias comunicativas. (Ministerio de

Educacién, 2016a, p. 116).
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Considera ademas que la evaluacién es necesaria para promover la reflexion critica y
autocritica sobre los propios procesos de ensefianza y aprendizaje; frente a ello, sugiere
que la docente de inicial utilice diferentes instrumentos, procedimientos y actividades
pedagdgicas que les permitan reconocer los avances y dificultades que presentan los
nifios en el desarrollo de las competencias comunicativas; asimismo, promover en los
nifios y nifias autoevaluarse por si mismos; analizando sus ritmos, aprendizajes,
capacidades, e inculcar aceptarlos para superarse permanentemente, y seguir

aprendiendo de sus aciertos y errores. Aprenden a ser y aprenden a hacer. (Ministerio de
Educacion, 2009, p. 19)

Por tanto, la evaluacion es un proceso que se inicia en el aprendizaje que se desea
lograr, usando procedimientos como la recogida de datos, interpretacién de la informacion
emitiendo un juicio de valor e incluir una serie continua de decisiones orientadas a mejorar

los aprendizajes de los estudiantes y de la practica docente.

La evaluacion de la competencia comunicativa implica:

» Garantizar el desarrollo de competencias, capacidades, desemperios, valores y

actitudes puestos en evidencia en diferentes situaciones de comunicacion.

» Promover en los nifios y nifias la valoracion de la competencia comunicativa que
le permita su apreciacion sobre la utilidad en la vida y en los diversos campos de

la ciencia.

» Favorecer en el estudiante la comunicacion de manera autonoma utilizando

diversos medios que le permita expresar sus ideas de manera literaria y no

literaria.

» Desarrollar en el estudiante la habilidad oral y escrita que permita expresar sus

experiencias pensamientos y reflexiones.
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» Implica desarrollar en el estudiante, capacidades para actuar de manera reflexiva
sobre su aprendizaje y tomar decisiones asumiendo un compromiso para
comunicarse de manera efectiva en diferentes situaciones reales de

comunicacion.

La calificacion con fines de promocion se puede realizar por periodo de aprendizaje
trimestral y anual. Establece conclusiones descriptivas del nivel de aprendizaje alcanzado
por el estudiante, en funcion de la evidencia recogida en el periodo a evaluar; asi como se
asocian estas conclusiones con la escala de calificacion (AD, A, B o C) para obtener un

calificativo

La escala de calificacion en el desarrollo de las competencias comunicativas se

realizara de manera literal de la siguiente manera:

Logro destacado

Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la

competencia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas alla del
AD nivel esperado. En este nivel el estudiante crea o produce diversos tipos de textos.

Logro esperado
Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia,

A demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el tiempo
programado
En proceso
Cuando el estudiante estd proximo o cerca al nivel esperado respecto a la
B competencia, para lo cual requiere acompafiamiento durante un tiempo razonable

para lograrlo.

158



1.

2.

En inicio

Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en una competencia de acuerdo
al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las
tareas, por lo que necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del

docente.

CONCLUSIONES.

El Programa curricular contextualizado, presenta una estructura logica, flexible y
sistémica, se fundamenta en el enfoque por competencias; el comunicativo y la
pedagogia ignaciana; su disefio y contenido esta orientado al desarrollo de la
competencia comunicativa a través de capacidades, campos tematicos, desempefios

pertinentes.

A través de una Propuesta curricular contextualizada del area de comunicacién
basada en el enfoque por competencias, enfoque comunicativo y la Pedagogia
Ignaciana, es posible promover el desarrollo de competencias comunicativas en los
estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa

San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.

En cuanto a la planificacion e implementacién curricular, los principios
pedagdgicos derivados de los enfoques orientadores permiten que la programacion

curricular se concrete a nivel de aula, a partir del curriculo nacional.

La evaluacion curricular que en la practica docente se focaliza en la evaluacion de
los aprendizajes, requiere una concepcion y tratamiento de sistema, por tanto, de
mayor integralidad y pertinencia entre el logro de competencias en los estudiantes

y el desempefio de los docentes.
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RECOMENDACIONES

1. Al Director Institucion Educativa San Luis Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén,
garantizar la formacion permanente a las docentes del nivel inicial, para implementar
e institucionalizar el Programa curricular contextualizado del area de comunicacion,
que garanticen el desarrollo eficiente de las competencias comunicativas en los nifios

y nifias de 5 afos de inicial.

2. A las docentes del nivel inicial, realizar una reflexion critica de su préactica
pedagdgica y empoderar el Programa curricular contextualizado del &rea de
comunicacidn, con el proposito de potenciar su desempefio profesional, reorientar
los procesos de ensefianza aprendizaje, y promover en los estudiantes actividades
significativas y pertinentes para que se comuniquen con fluidez en forma oral; lean
y escriban teniendo en cuenta los sistemas de lectura y escritura, asimismo,

demuestren que son capaces de crear proyectos desde los lenguajes escritos.

3. A las docentes de nivel inicial organizar sus programaciones curriculares en el area
de comunicacién teniendo en cuenta la siguiente estructura légica: competencias
comunicativas, capacidades, desempefios, campos tematicos, actitudes y valores, asi
como los productos de aprendizaje; ademas, siguiendo los procesos de progresion y
gradualidad planificar sus unidades didacticas, considerando principalmente los

proyectos formativos.

4. A las docentes de inicial, conocer y empoderarse del Programa curricular
contextualizado del &rea de comunicacién como una herramienta curricular que

oriente el desarrollo de competencias comunicativas; asimismo, asumir actitudes de
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cambio e implementen en sus practicas un proceso educativo, consciente, creativo y
transformador en beneficio de una educacion integral del estudiante.
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ANEXOS.

ANEXO N° 01

CUESTIONARIO PARA ANALIZAR EL NIVEL DE DESARROLLO DE
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EM EL NIVEL INICIAL

Estimada colega: Este cuestionario tiene como objetivo analizar y evaluar el desarrollo
de competencias comunicativas en el nivel inicial, las respuestas de este instrumento
sirven Unicamente para esta investigacion y seran totalmente confidenciales. Por lo que
le pedimos que sea muy sincera al contestar. Recuerda que no hay respuestas buenas o
adversas, sino por el contrario, son diferentes formas de pensar, sentir y actuar y es lo
que se pide que se conteste.

Instrucciones: Estimada docente, lea con cuidado cada una de las preguntas y elija
aquella respuesta con la que esté de acuerdo o que se aproxime mas a su opinion;
coloque un aspa (X) dentro del recuadro correspondiente.

El llenado tendra los siguientes criterios de valoracion: Nunca (1), A Veces (2), Casi Siempre (3)
y Siempre (4).

’ Valoracién ‘
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items

<>

1. Promueve espacios de escucha activa de los diversos textos
orales que utiliza en su practica pedagdgica

2. Utiliza recursos didacticos para activar la atencion y
concentracion de los nifios y nifias garantizando su comprension
de los textos orales.

3. Orienta a los nifios y nifias para recuperar y organizar la
informacion de los diversos textos orales.

4. Indica de manera precisa la informacion relevante y las tareas
que deben realizar los nifios y nifias para afianzar su aprendizaje

5. Promueve en los nifios y nifias deducir el significado de los
textos orales.

6. Establece actividades orientadas a identificar las relaciones
causales entre accion y efecto de los textos orales que brinda a los
nifios y nifias

7. Genera momentos de reflexion y valoracion en los nifios y
nifias sobre los textos escuchados para conocer sus propias
opiniones.

8. Estimula en los nifios y nifias a expresar sus ideas de agrado o
desagrado y explicar sus preferencias de los textos leidos.

9. Utiliza situaciones comunicativas de su contexto personal y
familiar para que los nifios y nifias ordenen en forma logica sus
textos orales.

10.Promueve intercambios orales a partir de las experiencias que
tienen los nifios en sus relaciones con sus pares.

11.Promueve en los nifios y nifias el uso de conectores basicos
para que expresen con claridad sus ideas.

12.Genera un ambiente de confianza y seguridad para que los nifios
y nifias manifiesten sus ideas libremente

13.Utiliza en el desarrollo de sus actividades de aprendizaje la
practica de variados recursos expresivos en los nifios y nifias.

14.Refuerza y regula las diferentes formas de expresion que los
nifos y nifias manifiestan en su interaccion personal, asi como
en sus diferentes participaciones.

15.Motiva a los nifios y nifas reflexionar sobre su expresion oral
con fin de autorregular su participacién discursiva.
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16.Propicia actividades metacognitivas que ayuden a identificar
procesos que ayuden a superar las limitaciones de la expresion
oral en los nifios y nifas.

17.Acompafia y promueve actividades significativas que
favorezcan la interaccion colaborativa de los nifios y nifias
manteniendo el hilo tematico.

18.Utiliza estrategias colaborativas y establece normas para mejorar
la expresion oral en los nifios y nifias.

19.Promueve a través de lecturas la orientacién y direccionalidad
del sistema de escritura

20.Propone en los nifios y nifias actividades que favorezcan
internalizar y diferenciar los textos, imagenes y nimeros.

21.Dirige y acompafia los procesos de recuperacion de
informacion explicita de los diversos textos escritos que lee a sus
nifios y nifias.

22.Utiliza estrategias para activar en los nifios y nifias su memoria
y extraer informacion segln su interés y propdsito.

23.Motiva a los nifios y nifias a decir con sus propias palabras la
informacion de los textos escritos que escucharon

24 .Establece actividades de aprendizaje donde los nifios puedan
representar lo que le llamo la atencion de la lectura.

25.En el desarrollo de sus sesiones utiliza los saberes previos para
que los nifios y nifias infieran literalmente el significado de los
textos escritos leidos.

26.Aplica estrategias de comprension de textos orientados a
promover en los nifios y nifias la anticipacion, relacion e
interpretaciones figurativas.

27.Promueve la reflexion sobre la forma, contenido y contexto de
lostextos escritos leidos.

28.Genera en los nifios y nifias opiniones y nociones sobre los
procesos que utilizaron para reconocer lo relevante del texto
escrito que escucharon.

29.Promueve en los nifios y nifias producir textos libres siguiendo
la linealidad y direccionalidad de la escritura

30.0Orienta a los nifios y nifias para que identifiquen y reconozcan
los pasos necesarios que deben seguir en la construccion de sus
textos.

31.Acomparia a los nifios y nifias en la planificacion de la
produccion de diversos textos escritos.

32.Utiliza estrategias de planificacion que guien a los nifios y
nifias producir sus textos
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33.Estimula a los nifios y nifias a textualizar y organizar sus ideas
segun las convenciones de la escritura.

34.Utiliza estrategias de textualizacion para que los nifios y nifias
puedanproducir sus textos.

35.Establece actividades de reflexion para que los nifio y nifias a
Su manera revisen sobre su propio texto producido.

36.Pone en préactica estrategias que favorezcan la reflexion y
revision del sentido de lo que quiere comunicar en sus textos.
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ANEXO N° 02 FICHA TECNICA

1. Nombre del instrumento:

Cuestionario para analizar el nivel de desarrollo de competencias comunicativas en el nivel
inicial.

2. Autora del instrumento.

Creado por:
Br. Nelly del Pilar Soto Fernandez

3. Objetivo instrumento.

Analizar el nivel de desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes
de cinco afios del nivel de Educacion Inicial de la Institucion Educativa San Luis
Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.

4. Usuarias.

Se recogera informacion de 10 docentes del nivel inicial de la Institucion Educativa San Luis
Gonzaga Fe y Alegria 22 — Jaén.

5. Modo de aplicacion.

1° El cuestionario esta disefiado en 36 items, (08 preguntas se corresponden con la
dimensién comprende textos orales; 10 pertenecen a la dimension se expresa
oralmente; 10 relacionadas con la dimension comprende textos escritos; y 08 con
la dimensidn produce textos escritos; los criterios de valoracion son: Nunca (1), A
veces (2), Casi siempre (3) y Siempre (4); los mismos que tienen relacion con los
indicadores de la variable: Competencias comunicativas.

2° Las docentes deben de desarrollar el cuestionario en forma individual,
consignando los datos requeridos de acuerdo a las indicaciones para el desarrollo
de dicho instrumento de evaluacion.

3° El cuestionario se aplicard en forma simultanea a las docentes responsables de los
estudiantes de cinco afios del nivel de Educacion Inicial.

4° Su aplicacién tendrd como duracion 60 minutos aproximadamente, y los
materiales que utilizaran son: 1 boligrafo, 1 lapiz, y sus respectivas explicaciones
por parte de la responsable de la investigacion.

6. Estructura del instrumento.

Dimensiones Indicadores Items
Escucha activamente diversos textos orales. Items 01y
02
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Comprende Recupera y organiza informacion de diversos  Items 03y
textos orales textos orales. 04
Infiere el significado de los textos orales. ftems 05y
06
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de  Items 07 y
los textos orales. 08
Adecua sus textos orales a la situacion ftems 09 y
comunicativa. 10
Se expresa Expresa con claridad sus ideas. ftems 11y
oralmente 12
Utiliza estratégicamente variados recursos ftems 13y
expresivos. 14
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de ~ Items 15y
sus textos orales. 16
Interactua colaborativamente manteniendo el hilo ltems 17y
tematico. 18
Se apropia del sistema de escritura (solo ciclos ftems 19y
). 20
Comprende_ Recupera informacion de diversos textos escritos. ftems 21y
textos escritos 22
Reorganiza informacion de diversos textos Items 23y
escritos. 24
Infiere el significado de los textos escritos. ftems 25y
26
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de  Items 27 y
los textos escritos. 28
Se apropia del sistema de escritura. ftems 29y
30
Prod_uce textos Planifica la produccién de diversos textos escritos. ftems 31y
escritos 32
Textualiza sus ideas segun las convenciones de la ftems 33y
escritura. 34
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto ftems 35y
de sustextos escritos. 36
7. Escala.

7.1 Escala general.

Valoracion Puntaje Rango
Siempre - Muy bueno 4 [109 - 144]
Casi siempre - Bueno 3 [73 - 108)
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‘ A veces - Regular ‘ 2 ‘ [37-72)

'Nunca - Malo 1 | [00 — 36) |
7.2 Escala especifica.
Dimensiones
Valoracion Comprende = Se expresa Comprende |  Produce
textos orales | oralmente textos textos

escritos escritos

Siempre (4) - [25-32] [30 - 40] [30 - 40] [25 - 32]
Muy bueno

Casi siempre [17 - 24) [20 — 30) [20 — 30) [17 - 24)
(3) Bueno

A veces (2) - [09 - 16) [10 - 20) [10 - 20) [09 - 16)

Regular
Nunca (1) - Malo |  [00 - 08) [00 - 10) [00 - 10) [00 - 08)

8. Validacion:

Por juicio de expertos y a través de alfa de Cronbach.
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ANEXO N° 03

VALIDACION DEL INSTRUMENTO A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS
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INFORME DE VALIDACION A JUICIO DE EXPERTO

1. TITULO DE LA INVESTIGACION

PROGRAMA CURRICULAR CONTEXTUALIZADO DEL AREA DE
COMUNICACION PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS EN LOS ESTUDIANTES DE CINCO ANOS DEL NIVEL DE
EDUCACION INICIAL DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN LUIS GONZAGA

FE Y ALEGRIA 22 — JAEN.

2. INSTRUMENTO

CUESTIONARIO PARA ANALIZAR EL NIVEL DE DESARROLLO DE
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN EL NIVEL INICIAL

3. EXPERTO (A)

NOMBRES APELLIDOS: TOﬁa' Ma ViU e\ /\\c(-'{w_h rA v}l anuve\o

INSTITUCION: _Fe v Alegria 272

GRADO ACADEMICO: Boclor ev Disnctas deta  Eilucaricn

REGISTRO A.N.R:

4. INVESTIGADORA

BR. NELLY DEL PILAR SOTO FERNANDEZ

5. VALORACION DE ITEMS

VARIABLE: COMPETENCIAS COMUNICATIVAS.
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7. OPINION DE APLICABILIDAD

0l : ol S :
Pbe't € Ser m;“)\( cado Sequn \a Sugeyencoet,
T ~

o
8. PROMEDIO DE VALIDACION: 3570
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INFORME DE VALIDACION A JUICIO DE EXPERTO

1. TITULO DE LA INVESTIGACION

PROGRAMA CURRICULAR CONTEXTUALIZADO DEL AREA DE
COMUNICACION PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS EN LOS ESTUDIANTES DE CINCO ANOS DEL NIVEL DE
EDUCACION INICIAL DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN LUIS GONZAGA

FE Y ALEGRIA 22 — JAEN.
2. INSTRUMENTO

CUESTIONARIO PARA ANALIZAR EL NIVEL DE DESARROLLO DE

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN EL NIVEL INICIAL
3. EXPERTO (A)

NOMBRES APELLIDOS: £l 27AVD O M. cic2d weyra

INSTITUCION: T.ESP.¢ - “Ucrecipe Awdnes Uf/ww’f B e

GRADO ACADEMICO: Mec/si€?2 er’ TNUESTCGRLITN /.paowa’a Sope /ot

REGISTROANR: #5/2/30

4. INVESTIGADORA

BR. NELLY DEL PILAR SOTO FERNANDEZ

5. VALORACION DE ITEMS

VARIABLE: COMPETENCIAS COMUNICATIVAS.
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6. SUGERENCIAS
DE MUASTRA EATINENC/S Lo ks b/ R0 PoT,TO Dv [o Fritlgs7s LALon

v &5 fomtiondt pan 70| ﬂwpo‘l{m

7. OPINION DE APLICABILIDAD

T7eNE COFERSCIE con) o) FrD 1R DORES D iH G HENVES Y/

Udeisd/c pe/ espdv

8. PROMEDIO DE VALIDACION. _ /6°£7 72

9. LUGAR Y FECHA: /2 / pgnl , 20/ 5

é_,/'/

ok en
M,Indollepuuaml ra
e

¥ DOCENCIA SURFRINR K

FIRMA:

ANEXO N° 04
INFORME DE VALIDACION - MODELO ALFA DE CRONBACH

Resumen de procesamiento de casos
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N %
Valido 10 10
Caso 0,0
S Exclui 0 ,0
doa
Total 10 10
0,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Fuente: Recoleccion de datos, para validar cuestionario de la evaluacion de competencias

comunicativas.
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

971

36

Fuente: Recoleccion de datos, para validar cuestionario de la evaluacion de competencias

comunicativas.

Estadisticas de elemento

N° Media Desviacion estandar N
ITO1 1,3000 ,48305 10
ITO2 1,7000 ,48305 10
ITO3 1,5000 ,52705 10
ITO4 1,7000 ,48305 10
ITO5 1,8000 42164 10
ITO6 1,7000 ,48305 10
ITO7 1,8000 42164 10
ITO8 1,7000 ,48305 10
ITO9 1,7000 ,48305 10
IT10 1,6000 ,51640 10
IT11 1,7000 ,48305 10
IT12 1,7000 ,48305 10
IT13 1,7000 ,48305 10
IT14 1,6000 ,51640 10
IT15 1,8000 42164 10
IT16 1,7000 ,48305 10
IT17 1,8000 42164 10
IT18 1,5000 ,52705 10
IT19 1,9000 ,31623 10
IT20 1,6000 ,51640 10
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IT21 1,8000 42164 10
IT22 1,6000 ,51640 10
IT23 1,9000 ,31623 10
IT24 1,9000 ,31623 10
IT25 1,7000 ,48305 10
IT26 1,9000 ,31623 10
IT27 1,7000 ,48305 10
IT28 1,9000 ,31623 10
IT29 1,6000 ,69921 10
IT30 1,6000 ,51640 10
IT31 1,8000 42164 10
IT32 1,7000 ,48305 10
IT33 1,8000 42164 10
T34 1,7000 ,48305 10
IT35 1,7000 ,48305 10
IT36 1,7000 ,48305 10

Fuente: Recolecciéon de datos, para validar cuestionario de la evaluacion de competencias

comunicativas.
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Estadisticas de total de elemento

Media de escala | Varianza de escala| Correlacién total | Alfa de Cronbach
si el elemento se si el de elementos si el elemento se ha
0 ha elemento se ha corregida suprimido
suprimido suprimido
ITO1 60,2000 135,733 ,383 ,972
IT02 59,8000 133,511 ,585 971
ITO3 60,0000 131,556 ,698 ,970
ITO4 59,8000 133,511 ,585 971
ITO5 59,7000 131,789 ,859 ,969
ITO6 59,8000 131,733 ,750 ,970
ITO7 59,7000 133,567 ,670 ,970
ITO8 59,8000 131,733 ,750 ,970
ITO9 59,8000 133,511 ,585 971
IT10 59,9000 130,989 ,763 ,970
IT11 59,8000 129,956 ,916 ,969
IT12 59,8000 132,844 ,647 ,970
IT13 59,8000 133,289 ,606 971
IT14 59,9000 131,433 124 ,970
IT15 59,7000 134,900 ,531 971
IT16 59,8000 129,956 ,916 ,969
IT17 59,7000 135,344 ,485 971
IT18 60,0000 131,556 ,698 ,970
IT19 59,6000 136,711 ,469 971
IT20 59,9000 129,878 ,861 ,969
IT21 59,7000 131,789 ,859 ,969
IT22 59,9000 130,989 ,763 ,970
IT23 59,6000 136,711 ,469 971
IT24 59,6000 135,378 ,652 ,970
IT25 59,8000 132,844 ,647 ,970
IT26 59,6000 135,378 ,652 ,970
IT27 59,8000 129,956 ,916 ,969
IT28 59,6000 135,378 ,652 ,970
IT29 59,9000 134,322 ,337 ,973
IT30 59,9000 131,433 724 ,970
IT31 59,7000 131,789 ,859 ,969
IT32 59,8000 129,956 ,916 ,969
IT33 59,7000 131,789 ,859 ,969
IT34 59,8000 133,289 ,606 971
IT35 59,8000 129,956 ,916 ,969
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\ IT36 ] 59,8000 132,844 647 970

Fuente: Recoleccién de datos, para validar cuestionario de la evaluacion de competencias
comunicativas.

Estadisticas de escala

Media Varianza Desviacion estandar N de elementos
61,5000 140,278 11,84389 36

Fuente: Recoleccion de datos, para validar cuestionario de la evaluacion de competencias
comunicativas.
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Base de datos: Dimension comprende textos orales

ANEXO N° 05

N° 1t01 1t02 1t03 1t04 1t05 1t06 1t07 1t08 Puntos Nivel
EO1 1 2 1 2 1 1 2 1 11 Regular
EO2 1 2 2 2 2 2 2 2 15 Regular
EO3 2 2 2 2 2 2 2 2 16 Regular
E04 2 2 2 2 2 2 2 2 16 Regular
EO05 1 1 1 1 2 2 1 2 11 Regular
EO06 1 1 1 1 2 1 2 1 10 Regular
EO7 1 2 2 2 2 2 2 2 15 Regular
EO8 1 1 1 1 1 1 1 1 8 Malo
EO09 2 2 2 2 2 2 2 2 16 Regular
E10 1 2 1 2 2 2 2 2 14 Regular
X. media 1.30 1.70 1.50 1.70 1.80 1.70 1.80 1.70 13.20
S 0.48 0.48 0.53 0.48 0.42 0.48 0.42 0.48 2.94
CV% 37.16 28.41 35.14 28.41 23.42 28.41 23.42 28.41 22.25
Fuente: Recoleccion de datos, de la evaluacion de competencias comunicativas. 182
Base de datos: Dimensidn se expresa oralmente
1t09 1t10 It11 1t12 1t13 It14 It15 It16 It17 It18 Puntos Nivel




2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 12 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular
2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 18 Regular
2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 18 Regular
1 1 1 2 2 1 1 1 2 1 13 Regular
1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 17 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular
1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 11 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 19 Regular
1.70 1.60 1.70 1.70 1.70 1.60 1.80 1.70 1.80 1.50 16.80
0.48 0.52 0.48 0.48 0.48 0.52 0.42 0.48 0.42 0.53 3.49
28.41 32.27 28.41 28.41 28.41 32.27 23.42 28.41 23.42 35.14 20.77
Fuente: Recoleccidn de datos, de la evaluacion de competencias comunicativas.
183
Base de datos: Dimension comprende textos escritos
It19 1t20 It21 It22 1t23 It24 It25 It26 It27 1t28 Puntos Nivel
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 Malo
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular




2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 18 Regular
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 Malo
2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 19 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 Malo
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 Regular

1.70 1.60 1.70 1.60 1.70 1.70 1.60 1.70 1.70 1.70 16.70

0.48 0.52 0.48 0.52 0.48 0.48 0.52 0.48 0.48 0.48 4.67

28.41 32.27 28.41 32.27 28.41 28.41 32.27 28.41 28.41 28.41 27.95
Fuente: Recoleccién de datos, de la evaluacion de competencias comunicativas.

184 Base de datos: Dimension produce textos escritos

it29 it30 it31 it32 it33 it34 it35 it36 Puntos Nivel Total Valoracion

1 1 1 1 1 1 1 1 8 Malo 41 Regular
2 2 2 2 2 2 2 16 Regular 71 Regular

2 1 2 2 2 1 2 2 14 Regular 68 Regular
1 2 2 2 2 2 2 1 14 Regular 66 Regular
1 1 2 1 2 2 1 2 12 Regular 46 Regular
1 2 2 2 2 2 2 2 15 Regular 61 Regular
1 2 2 2 2 2 2 2 15 Regular 70 Regular




1 1 1 1 1 1 1 1 8 Malo 37 Regular

2 2 2 2 2 2 2 2 16 Regular 72 Regular

2 2 2 2 2 2 2 2 16 Regular 69 Regular
1.40 1.60 1.80 1.70 1.80 1.70 1.70 1.70 13.40 60.10
0.52 0.52 0.42 0.48 0.42 0.48 0.48 0.48 3.10 13.47
36.89 32.27 23.42 28.41 23.42 28.41 28.41 28.41 23.12 22.41
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Fuente: Recoleccidn de datos, de la evaluacion de competencias comunicativa




