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RESUMEN

El proposito de esta investigacion estd centrado en proponer un programa de estrategias
didacticas basado en el método de proyectos sustentado en la pedagogia histérico critica y la
teoria sociocultural de Vygotsky para potenciar el pensamiento critico en los alumnos del quinto
grado de educacién secundaria en el area de Historia, Geografia y Economia en la I.E. N° 80002
Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Trujillo, region La Libertad, afio 2018-2019.
La investigacion asumioé una metodoldgica cuantitativa de tipo descriptiva propositiva, para
medir la variable pensamiento critico, se recogid informacion a una muestra de 20 estudiantes
del quinto grado de educacion secundaria a través de la aplicacion de una prueba sobre
pensamiento critico. Los principales resultados que arrojé la aplicacion del instrumento
muestran que el pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de educacion secundaria
es bajo en un 50,0% a diferencia de un 40,0% que se ubican en el nivel medio, y solo el 10,0%
se encuentran en el nivel alto de pensamiento critico. Con esta investigacion se busca contribuir

a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje como objeto de estudio de la didactica.

Palabras clave: aprendizaje basado en proyectos, pensamiento critico.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to propose a program of didactic strategies based on the
project method based on critical historical pedagogy and Vygotsky's sociocultural theory to
enhance critical thinking among students in the fifth grade of secondary education in the area
of history geography and economics in EI N° 80002 Antonio Torres Araujo of the district and
province of Trujillo, La Libertad region, year 2018-2019. The research assumed a quantitative
methodological of descriptive purpose, to measure the variable critical thinking, information
was collected from a sample of 20 students in the fifth grade of secondary school through the
application of a questionnaire, based on the survey technique. The main results of the
application of the instrument show that the critical thinking of students in the fifth grade of
secondary education is low by 50.0% as opposed to 40.0% who are in the middle level, and
only the 10.0% are at the high level of critical thinking. This research seeks to contribute to

improving the teaching-learning process as an object of didactic study.

Key words: project-based learning, critical thinking.
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INTRODUCCION

El mundo moderno es cada vez més exigente, los paises que aspiran competir en un
espacio global cada vez mas turbulento requieren que las instituciones educativas formen
estudiantes competentes, en ese sentido necesitan desarrollar capacidades que les permita
actuar con mayor autonomia o libertad, que tomen decisiones asertivas, que tengan
iniciativa y sean perseverantes, se necesita estudiantes proactivos con vision de futuro
capaces de enfrentarse a la adversidad, solo de este modo podemos afirmar que las

instituciones educativas del nivel basico estan cumpliendo su encargo social.

En la ILE. N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Trujillo,
region La Libertad se observa en los alumnos del quinto grado carencia en el desarrollo
del pensamiento critico que se manifiesta en la poca iniciativa por la investigacion,
escasa participacion activa en mesas redondas, debates, exposiciones, Se muestran muy
reacios y timidos, cuando tienen que dar una opinién y peor aun cuando se les pide hacer
una critica de realidad, debido a las estrategias metodologicas inadecuadas que los

docentes del area ejecutan, lo que ocasiona la formacion de alumnos receptores y pasivos

La importancia de esta investigacion se sustenta en que los maestros estamos
obligados a dar una respuesta al actual modelo de desarrollo que prioriza la formacion
intelectual, individualista y parcializada de la realidad; por lo que se requiere una escuela
gue se comprometa y que dé respuestas efectivas a las verdaderas necesidades de la

sociedad actual.



“A medida que la sociedad avanza y se desarrolla, las exigencias educativas y
profesionales también varian, es por esto que se requiere la formacién de personas que
respondan a estas exigencias sociales, con capacidad auto reflexiva, critica, creativas, y
con habilidades para la resolucion de problemas; que transiten de forma paralela por los

caminos del saber, tratando de suplir las necesidades del medio” (Rosales, 2005)

De este modo “el modelo pedagdgico socio critico impulsa el desarrollo maximo
de las capacidades e intereses del alumno; apunta a que el estudiante sea generador de su
propio conocimiento a través de procesos analiticos y reflexivos que se encaminen a
construir nuevos esquemas cognitivos, partiendo de los ya existentes". En este modelo el
estudiante se forma como individuo capaz de realizar criticas constructivas del saber, se
le ensefia a trascender e ir mas alla de lo aparente buscando siempre la obtencién o

construccion de hipétesis o teorias acerca del tema que le interese” (Rosales, 2005)

De esta manera cuando los alumnos culminen la educacién secundaria sean
capaces de tomar sus propias decisiones y actuar de forma independiente. Esta
independencia, frente a un problema determinado, parta de sus propias experiencias, de

sus intereses y que esos conocimientos sean transferibles a otras realidades.

En este contexto, hemos visto como metodologia apropiada en el aula de clase
los proyectos, esta metodologia es muy importante porque contribuye de manera
significativa en los estudiantes al desarrollo de capacidades innovativa, de creacion y de

pensamiento critico. El disefio de proyectos ayuda de manera pragmatica a comprobar la



capacidad de los estudiantes en la generacion de ideas e interpretacion de resultados, asi

como, la capacidad de sintesis.

Por eso nuestra propuesta “El método de proyectos” pretende desarrollar en los
estudiantes a nuevas formas de conocimiento a través de la participacion disciplinada,
responsable y voluntaria, a través del anlisis y reflexion de los hechos historicos antiguos
y modernos, ya no como un mero aprendizaje y recopilacion de datos, sino méas bien como
un aprendizaje activo, interesante, donde ahonde con su propio pensamiento a abordar la
historia, geografia y economia de un modo constructivo y creador y que se sienta parte,

como hacedor y responsable de la realidad que atraviesa nuestro pais.

El objetivo de esta investigacién esta centrado en Proponer un programa de
estrategias didacticas basado en el método de proyectos sustentado en la pedagogia
histérico critica y la teoria sociocultural de Vygotsky para potenciar el pensamiento
critico en los estudiantes del quinto grado de educacion secundaria en el area de Historia,
Geografia y Economia en la I.E. N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia

de Trujillo, regién La Libertad, afio 2018-2019

Como objetivos especificos se plantearon los siguientes:

a) Diagnosticar los niveles de pensamiento critico de los alumnos del quinto Grado
de Educacion Secundaria de la I.E. N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y

provincia de Trujillo, region La Libertad.
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b) Describir las teorias que sirven de sustento al programa de estrategias didacticas
basado en el método de proyectos para potenciar el pensamiento critico de los alumnos
del quinto Grado de Educacion Secundaria de la I.E. N° 80002 Antonio Torres Araujo del

distrito y provincia de Trujillo, regién La Libertad.

c)) Disefiar un programa de estrategias didacticas basado en el método de proyectos
para potenciar el pensamiento critico de los alumnos del quinto Grado de Educacion
Secundaria de la I.E. N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Trujillo,

region La Libertad

El objeto de estudio estuvo centrado en el proceso de ensefianza aprendizaje del area de
Historia, Geografia y Economia y el campo de accion en el proceso de disefio del programa de

estrategias didacticas basado en el método de proyectos para desarrollar el pensamiento critico.

Se planted la siguiente hipdtesis: Si se propone un programa de estrategias didacticas basado en
el método de proyectos sustentado en la pedagogia histérico critica y la teoria sociocultural de
Vygotsky entonces se lograria potenciar el pensamiento critico en los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria en el area de Historia, Geografiay Economia en la I.E. N° 80002

Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Trujillo, region La Libertad.

Se estructuro el informe final de este trabajo de investigacion en tres capitulos:

En el primer capitulo se desarrolld el analisis del objeto de estudio, en donde se analiza y

describe la evolucion histérica del objeto de estudio, la caracterizacion presente del objeto de

estudio y los métodos, técnicas y procedimientos de la investigacion.
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En el segundo capitulo se analiza y describe el marco teorico sobre estrategias didacticas basado
en proyectos, el enfoque de la pedagogia historico critica y la teoria sociocultural de Vygotsky

que constituye la base de la propuesta tedrica de la investigacion.

El tercer capitulo se analiza los resultados de la investigacion, y el disefio del modelo teérico

de la propuesta.

Por ultimo, se presentan las conclusiones a las que se arribo en la investigacion, se sugieren
alternativas de solucion del problema.
Y en la parte final se anexan el modelo de las instrumentos seleccionados y aplicados para el

recojo de datos empiricos.
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CAPITULO |

I. ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Ubicacién

La Institucion Educativa se encuentra geopoliticamente ubicado calle Guatemala

N° 500 de la Urbanizacion Torres Araujo, en el distrito y provincia de Trujillo.

La Institucion Educativa N° 80002 "ANTONIO TORRES ARAUJO" se inicid
como Escuela de Varones N° 2480 con RD del 13 de noviembre de 1962, siendo el
primer director don Clodoveo Alvarez Garcia, quien luego de diversas gestiones
logré que la Escuela funcione en casa de la sefiora Grimilda Morén ubicada en la

Av. 28 de julio, con 128 alumnos desde transicion al tercer grado de primaria.

Posteriormente se consiguid el actual terreno en el ex fundo "La Ladrillera”

actualmente inscrito a nombre del Ministerio de Educacién, ubicado al final de la

calle Guatemala.
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Desde el afio 1963 a diciembre del afio 1971 funcionaron dos escuelas: Escuela de
Varones N° 2480 y Escuela de Mujeres N° 2447.

El 31 de marzo de 1987 se unen las dos escuelas la de varones y la de mujeres para
dar origen a la Escuela Primaria Mixta N° 80002 segun R.M. N° 1113, llevando por
nombre "ANTONIO TORRES ARAUJO", en honor a este sefior que dond el

terreno para la construccion de la escuela.

En 1989 se amplia sus servicios al nivel secundaria mediante R.D.R, N° 271 de
fecha 23-02-1989. Y a partir del afio 1999 brinda servicios en el nivel inicial segun

R.D.R. N° 5340 del 17-11-1999.

En 1993 es nombrado mediante Concurso Publico el director Lic. Adriano Lednidas
Rodriguez Salvador, quien laboré en la |.E hasta Julio del afio 2013.

En el afio 2000, la institucion educativa sufre una metamorfosis total, el colegio
cambid sus tradicionales colores amarillo y verde claro por el color azul noche y
verde jade que son los colores que identifican a la institucion educativa actualmente,

también se disefid una nueva insignia que es la actual.

Actualmente laboran en la IE 46 docentes en sus tres niveles de los cuales 28

laboran en el nivel secundario.

Tiene en la actualidad 610 alumnos matriculados en el nivel secundario de los

cuales pertenecen mayoritariamente a la clase media.
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1.2.

Evolucion histdrico tendencial del objeto de estudio

A nivel del mundo existe el boom actual de la cultura y el desarrollo del
pensamiento critico, puesto por las demandas sociales, econémicas y politicas en
que nos han puesto las nuevas circunstancias de un mundo globalizado e
interrelacionado, sobre todo las exigencias del trabajo, es cuando mas se ahonda en
la problemética de como desarrollar un pensamiento divergente, creativo, porque
hoy en dia son las empresas las que demanda trabajadores con capacidades para
adquirir, procesar y aplicar informacion de forma critica y creativa para la
resolucion de problemas y la toma de decisiones, de ello depende que sean
competitivas en el mercado. Siendo uno de los mayores retos de la educacién en un
mundo globalizado ensefiar a pensar a los educandos y no simplemente transmitirles
informacion. Aunque ya muchos de los paises europeos y del continente asiatico ya
han adelantado en estos aspectos a Ameérica, se ha visto que también la criticidad
de los paises desarrollados esta sirviendo como un mecanismo para esclavizar y
transgredir y vulnerar derechos de los paises sub desarrollados, como es los de
Latinoamerica y en este contexto nuestra nacion; existiendo aun mas la imperante
necesidad de emprender también en este contexto una educacion que apunte a los

nuevos retos mundiales.

A nivel nacional, en estos Ultimos afios, también han existido reformas y nuevas
propuestas para abordar la educacién con un sentido critico, tenemos el nuevo DCN
del 2009, en el cual se enmarca claramente la finalidad de la educacion peruana. Sin
embargo, aun no existen los mecanismos y las condiciones apropiadas para el

docente y también para el educando para que esto se vaya haciendo realidad en las
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instituciones educativas y en cada una de las aulas de nuestra patria. Todavia se
acarrea el aprendizaje memoristico, tal y cual como aprendieron nuestros abuelos y
hasta nuestros padres. En este contexto recién se viene pretendiendo, aun
lentamente, enfocar y dirigir la educacion peruana, por el camino de alumnos y
alumnas que piensen criticamente y den soluciones creativas a los problemas

actuales por los cuales pasa nuestra sociedad.

A pesar, como se dijo anteriormente, ya la nueva educacion debe estar enmarcada
en la formacion de hombres criticos, es decir que posean un pensamiento auto
dirigido, auto disciplinado, auto regulado y autocorregido. Asimismo, todavia se
aborda aqui los contenidos para el alumno y alumna de manera superficial y que no
le permite hacer pensamiento critico, lo cual no responde a las nuevas demandas de

la educacion peruana.

Si bien es cierto, el pensamiento critico es una necesidad que demanda la
sociedad actual frente a la existencia de un aprendizaje conformista, mecanico,
repetitivo, escaso analisis e interpretacion de los hechos y acontecimientos de la
historia; esto se debe a un insuficiente desarrollo del pensamiento critico en el area
de ciencias sociales, expresado en la presencia del pensamiento ingenuo,
dependiente, irracional en los alumnos y alumnas antes descritos. Desarrollar el
pensamiento critico ha sido una de las metas y compromisos mas relevantes de las
actuales propuestas educativas, llevada a cabo en nuestro pais. Ha sido de interés
comun promover una mejor calidad de la ensefianza y lograr niveles mas altos de

aprendizaje en los educandos.
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1.3.

Habiendo indagado, profundizado e investigado sobre multiples estrategias
metodoldgicas, métodos, técnicas, entre todas ellas se plantea “El método de
proyectos que busca enfrentar a los alumnos a situaciones que los lleven a rescatar,
comprender y aplicar aquello que aprenden como una herramienta para resolver
problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven.
Cuando se utiliza el método de proyectos como estrategia, los estudiantes estimulan
sus habilidades més fuertes y desarrollan algunas nuevas. Se motiva en ellos el amor
por el aprendizaje, un sentimiento de responsabilidad y esfuerzo y un entendimiento

del rol tan importante que tienen en sus comunidades” (Marriaga, 2010)

Caracteristicas del objeto de estudio

A lo largo de nuestra experiencia educativa en la I.E. N° 80002 Antonio Torres
Araujo, provincia y distrito de Trujillo, region La Libertad, en el nivel secundario
los alumnos de primero a quinto no tienen iniciativa por la investigacion, y tampoco
por la participacion activa en mesas redondas, debates, exposiciones, etc. Se
muestran muy reacios y timidos, cuando tienen que dar una opinion y peor aun
cuando se les pide hacer una critica de realidad nacional o alguna situacion
problematica que se presenta dentro de su comunidad convirtiéndose en alumnos
receptores y pasivos dentro del proceso ensefianza aprendizaje ya consideran que
todo lo que aprenden son verdades absolutas y solo participan algunos alumnos
cuando el docente motiva a traves de la nota e invita a ejecutar alguna actividad
que les interesa o simplemente se sienten motivados. De esta manera, los alumnos

demuestran conformismo y pasividad, resignandose a copiar lo que el profesor dicta

17



0 explica. Asi mismo el alumno asume una actitud indiferente frente a los
problemas de su realidad, no le interesa lo que pasa en su comunidad, tampoco lo
que pasa en el Pais, es apético, evade responsabilidades y prefiere satisfacer sus
necesidades propias, perjudicando en algunos casos a los demés y se demuestra
cuando el docente evalla cuyos resultados son bajos, a pesar de la aplicacion de
los nuevos enfoques pedagogicos y la utilizacion de metodologia activa utilizada
por algunos profesores en el &rea de Historia, Geografia y Economia, tienen
dificultades para extraer informacion relevante, y evaluarla, para emitir
pensamientos criticos, explicar utilizando términos propios lo que han leido;
algunos prefieren quedarse callados y aceptan pasivamente las opiniones de otros,
tomando éstas como verdades acabadas; cuando exponen un trabajo lo hacen de
memoria, no ven a la lectura como un mecanismo para alcanzar el conocimiento y
potenciar sus habilidades, muestran una actitud ajena y de conformismo con lo que

sucede en su realidad.

Se observa que la realidad mostrada por el estudiante es, gran parte consecuencia
de la metodologia empleada por el docente por muchos afios quien no esta
utilizando adecuadamente métodos pertinentes para desarrollar las habilidades del
pensamiento critico, mayormente las sesiones de aprendizaje son tedricas,
expositivas, con poca o escasa participacion de los estudiantes. Todos los temas del
area, lo desarrolla exclusivamente al interior de las cuatro paredes. Convirtiéndose

la sesion de aprendizaje en tediosas y aburridas.

En la I.E. N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Trujillo,

region La Libertad se observa a los alumnos del quinto grado carencia en el
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desarrollo del pensamiento critico que se manifiesta en la poca iniciativa por la
investigacion, escasa  participacion activa en mesas redondas, debates,
exposiciones, Se muestran muy reacios y timidos, cuando tienen que dar una
opinién 'y peor aun cuando se les pide hacer una critica de realidad, debido a las
estrategias metodoldgicas inadecuadas que los docentes del area ejecutan, lo que

ocasiona la formacion de alumnos receptores y pasivos

Después de haber descrito el problema se formul6 el siguiente problema:

¢Qué caracteristicas tendrd la propuesta de estrategias didacticas basado en el
método de proyectos sustentado en la pedagogia histdrico critica y la teoria
sociocultural de VVygotsky para potenciar el pensamiento critico en los alumnos del
quinto grado de educacién secundaria en el area de Historia, Geografia y Economia
enla l.E. N°80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Trujillo, region

La Libertad, afio 2018-2019?

1.4. Metodologia

En la presente investigacion es de tipo descriptiva -propositiva, en un primer
momento se diagnostica el nivel de pensamiento critico alcanzado por los alumnos
de la Institucién Educativa N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia
de Trujillo, region La Libertad, luego se construye un modelo Tedrico y finalmente
se concreta el modelo en la propuesta de estrategias didacticas basado en el método

de proyectos.
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El periodo y secuencia del estudio: sera de caracter transversal, porque los
datos seran recogidos en fecha actual. Asi mismo los hechos y registros de la

investigacion, seran prospectivos, porque estos corresponden a la actualidad.

La poblacién estuvo conformada por 20 estudiantes del quinto Grado de

Educacion secundaria de la I.E. N° 80002 Antonio Torres Araujo.

Por ser la poblacion pequefia se trabajo con una muestra censal.

Se aplicaron diversas técnicas e instrumentos para el recojo de datos como:

La aplicaciéon de una prueba de conocimientos para evaluar el pensamiento
critico a la muestra seleccionada. El instrumento fue disefiado por Milagros Rosario
Milla Virhuez (2012) dicho instrumento contiene 13 items, 4 para analizar
informacion, 3 para inferir implicancias, 3 para proponer alternativas de solucién y
3 para argumentar posicion. Este instrumento ha sido validado pro juicio de

expertos y determinado su confiabilidad a través del alfa de Cronbach.

“Los valores normativos para el instrumento se trabajo con el percentil 25 —

75y los baremos obtenidos se muestran en el siguiente cuadro”
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Valores normativos de la prueba para pensamiento critico

Procesar Inferir Proponer Argumentar Pensamiento
Nivel informacion implicancias alternativas posicion critico
Alto 0-4 0-2 0-3 0-2 7-11.5
Medio 5 3-4 4 3-6 12-19
Bajo 6-10 5-10 5-9 7-9 20-35
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. BASE TEORICA
2.1.1. LA TEORIA DEL PENSAMIENTO CRITICO

Iniciamos este analisis sobre el pensamiento critico por ser una de nuestras
variables objeto de estudio. No existe una definicion dnica, sino puntos

diferentes, pero con algunas similitudes.

Por ejemplo, De Lima Jiménez (2006) sostiene que: “cuando el pensamiento
toma en cuenta varias dimensiones para autoanalizarse o analizar el pensamiento
de otros, entonces el pensamiento se eleva al nivel critico. El pensamiento critico
es el que elabora criterios para determinar el grado de validez de una decision o
de una actitud propia o de alguna persona. El pensamiento critico no solo
involucra al pensamiento, sino también la voluntad y la determinacion” (Ortiz,

2020, p. 13)

Por su parte Halpern (2006) plantea que: “el pensamiento critico es la clase
de pensamiento que estd implicado en resolver problemas, en formular

inferencia, en calcular probabilidades y en tomar decisiones. Los pensadores
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criticos usan esas habilidades adecuadamente en una variedad de contextos, sin

titubear y conscientemente” (Ortiz, 2020, p. 13)

También Santuiste (2001) “sefialé que el pensamiento critico es reflexivo que
se piensa asi mismo, es decir, metacognitivo, lo que hace factible que se
autoevalle y se mejore asi mismo en el proceso (...) el pensamiento critico supone
la formulacion de juicios razonados, bien sea sobre aspectos de orden escolar,
familiar, laboral, o sobre otros que demanden el ejercicio de tales capacidades

humanas.” (Ortiz, 2020, pp. 14-15)

Por su parte Santiuste (2001) “revela la importancia que tiene en el proceso
formativo, desde etapas tempranas, la ensefianza de la Filosofia. A través de ésta,
es posible conducir al estudiante a la investigacion critica, preparandolo para
asumir un pensamiento abierto, asi como para juzgarlo y oponerse a los
automatismos y a todo pensamiento que revele la ignorancia de un pensamiento

limitado” (Marciales, 2003, p. 16)

“Especificamente, en el contexto educativo se buscaria hacer posible la
reflexion ligada no solamente a los contenidos sino particularmente al mundo de
la vida en que se desenvuelven los jovenes, de manera que la reflexion se irradie
también sobre aquellos problemas que podrian denominarse existenciales
propios de estas etapas del desarrollo. Vida académica y vida cotidiana se
integrarian asi en una propuesta formativa” (Santiuste, 2001citado por

Marciales, 2003, p. 17)
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Como se pude apreciar el autor ente mencionado “plantea formar estudiantes
capaces de pensar criticamente no solamente sobre contenidos académicos sino
también sobre problemas de la vida diaria es un objetivo de principal
Importancia, tanto para el sistema educativo como para la sociedad en general.
Promover experiencias que estimulen el ejercicio del pensamiento critico es
fundamental en un mundo complejo como el nuestro, donde la informacion ya
no es un problema, pero si lo es la valoracion critica de la misma” (Marciales,

2003, p. 17)

También el “El pensamiento critico supone la formulacién de juicios
razonados, bien sea sobre aspectos de orden escolar, familiar, laboral, o sobre
otros que demanden el ejercicio de tales capacidades humanas” (Santiuste,

2001citado por Marciales, 2003, p. 15)

En este sentido Marciales, (2003) sostiene que “el ejercicio del pensamiento
critico supone valorar desde criterios razonables y tomando en cuenta los
contextos en los cuales tales valoraciones son formuladas. Pensar criticamente
supone contar con criterios que guien el proceso. En tal definicion se conjugan
elementos que resultan coherentes con aquellos que se van desvelando a partir
de la revision de las definiciones formuladas por Lipman, Ennis, Paul, en donde
el concepto de lo razonable ocupa un lugar importante, asi como el contexto en

el cual se pone en juego el pensamiento critico” (p. 15)
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Asi mismo, “Santiuste sefiala como acierto el hecho de que el pensamiento
critico es pensamiento reflexivo, un pensamiento que se piensa a si mismo, es
decir, metacognitivo, lo que hace posible que se autoevalle y optimice a si
mismo en el proceso. Es precisamente lo metacognitivo de este pensamiento lo
que contribuye para que la persona pueda llegar a conocer su propio sistema
cognitivo (conocimientos, estrategias, motivaciones y sentimientos), y que
pueda llegar a intervenir para mejorar dicho sistema, mediante la planificacion,
supervision y evaluacion de su actividad” (Santiuste, citado por Ortiz, 2020, pp.

15-16)

Tres elementos han de ser tenidos en cuenta en relacion al pensamiento
critico: “contexto, estrategias y motivaciones. El primero, es el contexto del
sujeto que le exige responder de manera razonada y coherente con la situacion.
Las estrategias, son el conjunto de procedimientos de los cuales dispone el sujeto
para operar sobre los conocimientos que posee y aquellos nuevos. Finalmente,
las motivaciones hacen referencia al vinculo que establece el sujeto con el
conocimiento, ese vinculo afectivo que mueve su curiosidad e invita al desarrollo
de una actitud positiva frente al conocer” (Santiuste, 2001, citado por Marciales,

2003, p.60)

Las “estrategias y motivaciones se ponen en juego cuando la persona piensa
criticamente, dado un contexto particular. El deseo de saber, la curiosidad, ese
afan de verdad, hacen posible que ella ponga en juego las estrategias de que
dispone, lo que seguramente se encontrard directamente vinculado con sus

conocimientos. Cabe destacar el papel que se concede a la motivacion y los
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afectos. Coinciden en este punto con Lipman, quien ademas de reconocer esta
mediacion, hace un llamado de atencion respecto a la importancia de que estos
formen parte del pensamiento critico, siendo regulados por la razéon” (Amasifuen,

K., Babilonia, D., Veraportocarrero, J., 2014, p. 48)

De este modo podemos desatacar “en la importancia que los recursos
mentales desempefian en el pensamiento critico, los cuales median el proceso
que tiene lugar entre los problemas considerados relevantes para ser abordados
criticamente y las respuestas racionales del sujeto. Tales recursos comprenden
las estrategias o destrezas con que la persona maneja los conocimientos, para dar
respuesta a problemas relevantes, actuado de manera racional, es decir,

coherentemente con las demandas del problema” (Ortiz, 2020, p. 16)

Como se puede apreciar Santiuste (2001), “caracteriza el pensar criticamente
como responder razonadamente ante una situacion relevante, poniendo en juego
los recursos mentales apropiados. Pensar criticamente conlleva un conjunto de
procesos cognitivos superiores y complejos. De esta manera, no reducen el
pensamiento critico a un conjunto especifico de procesos cognitivos, sino que,
por el contrario, sefialan la complejidad y diversidad de los procesos cognitivos
que lo integran, algunos mas prototipicos de éste que otros, pero interactuando

todos conjuntamente” (Ortiz, 2020, p. 17)

“De esta manera, pareciera que Santiuste destaca la complejidad del

pensamiento critico, lo que hace dificil captar su espiritu, la esencia del
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pensamiento critico en un concepto que lo limita. La categoria en cambio permite
sefialar algo como pensamiento critico sin pretender capturarlo en su esencia.
Sirven tales planteamientos para cerrar este capitulo, sin circunscribir la
concepcion del pensamiento critico a una definicion limitante” (Marciales, 2003,

p. 62)

Segun Santiuste plantea los siguientes elementos:

> Participacion: “es participativa pues su objetivo es que los educandos
sean protagonistas de su propio aprendizaje, permitiendo el acercamiento y
aprendizaje de nuevos conocimientos, y es ademas activa porque se aprende
mediante la accion directa sobre los conocimientos, basandose ademas en dos
formas principales que posibilitan el cambio de realidades tal como son el pensar
y el actuar, es decir, la reflexién y la accién, buscando romper los roles
tradicionales (profesor - estudiante) para avanzar en la comprension de la
educacion como un proceso colectivo en donde todos desde los saberes propios

compartimos lo que sabemos” (Velasquez, 2014)

> Comunicacion: “Un sujeto con conciencia critica es capaz de
reconocerse en el mundo y transformarlo, llegando a obtener esta conciencia,
necesita una educacion dialdgica, en las que se establezcan relaciones horizontales
y el conocimiento sea reflexivo y/ o construido” (Velasquez, 2014). Este es un
aspecto importante dentro del desarrollo critico del alumno, estar en la capacidad

de exponer sus ideas y sus puntos.
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> Humanizacién: “supone un proceso de retroalimentacion y crecimiento
entre educandos y educadores, no es puro formalismo o activismo con acciones
sin sentidos, sino que supone un accionar reflexivo y transformador teniendo como
una de sus metas generar espacios en donde se construyan nuevos conocimientos
a partir de la participacién de los educandos, que permitan desarrollar una postura
critica frente a la realidad, buscando inclusive su transformacion practica, que
busque construir y convertir los ejes cognoscitivos, valorativos, afectivos y
politicos de la educacion en elementos de poder de transformacion” (Veldsquez,

2014)

> Transformacion: “La pedagogia critica es esperanzadora en tanto brinda
la posibilidad de construccion y transformacion de un nuevo mundo, luego de
reconocerlo dentro de cada contexto y con respeto a las tradiciones culturales”

(Velasquez, 2014)

> Contextualizacion: “La importancia de una ensefianza préactica en el
marco de la historia y cultura propia. Es preciso aclarar como contexto: espacio
geografico donde el individuo realiza sus acciones; también contempla las redes
de significados —espacios culturales que incluyen elementos historicos, religiosos,
sicoldgicos, ideologicos, etc.—que reconocen y aceptan los sujetos que comparten
un mismo espacio fisico. Lo que un individuo interioriza a traves del proceso de
socializacion depende del contexto en el que éste estad inmerso (familiar, social,
cultural y educativo). Cada individuo interactua e interpreta de diferente manera

la realidad en la que vive; esta interpretacion se basa en las representaciones
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internas que construye. Segun sean estas interpretaciones, asi seran las actuaciones
que realice; por ello, un individuo es mas competente en la medida en que sus
representaciones internas favorecen una mejor actuacion sobre su vida. En otras

palabras, como se cita abajo” (Velasquez, 2014)

“La educacion debe tener presente estas relaciones y determinar como las
condiciones estructurales de la sociedad influyen en el proceso educativo.”

Giroux (2004)

ESTRUCTURA DEL PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico también se caracteriza por tener las siguientes dimensiones:

» Dimension Logica

“El conocimiento de la estructura légica del pensamiento nos permite pensar con
claridad, organizacion y sistematicidad. Sobre todo, nos ayuda a conocer cuales
son las formas que tenemos de apoyar con buenas razones las conclusiones a que
queremos llegar. Todo conocimiento y toda ciencia humana suponen como
requisito minimo la estructura racional del pensamiento. La dimensién Idgica del
pensamiento no es todo el pensamiento, pero sin esta dimensién fundamental no
sabriamos lo que es un pensamiento bien estructurado” (Ramos y Sarmiento,

2019, p. 44)
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» Dimensién sustantiva

“La dimension sustantiva del pensamiento lo examina en su contenido. Mientras
que la l6gica analiza la forma vélida de los razonamientos, con independencia de
su contenido, la ciencia la experiencia y demas formas de conocimiento atienden
a su contenido. El contenido 0 momento sustantivo de un pensamiento racional
esta dado en las proposiciones que integran el razonamiento o el argumento. Cada
proposicién, en cuanto afirma o niega, nos informa algo de la realidad, y ello es el
contenido o sustantividad del pensamiento. Por eso un andlisis completo del
pensamiento racional no puede limitarse a su estructura formal o ldgica. Es
necesario evaluar la verdad o falsedad de las proposiciones; o cuando menos su

grado de verosimilitud” (Ramos y Sarmiento, 2019, p. 45)

» Dimension Dialdgica

“Se trata de la capacidad para examinar el propio pensamiento con relacion al de
los otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar otros pensamientos. Ello
nos permite examinar un pensamiento desde la solucién que otros le han dado,
aunque haya llegado, a una solucién diferente. Del mismo modo, nos permite, en
una discusion, evaluar nuestra argumentacion a la luz del argumento del
adversario. También nos permite evaluar las razones que tuvieron unas personas
para decidir cierto curso de accion, aunque uno haya, o hubiera, decidido en forma
diferente. Por ultimo, nos permite encontrar puntos de vista armdnicos entre

personas con puntos de vista diferentes” (Ramos y Sarmiento, 2019, pp. 47-48)
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» Dimensién Contextual

“El principal contexto del pensamiento es el social e historico. Los seres humanos
vivimos en sociedades con una cultura determinada, y de esa cultura aprendemos
el pensamiento socialmente objetivado. La dimension contextual nos da el poder
de examinar el contenido social y biografico en el cual se lleva a cabo la actividad
del pensamiento y del cual es una expresion. Nos permite examinar nuestra
ideologia politica en relacion a la sociedad de que formamos parte. Nos permite
también reconocer los valores culturales que son importantes para entender un
hecho, o una interpretacion, en el proceso de una discusion. Finalmente, nos
permite cerciorarnos de que nuestro punto de vista social, como parte de un
pueblo, no nos impida examinar otras alternativas” (Ramos y Sarmiento, 2019, p.

51)

» Dimensién Pragmatica

“Larazon préactica incluye como momento constitutivo suyo una orientacion hacia
la accidn. El conocimiento viene después, cuando el yo, habiendo puesto al no-yo,
trata de percibirlo en sus determinaciones propias, pero siempre desde los intereses
de la accion del yo. No hay una realidad en si, mas bien creemos que hay una tal
realidad. De modo que el yo no encuentra limites en su actuar. EI bien mismo es
accion. La libertad es accion; la no-libertad es la inercia” (Ramos y Sarmiento,

2019, p. 54)
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Indicadores segun las Dimensiones

Estos indicadores estan en relacion a las dimensiones propuestas, equivalen a

ciertas habilidades a desarrollar en los educandos.

> Analizar

“Es separar o descomponer un todo en sus partes. Siguiendo ciertos criterios u
orientaciones. La identificacion se ve complementada con la descomposicion y
desestructuracion de cada uno de los casos, situaciones, contenidos para ser
presentados en sus componentes y partes mas especificas y constitutivas”

(Chavez, 2019, p. 48)

> Interpretar

“Es la capacidad que consiste en explicar el sentido de una cosa, de traducir algo
a un lenguaje mas comprensible, como consecuencia de haber sido asimilado por

nosotros” (Chavez, 2019, p. 48)

> Juzgar

“Consiste en elaborar una forma de valoracion apreciativa, un juicio de valor
sobre un objeto, tema o fenémeno, utilizando un conjunto de criterios, que

previamente se han definido con esta finalidad especifica” (Chavez, 2019, p. 48)
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> Argumentar

“Es la capacidad que tiene la persona para discutir sobre alguna cosa. Implica

por lo tanto esforzarse para tener las ideas claras” (Chavez, 2019, p. 48)

> Inferir

“Consiste en adelantar un resultado sobre base de ciertas observaciones, hechos o
premisas. Para poder inferir adecuadamente hay que saber discernir lo real de lo
irreal, lo importante de lo secundario, lo relevante de lo irrelevante, etc. Se infiere

sobre la base de algo” (Chavez, 2019, p. 47)

> Aplicar

Consiste en el manejo de una serie de habilidades que permitan a la
persona transferir los conocimientos a una nueva area o trasformar dando nuevas

soluciones o presentando la informacion en nuevas formas creativas.

> Proponer

Contiene en utilizar los datos que estdn a nuestro alcance y de acuerdo a

nuestras expectativas, posibles proposiciones o temas.
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De esto se desprende los siguientes items:

¢Clarifica supuestos, conclusiones o creencias?
¢Cuestiona los temas estudiados en los proyectos?

¢ Desarrolla hipotesis y da alternativas en base a ideas de otros?

¢Extrae conclusiones fundamentales de los textos que lee?

¢Aclara significados?
¢Atiende a informacién relevante?

¢Organiza informacion en esquemas?

¢ Es capaz de formular y argumentar posturas personales?
¢ Tiene una postura personal fundamentada?

¢ Emite juicios con coherencia?

¢Sustenta ideas y conclusiones con fluidez verbal?
¢Defiende sus ideas o afirmaciones?
¢Expresa con claridad sus puntos de vista en los debates?

¢Justifica o explica su posicion?

¢Al exponer una idea que no es suya, menciona las fuentes de las que proviene?

¢Adelanta juicios sobre situaciones o casos presentados?

¢Utiliza informacion disponible para procesarla y utilizarla?

¢Promueve la participacion de sus compafieros durante el debate?
¢ Trasmite el entusiasmo e interés en el desarrollo del tema?

¢Propone soluciones frente a casos presentados?
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2.1.2. PAULO FREIRE Y EL PENSAMIENTO CRITICO

“Freire retoma la teoria critica en tres aspectos centrales: el nexo entre teoria y
préctica; la situacion del enmascaramiento de la realidad a que se ve sometido el
sujeto, hasta dejarlo alienado de la Historia, y la «problematizacion» de la préctica

Ccomo mecanismo para superar la alienacion” (MINEDU, 2006, P. 37)

“Desarrollar una educacion liberadora supondrd, por lo tanto, avanzar hacia una
propuesta educativa de concientizacion, en la que los sujetos junten teoria-practica,
usando el método problematizador (psicosocial). De esta manera la pedagogia del
oprimido» se convertird en una verdadera practica de «educacion liberadora”

(MINEDU, 2006, P. 37)

Freire sefiala que el punto de partida es colocar a la educacion como mediadora de
ella recuperacion de sujeto de la educacion como «ser-persona». Para ello hay que
recuperar el «tener», toda vez que el «teneres condicion necesaria para ser». Al tomar
conciencia de lo que «tiene» o de lo que «no tienex, el estudiante toma conciencia de
lo que «es». Esto se consigue presentando situaciones concretas, en las que el «sujeto
no solamente aprende» codigos linguisticos o de saber, sino que aprende a leer la

realidad.

Si se hace en grupo, al problematizarse, el sujeto aprende no solamente los saberes,
sino que descubre su situacion de alienacion; de la conciencia del «tener», llega a la
conciencia del «ser». La educacion liberadora postula la importancia del dialogo, de
la «pedagogia de la pregunta». Para ello, hay necesidad de una «palabra generadora»,

es decir, de alto significado en el grupo. En realidad, cada palabra generadora
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«codifica» una situacion donde viven los sujetos. Al «decodificar» la palabra, el
estudiante no solamente descubre el significado lingtistico, de lo que se ensefia, sino
que descubre su propia realidad y, al hacerlo, «se descubre a si misma». Los nuevos
saberes deben servir como medios para la toma de conciencia, para la organizacion
y lamovilizacion, logrando un esfuerzo transformador del sujeto, a traves del trabajo,

en la produccién de bienes materiales y no materiales.

Los contenidos de la educacion recuperan el saber formalizado y el saber popular,
cotidiano. Sobre los mismos temas de aprendizaje, se toma en cuenta los aportes de
la ciencia, o sea el conocimiento cientifico y el saber popular, obteniendo un «saber
valido». La investigacion-accion es una estrategia que desarrolla el conocimiento y
la préctica social, se investiga la realidad y se van apropiando sistematicamente de
ella, usando una metodologia problematizadora (que sefiala el porqué de las cosas,
cudles son sus causas y sus efectos y qué se propone para mejorar la situacion) para

la produccion del conocimiento y la transformacion social.

Se busca que los estudiantes interpreten su realidad, analicen sus dificultades o
problemas existentes, se relacionen los unos con los otros, formulen planes de accion
colectiva, elaboren conocimientos, adquieran habilidades y destrezas que necesitan
para realizar acciones 0 proyectos colectivos que respondan a las necesidades de su
contexto. A esto es lo que llamamos desarrollo del Pensamiento Critico. En esta tarea,
el dialogo educativo es parte de la naturaleza misma del que hacer educativo y no una
estrategia metodoldgica o una simple técnica de ensefianza; es decir, debe concebirse

como un medio para conseguir determinados resultados, o para convertirnos en
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amigos de nuestros estudiantes. El didlogo es un medio de liberaciéon y debe ser

entendido como parte de nuestra naturaleza y lo que nos hace mas humanos.

“Mediante el dialogo sabemos lo que sabemos, pero también sabemos lo que no
sabemos, es una reflexion conjunta, y de esta manera podemos actuar criticamente

para transformar la realidad” (MINEDU, 2006, P. 38)

“El diélogo es la confrontacion en busca de la verdad, es una negociacion en busca
de los acuerdos de los (las) dialogantes. Se dialoga sobre saberes, y se genera un

verdadero didlogo intercultural” (MINEDU, 2006, P. 39)

“La préactica educativa critica apunta a concretizar procesos emancipadores
individuales y sociales. Que las personas desarrollen saberes para liberarse y avanzar,
saberes para cruzar las fronteras del statu quo personal o social que significa construir
su propio discurso, el trabajo intelectual en el marco de un discurso es de
descubrimiento y construccién permanentes. Pero no hay posibilidades de hacer
cambios, si no existe poder. Un sujeto cambia, cuando tiene. Un grupo cambia, con
el poder interno del mismo y una sociedad cambia cuando hay un ejercicio del poder.

El poder asi es entendido como democracia real” (MINEDU, 2006, P. 39)

2.1.3. APRENDIZAJE SOCIOCULTURAL DE LEV VYGOTSKY

Segun Vygotsky en sus teorias y postulados presentados por el afio 1962 plantea
que al “constructivismo como una actividad completamente social, en la que los
alumnos aprenden més rapidamente si lo hacen de forma cooperativa que de forma

individual. Aunque en la escuela se deba ensefiar de la forma maés individualizada
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posible, esto no quiere decir que no deban realizarse trabajos en grupo. Los trabajos
en grupo ayudan a los alumnos a desarrollar habilidades sociales, sintiendose mas

motivados y aumentando su autoestima” (Sanchez 2013).

Ademas, plantea que “ambos procesos, desarrollo y aprendizaje, interactGan entre
si considerando el aprendizaje como un factor del desarrollo. Ademas, la adquisicion
de aprendizajes se explica como formas de socializacion. Concibe al hombre como
una construccion mas social que bioldgica, en donde las funciones superiores son

fruto del desarrollo cultural e implican el uso de mediadores” (Jumbo, 2011, p. 22)

“Esta estrecha relacion entre desarrollo y aprendizaje que Vygotsky destaca y lo
lleva a formular su famosa teoria de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Esto
significa, en palabras del mismo Vygotsky, la distancia entre el nivel de desarrollo,
determinado por la capacidad para resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compaifiero mas capaz” (Jumbo,

2011, p. 22)

“La zona de desarrollo potencial estaria, asi, referida a las funciones que no han
madurado completamente en el nifio, pero que estan en proceso de hacerlo. De todos
modos, subraya que el motor del aprendizaje es siempre la actividad del sujeto,
condicionada por dos tipos de mediadores: herramientas y simbolos, ya sea
autonomamente en la zona de desarrollo real, o ayudado por la mediacion en la zona

de desarrollo potencial” (Jumbo, 2011, p. 22)
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2.1.4 INDICADORES DE EVALUACION DEL PENSAMIENTO CRITICO

“La comprension, reflexion, valoracién critica de la ensefianza y el aprendizaje

implica seis aspectos centrales” (Barriga citado por MINEDU, 2006, p. 78)

1. La Demarcacién del Objeto

“Situacion o nivel de referencia que se ha de evaluar. En el caso nuestro la capacidad
fundamental de pensamiento critico y las capacidades especificas que la

conforman” (MINEDU, 2006, p. 78)

2. El Uso de determinados criterios para la realizacion de la evaluacion.
“En el caso del pensamiento critico los rasgos de esta capacidad se constituyen en
los criterios de evaluacion, tales como: Analisis y sintesis de la informacién,
Inferencia, Interpretacion de la informacidn, Valoracion apreciativa
(Habilidad de evaluar), Exposicién de razones (argumentacion) y

Autorregulacion. (MINEDU, 2006, p. 78)

3. La “Aplicacion de Técnicas, procedimientos e instrumentos evaluativos”
(MINEDU, 2006, p. 79) Estas técnicas tienen que ser apropiadas al area y a lo que

se quiere realmente evaluar.

4. La sistematizacion de la informacion

“Una vez aplicados los diversos instrumentos, analizamos, interpretamos y
sistematizamos la informacion obtenida sobre la adquisicion y desarrollo de la

capacidad de pensamiento critico” (MINEDU, 2006, p. 83)
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5. Emitimos juicios

“De naturaleza  cuantitativa y cualitativa sobre lo que hemos evaluado,
con base en los criterios que han traducido las intenciones educativas y la
construccion del conocimiento y habilidades del pensamiento critico logradas”

(MINEDU, 2006, p. 83)

6. La Toma de Decisiones

“Para producir retroalimentacion, ajuste y mejoras necesarias y sustantivas de
la situacion de aprendizaje y/o de ensefianza. El docente debe evaluar no sélo los
productos observables del aprendizaje del Pensamiento Critico sino
fundamentalmente, los procesos de elaboracidn o construccién que dan origen a los
productos. El interés se centra en la naturaleza de la organizacion y estructuracion
de las construcciones (representaciones, esquemas, modelos mentales)

elaboradas” (MINEDU, 2006, p. 83)

“Valorar el grado de significatividad de un aprendizaje no es una tarea simple.
En principio el aprender significativamente es una actividad progresiva, que sélo
puede, valorarse cualitativamente con indicadores claros y precisos en funcion de
los rasgos, capacidades especificas del pensamiento critico y las capacidades de

area” (MINEDU, 2006, p. 84)
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Con respecto al pensamiento Critico, el desarrollo cognoscitivo alcanzado se
debera en gran parte al trabajo autbnomo, consciente del alumno y alumnay la guia

y acompafiamiento eficiente y eficaz del dicente.

2.1.5. TEORIAS Y EXPONENTES MAS REPRESENTATIVOS DEL METODO DE

PROYECTOS

2.1.5.1. William Kilpatrick y la Metodologia de Proyectos.

Uno de los tedricos mas destacados del método de proyectos es Kilpatrick,
quien “baséd el concepto de su idea de proyecto en la teoria sobre la
experiencia enunciada por Dewey: los nifios debian adquirir experiencia y
conocimiento a través de la resolucion de problemas practicos en
situaciones sociales. Kilpatrick sufrio asimismo la influencia de la
psicologia del aprendizaje de Edward L. Thorndike, que defendia que toda
accion hacia la cual existia una inclinacién proporcionaba satisfaccion
resultando asi mas probable que se repitiera en el futuro que una accion

que proporcionara aburrimiento” (Sanchez, 2013)

“Kilpatrick concluy6 que la psicologia del nifio era el elemento crucial en el
proceso de aprendizaje. Consideraba que los nifios debian decidir
libremente lo que querian hacer, confiando que la motivacion y el éxito en
el aprendizaje seria tal que los nifios conseguirian alcanzar los objetivos

necesarios.” (Sanchez, 2013)
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Para “Kilpatrick, cualquier acto realizado por el nifio adquiria la dimension
de proyecto con la Unica condicion de que para el nifio fuera un acto
realizado con un proposito concreto. Los ejemplos podrian variar desde
construir una maquina o resolver un problema matematico hasta ver una
puesta de sol o escuchar una sonata de Beethoven. A diferencia de sus
antecesores, Kilpatrick no vinculaba el proyecto a ningun é&rea de
conocimiento concreto, no resultando ni siquiera necesaria la participacion
activa de los nifios. De este modo, los nifios que representaban una obra de
teatro estaban llevando a cabo un proyecto, al igual que lo hacian los nifios

sentados que veian la obra representada.” (Sanchez, 2013)

“Para él la educacion se dirige a la vida, para hacer a la vida mejor. No es
algo que esté fuera de vida como un instrumento con que empujaran o
levantarla, sino que estd dentro de la vida misma; es parte del proceso

mismo de la vida en tanto que la vida tenga valor” (Unknown, 2012)

“La educacion rehace la vida, y la rehace no sélo, ocasionalmente, sino
deliberadamente, de un modo continuo. De suerte que la educacién es la
reconstruccion continua de la vida en niveles cada vez mas altos. Kilpatrick
es también un creyente en la democracia, a la que considera como el
esfuerzo para dirigir a la sociedad sobre una base de respeto a la

personalidad” (Unknown, 2012)
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“A la educacion le interesa sobre todo desarrollar personalidades de modo
que cuando sean mayores se hagan cada vez mas adecuadamente auto
directoras. La base de toda educacion esta en la actividad o mejor en la
auto actividad realizada con sentido y entusiasmo. Kilpatrick es quien
formul6 primero la idea del método de proyectos, el mas caracteristico de

la educacion activa” (Unknown, 2012)

Para Kilpatrick los proyectos tienen las siguientes fases o dimensiones:

A. Informar: “en esta fase los alumnos deben recopilar informacion
necesaria para la realizacién del trabajo o tarea. La informacién puede
conseguirse donde ellos consideren, por ejemplo, libros, revistas, peliculas,
internet, etc. (...) La tarea del docente consiste fundamentalmente en
familiarizar a los alumnos con el método de proyectos y acordar de forma
conjunta los temas que sean mas indicados para el proyecto” (Diaz, E.,

Navas, L, Gomez, A., 2011, p. 7)

B. Planeamiento: “Esta fase se caracteriza por la elaboracion del plan de
trabajo, la estructuracion del procedimiento metodologico y la
planificacién de los instrumentos y medios de trabajo. Durante esta fase es
muy importante definir cbmo se va a realizar la division del trabajo entre

los miembros del grupo” (Diaz, E., Navas, L, Gomez, A., 2011, p. 7)

C. Ejecucion: “Antes de pasar a la realizacion del trabajo practico, los

miembros del grupo deben decidir conjuntamente la estrategia 0 método a
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seguir. Una vez que los participantes en el proyecto se han puesto de
acuerdo, ésta se comenta y discute con el docente. Un aspecto fundamental
en el aprendizaje por proyectos es el proceso social de comunicacién o
negociacion, para que los participantes aprendan a tomar decisiones de

forma conjunta” (Diaz, E., Navas, L, Gomez, A., 2011, p. 7)

De esto se deriva los siguientes indicadores:

» Organizar

“Consiste en agrupar ideas u objetos valiéndose de un criterio
determinado que, por lo general es lo que resulta de lo esencial en

determinada clase” (Chavez, 2019, p. 48)

» Proponer

“Contiene en utilizar los datos que estan a nuestro alcance y de acuerdo
a nuestras expectativas plantear posibles proposiciones o temas”

(Chévez, 2019, p. 48)
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>

Identificar

“Consiste en utilizar palabras y conceptos para reconocer entre los
demas a una persona, lugar o fendmeno. Este proceso se lleva acabo
seflalando detalles, asignando un significado o codificando la
informacion para que esta sea utilizada en el futuro” (Chavez, 2019, p.

46)

> Seleccionar

“Es lo que nos hace capaces de reconocer una diferencia o los aspectos
de un todo, logrando tomar lo méas importante de acuerdo a ciertos

criterios” (Chavez, 2019, p. 48)

> Relacionar

“Consiste en emparejar 0 unir en parejas, consiste en la habilidad de
reconocer o identificar objetos cuyas caracteristicas son similares o

parecidas” (Chavez, 2019, p. 48)

Comparar

“Consiste en examinar los objetos de estudio con la finalidad de
reconocer los atributos que los hacen tanto semejantes como diferentes.

Contrastar es oponer entre si los objetos” (Chavez, 2019, p. 48)
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» Explicar

“Consiste en la habilidad de comunicar cémo es cémo funciona algo,
valiéndose de palabras o imégenes. Es también manifestar el porqué de
un objeto, el hacer claro y accesible al entendimiento un discurso o

situacion” (Chévez, 2019, p. 47)

> Evaluar

“La capacidad de evaluar requiere del uso de otras capacidades
complejas como el andlisis de datos y la utilizacion de diversas

habilidades basicas del pensamiento” (Chavez, 2019, p. 47)

> Resumir

“Consiste en exponer el ndcleo, lo esencial de una idea compleja, de
manera concisa. Es la recomposicion de un todo por la reunién de sus

partes” (Chéavez, 2019, p. 48)

De esto se derivan los siguientes Items:

- ¢Participan activamente en la propuesta de proyectos?

- ¢ Qué actitudes positivas presentan durante la planificacion?

- ¢Se organizan adecuadamente para cumplir responsabilidades dentro de

cada grupo?
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- ¢ Muestra conocimiento de la problematica actual para desarrollar posibles

proyectos?

- ¢buscan bibliografia en relacion al tema?

- ¢Indaga en otras fuentes como el Internet sobre el proyecto planteado?

- ¢La informacion seleccionada contribuye al conocimiento sobre el

proyecto planteado?

- ¢ observa semejanzas y diferencias sobre la informacion recogida al tema a

tratar?

- (Compara la informacién adquirida en diversas fuentes?

- ¢Analiza la veracidad de fuentes de informacion?

- ¢utiliza esquemas para organizar informacion?

- ¢organiza debates con la participacién de sus comparieros?

- ¢Crea tripticos referidos al tema?

- ¢Crea textos expositivos?

- ¢ Responde a cuestionarios tratados durante el proyecto?

- ¢ Emite opiniones durante el proceso del proyecto?

- (Se autoevalUa permanentemente?

- ¢Realiza la metacognicion para medir su aprendizaje?

- ¢(Elabora cuadro de resimenes para presentar su proyecto?
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¢Expone sus ideas planteadas en el proyecto?

De acuerdo a Kilpatrick el proyecto tiene ciertas caracteristicas, entre las

principales que menciona, son:

“Afinidad con situaciones reales: Las tareas y problemas planteados
tienen una relacién directa con las situaciones reales del mundo laboral.
Relevancia préactica: Las tareas y problemas planteados son relevantes
para el ejercicio tedrico y practico de la insercion laboral y el desarrollo

social personal.” (Tambraico, 2015, p. 18)

Otras caracteristicas son: “Enfoque orientado a los participantes: La
elecciéon del tema del proyecto y la realizacion estan orientadas a los
intereses y necesidades de los aprendices. Enfoque orientado a la accion:
Los aprendices han de llevar a cabo de forma autbnoma acciones concretas,

tanto intelectuales como practicas” (Tambraico, 2015, p. 18)

También Tambraico (2015) manifiesta que el “Enfoque orientado al
producto: Se trata de obtener un resultado considerado como relevante y
provechoso, el cual sera sometido al conocimiento, valoracion y critica de
otras personas. Enfoque orientado al procesos: Se trata de orienta a
procesos de Aprender a aprender. Aprender a ser, Aprender a vivir juntos.

Aprender a hacer” (p. 18)

Por altimo, el autor antes mencionado manifiesta que el “Aprendizaje
holistico — integral: En el método de proyectos intervienen las

competencias cognitivas, afectivas y psicomotrices (todas ellas forman
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parte de los objetivos). Auto organizacion: La determinacién de los
objetivos, la planificacion, la realizacion y el control son en gran parte
decididos y realizados por los mismos aprendices. Realizacion colectiva:
Los aprendices aprenden y trabajan de forma conjunta en la realizaciéon y
desarrollo del proyecto. Caracter interdisciplinario: A través de la
realizacion del proyecto, se pueden combinar distintas éareas de

conocimientos, materias y especialidades” (Tambraico, 2015, p. 18)

2.1.5.2. Tipos de Proyectos

En cuanto a tener una clasificacion de proyectos, no existe consenso entre
los autores, cada autor plantea su propia tipologia. La tipologia que
creemos es la méas acertada es la de Kilpatrick, que mostraremos en
seguida. Conocer esta tipologia nos permitira clasificar los proyectos y asi

poder realizarlos segun los intereses o necesidades que tengan los alumnos.

A.Proyectos productivos: Pretenden la obtencion de productos
generalmente de elaboracion manual. Ej.: Construir una maqueta de la

escuela.

B. Proyectos utilitarios: La intencion no es crear un objeto sino utilizar los

existentes. Ej.: Como utilizar el reloj para conocer la hora.
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C. Proyectos probleméticos: Trata de resolver problemas de contenido de
tipo intelectual. Ej.: Como elegir correctamente a las autoridades de la

comunidad, del pais, etc. Como combatir la erosion, etc.

D. Proyectos de aprendizajes especificos: Intentan resolver problemas
practicos, concretos. Ej.. Cémo cambiar un foco. Como sumar

correctamente, etc.

Al analizar esta clasificacion se puede percibir que existen similitudes
entre los tipos de proyectos. Por ejemplo, todos los proyectos son
problematicos en cuanto a sus contenidos, considerando que cada uno de
ellos busca resolver un problema, ademéas son operativos y productivos
porque pretenden la obtencion, uso o aplicacion de elementos, objetos,

técnicas o productos.

2.2. MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 Definicién de Método de Proyectos

“Es un modelo de instruccion auténtico en que los estudiantes planean,
implementan y evallan proyectos que tienen aplicacion en el mundo real
mas alla del aula. Se orienta hacia la solucion de un problema complejo.
El trabajo se realiza en grupos. Los estudiantes tienen autonomia para
moverse y hacer uso de diversos recursos. Se recomiendan actividades de
ensefianzas interdisciplinarias y centradas en el estudiante” (Diaz, E.,

Navas, L, Gomez, A., 2011, p. 8)
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2.2.2

Definicidn del Pensamiento Critico

“El pensamiento critico es el tipo de pensamiento que se caracteriza por
manejar, dominar las ideas. Su principal funcidén no es generar ideas sino
revisarlas, evaluarlas y repasar que es lo que se entiende, se procesa, se
comunica mediante los otros tipos de pensamiento (verbal, matematico,

l6gico...)” (Talavera, 2013)

Stratton (1999) hace una analogia entre el pensamiento critico y el sistema

de procesador de datos utilizado en las bibliotecas:

“Las bibliotecas son un conjunto de ideas en libros, revistas, organizadas
mediante un sistema de procesamiento de ordenador. Este no tiene ideas
propias, pero organiza y dirige las ideas contenidas en los libros, revistas. De
forma similar el pensamiento critico dirige las ideas de otros tipos de
pensamiento mediante la revision, evaluacion y repaso de éstas”. (Wikipedia,

2010)
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CAPITULO I11: ANALISIS DE RESULTADOS Y PROPUESTA

3.1. Analisis e interpretacion de datos

Tabla 1.

Resultado del nivel de pensamiento critico
Pensamiento critico f %
Bajo 10 50,0
Medio 8 40,0
Alto 2 10,0
Total 20 100,0

Como se puede apreciar en la tabla 1 el 50,0% de los estudiantes se encuentran en
un nivel bajo de pensamiento critico a diferencia de un 40,0% que se ubican en el nivel

medio, y solo el 10,0% se encuentran en el nivel alto de pensamiento critico.

Tabla 2
Resultado de la dimensién analizar informacion
Analizar informacién f %
Bajo 11 55,0
Medio 7 35,0
Alto 2 10,0
Total 20 100,0

52



En la tabla 2 se evidencia que el 55,0% de estudiantes se encuentran en el nivel
bajo de analizar informacion, asimismo el 35,0% alcanzan el nivel medio, mientras que

solo el 10,0% se ubican en un nivel alto en analisis de informacion.

Esta situacion justifica la necesidad de “mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje en lo referente a identificar las partes que componen un tema especifico,
relacionar entre si las partes de un tema, organiza informacioén con orden légico, sefialar
semejanzas y diferencias, comparar informacion con otras de contextos diferentes,
elaborar conclusiones de un texto; esta situacioén desfavorece el proceso de aprendizaje

en los estudiantes” (Cubas, 2019, p. 49).

Tabla 3
Resultado de la dimension inferir implicancias
Inferir implicancias f %
Bajo 12 60,0
Medio 6 30,0
Alto 2 10,0
Total 20 100,0

En la tabla 3 se observa que sobresale que el 60,0% de estudiantes se encuentran en el
nivel bajo de inferir implicancias mientras que el 30% lo hacen en el nivel medio, y solo

el 10,0% se encuentran en un nivel alto para inferir implicancias.

Esta situacion justifica “la necesidad de mejorar habilidades como diferenciar una idea
principal de las secundarias, identificar el proposito o punto de vista del autor, expresar
una idea personal del tema; esta situacion viene desfavoreciendo el proceso de aprendizaje

y su rendimiento académico en los estudiantes” (Cubas, 2019, p. 48).
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Tabla 4
Resultado de la dimension proponer alternativas de solucion

proponer alternativas de solucién f %
Bajo 14 70,0
Medio 6 30,0
Alto 0 0,0
Total 20 100,0

En la tabla 4 observamos que el 70,0% de estudiantes se encuentran en el nivel bajo de
proponer alternativas de solucion en contraste a al 30% que se ubica en el nivel medio y
ningun estudiante se ubica en el nivel lato en relacion a proponer alternativas de solucion.
Como se aprecia en esta tabla los estudiantes presentan carencias para proponer

soluciones frente a problemas de la vida real lo que ocasiona un débil pensamiento critico.

Tabla 5

Resultado de la dimension argumentar posicion
argumentar posicion f %
Bajo 13 65,0
Medio 6 30,0
Alto 1 5,0
Total 20 100,0

En esta tabla se aprecia que el 65,0% de los estudiantes se encuentran en el nivel bajo de
argumentar posicion y por el contrario sélo el 5,0% de los estudiantes se ubican en el
nivel alto; seguido de un 30,0% que se encuentran en un nivel medio en relacion a

argumentar posicion.

Esta situacion refleja la necesidad de mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje en lo
referente al desarrollo de la habilidad de juzgar si un argumento dado es aplicable a otras,
saber opinar a favor o en contra sobre informacion del tema leido; esta situacién

desfavorece el buen rendimiento en los estudiantes.
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DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Podemos concluir que el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de quinto
grado de la I.E. N° 80002 es bajo. A partir de estos resultados podemos inferir que el
desarrollo de capacidades de pensamiento critico son procesos cognitivos, por ello es
esencial que en el proceso de ensefianza aprendizaje se implementen metodologias
interactivas, como el método de proyectos en donde los estudiantes aprenden haciendo,

interactuando con sus pares y con el docente como facilitador.

. “Los resultados obtenidos también encuentran relacion con el aporte de Facione
(1990), en la medida que el pensamiento critico es regulado, el sujeto tiene que interpretar,
analizar y evaluar, eso permite establecer evidencias conceptuales de situaciones sociales
simbolizadas. La necesidad de desarrollar el pensamiento critico en el proceso de
aprendizaje en importante en el desarrollo de las capacidades de los estudiantes, quienes
deben tener una mente abiertay flexible discerniendo suposiciones y enjuiciando de modo

fundamentado y argumentativo los hechos” (Tovar, 2008, citado por Cubas, 2019)

De este modo podemos concluir que para mejorar el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes, se considera que este puede lograrse si el proceso de ensefianza
y aprendizaje se fundamenta en estrategias didacticas basado en el método de proyectos,

en el sentido de que el proceso de ensefianza debe ser autdbnomo vy critico, la pedagogia
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historica critica sefiala que la educacidn no puede ser mecanicista 0 como dria Paul Freire
una educacién bancaria, 0 como lo sefiala Vygotsky el aprendizaje se da en un ambiente
social interactivo partiendo de problemas reales que acontecen en un determinado entorno

socio cultural.
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3.2. Propuesta tedrica:

Pedagogia historica critica

Aprendizaje social
Aprendizaje activo

Teoria sociocultural de
Vygotsky

Zona de desarrollo préximo
Zona de desarrollo potencial
Aprendizaje social

f
Estrategias didacticas

basadas en el método de
proyectos

4 \
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3.2.1. DENOMINACION:
ESTRATEGIAS DIDACTICAS BASADO EN EL METODO DE PROYECTOS
PARA POTENCIAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ALUMNOS DEL
QUINTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL AREA DE
HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA EN LA IL.E. N° 80002 ANTONIO
TORRES ARAUJO DEL DISTRITO Y PROVINCIA DE TRUJILLO, REGION
LA LIBERTDAD

3.2.2. DATOS INFORMATIVOS

Institucién educativa : N° 80002 Antonio Torres Araujo
Ubicacién : Distrito y provincia de Truijillo.
Destinatarios : 20 estudiantes del quinto de secundaria
Responsable : Juan Carlos Usquiano Quiroz
Temporalizacion : 4 meses

3.2.3. PRESENTACION

Después de haber realizado el diagndstico sobre el nivel de desarrollo de
capacidades de pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria de la institucion educativa N° 80002 Antonio Torres Araujo
del Distrito y provincia de Trujillo. En donde se logré determinar un bajo nivel,
se justifica el disefio de una propuesta metodoldgica que sea capaz de potenciar
capacidades y habilidades de analisis, de argumentacion, propositivas,

inferenciales, etc. Con la finalidad de mejorar en el logro de los aprendizajes.
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3.24.

Por tanto, si la intencionalidad del PEA es desarrollar el pensamiento critico en
los estudiantes, es de vital importancia implementar un programa de estrategias
didactas basado en el método de proyectos y fundamentado en los aportes teéricos

de la pedagogia histérica critica y la teoria sociocultural de Vygotsky.

FUNDAMENTACION

El programa de estrategias didacticas basado en el método de proyectos para
mejorar pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria de la institucion educativa N° 80002 Antonio Torres Araujo esta
fundamentado en la pedagogia historico critica y la teoria sociocultural de

Vygotsky

La pedagogia historica critica propone que el proceso de ensefianza
aprendizaje debe ser un proceso dindmico, dialectico, orientado
fundamentalmente a la resolucion de problemas del entorno sociocultural del
estudiante. Freire retoma la teoria critica en tres aspectos centrales: el nexo entre
teoria y préctica; la situacion del enmascaramiento de la realidad a que se ve
sometido el sujeto, hasta dejarlo «alienado» de la Historia, y la

«problematizacion» de la practica como mecanismo para superar la alienacion.

Desarrollar una educacién liberadora supondra, por lo tanto, avanzar hacia
una propuesta educativa de concientizacion, en la que los sujetos junten teoria-

practica, usando el método problematizador (psicosocial). De esta manera la
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«pedagogia del oprimido» se convertira en una verdadera practica de «educacion

liberadora».

La teoria sociocultural también sobre estrategias didacticas activas como lo
es el método de proyectos, encuentra su fundamento en la teoria de Vigotsky
(1978). Para Lev Semyonovich Vygotsky, la construccidn del conocimiento es el
resultado de interacciones sociales y del uso del lenguaje, entonces, el
aprendizaje es mas bien una experiencia compartida (social) que una experiencia

individual.

3.2.5. OBJETIVOS

3.2.5.1. Objetivo General

Desarrollar capacidades de pensamiento critico en los estudiantes del quinto

grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 80002

Antonio Torres Araujo.

3.2.4.2. Objetivos Especificos

» Potenciar capacidades analiticas en los estudiantes del quinto

grado de educacion secundaria de la “Institucion Educativa N.°

80002 Antonio Torres Araujo”.
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» Desarrollar capacidades inferenciales y propositivas en los estudiantes
del quinto grado de educacién secundaria de la “Institucion Educativa

N° 80002 Antonio Torres Araujo”

» Desarrollar capacidades argumentativas en los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de la “Institucion Educativa N° 80002

Antonio Torres Araujo”

3.2.6. METODOLOGIA

Las estrategias metodologicas a implementarse son de caracter activas
basado en el método de proyectos. Los docentes como facilitadores del Proceso
de ensefianza aprendizaje promoveran en los estudiantes el desarrollo de
proyectos de aprendizaje contextualizados a su realidad sociocultural con la

finalidad de desarrollar en ellos capacidades de pensamiento critico.

3.2.7. EVALUACION
La evaluacion serd permanente, cualitativa y holistica, se aplicard la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion. También sera sistematica,

se procedera a una evaluacion de inicio, proceso y salida.
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3.2.8. MATRIZ DE ESTRUCTURA DEL PROGRAMA

ecosistemas

DENOMINACION DE LOS PROYECTOS HORAS
LECTIVAS

PROYECTO I: Estudiamos casos sobre el 6
cambio climético
PROYECTO II: Conocemos el Espacio 12
geografico de nuestra region
PROYECTO llI: investigamos sobre Nuestra
biodiversidad en el Peru 15
PROYECTO IV: conocemos nuestros 10
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PLANIFICACION DE ACTIVIDADES

- scni i Indicadores
Obietivo - : Proyectos | Tecnicas/ Tiempo
G J | Objetivos {lemario Recursos
enera especificos Estrategia Juicio critico
Mejorar el (1 Desarrollar la cambio PROYECTO I: . e Identificar ideas principales en
. - . L . Estrategias un texto
pensamiento critico| capacidad de climatico [Estudiamos N - N
. ; didacticas baso e Identificar la situacion
de los estudiantes | Analizar casos sobre el en el método por problematica de un caso
del quinto grado de | Informacion cambio P e Reconocer en un caso los
educacion climético proyectos. sujetos involucrados y sus
. acciones
secundaria de la Estudio d e Determinar las causas y
institucion studio de Plumén consecuencias del problema
. Cas0Ss .
educativa (] Desarrollar la PROYECTO Pizarra PD'aQteéd‘? E”I,U”Cfi,SO
S ) - educir implicancias
Institucion capacidad de El espacio [I: Conocemos el mapa Establecer correspondencia
educativa N° 80002 | inferir geogréfico el Espacio ematico papelotes entre implicancias y sujetos
Antonio Torres geogréfico de ' involucrados.
; i 2 o Plantear implicancias y/o
Araujo. nuestra region Lecturas y Lecturas 90’ consecuencias en relacion
i con
] Desarrollar la fertIIIVIdad;S Por la informacion analizada
! alleres de sesion o Establecer coherencia entre
capacidad de I;?OYECTO sensibilizacion alternativas y problema
proponer e Dinamicas de e Crear alternativas posibles
alternativas de ~_[Investigamos grupos de
solucién biodiversid [sobre Nuestra Trabaios :ea"faf t
ad en el piodiversidad | |3 youiCTar @ st entormo
. . individuales y cercano
Peru en el Perd rupales en las alternativas
g I% | e Asumir postura a favor o en
alldas al Campo. contra, en relacion al tema
[} Desarrollar la PR_OYECTO o Exponer las razones de la
capacidad de IV conocemos postura asumida
e Sustentar ideas y

argumentar

nuestros

PoV-V-V_S7-t VNV V_-V-3

conclusiones
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PROYECTO N°1

I.  DATOS INFORMATIVOS:

11
1.2
1.3
14
1.5
1.6

Institucion Educativa : N° 80002

Lugar : Distrito y provincia de Trujillo
Nivel Educativo ; Secundaria

Grado : quinto

Duracion : 360 min

Responsables : Juan Carlos Usquiano Quiroz

II. NOMBRE DEL PROYECTO

Estudiamos casos sobre el cambio climatico

I11. CONTENIDOS

» Causas y consecuencias del cambio climatico
» Alternativas de solucién.

IV. EVALUACION

INDICADORES Instrumento
Analiza la probleméatica ambiental a partir de su
complejidad y con enfoque territorial a partir de diferentes|
puntos de vista. Guia de

Explica los fundamentos legales en materia ambiental
tanto a nivel nacional e internacional y los diferentes
acuerdos o tratados del cual el Perd toma parte paral
mitigar el dafio ambiental.

Analiza diferentes casos de conflictos socioambientales a
partir de diferentes enfoques tedricos

Toma postura y lo defiende sobre un caso especifico de|
problemas ambientales a nivel pais.

observacion
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V.

DESARROLLO DEL PROYECTO

MOMENTOS

ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS

DURACION

INICIO

El profesor presenta el caso.

Formula preguntas y respuestas basicas sobre el
caso.

¢Cuales son los efectos negativos que genera la
contaminacion ambiental?

¢ Qué casos de contaminacién ambiental conocen
en el Peru?

40

DESARROLLO

E| profesor pide a los estudiantes busquen vy
seleccionen fuentes. Tanto nacionales como
internacionales en fisco o virtual

U n a vez seleccionadas las fuentes se analiza su
validez y confiabilidad de las fuentes. Los
estudiantes hacen un mapeo de actores para luego
hacer un andlisis de involucrados sobre el caso
seleccionado.

Los alumnos de manera colectiva a partir del
analisis de las fuentes seleccionadas y el analisis
de involucrados construyen escenarios posibles.

En este momento se aplica la metodologia de
construccion de escenarios haciendo usos de la
informacion analizada previamente.

270

CIERRE

E | docente en esta etapa hace una sintesis y
reflexiona junto con los estudiantes a cerca
de la problemaética tratada. Por altimo, se
evalla a los estudiantes aplicando un
instrumento (guia de observacion)
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Guia de observacion

Criterios
N° Indicadores Si A No
veces

1 Identifica ideas principales de las fuentes

seleccionadas
2 Reconoce el objetivo principal del autor
3 | Tomo una postura en relacién al caso
4 Reconoce las partes principales de cémo esta

estructurado la fuente consultada
5 | Analizay relaciona las diferentes partes de la fuente

seleccionada
6 Realiza la organizacion de la informacion de las

fuentes consultadas siguiendo una secuencia logica
7 Establece semejanzas y diferencias.
8 Compara la informacion extraida de las fuentes con

diversos contextos.
9 Redacta conclusiones de las fuentes consultadas
10 | Aplica la informacion nueva extraida de las fuentes

a contextos nuevos
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CONCLUSIONES

El pensamiento critico de los estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la
institucion educativa N° 80002 Antonio Torres Araujo del distrito y provincia de Truijillo,
region la Libertad, esta desarrollado en un nivel bajo que se manifiesta en el bajo dominio
de las capacidades de Analizar Informacién, inferir implicancias, proponer alternativas y

argumentar posicion

El programa de Estrategias didacticas basadas en el método de proyectos sustentado en
los aportes tedricos de la pedagogia historica critica y la teoria sociocultural de Lev
Vygotsky mejoraria el proceso de ensefianza aprendizaje del pensamiento critico en los
estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de la institucion educativa N° 80002

Antonio Torres Araujo

67



RECOMENDACIONES

Se recomienda al director de la Institucion Educativa N° 80002 Antonio Torres Araujo
aplicar el programa de estrategias didacticas basado en el método de proyectos porque de

este modo se mejorara el pensamiento critico en los estudiantes.

A los docentes de la Institucion Educativa N° 80002 Antonio Torres Araujo se recomienda
aplicar la propuesta del presente estudio, porque da a conocer el nivel de pensamiento
critico alcanzado en los estudiantes y las estrategias de aprendizaje basado en el método

de problemas para mejorar el pensamiento critico.
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ANEXOS
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PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

Nombre: Edad:

Grado: 5° Secundaria Sexo:

Colegio:

INSTRUCCIONES

“Lee con atencion cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se plantean. Tienes

45 minutos para desarrollar la prueba. Por favor no dejes ninguna pregunta sin contestar”.

LOS PANTANOS DE VILLA

“La diversidad de especies que habitan en la naturaleza y las formas como interactian
para relacionarse, es una de las funciones principales del ecosistema. Uno de los
ecosistemas que destaca por contar con una gran variedad de especies es la zona de los
Pantanos de Villa. Este ecosistema es importante para el equilibrio del medio ambiente
de la ciudad de Lima. Su localizacion estratégica en medio de una extensa zona desértica
es propicia para que este bello lugar sea refugio de una variada biodiversidad y lugar de
paso de grandes bandadas de aves, procedentes de todas partes del planeta. Sin embargo,
a partir de la década de los setenta, los Pantanos de Villa sufrieron un impacto ecolégico
de enormes proporciones. La invasion de sus territorios, el arrojo de desmontes en la zona,
la contaminacion de sus aguas y la construccion de una serie de fabricas afectaron
enormemente el ecosistema de este lugar. Ante este grave problema, se optd por proteger
y hacer intangibles sus areas por medio de una serie de medidas legales, que disminuyeron

las amenazas contra su integridad” (Norma, 2005).

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:
norma. p.96.
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1. En la lectura anterior, la idea principal del texto es: (2p)

a) Los Pantanos de Villa presentan una gran biodiversidad.

b) Los Pantanos de Villa tienen una la localizacion estratégica.
¢) Los Pantanos de Villa son de gran importancia.

d) El impacto ecolégico afecta a los Pantanos de Villa.

e) Existen factores que amenazan a los Pantanos de Villa.

2. La situacion problematica en el caso de los Pantanos de Villa, segun la lectura es: (2p)
a) La presencia de una zona desértica cercana a los Pantanos de Villa

b) El impacto ecoldgico en los pantanos de Villa a partir de la década del setenta

c) La gran cantidad de aves que visitan el lugar procedente de todas partes del planeta

d) La invasion de sus territorios

e) La falta de medidas legales para proteger los Pantanos de Villa

3. ¢Qué pasaria si el Estado invierte mas dinero en la proteccion de los Pantanos de Villa?

Menciona 1 efecto (2p)

4. Si ta vivieras alrededor de los Pantanos de Villa ¢ Qué harias para protegerlo?

Menciona 1 accion (3p)
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LA BAHIA DE PARACAS

“La bahia de Paracas esta ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio Pisco.
Parte de ella conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son poco profundas y
de corrientes lentas. En esta Reserva Nacional se distingue una gran variedad de aves

migratorias, playeras y marinas que en total suman 215 especies” (Norma, 2005).

“Entre ellas destacan el flamenco, los playeros y las gaviotas que se alimentan de
pequefios crustaceos y gusanos. También se encuentran peces, moluscos y cetaceos, pues
la playa de este lugar es muy rica en nutrientes. Lamentablemente, la bahia de Paracas se
encuentra amenazada por las fabricas de harina de pescado que vierten sus desechos al
mar sin previo tratamiento, lo que ocasiona la muerte de muchas especies. La falta de
informacidn y educacién se hace evidente y empeora la situacion, pues algunos turistas y
residentes interrumpen el descanso de las aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos

e, incluso atiborran su habitat de desperdicios” (Norma, 2005).

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:

norma. p.96.

5. En el siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la Bahia
de Paracas, coloca en la columna de la izquierda a los sujetos

responsables de cada una de las acciones mencionadas. (3p)

o SUJETOS

N INVOLUCRADOS HECHOS DEL PROBLEMA

1 Vierten desechos al mar sin previo
tratamiento

) Ocasionan la muerte de muchas
especies

3 Difusion de informacion y educacion
deficiente

4 Interrumpen el descanso de las aves

5 Invaden el territorio de las aves y atiborran su
habitad de desperdicios.
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6. (Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las autoridades no
toman medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos involucrados en el

problema? Menciona 1 efecto. (4p)

7) ¢Qué puedes hacer para evitar que los turistas dafien el ecosistema? ;A quiénes
convocarias para que te ayuden? Menciona 1 accién (3p)
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LOS RUIDOS DE LAS CIUDADES

“El termino contaminacion acustica hace referencia al ruido cuando éste se considera
como un contaminante, es decir un sonido molesto que puede producir efectos fisioldgicos
y psicolégicos nocivos para una persona o grupo de personas. La causa principal de la
contaminacion acustica es la actividad humana: el transporte, la construccion de edificios
y obras publicas, la industria, entre otras. Los efectos producidos por el ruido pueden ser
fisiol6gicos, como la pérdida de audicion, y psicolégicos, como la irritabilidad exagerada.
El ruido se mide en decibelios (dB). Un informe de la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) considera los 55 dB como limite superior deseable” (MINEDU, 2008).

“El ruido es la forma contaminante que perturba la calidad de vida. Esa fue la definicion
y el argumento que utilizo, hace cuatro afios, el Tribunal constitucional espafiol para dictar
una sentencia en la que concluyé que el exceso de ruido vulnera los derechos
fundamentales de la persona. Espafia, de por si, tiene fama de ruidosa. Por ello, se explica
que tengan una ley contra el ruido y que sirve de ejemplo juridico en casi toda Europa.
De regreso a Ameérica del Sur, Lima y otras ciudades del Pert también son ruidosas. El
nivel de contaminacion acustica supera permanentemente los decibeles recomendados por
la OMS. El promedio actual oscila entre 70 y 90 decibeles, asegura Manuel Luque
Casanave, presidente del Centro de Desarrollo Econémico, Social y Ambiental
(Cepadesa). Pese a ello, en el pais no existe una ley que fije niveles minimos de ruido a
las alarmas contra robos (instaladas en casa y vehiculos), al minicomponente del vecino
de al lado, al extractor de jugos del departamento de arriba, al ruido de las motos que
circulan por las calles con el escape abierto, a los claxones de los automdviles y las

unidades de transporte publico y a muchas otras fuentes de ruido mas” (MINEDU, 2008).

Fuente: Ministerio de Educacion (2008). Prueba diagndstica tercer y cuarto grado,

movilizacion nacional por la comprension lectora. Lima: Minedu. pp. 19 -20.

8) Identifica las principales causas y consecuencias de la situacion problematica narrada
en la lectura anterior. Luego organizalas en el siguiente cuadro segun corresponda. (3p)
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RESUMEN DE LA SITUACION
PROBLEMATICA

CAUSAS CONSECUENCIAS

9) Como sefiala la lectura anterior Lima es una de las ciudades en las que el nivel de
contaminacion acustica supera los decibeles recomendados por la OMS. Desde tu rol de

estudiante ¢Qué propones para superar el problema? Menciona 1 propuesta de solucion.

(4p)

10) Si las autoridades no hacen nada por controlar la emision de ruidos en Lima y otras

ciudades ¢Qué puede ocurrir? Menciona un efecto (4p)

11) ¢Es necesario una ley contra el ruido en nuestro pais? ¢Por qué? (2p)

12) Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que
estas de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. Si respondiste negativamente
en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que no estas de acuerdo con una ley contra

el ruido en nuestro pais. (4p)




Valores normativos de la prueba para pensamiento critico

Procesar Inferir Proponer Argumentar Pensamiento
Nivel informacion implicancias alternativas posicion critico
Alto 0-4 0-2 0-3 0-2 7-115
Medio 5 3-4 4 3-6 12-19
Bajo 6-10 9-10 5-9 7-9 20-33
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