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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación propone Estrategias Didácticas para desarrollar la 

Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de 

Chimbote, región Ancash. Puesto que se observó que el aprendizaje ecológico en dichos 

estudiantes presenta dificultades y debilidades. 

Estrategias Didácticas para desarrollar la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de 

la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. Este se aplicó a una 

muestra de 12 estudiantes de dicha institución y se realizó el análisis estadístico vía tabulación 

y distribución de frecuencia. 

Entre las principales conclusiones se determinó que, los estudiantes de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, se demostró que tienen bajos aprendizajes ecológicos, 

esto evidenciado la actitud indiferente del estudio de la adaptación, aplicación y sostenibilidad 

en la inteligencia ecológica. La teoría interdisciplinaria, teoría sociocultural de Lev Vygotsky, 

la Inteligencia Ecológica de Goleman y la teoría del pensamiento complejo de Edgar Morín, 

permitieron el estudio y el diseño de la propuesta. Se diseñó la propuesta de Estrategias 

Didácticas para desarrollar la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash.  

 

Palabras clave: Estrategias didácticas, Inteligencia ecológica. 
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ABSTRACT 

This research work proposes Didactic Strategies to develop Ecological Intelligence in 

students of the Educational Institution "Erasmo Roca" of Chimbote, Ancash region. Since it 

was observed that ecological learning in these students presents difficulties and weaknesses. 

Didactic Strategies to develop Ecological Intelligence in students of the Educational 

Institution "Erasmo Roca" of Chimbote, Ancash region. This was applied to a sample of 12 

students from said institution and the statistical analysis was carried out via tabulation and 

frequency distribution. 

Among the main conclusions, it was determined that, the students of the Educational 

Institution "Erasmo Roca" of Chimbote, were shown to have low ecological learning, this 

evidenced the indifferent attitude of the study of adaptation, application and sustainability in 

ecological intelligence. The interdisciplinary theory, the sociocultural theory of Lev Vygotsky, 

the Ecological Intelligence of Goleman and the theory of complex thought of Edgar Morín, 

allowed the study and design of the proposal. The Didactic Strategies proposal was designed 

to develop Ecological Intelligence in the students of the Educational Institution "Erasmo Roca" 

of Chimbote, Ancash region. 

 

Keywords: Didactic strategies, Ecological intelligence. 
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INTRODUCCION 

La ecología tiene que ver la relación de los seres vivos con su entorno, es decir no solo 

prestar atención a la interrelación entre los seres vivos y sus semejantes, sino que también con 

todo el medio que los rodea, de ahí se deduce que las acciones del hombre tienen un impacto 

directo sobre el medio ambiente; de manera que este puede ser positivo o negativo para el 

ecosistema, por ello se requiere la toma de conciencia de los actos para preservar la vida o 

seguir deteriorándola. 

Así mismo, somos testigos que en los últimos años los recursos naturales se están 

agotando y extinguiendo, debido a la actividad inconsciente y desmedida del hombre, con ello 

la geosfera, biosfera, y sociosfera han sufrido efectos negativos. Por ello es necesario 

implementar en las curriculas educativas la inteligencia ecológica en las diversas actividades 

humanas, como la producción industrial y el mercado, para favorecer una producción y 

distribución responsable de los recursos, que garantice la continuidad de la vida en el planeta. 

Goleman (2009) sostiene que la inteligencia ecológica es la capacidad de vivir causando 

el menor impacto ecológico posible. Y de manera optimista sostiene que desarrollar esta 

inteligencia es una consecuencia lógica y natural para el ser humano, ya que estamos hablando 

de una adaptación necesaria a un medio que se está viendo perjudicado por nuestra propia 

incapacidad de mejorar nuestras prácticas diarias. 

A partir de esta investigación se puede dar cuenta que los estudiantes de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash; tienen deficiente inteligencia 

ecológica puesto que los docentes no usan estrategias didácticas pertinentes para desarrollar 

nociones ecológicas en dichos estudiantes, ello afecta al desarrollo de sus capacidades, existe 
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indiferencia en cuanto al estudio de la adaptabilidad, aplicabilidad y sostenibilidad de 

aprendizajes relacionados a la ecología. 

Ante este contexto, mi pregunta central de la investigación fue: ¿La elaboración de 

Estrategias Didácticas permitirán desarrollar la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la 

Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash?  

El objetivo general fue: Elaborar Estrategias Didácticas para desarrollar la Inteligencia 

Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región 

Ancash; y los objetivos específicos fueron: Determinar el nivel de la inteligencia ecológica en 

los estudiantes del ámbito de estudio; Teorizar las Estrategias Didácticas y la Inteligencia 

Ecológica; y Diseñar la propuesta Estrategias Didácticas para desarrollar la Inteligencia 

Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región 

Ancash.  

La hipótesis: “Si se diseñan Estrategias Estrategias Didácticas, entonces se desarrollará 

la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de 

Chimbote, región Ancash.  

Campo de acción: Estrategias Didácticas para desarrollar la Inteligencia Ecológica en 

los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote. Y el objeto: Proceso 

de enseñanza aprendizaje. 

Para facilitar la comprensión del trabajo de investigación creí conveniente organizarlos 

en tres capítulos: 

En el capítulo I se refiere al marco Teórico y se fundamenta teórica y conceptualmente 

el presente estudio, mediante los antecedentes, teorías científicas y definición de términos.  
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En el capítulo II se desarrolla metodología aplicada. 

En el capítulo III, se encuentran los resultados y propuesta, se parte del análisis e 

interpretación de los resultados obtenidos con la aplicación de los instrumentos diseñados y la 

elaboración de la propuesta, con su debida descripción.  

Se finaliza con las conclusiones y recomendaciones, se han formulado las conclusiones 

respectivas, agregándose además las referencias bibliográficas y los anexos. 
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CAPITULO I 

DISEÑO TEORICO 

1.1 Antecedentes bibliográficos 

1.1.1 Internacionales 

Machin, Martínez y Osorio (2020) en su artículo Programa de Comunicación 

Ambiental para estudiantes de la secundaria básica Carlos Ulloa, Pinar del Río; postula que la 

escuela como institución es uno de los agentes sociales que desempeña un papel fundamental 

en el desarrollo de la educación ambiental de los estudiantes. Las instituciones educativas 

deben funcionar como catalizadoras de estos procesos e involucrar a sus miembros en la 

búsqueda de soluciones para resolver los problemas del medio ambiente y promover en ellos 

actitudes y valores de compromiso con la mejora ambiental y social de su medio.  

La secundaria básica Carlos Ulloa y la comunidad en la que se encuentra enclavada se 

ve afectada por problemáticas ambientales como contaminación sonora, atmosférica y de las 

aguas, presencia de microvertederos e irregularidad en la recogida de desechos sólidos, 

irregularidad en la higienización de las áreas verdes, entre otros; cuya base son las 

insuficiencias en los procesos de educación ambiental.  

Es por ello que esta investigación tuvo como objetivo, diseñar un programa de 

comunicación ambiental que promueva prácticas ambientales responsables en los estudiantes 

de la secundaria básica Carlos Ulloa. Como resultado se espera, una vez sea implementado, 

que contribuya a elevar las habilidades y conocimientos sobre educación ambiental de los 

estudiantes y profesores, necesarios para una adecuada interpretación del mundo, así como una 

actuación social en consecuencia. Para el desarrollo de la misma se emplearon métodos 
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empíricos como el análisis documental, la observación y la medición, además de técnicas de 

recolección de datos como la guía de observación, entrevista en profundidad y encuesta. 

Alva (2019) en su trabajo de investigación sobre Programa de Comunicación 

Ambiental para estudiantes de la secundaria básica Carlos Ulloa, Pinar del Río, buscó explicar 

la influencia que existe entre la ecoeficiencia y la educación ambiental en los estudiantes de las 

instituciones educativas del nivel de educación secundaria, ubicadas en la ciudad de Tingo 

María, capital del distrito de Rupa Rupa, de la provincia de Leoncio Prado, en Huánuco, 2017.  

Esta investigación es de enfoque cuantitativo, tipo sustantiva, de diseño no 

experimental descriptivo correlacional de corte transversal, con una muestra probabilística, 

constituida por 120 encuestados. A ellos se les aplicó dos instrumentos, un cuestionario para 

medir la ecoeficiencia y otro para medir la educación ambiental. La validez del instrumento se 

midió a través de la validez de contenido obteniendo el calificativo superior a 80 % como 

indicador. La confiabilidad medida con el Alfa de Conbrach a la aplicación del Cuestionario 

de ecoeficiencia se obtuvo el valor de 0,940 y en la aplicación del cuestionario de educación 

ambiental se obtuvo el valor de 0,969, entonces podemos deducir, que ambos instrumentos 

tienen una excelente confiabilidad.  

Los datos obtenidos permitieron recoger la información y medir las variables para 

efectuar las correlaciones y comparaciones correspondientes. Entre los principales resultados 

descriptivos se obtuvo que el 55,4% (51) considera buena la ecoeficiencia y el 58,7% (54) 

considera buena la educación ambiental en las Instituciones Educativas. Su principal 

conclusión fue que existe influencia significativa entre la ecoeficiencia con la educación (p < 

0,05, Rho de spearman = 0,678 correlación media). 

Arroyo (2018) en su artículo titulado Estrategias lúdicas interdisciplinarias para 

fortalecer una cultura ambiental en estudiantes de básica secundaria, buscó fortalecer 
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lúdicamente de forma interdisciplinar la cultura ambiental de los estudiantes de básica 

secundaria. Teniendo como principal objetivo determinar la incidencia de las estrategias 

lúdicas interdisciplinarias en la consolidación de cultura ambiental en la Institución Educativa 

Departamental Baldomero Sanín Cano.  

El estudio investigativo se apoya oportunamente en un tipo de investigación mixta, 

aplicándose los siguientes instrumentos de recolección de información: sondeos, entrevistas, 

encuestas a estudiantes, docentes y padres de familia, análisis de variables cuantitativas y 

cualitativas. Los resultados evidenciaron diversas problemáticas ambientales que requieren 

prontamente intervención. A través del proceso investigativo y dando respuesta al objetivo 

general planteado en la investigación, se insta a emplear la educación ambiental desde las 

escuelas para crear conciencia ambiental en pro de disminuir las conductas ambientales de 

riesgo que afectan el bienestar de la comunidad en general. 

 Vargas y Estupiñan (2017) en su artículo sobre Estrategias para la educación ambiental 

con escolares pobladores del páramo rabanal (boyacá), tuvo como propósito sensibilizar 

mediante estrategias de educación ambiental, a estudiantes de educación media, aledaños al 

Páramo de Rabanal, en Samacá (Boyacá), sobre la importancia de preservar el ecosistema 

páramo.  

La metodología se implementó siguiendo los criterios de la investigación acción, en la 

que se implementaron estrategias como mapas cognoscitivos, para la identificación del 

conocimiento espacial; sensibilización ambiental, mediante ejercicios de desarrollo sensorial; 

uso de metáforas, para conferir estructura y significado a la realidad; además de experiencias 

de interacción con el medio ambiente como proceso de conexión con el ecosistema.  

Se encontró que el conocimiento de los estudiantes sobre su ecosistema páramo es 

mínimo en cuanto a fuentes hídricas, flora, fauna e interacción ejercida desde los habitantes; 
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mediante la implementación de experiencias sensoriales, salidas de campo y el uso de la 

metáfora, se logró sensibilizar a los participantes en favor de la protección y mejora del medio 

ambiente, fortaleciendo sus conocimientos, habilidades y destrezas necesarias para construir 

valores encaminados a modificar sus patrones de comportamiento.  

Se concluyó que la utilización de todos los sentidos en espacios accesibles, amplía las 

alternativas de exploración y acerca a los estudiantes al contexto real circundante, más allá del 

conocimiento formal. No es suficiente tener conocimiento sobre los problemas ambientales; se 

obtienen mejores resultados con acciones desarrolladas en la práctica. 

1.1.2 Nacionales 

Ayala (2020) en su investigación sobre la Poesía ontológica en la conciencia ambiental 

de los estudiantes de Educación Secundaria de la G.U.E. Leoncio Prado - Huánuco, 2018; tiene 

como propósito encontrar las soluciones y alternativas didácticas y académicas para mejorar la 

conciencia ambiental. Para ello tiene como objetivo general, determinar la influencia de la 

poesía ontológica en el desarrollo de la conciencia ambiental de los estudiantes del 3er año de 

Educación Secundaria de la G.U.E. Leoncio Prado-Huánuco, 2018. 

El tipo de investigación fue descriptiva, explicativa y aplicada, con un diseño cuasi 

experimental, con pre test y pos test con grupo de control no aleatorio. Así mismo, la población 

estuvo constituida por los estudiantes de la G.U.E. Leoncio Prado-Huánuco, 2018, siendo todas 

las secciones (A, B, C, D, E, F; G) del tercer año de Educación Secundaria un total de 216 

estudiantes y como muestra se consideró a los estudiantes del tercer año de Educación 

Secundaria (A y B) de la G.U.E. Leoncio Prado.  

Se concluyó que, la poesía ontológica como parte de una inspiración literaria en el 

ámbito ecológico nos permite promover un hábito que ayuda a los estudiantes en su formación 
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íntegra, por naturaleza a desarrollar su capacidad de concienciar, por ello se determinó que la 

aplicación de la poesía ontológica es una estrategia en los estudiantes de Educación secundaria 

de la G.U.E. Leoncio Prado, Huánuco, 2018, con lo cual se desarrolló significativamente la 

conciencia ambiental. 

La poesía ontológica se conglomera por medio de la teoría y práctica, en vista que los 

estudiantes tratan de internalizar y comprender y así incrementan su conocimiento e inspiración 

en lectura ecológicas. Los estudiantes de educación secundaria del grupo experimental 

demostraron la eficacia y el conocimiento de la estrategia, por consiguiente, se ha verificado el 

desarrollo de la conciencia ambiental que dominan la sistematización de la poesía ontológica, 

propuesto en los módulos didácticos que en lo sucesivo podrán aplicar con precisión en sus 

estudios y en su labor académica. 

La eficacia de la poesía ontológica como estrategia determinó que los estudiantes de 

Educación Secundaria de la G.U.E. Leoncio Prado-Huánuco, 2018, puedan desarrollar y 

mejorar la conciencia ambiental en toda su competencia y capacidad de conocimiento, 

habilidades y actitudes como futuros ciudadanos. 

Calle (2019) en su tesis Programa de Educación Ambiental para desarrollar la 

Conciencia Ecológica en los Estudiantes de 2° Grado de Educación Secundaria en la I.E. Fap 

“Samuel Ordóñez Velázquez” Castilla, Piura; propone un programa de educación ambiental 

sustentado en las modernas teorías ecológicas y de las Ciencias de la Educación donde se aplica 

diversas estrategias de sensibilización para crear conciencia ecológica y fomentar valores 

El objetivo general se orientó a diseñar, aplicar un programa de educación ambiental, 

sustentado en las modernas teorías ecológicas y de las Ciencias de la Educación con la finalidad 

de superar las dificultades para el desarrollo de la conciencia ecológica de los estudiantes de 

2° grado de educación secundaria en la I.E. FAP “Samuel Ordóñez Velázquez” Castilla, Piura.  
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La propuesta del programa de educación ambiental permite a los estudiantes mediante 

estrategias didácticas alcancen niveles de sensibilización, conocimiento, interacción con el 

medio, valoración del cuidado del medio ambiente y participación en temas como higiene 

personal, reciclaje, enfermedades causadas por la contaminación ambiental, cuidados del 

medio ambiente, que le permita participar activamente en tareas de defensa y cuidado del medio 

ambiente.  

La eficacia del programa de educación ambiental en los alumnos del segundo año de 

secundaria de la IE “Samuel Ordoñez Velásquez” – Castilla - Piura fue medida a través de los 

logros alcanzados en cada una de las sesiones notándose aprendizajes significativos en los 

niveles de conciencia ambiental conllevándolos a formar hábitos en el cuidado de su salud y 

del medio ambiente considerándose un miembro activo. 

Lazo (2019) en su tesis sobre las estrategias didácticas para desarrollar la inteligencia 

ecológica en los estudiantes de la Escuela de Ingeniería Forestal de la Universidad Nacional de 

Tumbes, tuvo como objetivo, diseñar un Programa de Estrategias Didácticas para desarrollar 

la inteligencia ecológica de los estudiantes antes indicados y superar estas limitaciones. Al 

respecto uno de los hallazgos más importantes del presente estudio es que efectivamente, la 

deficiencia de estrategias didácticas para desarrollar la inteligencia ecológica genera actitudes 

de indiferencia hacia el desarrollo armónico con la naturaleza, así como conocimientos muy 

débiles, respecto a temas de adaptabilidad y sostenibilidad, que son elementos básicos de la 

inteligencia ecológica. 

La investigación, estuvo enmarcada en el paradigma denominado Socio-crítico y le 

corresponde a una investigación de aplicada o tecnológica, porque el investigador elaboró la 

solución del problema sustentado sobre las bases teorías científicas - sociales. Como población 

abarcó a los estudiantes de la Escuela de Ingeniería Forestal en la Universidad Nacional de 
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Tumbes, y la muestra estuvo constituida por 12 estudiantes. A los cuales se les aplicó una 

encuesta, con su instrumento de un cuestionario. 

Se concluyó que, más del 75% afirma que no es necesario adaptarnos a ser sensibles 

con la naturaleza para comprender la importancia de protegerla; asimismo un porcentaje similar 

de encuestados dice que no comprende que para convivir con el medio ambiente es necesario 

entender el respecto a la naturaleza para sobrevivir y disfrutarla. Así, en términos del nivel de 

adaptación, ninguno de los estudiantes se ubica en el nivel alto. 

En cuanto a la actitud de los estudiantes frente a la aplicación en la inteligencia 

ecológica se encontró que más del 75 % no considera la necesidad de aplicar estrategias de 

aprendizajes didácticos de la ecología en todos los niveles educativos. Y, más del 67% indica 

que: no considera la necesidad de aplicar estrategias de aprendizajes ecológicos para el cuidado 

de la naturaleza; asimismo muchos muestran indiferencia ciudadana por aplicar políticas de 

protección ambiental, etc. Así, igual que en el punto anterior, ninguno llega al nivel alto. 

En cuanto a la actitud indiferente hacia la sostenibilidad en la inteligencia ecológica se 

ha encontrado que más del 83% no considera que el término de sostenibilidad se refiere al 

equilibrio que existe en la naturaleza, y un 75% no considera que el desarrollo sostenible es 

una forma de progreso en armonía con la naturaleza. Al respecto, por niveles, el nivel bajo 

llega al 67%. La deficiencia de estrategias didácticas para desarrollar la inteligencia ecológica 

genera actitudes de indiferencia hacia el desarrollo armónico con la naturaleza, así como 

conocimientos muy débiles, respecto a temas de adaptabilidad y sostenibilidad, que son 

elementos básicos de la inteligencia ecológica. 

García (2019) en su investigación titulada El biohuerto para desarrollar el 

empoderamiento de la conciencia ecológica en la institución educativa N° 16848, 

Shaquitambo, Tabaconas - San Ignacio, tuvo como objetivos: analizar epistemológicamente el 
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proceso de desarrollo de la conciencia ambiental en los alumnos de la institución educativa; 

diagnosticar el estado actual de la conciencia ambiental mediante encuestas en los estudiantes 

de la institución educativa; elaborar las actividades de las estrategias para el empoderamiento 

de la conciencia ecológica en los alumnos de la institución educativa.  

El estudio se enmarca dentro del enfoque cualitativo, en el que se usó los métodos 

analíticos, sintéticos, comparativos y deductivos. La población estuvo conformada por 

estudiantes del primero al sexto grado de educación primaria, con un total de 27 estudiantes, 

distribuidos en 16 mujeres y 11 varones. La información se recogieron en dos cuestionarios 

como instrumentos para el biohuerto escolar y para la conciencia ecológica, cada instrumento 

tuvo un total de 10 planteamientos, para medir los niveles de conocimiento y aprendizaje, 

considerando: bueno (B), regular (R) y deficiente (D).  

De acuerdo a la información, análisis e interpretación de los datos, se pudo establecer 

una propuesta de actividades de capacitación en biohuerto para desarrollar el empoderamiento 

de la conciencia ecológica, con la evaluación de los especialistas pedagógicos, mediante la 

ficha de validación de aporte. 

Sánchez (2018) en su tesis Programa didáctico para desarrollar la conciencia ecológica 

de los alumnos del sexto grado de primaria de la I.E Nº 15022” Juan Palacios Pintado” - 

Chulucanas - Piura. año 2012, tuvo como objetivo general; diseñar, Elaborar y Fundamentar 

un Programa Didáctico sustentado en la Teoría Ecológica, Teoría de las inteligencias Múltiples 

y la Teoría Didáctica como Ciencia, con la finalidad de desarrollar la conciencia ecológica de 

los alumnos del sexto grado.  

Siendo esta una investigación de tipo socio-crítica-propositiva, la cual tuvo como 

población a 105 estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E. N° 15022 “Juan Palacios 

Pintado” – Chulucanas – Piura; y la muestra estuvo determinada por la misma cantidad de 
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alumnos que conforman a la población. A los cuales se les aplicó una encuesta tipo cuestionario 

de 10 preguntas con el objetivo de diagnosticar qué habilidades del área de Ciencia y Ambiente 

habían desarrollado los alumnos y una ficha de observación durante todo el proceso de 

aplicación.  

Se concluyó que, el Programa didáctico logró desarrollar la conciencia ecológica de los 

alumnos del sexto grado de primaria de la I.E Nº 15022” Juan Palacios Pintado” - Chulucanas 

- Piura. año 2012, evidenciado en la presencia de hábitos adecuados de salud ambiental y 

conservación del medio ambiente, así como de higiene personal, uso adecuado de los servicios 

higiénicos y el cuidado de áreas verdes. 

Hernández (2017) en su investigación titulada Programa de estrategias metodológicas 

para desarrollar la conciencia ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa 

"Agropecuario Toribio Rodriguez de Mendoza" – 2016; tuvo como propósito demostrar que la 

aplicación de un programa de estrategias metodológicas desarrolla la conciencia ecológica en 

los estudiantes de la Institución Educativa “Agropecuario Toribio Rodriguez de Mendoza”- 

2016.  

Esta investigación ha utilizado el diseño pre- experimental con pre test y post test con 

20 items con una escala de respuestas de cinco (05) alternativas, con una muestra de estudio de 

22 estudiantes, cuyos resultados se evidencian a través de cuadros y gráficos. A través de la 

investigación realizada con los estudiantes de la I.E. Agropecuario Toribio Rodriguez de 

Mendoza, se ha logrado mejorar el nivel de la conciencia ecológica, luego de la aplicación del 

programa de estrategias metodológicas, cuyos resultados se evidencian a través de la aplicación 

del Post-Test.  

Como resultados se tuvo que después de la aplicación del programa, el Grupo de 

Estudio logró un significativo nivel de desarrollo de la conciencia ecológica, pues gran parte 
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de los estudiantes de Primer Grado “C” que se encuentran en la categoría nunca migran a las 

categorías rara vez, a veces y siempre, haciéndose incluso un grupo más homogéneo. En 

consecuencia, por los resultados obtenidos se puede afirmar que la hipótesis que se ha 

planteado se logró confirmar, considerando que la sig (bilateral) es menor que 0,05; entonces 

la diferencia del resultado del Pre test y Pos test es significativa. 

1.1.3 Regionales 

Piscoya (2019) en su tesis doctoral titulada Propuesta de un modelo de escuela 

saludable para mejorar la cultura ambiental en los estudiantes de 5° grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa “Inmaculada Concepción”, distrito de Chiclayo, región 

Lambayeque, 2015, tuvo como propósito desarrollar una cultura ambiental en los estudiantes 

de 5º Grado de Secundaria del Área de C.T.A. (Biología) de la I.E. “Inmaculada Concepción”, 

Ciudad de Chiclayo.  

Para ello se aplicó técnicas antes y después sobre el Proceso de Enseñanza Aprendizaje 

de la Biología en el Área de Ciencia, Tecnología y Ambiente. Se consideró las teorías de 

Burrhus Frederic Skinner y de Lev Vigostky que sirvieron de fundamento a nuestra propuesta. 

Los resultados confirman la deficiente cultura ambiental en el Área de C.T.A. (Biología), 

expresada en la adquisición, interpretación, análisis, comprensión, organización, y dominio de 

los temas de clase; no desarrollan capacidades que les permitan formular nuevos 

planteamientos, se presentan muestras de indiferencia hacia el aprendizaje de la Biología 

debido al escaso uso de estrategias de aprendizaje.  

Se aplicó los instrumentos de la encuesta, observación, entrevista y testimonio, para 

justificar cuantitativamente y cualitativamente el problema de investigación demostrando su 

naturaleza mixta.  



16 

 

Se pudo concluir que, los resultados del diagnóstico de la cultura ambiental de los 

estudiantes de quinto año de secundaria son deficiente, expresado en el bajo nivel de 

adquisición, interpretación, análisis, comprensión, organización, y dominio de los temas que 

se les plantea en clase; y no desarrollan capacidades que les permitan formular nuevos 

planteamientos. 

El desempeño del docente es deficiente; esto se evidencia en el desconocimiento del 

componente de cultura ambiental en el desarrollo del Área de C.T.A.; a ellos se suma que los 

docentes no son innovadores, ni trabajan en conjunto con los estudiantes; por lo tanto, no 

contribuyen con la formación adecuada de un estudiante. 

La gestión pedagógica de la I.E. está aislada de su realidad puesto que no existe un 

programa pedagógico flexible, abierto y sistémico que permita analizar, interpretar y mejorar 

el proceso de enseñanza aprendizaje de la Biología en el Área de Ciencia, Tecnología y 

Ambiente. Las teorías empleadas para examinar esta problemática fueron la Teoría 

Ambientalista de Frederic Skinner y Teoría Sociocultural de Lev Vigotsky, definidas por la 

naturaleza del problema de investigación. 

Tello (2019) en su estudio sobre la Gestión ambiental y conciencia ambiental en la I.E.I. 

N°1021 La Unión Dist. Pimpingos Cutervo, tuvo como objetivo determinar la relación que 

existe entre la gestión ambiental y la conciencia ambiental en la I.E.I.N°1021 La Unión 

Dist.Pimpingos Cutervo. Para tal efecto, se realizó una investigación de enfoque cuantitativo, 

de tipo correlacional con un diseño no experimental, la muestra estuvo conformada por 38 

personas a quienes se les aplicó el cuestionario de la gestión ambiental de 21 ítems y el 

cuestionario de la conciencia ambiental de 21 ítems empleando la técnica de la encuesta.  
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Se concluyó, que existe una correlación significativa (Rho de Spearman = 0.820) entre 

la gestión ambiental y la conciencia ambiental en la I.E.I. N°1021 La Unión Dist. Pimpingos 

Cutervo. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna. 

Sánchez (2018) en su tesis sobre Estrategia metodológica para fomentar la educación 

ambiental en los estudiantes del ciclo avanzado del Ceba "Señor De La Justicia" de Ferreñafe, 

tuvo como punto de partida el desinterés que presentaban los estudiantes del Ciclo Avanzado 

del CEBA Señor de la Justicia de Ferreñafe, respecto al cuidado del ambiente y a la propuesta 

de solución de los problemas ambientales, generando una limitación en su proceso formativo. 

El propósito fundamental de la investigación fue contribuir con una estrategia metodológica 

sustentada en las teorías de la inteligencia naturalista de Howard Gardner, en la teoría de 

sistemas de Von Bertalanffy y en la propuesta de Saviani, que permitan fomentar la educación 

ambiental en los estudiantes objeto de estudio.  

La propuesta constituye un aporte para mejorar el proceso formativo de los estudiantes 

que les ayude a armonizar la relación entre la cultura, el trabajo, los recursos naturales, el 

conocimiento científico y las formas de organización social; en consecuencia, permitirá crear 

una conciencia social sobre los problemas del deterioro del ambiente, tanto en bienes culturales 

como naturales, así como la generación de nuevos conocimientos. 

La investigación tuvo carácter propositivo, en la que la población estuvo representada 

por todos los estudiantes del ciclo avanzado del CEBA "Señor de la Justicia" de Ferreñafe, que 

representa un total de 90 estudiantes y la muestra la misma cantidad. Se les aplicó un 

cuestionario, una guía de entrevista, y una guía de observación. 

Se concluyó que, los estudiantes del Ciclo Avanzado del CEBA Señor de la Justicia de 

Ferreñafe, presentan limitaciones en su proceso formativo sobre cuidado del ambiente; esto se 

refleja en los resultados de la encuesta y en la observación directa realizada, evidenciándose la 
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necesidad de tener primero un conocimiento teórico de todo los concerniente al ambiente y su 

cuidado, seleccionar los principales problemas ambientales a tratar y buscar la solución 

adecuada y pertinente con la participación efectiva del estudiante. 

Se determinó que los docentes del CEBA no aplican estrategias para el fomento de la 

educación ambiental en los estudiantes, lo que se evidenció en la aplicación de la entrevista. 

Se determinará las características que debe tener la Estrategia Metodológica teniendo en cuenta 

cuatro niveles: Conocimientos teóricos de todo lo relacionado al ambiente; Problemas 

Ambientales; Valoración de soluciones y Participación, con lo cual se contribuye a la 

educación ambiental de los estudiantes, desarrollando en ellos actividades proactivas, toma de 

conciencia del cuidado del ambiente, conservación del nicho ecológico, cumpliéndose así con 

el objetivo de la presente investigación. 

Rueda (2018) en su tesis sobre un Programa en Educación Ambiental para Fomentar la 

Conciencia Ambiental, tuvo como objetivo validar un Programa en Educación Ambiental, 

fundamentada en el enfoque ecosistémico e interdisciplinario para el desarrollo de la 

Conciencia Ambiental en la I.E. 10214 y comunidad del Centro Poblado La Ramada, del 

distrito de Salas, provincia y región Lambayeque; la investigación se trabajó con estudiantes, 

docentes y padres de familia de las I.E. indicada, así como con los actores sociales del mismo 

lugar, las tareas desarrolladas, en relación al objetivo correspondieron descubrimiento del 

medio, a través de la investigación, del propio aprendizaje, de la vivencia personal, 

conocimiento del medio, expresión del medio, crítica del medio, formación del medio. 

En el diagnóstico se llegó a determinar la existencia de deficiencias en el desarrollo de 

la conciencia ambiental en la comunidad educativa de la I.E. N°10214 “Abel Ramos 

Purihuamán” del Centro Poblado La Ramada-Salas, a nivel de los estudiantes, docentes y 

padres de familia, así como en los agentes sociales del lugar señalado, se evidencia la necesidad 
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de desarrollar en las personas encuestadas competencias para vivir de un modo distinto al de 

hoy, que implique la capacidad de saber elegir a partir de consideraciones éticas e intereses 

comunitarios.  

Programas sobre educación ambiental no se han desarrollado en el Centro Poblado La 

Ramada-Salas considerando a toda la comunidad y ni aún a nivel de la Institución Educativa 

N° 10214 “Abel Ramos Purihuamán” con participación de estudiantes y docentes. 

Se diseñó y aplicó la propuesta Educación Ambiental para fomentar de la Conciencia 

Ambiental en la I. E. N° 10214 “Abel Ramos Purihuamán- La Ramada-Salas, teniendo como 

base el marco teórico de la investigación y las opiniones de la población del Centro Poblado. 

La propuesta sobre Educación Ambiental para fomentar la Conciencia Ambiental en la 

I. E. N° 10214 “Abel Ramos Purihuamán- La Ramada-Salas, permitió organizar el Consejo 

Ambiental de Desarrollo Educativo Rural (CADER) conformado por representantes de la I.E. 

y comunidades correspondientes. 

Llacsahuache (2018) en su investigación titulada Nivel de Conocimiento en el cuidado 

del Medio Ambiente de los Estudiantes del Primer Grado del Nivel Secundaria de la Institución 

Educativa “Ernesto Merino Rivera”- Montero, tuvo como como objetivos: Determinar el nivel 

de conocimiento del cuidado del medio ambiente en dichos estudiantes, Diagnosticar el nivel 

de conocimiento sobre la conservación de agua, identificar el nivel de conocimiento sobre la 

conservación del aire, mediante un instrumento de observación, y conocer el nivel de 

conocimiento sobre el cuidado del suelo de los estudiantes de primer grado de la Institución 

educativa “Ernesto Merino Rivera”-Montero, mediante un examen.  

El presente proyecto surgió por la necesidad de conocer aquellas deficiencias con el 

cuidado del medio ambiente en la Institución Educativa. Ya que la situación actual que muestra 
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el mundo y en especial en la parte central y occidental de américa del Sur, resalta la imperiosa 

necesidad de elevar la cultura ambiental de las nuevas generaciones, creando una conciencia 

respecto a su cuidado y conservación. Responsabilidad que recae básicamente en la educación 

donde en conjunto con la familia y las diferentes entidades y organizaciones de la comunidad, 

debe preparar a los ciudadanos de hoy y del futuro para defender y cuidar nuestro medio 

ambiente donde vivimos. 

1.2 Base teórica 

1.2.1 Teoría interdisciplinaria 

Ante el cúmulo de problemas que deja el desarrollo a nivel mundial, nos percatamos 

que los más afectados son los seres humanos, puesto que están inmersos en situaciones de 

desigualdad y una red de interconexión que a la vez atenta contra los sistemas naturales. En 

efecto podamos dar cuenta que los problemas ambientales en los últimos años están en aumento 

y cada vez son más complejos; el cambio climático, escases de agua, perdida de especies, 

aumento poblacional, etc. Ante ello su estudio se torna importante, siendo necesario hacer 

reformas educativas y adoptar la investigación interdisciplinaria. (Citado en Carbajal, 2010). 

Esta teoría critica la sectorización del pensamiento, puesto que favorece a la división 

arbitraria de campos y/o especialidades de conocimiento, lo cual impide lograr las metas 

integrales, intensifica el trabajo y no permite tener una visión con enfoque sistémico, con lo 

cual se ven afectadas también la toma de decisiones en las diversas instancias de gestión.  

(Citado en Carbajal, 2010). 

De tal forma la gestión de los recursos naturales, con un enfoque eco sistémico, se hace 

necesaria la implementación de una estrategia integradora, en la cual se considere las 

consecuencias sociales, económicas, políticas y ambientales. En este sentido la 
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interdisciplinariedad se convierte en un medio para la comprensión de esta problemática, 

además de brindar soluciones creativas y sostenibles. (Citado en Carbajal, 2010). 

Según la CEPAL (2003), “los problemas modernos deben estudiarse desde varias 

disciplinas y conformando equipos, para obtener soluciones integrales, dado que ninguna 

disciplina, por separado, puede dar resultados por sí mismas” (Citado en Carbajal, 2010, p. 

158). Con ello se hace referencia al tratamiento de los problemas ambientales de una manera 

holística e integral, a través del trabajo en equipo interdisciplinario y tras disciplinario 

compartiendo e integrando su conocimiento con las demás disciplinas. 

El paso de la multidisciplinariedad a la interdisciplinariedad y/o a la 

transdisciplinariedad según Posada (2004), requiere del desarrollo de metodologías de trabajo 

en equipo y de integración entre diferentes ciencias que, específicamente aplicadas a las 

disciplinas, puedan contribuir al desarrollo sostenible. El entorno histórico actual es muy 

diferente del pasado relativamente reciente; el mundo está concurriendo hacia un contexto 

globalizado. (Citado en Carbajal, 2010, p. 158). 

Hablar de interdisciplinariedad es asumirla como una estrategia pedagógica que implica 

la interacción de varias disciplinas, entendida como el diálogo y la colaboración de éstas para 

lograr la meta de un nuevo conocimiento (Van del Linde, 2007, citado en Carbajal, 2010). Así 

para Sotolongo y Delgado (2006) es el esfuerzo indagatorio y convergente entre varias 

disciplinas, pero que busca nuevos saberes sin estar delimitados por las ciencias. 

Para Posada (2004) la interdisciplinariedad es el segundo nivel de integración 

disciplinar, en el cual la cooperación entre disciplinas conlleva interacciones reales; es decir, 

reciprocidad en los intercambios y, por consiguiente, un enriquecimiento mutuo. De esta forma 

se logra la adopción de nuevos conceptos, metodologías, estrategias, etc. Que en cierta forma 

flexibilizan los marcos de referencia de las realidades observadas. (Citado en Carbajal, 2010). 
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1.2.2 Teoría sociocultural de Lev Vygotsky 

La teoría sociocultural de Vigostky, postula que el conocimiento es el resultado de un 

proceso dinámico e interactivo a través del cual la información externa es interpretada y 

reinterpretada por la mente que va construyendo progresivamente modelos explicativos cada 

vez más complejos y potentes. El cognitivismo abandona la orientación mecanicista pasiva del 

conductismo y concibe al sujeto como procesador activo de la información a través del registro 

y organización de dicha información para llegar a su reorganización y reestructuración en el 

aparato cognitivo del aprendiz.  

El desarrollo cognitivo, según Vygotsky (1934) se determina por los procesos de 

apropiación de las formas histórico-sociales de la cultura, es decir por todos los procesos de 

interacción cultural en la vida diaria de este; donde la conciencia es un reflejo subjetivo de la 

realidad objetiva, en otras palabras el individuo a partir de sus experiencias e intercambios con 

la sociedad, va adoptando o aprehendiendo de la zona exterior para que luego este sea 

transformado en la psiquis como algo subjetivo y a la vez sea transformado a sí mismo. (Citado 

en Chaves, 2001). 

Se identifican dos instrumentos socioculturales; las herramientas y los signos. Las 

herramientas operan en la zona exterior del individuo, facilitando cambios en los objetos; 

mientras que los signos actúan en la subjetividad, transforman al individuo mismo, son 

instrumentos psicológicos producto de la interacción sociocultural y de la evolución, estos son 

el lenguaje, la escritura, el cálculo, entre otros. De tal forma que el individuo en su intercambio 

con su cultura, se apropia de los signos que son de origen social para posteriormente 

internalizarlos. Entonces el signo es el medio por el cual los individuos se vinculan y ejercen 

acción social. (Citado en Chaves, 2001). 
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Al proceso de internalización, Vigotsky lo conoce como la Ley genética general del 

desarrollo psíquico (cultural), donde hace referencia que “el principio social está sobre el 

principio natural-biológico, es decir todo lo que el sujeto conoce (desarrollo psíquico) no están 

en el sujeto mismo sino en el sistema de sus relaciones sociales, en el sistema de su 

comunicación con los otros, en su actividad colectiva y conjunta con ellos”. (Citado en Chaves, 

2001, p. 60). 

Para Vygotsky la educación es una forma de desarrollo psíquico, pues consiste en la 

transmisión cultural entre sujetos. Aquí el autor usa el término zona de desarrollo próximo, con 

el cual hace referencia a “aquellas acciones que el individuo realiza exitosamente sólo en un 

inicio en interrelación con otras personas, en la comunicación con éstas y con su ayuda, pero 

que luego puede cumplir en forma totalmente autónoma y voluntaria” (Matos, 1996, citado en 

Chaves, 2001, p. 62). Por ello una enseñanza adecuada contribuirá a crear zonas de desarrollo 

próximo; Vygotsky plantea dos niveles de desarrollo de los infantes; el nivel actual de 

desarrollo y la zona de desarrollo próximo; el que se encuentra en continua formación es el 

desarrollo potencial, y es aquí donde el docente debe considerar los dos niveles de desarrollo 

del estudiante, para promover niveles de avance con la ayuda de actividades y estrategias. 

(Chaves, 2001). 

La aplicación de estas teorías en el fomento de la educación ambiental se expresa en 

enfrentar a los estudiantes a los aspectos más básicos de conservación de su ambiente de su 

entorno y sucesivamente a su desempeño en aspectos de mayor complejidad, de manera que en 

un proceso dinámico pueda ir construyendo modelos de vida de calidad. (Marlo, 2018). 

Vigotsky resaltar el papel de la actividad como parte esencial de todo proceso de 

aprendizaje, mediante la actividad guiada o mediada, que la condición indispensable para 

aprender una información de manera significativa, es tener la experiencia personal de 
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descubrirla, nos lleva que en el proceso de fomento de la educación ambiental es indispensable 

la actividad del estudiante, es decir su actuar en las condiciones reales de su desempeño bajo 

la guía del docente o tutor y en interrelación con sus compañeros así como la necesidad de 

incentivar estas actividades motivando a un aprendizaje por descubrimiento a través de la 

experiencia personal. (Marlo, 2018). 

Bajo este enfoque se busca que el estudiante sea capaz de conducirse con criterios de 

respeto por el ambiente, proponiendo acciones para su conservación a partir del paradigma del 

aprendizaje significativo y la puesta en práctica de nuevas estrategias metodológicas activas 

que tomen en cuenta los saberes previos de los educandos, contribuyendo al mejoramiento, 

eficiencia y eficacia del proceso formativo. (Marlo, 2018). 

1.2.3 La Inteligencia Ecológica de Goleman 

De acuerdo a las amenazas que el planeta atraviesa, Goleman postula que es necesario 

implementar una nueva sensibilidad en cuanto a la percepción de las redes de conexión entre 

la actividad humana y los sistemas de la naturaleza. Esto con el fin de plantear nuevos 

comportamientos en cuanto al comercio, la industria y las acciones propias de las personas. 

(Goleman, 2009). 

La inteligencia ecológica hace énfasis a las habilidades cognitivas que tiene que ver con 

la química, física, ecología, etc. En la que se reconocen categorías y patrones de estas ciencias; 

y estas son aplicadas a los sistemas dinámicos en todas las escalas en las que operan, desde la 

molecular hasta la global. Este conocimiento de cómo funcionan las cosas y la naturaleza 

incluye reconocer y comprender todas las maneras en que los sistemas creados por el hombre 

interactúan con los naturales. En otras palabras, esta percepción permite identificar las 

interconexiones que existen entre nuestras acciones y los efectos ocultos que tienen sobre el 

planeta, nuestra salud y nuestros sistemas sociales. (Goleman, 2009). 
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De tal forma la inteligencia ecológica combina las habilidades cognitivas con las formas 

de vida de los seres humanos. Así, la inteligencia emocional y social se vale de las habilidades 

para adoptar por un momento la perspectiva de los demás, compartir sus sentimientos y 

mostrarles nuestro interés y preocupación, así también la inteligencia ecológica extiende esta 

capacidad a todos los sistemas naturales. “Manifestamos dicha empatía cada vez que nos 

sentimos afectados por algún indicio del sufrimiento del planeta o que tomamos la decisión de 

mejorar las cosas”. (Goleman, 2009, p. 46). Esta mayor empatía le agrega al análisis racional 

de las causas y efectos la motivación de brindar ayuda. 

Con la inteligencia ecológica se espera modificar la percepción que se tiene en cuanto 

al ser humano fuera de la naturaleza; puesto que la realidad es otra, ya que vivimos inmersos 

en sistemas ecológicos y los afectamos ya sea de modo positivo o negativo y ellos también nos 

afectan. “Necesitamos descubrir y compartir todas las formas como funciona esta interrelación 

íntima, para ver los patrones ocultos que conectan la actividad humana con el flujo más amplio 

de la naturaleza, para comprender el verdadero efecto que tenemos sobre ella y para aprender 

a hacer las cosas de una mejor manera”. (Goleman, 2009, p. 46). 

Esta nueva sensibilidad que habla Goleman, es necesaria para interiorizar una serie de 

amenazas que ignoramos por completo y que se halla fuera del alcance del sistema de alarma 

de nuestro sistema nervioso central, y aprender qué debemos hacer respecto a ellas. En tal 

sentido la inteligencia ecológica entra en acción, la neocorteza, la parte del cerebro que piensa, 

evolucionó como nuestra herramienta neuronal más versátil para la supervivencia, todo lo que 

no podemos comprender por medio de los circuitos reflexivos fijos de nuestro cerebro, la 

neocorteza puede descubrirlo, comprenderlo y asimilarlo según sea necesario. “Podemos 

conocer las consecuencias ahora ocultas de lo que hacemos y saber qué hacer respecto de ellas 
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y, así, cultivar una habilidad adquirida que compense las deficiencias de la forma pre 

programada que tenemos de percibir y pensar”. (Goleman, 2009, p. 49). 

La inteligencia ecológica nos permite comprender los sistemas en toda su complejidad, 

así como las interacciones que existen entre el mundo natural y el mundo creado por el hombre. 

Por ello es necesario la complementación de las ciencias para su mejor entendimiento. 

(Goleman, 2009). 

Los psicólogos afirman que la inteligencia reside en el interior de cada persona, pero 

las habilidades ecológicas se adoptan de manera colectiva, puesto que es necesario el esfuerzo 

en conjunto, con el involucramiento de expertos, profesionales, ciudadanos y activistas; en 

pocas palabras, de todos nosotros, para reconocerlos y proponer soluciones. Por otro lado, los 

antropólogos consideran que las habilidades cognitivas necesarias para una inteligencia 

compartida constituyen una característica exclusiva de los seres humanos, misma que 

desempeñó un papel vital en la supervivencia de nuestra especie en las primeras etapas de su 

existencia. (Goleman, 2009). 

La naturaleza compartida de la inteligencia ecológica propicia un efecto sinérgico con 

la inteligencia social que nos permite coordinar y armonizar nuestros esfuerzos. El arte de 

colaborar de manera eficiente, ejemplificado por un equipo con un desempeño estelar, combina 

factores tales como empatía, adopción de perspectivas, franqueza y cooperación con el fin de 

crear lazos entre las personas que hacen que la información adquiera cada vez más valor a 

medida que pasa de una persona a otra. “La colaboración y el intercambio de información son 

fundamentales para adquirir los conocimientos ecológicos esenciales y los datos que 

necesitamos para actuar por el bien común”. (Goleman, 2009, p. 51). 
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1.2.4 Teoría del pensamiento complejo de Edgar Morín 

La teoría de complejidad que aborda Morin es aquella que hace referencia a la red de 

conexiones y lazos que existen entre hombre, naturaleza, sociedad y cultura. Todo este 

conjunto de elementos se presenta de manera interconectado a medida que si una de sus partes 

falla los demás elementos se verán perjudicados puesto que son dependientes unos de otros. 

En ese sentido Morin presenta cuatro principios para la interpretación de lo explicado 

anteriormente. 

❖ Principio de autonomía y dependencia: implica que los seres humanos se auto 

producen a medida que crean relaciones con sus componentes para formar 

esquemas en las que participen y organicen de acuerdo a las propiedades de este 

sistema. (Citado en Rueda, 2017, p. 51). 

❖ Principio dialógico: es una nueva filosofía en el que cada individuo representa 

una organización en la que orden y desorden se entremezclan de manera 

complicada, se relacionan en jerarquías generando nuevas formas de ser, tal 

filosofía facilita la aproximación de las ciencias de la naturaleza a las ciencias 

del hombre y de la sociedad. (Citado en Rueda, 2017, p. 51). 

❖ Principio de la recursividad organizacional: proceso donde los productos y los 

efectos son, al mismo tiempo, causas y productores de aquello que les produce. 

“La sociedad es producida por las interacciones entre individuos, pero la 

sociedad una vez producida retroactúa sobre los individuos y los produce; los 

productos son productores, el individuo hace cultura y la cultura hace a los 

individuos”. (Citado en Rueda, 2017, p. 52). 

❖ Principio hologramático: “donde no reduce el todo a las partes, ni las partes al 

todo, ni lo uno a lo múltiple, ni lo múltiple a lo uno, sino que concibe todas estas 
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nociones, de forma a la vez complementaria y antagonista”. (Citado en Rueda, 

2017, p. 52).  

1.3 Base conceptual 

1.3.1 Estrategias Didácticas 

1.3.1.1 Estrategia 

La estrategia tiene que ver con el proceso pedagógico en coordinar, combinar, distribuir 

y aplicar actividades con el objetivo de mejorar y facilitar el aprendizaje en los estudiantes, por 

ende, obtener resultados positivos en todo el proceso enseñanza-aprendizaje. 

Pozo y Postigo, (1993) detallan que una estrategia debe tener las siguientes 

características:  

o El uso de estrategias es verificado y no es automática ya que antes de planificar 

algún plan o actividad, se somete a un monitoreo exhaustivo.  

o En la planificación experta de estrategias se necesita de una profunda 

concentración sobre la manera de emplear. Es Importante que se manejen de la 

mejor manera las secuencias de operaciones en especial, las técnicas que las 

componen y que se sepa además cómo y cuándo usarlas flexiblemente. 

En ese sentido las estrategias didácticas según Diaz (1998) son “procedimientos y 

recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando 

intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera más profunda y 

consciente” (p. 19, citado en Flores, et al, 2017). Así, también Tebar (2003) afirma que son 

“procedimientos que el agente de enseñanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover 

el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 7, citado en Flores, et al, 2017).  
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Bajo estos criterios y de acuerdo a las competencias que en los centros educativos se 

fortalece, los agentes educativos encargados de los procesos de enseñanza y aprendizaje deben 

ser competentes en cuanto al ejercicio del diseño y/o planificación de una clase, así como 

también en la operacionalización de situaciones de carácter didáctico. 

1.3.1.2 Tipos de estrategias didácticas 

Según Tapia (1997) diferencia dos tipos de estrategias didácticas:  

• Enseñanza: Son aquellas estrategias utilizadas por los actores de enseñanza para 

promover y facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes. 

• Aprendizaje: Por el contrario, estas estrategias son usadas por los estudiantes 

para organizar su tiempo, reconocer, aprender y aplicar la información recibida 

por sus docentes. (Flores, et al, 2017). 

Las estrategias están enfocadas a cumplir los objetivos que se plantean en un 

determinado contexto de enseñanza y aprendizaje, donde las estrategias de enseñanza y las de 

aprendizaje se ponen en práctica. Las estrategias de enseñanza fomentan las instancias de 

aprendizaje, promoviendo la participación de los estudiantes. En cuanto a las estrategias de 

aprendizaje, es relevante mencionar que los estudiantes las utilizan para organizar y 

comprender contenidos o ideas clave. (Flores, et al, 2017). 

Las estrategias en general, comparten elementos, aspectos o rasgos en común que son 

considerados componentes fundamentales. Por ello Monereo (1997) afirma que estas se 

caracterizan de la siguiente manera: 

• Los participantes activos del proceso de enseñanza y aprendizaje: estudiante y 

docente. 

• El contenido a enseñar (conceptual, procedimental y actitudinal). 
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• Las condiciones espacio-temporales o el ambiente de aprendizaje. 

• Las concepciones y actitudes del estudiante con respecto a su propio proceso de 

aprendizaje. 

• El factor tiempo. 

• Los conocimientos previos de los estudiantes. 

• La modalidad de trabajo que se emplee, puede ser individual o grupal 

• El proceso de evaluación (ya sea diagnóstico, formativo o sumativo). (Flores, et 

al, 2017). 

 

  

 

 

1.3.2 Inteligencia Ecológica 

Goleman (2009) después de sus estudios sobre la inteligencia emocional, da cuenta que 

esta inteligencia va más allá, puesto que nuestros comportamientos como consumidores no son 

asumidos como tal, hay un grado de inconsciencia sobre el rol que tenemos en el planeta, y con 

ello la incomprensión del impacto ecológico de nuestro estilo de vida. (Domínguez, 2018). 

Así, la Inteligencia ecológica según este teórico es la capacidad para percibir las 

relaciones que existen entre varias especies o grupos de objetos y personas, así como distinguir, 

clasificar y utilizar elementos del medio ambiente, objetos animales o plantas tanto del 

ambiente urbano o rural. También incluyen habilidades de observación, experimentación, 

reflexión y cuestionamiento de nuestro entorno. (Domínguez, 2018). 
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Por ello esta propuesta, consiste en desarrollar esta inteligencia en los estudiantes de 

secundaria con la finalidad que los centros educativos tomen conciencia de la importancia que 

es aplicar esta inteligencia en todas las áreas del currículo. En esta perspectiva el programa de 

experiencias directas permitirá desarrollar actitudes positivas en los educandos como tomar 

conciencia del mundo natural y crear actitudes para el mejoramiento y conservación de la 

naturaleza. (Domínguez, 2018). 

1.3.2.1 Conocimiento ecológico 

Todo conocimiento parte de las interrelaciones del individuo con su medio, y también 

de los elementos que el medio ambiente nos brinda, así como por ejemplo el recurso hídrico, 

los bosques, especies animales, entre otros. Castro (1998) hace énfasis en la teoría constructiva 

la cual dice que las personas creamos nuestros conceptos e ideas en base a las experiencias 

vividas y con ello la influencia social, cultural, ideológica, etc.  

1.3.2.2 Identidad ecológica 

Riolo (2003) menciona que existen ciertos valores que se deberían poner en práctica 

para el cambio de actitudes frente al medio ambiente, estos cambios de comportamiento pueden 

ser individuales o grupales para mejorar la relación de la sociedad con la naturaleza, estos son: 

Tolerancia: tiene que ver con el grado de escucha y respeto de las diversas posturas 

frente a la mejora ecológica. 

Solidaridad: hace énfasis en la cooperación y apoyo entre los individuos. 

Respeto: con el conocimiento ecológico, así como nos respetamos unos a otros también 

lo debemos practicas con la tierra, la vida, los recursos, etc. 
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Participación: ello para fortalecer la democracia, garantizarla gobernabilidad y facilitar 

la autodeterminación en la toma de decisiones. 

Paz y seguridad: para asegurar el equilibrio entre la sociedad y la naturaleza. 

Conservación: para garantizar la continuidad de la vida y la tierra, preservando el 

patrimonio natural, cultural e histórico. 

1.3.3 Educación ecológica 

Se reconoce a la actividad educativa que “incluye prácticas relacionadas con el manejo 

de los recursos naturales, por medio de la cual, docentes y alumnos se irán compenetrando en 

el ecosistema circundante, en la medida que ubique correctamente el rol de cada uno de los 

recursos en él y su interrelación con los demás" (Mercado y Cieza, 2002, citado en Domínguez, 

2018). 

La educación ecológica tiene enorme importancia en la zona rural, en el campo, para 

lograr la formación ecológica de las personas en la conservación y mejor manejo de los recursos 

naturales. (Domínguez, 2018). También tiene la finalidad de asegurar el equilibrio entre los 

seres humanos (sociedad) y el medio ambiente con todos sus elementos que están presenten en 

el espacio y tiempo. 
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CAPITULO II 

METODOS Y MATERIALES 

2.1 Tipo de investigación 

El presente trabajo corresponde a una investigación descriptiva-propositiva, teniendo 

como finalidad la comprobación de los bajos indicadores de la inteligencia ecológica en los 

estudiantes, por lo cual surge la necesidad de plantear un programa de estrategias didácticas, 

que permita que los estudiantes de secundaria de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de 

Chimbote, región Ancash, desarrollen capacidades en cuanto a la inteligencia ecológica. 

2.2 Diseño de contrastación de hipótesis/procedimiento a seguir en la investigación 

Este trabajo corresponde a una investigación descriptivo – propositiva. Es descriptiva 

porque se dará a conocer un fenómeno de estudio, en este caso describir la problemática que 

presentan los estudiantes del nivel secundario de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de 

Chimbote, región Ancash, en cuanto a los indicadores de la inteligencia ecológica, para ello se 

aplicó un cuestionario a 12 estudiantes de dicha institución; así mismo es propositiva porque 

al haber conocido la realidad anterior se hará una propuesta basada en estrategias didácticas 

para desarrollar la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa 

“Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. Este modelo adopta el siguiente diagrama: 
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Rx

RcP

T

Leyenda

Rx: Diagnóstico de la realidad

T: Estudios teóricos

P: Propuesta pedagógica

Rc: Realidad cambiada

 

2.3 Población y muestra 

2.3.1 Población 

La población se encuentra determinada por los 46 estudiantes del cuarto grado de 

secundaria de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 

Tabla 1.  

Estudiantes matriculados en el 4° de secundaria 

Matriculados N 

4 A 12 

4 B 16 

4 C 18 

Total 46 

Fuente. Nómina de matrícula del cuarto grado de secundaria. 

 



35 

 

2.3.2 Muestra 

La muestra estuvo representada por la primera sección de estudiantes, cuarto grado A 

de secundaria, siendo 12 estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote. 

Región Ancash. 

2.4 Técnicas, instrumentos, equipos y materiales 

Se utilizó la técnica de la encuesta, para el diagnóstico presuntivo: Técnica de gran 

utilidad para el recojo de la información. y como instrumento un cuestionario, el cual estuvo 

compuesto por un conjunto de preguntas respecto a las variables que se midió, se hizo uso de 

las preguntas abiertas con varias alternativas de respuesta, este se llevó a cabo en el horario de 

su sesión de aprendizaje y tuvo una duración de 10 minutos, entre los equipos usados esta una 

cámara fotográfica, un celular, y otros equipos tecnológicos; y los materiales fueron la nómina 

de estudiantes matriculados y un cuaderno de campo. 

2.5 Método de investigación 

Los métodos utilizados son los siguientes: 

Métodos teóricos 

• Analítico: Nos permitió analizar la realidad problemática identificando las 

causas que lo propician. 

• Inductivo – deductivo: El cual se utilizó partiendo de hechos observables 

sobre el problema para luego arribar a conclusiones. 

• Sintético: Este proceso me ayudó a relacionar diferentes hechos aparentemente 

aislados e integrados en uno, resumir los aportes más relevantes de las teorías 

escogidas. 
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Métodos estadísticos 

Este método lo utilicé y fue de gran importancia para organizar e interpretar la 

información a través de cuadros, tablas, figuras, de la realidad en estudio. 

Método propositivo 

Es una actuación crítica y creativa, caracterizada por plantear opciones o alternativas 

de solución a los problemas suscitados por una situación. Me ayudó al diseñar mis estrategias 

didácticas para mejorar la problemática encontrada. 

2.6 Procesamiento y análisis de datos 

Para el análisis de los datos se siguieron los siguientes pasos: 

Seriación: Se ordenaron los instrumentos de recolección de datos. 

Codificación: Se codificaron de acuerdo al objeto de estudio. Consistió en darle un 

número a cada uno de los instrumentos. 

Tabulación: Aplicados los instrumentos se procedió a realizar la tabulación, empleando 

la escala numeral. Se tabulo cada uno de los instrumentos aplicados por separado. 

Elaboración de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitieron elaborar cuadros 

o tablas por cada uno de los instrumentos. 

Los cuadros o Tablas elaborados nos permitieron realizar un análisis e interpretación 

de los datos recogidos y así se pudo comprobar la hipótesis de estudio que se planteó. 
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CAPITULO III 

RESULTADOS Y PROPUESTA 

3.1 Resultados de la aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de 

secundaria de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región 

Ancash. 

Tabla 2.  

Niveles de aprendizajes sobre la actitud indiferente del estudio de la adaptación en la 

inteligencia ecológica. 

N° ITEMS CRITERIOS 

SI % NO % 

01 Considera que desarrollar nuestra inteligencia ecológica, es 

adaptarnos a tomar decisiones que nos permitan vivir en 

equilibrio con la naturaleza 

4 33.33 8 66.66 

02 Describe que es necesario adaptarnos a ser sensibles con 

nuestra naturaleza para comprender la importancia de 

protegerla 

3 25 9 75 

03 Detalla que la madre naturaleza necesita que el ser humano 

asuma adaptarse con responsabilidad y armonía para 

sobrevivir 

4 33.33 8 66.66 

04 Comprende que para convivir en paz con el medio ambiente 

es necesario entender el respeto a la naturaleza para 

sobrevivir y disfrutarla 

3 25 9 75 

05 Describe que es responsabilidad socia l adaptarnos a no 

permitir que deterioren el medio ambiente 

5 41.66 7 58.33 

06 Considera que al desarrollar la inteligencia ecológica es poder 

adaptarnos a vivir tratando de dañar lo menos posible a la 

naturaleza 

4 33.3 8 66.66 

07 Indica que la inteligencia ecológica nos adapta a percibir para 

elegir decisiones beneficiosas para la salud del planeta  

5 41.66 7 58.33 

08 Detalla que es necesario adaptarnos a consumir alimentos 

producidos ecológicamente 

3 25 9 75 
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Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 

 

 
Figura 1. La adaptación 

Con respecto al Ítems considera la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para el 

cuidado de la naturaleza, se demostró que el 66.66 % de los encuestados demuestran 

desconocimiento para considerar la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para cuidar 

la naturaleza, y un 33.33 %, si conoce y detalla la importancia de aplicar aprendizajes 

ecológicos y el valor de brindarle cuidados a la naturaleza. Lo que nos indica la necesidad del 

dominio de aprendizajes ecológicos para revalorar habilidades por parte de los estudiantes para 

el cuidado de nuestro entorno natural.     

De acuerdo al Ítems, describe que existe indiferencia ciudadana por aplicar políticas de 

protección ambiental, se determinó que el 75 %, no precisa la existencia de la indiferencia de 

parte de la ciudadanía por la aplicación de políticas de protección ambiental, mientras que el 

25 %, sí tiene habilidades para describir que existe interés ciudadano por la aplicación de 

políticas de protección ambiental. En este sentido es necesario el desarrollo de aprendizajes en 

todos los estudiantes para que desarrollen competencias, interesarse en desarrollar y aplicar 

soluciones para la conservación ecológica. 
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De acuerdo al ítem, detalla la necesidad de aplicar aprendizajes de la ecología en todos 

los niveles educativos, se determinó que según los resultados que el 66.66 % de los encuestados 

no puntualiza la necesidad e importancia de desarrollar aprendizajes sobre ecología en los 

diferentes nivele educacionales, mientras que el 33.33% que si precisa con detalle la necesidad 

y la importancia de motivar el desarrollo de aprendizajes sobre la ecología en los diferentes 

niveles educativos. Por lo que se precisa que el grupo que no domina adecuadamente esta 

habilidad deberá fortalecerlas, a través de estrategias didácticas. 

Según el Ítems, indica que la escuela no aplica en el desarrollo de los aprendizajes la 

contextualización del entorno ecológico, se comprobó según los resultados que el 75 % de los 

encuestados no indican acertadamente sobre la necesidad de aplicar aprendizajes 

contextualizados sobre nuestro entorno ecológico, y el 25 %, si detalla la importancia que desde 

la escuela se desarrollen y apliquen aprendizajes contextualizando nuestro entorno ambiental.  

Según el Ítems, considera que el sistema educativo no desarrolla aplicaciones 

competentes sobre la responsabilidad ambiental se precisa de acuerdo a los resultados que el 

58.33% de los entrevistados no consideran que el sistema educativo desarrolla aplicaciones que 

competen a la responsabilidad ambiental, y el 41.66%, sí detallan y describen reconociendo 

que el sistema educativo si desarrolla aplicaciones sobre la responsabilidad ambiental. De 

acuerdo a estos resultados nos refiere que para revertir esta problemática se debería lograr que 

los estudiantes desarrollen aprendizajes sobre aplicaciones en función de la responsabilidad 

ambiental. 

 Según el Ítems, puntualiza la necesidad de aplicar aprendizajes para que los estudiantes 

desarrollen la sensibilidad por la ecología, se consolidó de acuerdo a los resultados que el 

66.66% de los encuestados no precisan la aplicación de aprendizajes en los estudiantes para 

potenciar nociones por la sensibilidad ecológica, mientras que el 33.33% si ha desarrollado esta 
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capacidad sobre la descripción de aplicar aprendizajes sobre el desarrollo de la sensibilidad por 

la ecología. De manera que se hace necesario revertir la desventaja para potenciar estas 

deficiencias. 

Con respecto al Ítems, considera que los estudiantes desarrollen y apliquen habilidades 

para disfrutar de la observación, experimentación, reflexión del mundo natural, según los 

resultados de los entrevistados el 58.33 %, no consideran ni aplican habilidades para disfrutar 

de la capacidad de observación, la experimentación y la reflexión del mundo natural, y el 41.66 

%, si considera que los estudiantes se preocupen por desarrollar, aplicar y disfrutar de la 

observación, la experimentación y la reflexión del mundo natural. Lo que indica la necesidad 

del desarrollo de aprendizajes sobre la observación, la experimentación y la reflexión del 

mundo natural.  

Con relación al Ítems describe que la aplicación innata de la inteligencia ecológica la 

desarrollan los botánicos, ecologistas y paisajistas, y los que aman animales y plantas,  ya que 

según los resultados nos indican que un 75% de los entrevistados no puede describir que los 

estudiantes desarrollen y apliquen de manera propia la inteligencia ecológica que desarrollan 

las personas como los botánicos, ecologistas y paisajistas y loa amantes de la flora y fauna 

natural, mientras que el 25% si lo precisa. 

Tabla 3.  

Nivel de adaptación 

Nivel N % 

BAJO   8-10 6 50 

MEDIO11-13 6 50 

ALTO 14-16 0 0 

TOTAL 12 100 

Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 
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Figura 2. Nivel de adaptación 

 

De acuerdo a lo que indican los resultados sobre niveles de deficiencias de aprendizajes 

sobre la actitud indiferente del estudio de la aplicación en la inteligencia ecológica, se 

determinó de acuerdo a los resultados que el 50 % de los encuestados no han desarrollado 

adecuadamente esta capacidad, la misma que se encuentra en el nivel bajo, considerando la 

comparación al nivel medio el cual también alcanzo el 50 %, y ningún estudiante ha logrado 

alcanzar el nivel alto, lo cual demuestra que existen deficiencias en el nivel de adaptación de 

la inteligencia ecológica. 
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Tabla 4.  

Niveles de aprendizajes sobre la actitud indiferente de la aplicación en la inteligencia 

ecológica 

Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 

  

N° ITEMS CRITERIOS 

SI % NO % 

01 Considera la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos 

para el cuidado de la naturaleza 

4 33.3 8 66.6 

02 Describe que existe indiferencia ciudadana por aplicar 

políticas de protección ambiental 

4 33.3 8 66.6 

03 Detalla la necesidad de aplicar estrategias didácticas de 

aprendizajes de la ecología en todos los niveles educativos 

3 25 9 75 

04 Indica que la escuela no aplica en el desarrollo de los 

aprendizajes la contextualización del entorno ecológico 

5 41.6 7 58.3 

05 Considera que el sistema educativo no desarrolla 

aplicaciones competentes sobre la responsabilidad 

ambiental 

4 33.3 8 66.6 

06 Puntualiza la necesidad de aplicar aprendizajes para que los 

estudiantes desarrollen la sensibilidad por la ecología 

5 41.6 7 58.3 

07 Considera que los estudiantes desarrollen y apliquen 

habilidades para disfrutar de la, observación, 

experimentación, reflexión del mundo natural 

4 33.3 8 66.6 

08 Describe que la aplicación innata de la inteligencia 

ecológica la desarrollan los botánicos, ecologistas y 

paisajistas, y los que aman animales y plantas 

5 41.6 7 58.3 
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Figura 3. La aplicación 

Con respecto al ítems, considera la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para 

el cuidado de la naturaleza, se comprobó que el 66.66 % de los encuestados demuestran 

desconocimiento sobre la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para el cuidado de la 

naturaleza, y el 33.33%, si consideran necesario la aplicación de aprendizajes ecologistas y el 
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habilidades sobre la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para el cuidado de la 

naturaleza. 

De acuerdo al ítem, describe que existe indiferencia ciudadana por aplicar políticas de 

protección ambiental, según los resultados que el 66.66 % de los entrevistados no puede 

describir la indiferencia ciudadana por coadyuvar en políticas de producción ambiental, y el 
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el 25%, si puntualiza adecuadamente la necesidad de aplicar aprendizajes de la ecología en 

todos los niveles educativos. Por lo tanto, surge la necesidad de poder desarrollar en todos los 

estudiantes aprendizajes sobre el desarrollo sostenido con la ecología de nuestro contexto.  

Según el Ítems, indica que la escuela no aplica en el desarrollo de los aprendizajes la 

contextualización del entorno ecológico, y de acuerdo lo que indican los resultados que un 

58.33% de los encuestados no han podido revelar que la escuela no aplica en el desarrollo de 

los aprendizajes la contextualización del entorno ecológico, y un 41.66% de los encuestados si 

han logrado indicar acertadamente  que la escuela no aplica en el desarrollo de los aprendizajes 

la contextualización del entorno ecológico. Lo que refiere por necesidad el desarrollo de esta 

capacidad de los estudiantes de pedagogía relacionada a desarrollar aprendizajes considerando 

la contextualización del entorno ecológico. 

De acuerdo al Ítems considera que el sistema educativo no desarrolla aplicaciones 

competentes sobre la responsabilidad ambiental, se comprobó que el 66.66 % de los 

entrevistados consideran que el sistema educativo no desarrolla aplicaciones competentes sobre 

la responsabilidad ambiental, y un 33.33 % si considera que el sistema educativo si desarrolla 

aplicaciones competentes sobre la responsabilidad ambiental. Lo que debe de precisarse en 

reflexionar que todos los docentes y estudiantes consideren que el sistema educativo si 

desarrolla aplicaciones competentes sobre la responsabilidad ambiental.  

Según el Ítems, puntualiza la necesidad de aplicar aprendizajes para que los estudiantes 

desarrollen la sensibilidad por la ecología, nos indican los resultados que un 58.0% de los 

encuestados, no detalla adecuadamente la necesidad de aplicar aprendizajes para que los 

estudiantes desarrollen la sensibilidad por la ecología, y el 41.66% de los entrevistados si 

puntualiza que es necesario aplicar aprendizajes para que los estudiantes desarrollen la 

sensibilidad por la ecología. Según los resultados, nos indican que necesariamente se debe 
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especificar la necesidad de aplicar aprendizajes para que los estudiantes desarrollen la 

sensibilidad por la ecología. 

Con respecto al Ítems considera que los estudiantes desarrollen y apliquen habilidades 

para disfrutar de la, observación, experimentación, reflexión del mundo natural, según los 

resultados, el 66.66%, respondieron que tiene dificultad y no consideran la necesidad para que 

los estudiantes desarrollen y apliquen habilidades para disfrutar de la, observación, 

experimentación, reflexión del mundo natural, y apenas el 33.33% si sabe y considera que por 

necesidad los estudiantes deben desarrollar y aplicar capacidades y  habilidades para disfrutar 

de la observación, experimentación, reflexión del mundo natural. Lo que es indispensable que 

los estudiantes de pedagogía desarrollen destrezas y apliquen habilidades para disfrutar de la, 

observación, experimentación, reflexión del mundo natural. 

En el Ítems, describe que la aplicación innata de la inteligencia ecológica la desarrollan 

los botánicos, ecologistas y paisajistas, y los que aman animales y plantas, los   resultados nos 

indican que el 58.33%, tiene dificultad para describir que la aplicación innata de la inteligencia 

ecológica la desarrollan los botánicos, ecologistas y paisajistas, y los que aman animales y 

plantas, mientras que el 41.66 %  de los entrevistados comprende y  describe que la aplicación 

innata de la inteligencia ecológica a los diversas ciencias.  

Tabla 5.  

Nivel de aplicación 

Nivel N % 

BAJO 8-10 7 58.3 

MEDIO 11-13 5 41.6 

ALTO 14-16 0 100 

Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 
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Figura 4. Nivel de aplicación 

De acuerdo a los resultados el 58.33% de los encuestados no han desarrollado 

adecuadamente esta capacidad, la misma que se encuentra en el nivel bajo, considerando la 

comparación al nivel medio el cual alcanzo el 41.66%, lo cual demuestra que existen 

deficiencias en el nivel de aplicación de la inteligencia ecológica.  
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Tabla 6.  

Niveles de aprendizajes sobre la actitud indiferente hacia la sostenibilidad en la 

inteligencia ecológica 

Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 

 

N° ITEMS CRITERIOS 

SI % NO % 

01 Considera que sostenibilidad es satisfacer las necesidades 

de la actual generación sin sacrificar la capacidad de 

futuras generaciones 

5 41.6 7 58.3 

 

 

02 Describe que la sostenibilidad es un proceso socio-

ecológico caracterizado por un comportamiento en busca 

de un ideal común 

3 25 9 75 

03 Indica que la sostenibilidad es un término ligado a la 

acción del hombre en relación a su entorno sin necesidad 

de dañarla o sacrificarla 

4 33.3 8 66.6 

04 Considera que el termino sostenibilidad se refiere al 

equilibrio que existe en la naturaleza  

2 16.6 10 83.3 

05 Detalla que la sostenibilidad promueve el progreso 

económico y social respetando los ecosistemas naturales 

y la calidad del medio ambiente 

4 33.3 8 66.6 

06 Considera que el principio de sostenibilidad está sobre la 

base de varios conceptos: La ciencia de la sostenibilidad 

y la ciencia ambiental 

2 16.6 10 83.3 

07 Precisa que la puesta en práctica del desarrollo sostenible 

tiene como fundamento ciertos valores y principios éticos 

5 10 7 58.3 

08 Describe que el desarrollo sostenible es una forma de 

progreso o desarrollo en armonía con la naturaleza 

3 25 9 75 
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Figura 5. La sostenibilidad 
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De acuerdo al ítem, indica que la sostenibilidad es un término ligado a la acción del 

hombre en relación a su entorno sin necesidad de dañarla o sacrificarla, de acuerdo a ello 

se comprobó que el 80 % de los encuestados no conoce la forma óptima de evaluar el proceso 

que se debe plantear dentro de la investigación, y un 20 %, si describe de manera detallada la 

forma de evaluar el proceso que se desarrolla dentro de una investigación para encontrar una 

posible solución.  

Según el Ítems, considera que el termino sostenibilidad se refiere al equilibrio que 

existe en la naturaleza, se determina según los resultados que el 60 % de los encuestados no 

saben elaborar la síntesis de un esquema necesaria para guiar una investigación, mientras que 

el 40 %, si puede ejecutar a través de un esquema el direccionamiento del proceso. Lo que 

indica la necesidad de revertir esta deficiencia y que todos los estudiantes desarrollen esta 

capacidad de elaboración de síntesis sobre esquemas para orientar una determinada 

investigación. 

Según el Ítems, detalla que la sostenibilidad promueve el progreso económico y 

social respetando los ecosistemas naturales y la calidad del medio ambiente, se determinó 

de acuerdo a los resultados que el 90 % de los entrevistados desconocen los elementos que 

mejoran y combinan la investigación y apenas un 10 %, sí detallan y describen reconociendo 

los elementos que mejoran y combinan la investigación. según se precisa que de acuerdo a 

estos resultados nos refiere que para revertir esta problemática se debería lograr que los 

estudiantes desarrollen aprendizajes necesarios para el dominio de esta competencia dentro de 

la investigación. 

Según el Ítems, considera que el principio de sostenibilidad está sobre la base de 

varios conceptos: La ciencia de la sostenibilidad y la ciencia ambiental, se determina de 

acuerdo a los resultados que un 70 % de los encuestados no han desarrollado la capacidad poder 
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describir los componentes de la investigación científica, y un 30 % si ha desarrollado esta 

capacidad sobre la descripción de los componentes. Por lo tanto, surge la necesidad de revertir 

la desventaja para desarrollar estas habilidades en los estudiantes con respecto al dominio 

adecuado del desarrollo en la investigación. 

Con respecto al Ítems, precisa que la puesta en práctica del desarrollo sostenible 

tiene como fundamento ciertos valores y principios éticos, según los resultados de los 

encuestados un 80 %, no tienen desarrollado la capacidad de poder determinar los objetivos y 

metas dentro de la planificación de la investigación, y un 20 %, si sabe establecer 

adecuadamente los objetivos y metas de acuerdo a la necesidad de la investigación. Lo que 

indica que es necesario revertir esta eficiencia en los estudiantes que necesitan básicamente 

desarrollar esta competencia esencial en la investigación.  

Tabla 7.  

Nivel de sostenibilidad 

Nivel N % 

BAJO 8-10 8 66.66 

MEDIO 11-13 4 33.33 

ALTO 14-16 0 0 

Total 12 100 

Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 
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Figura 6. Nivel de sostenibilidad 

De acuerdo a lo que indican los resultados sobre el nivel de deficiencia de aprendizajes 

sobre la actitud indiferente del estudio de la sostenibilidad en la inteligencia ecológica, se 

aprecia de acuerdo a los resultados que el 66.6 % de los encuestados no han desarrollado 

adecuadamente esta capacidad, la misma que se encuentra en el nivel bajo, considerando la 

comparación al nivel medio el cual alcanzó el 33.33%, lo cual demuestra que existen 

deficiencias en el nivel de sostenibilidad de la inteligencia ecológica.  

Tabla 8.  

Nivel de inteligencia ecológica 

Nivel N % 

BAJO 24-31 7 58.33% 

MEDIO 32-40 5 41.66% 

ALTO 41-48 0 0 

Total 12 100 

Fuente. Aplicación del cuestionario a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institución 

Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 
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Figura 7. Nivel de inteligencia ecológica 

De acuerdo a lo que indican los resultados sobre el nivel de deficiencia de aprendizajes 

fundamentales de la inteligencia ecológica, se aprecia de acuerdo a los resultados que él 58.33 

% de los encuestados no han desarrollado adecuadamente esta capacidad, la misma que se 

encuentra en el nivel bajo, considerando la comparación al nivel medio el cual alcanzo el 

41.66%, lo cual demuestra que existen deficiencias en el nivel de deficiencia de aprendizajes 

de la inteligencia ecológica
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3.2 Modelo teórico 
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3.3 Propuesta 

3.3.1 Titulo 

Estrategias Didácticas para desarrollar la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de 

la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote. Región Ancash.  

3.3.2 Presentación 

La ecología tiene que ver la relación de los seres vivos con su entorno, es decir no solo 

prestar atención a la interrelación entre los seres vivos y sus semejantes, sino que también con 

todo el medio que los rodea, de ahí se deduce que las acciones del hombre tienen un impacto 

directo sobre el medio ambiente; de manera que este impacto puede ser positivo o negativo 

para el ecosistema, por ello se requiere la toma de conciencia de los actos para preservar la vida 

o seguir deteriorándola. 

Con ello se espera que las acciones propuestas ayuden a fomentar una cultura con 

responsabilidad hacia los recursos que la naturaleza nos ofrece, con ello todo impacte de 

manera positiva apostando por el bienestar de las personas y de las futuras generaciones. 

Como sabemos muchos de los recursos naturales se están agotando y extinguiendo, la 

tierra nos está dando gritos de auxilio desde hace años, se está transformando debido a la 

actividad inconsciente y desmedida del hombre, con ello la geosfera, biosfera, y sociosfera han 

sufrido efectos negativos. Por ello es necesario implementar en las curriculas educativas la 

inteligencia ecológica en las diversas actividades humanas, como la producción industrial y el 

mercado, para favorecer una producción y distribución responsable de los recursos, que 

garantice la continuidad de la vida en el planeta.  
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En ese sentido se presenta la propuesta de Estrategias Didácticas para desarrollar la 

Inteligencia Ecológica en la que se diseñó cinco sesiones para ser incluido en el plan de estudio 

de la institución educativa. La metodología ha sido seleccionada en función al modelo teórico, 

la cual está desarrollada en cinco sesiones. Luego, se describen detalladamente las estrategias 

propuestas, sugiriendo los contenidos que pueden desarrollarse en cada caso.  

3.3.3 Fundamentación 

Esta propuesta se diseñó con el sustento teórico de: 

Teoría interdisciplinaria 

La interdisciplinariedad es una teoría que critica la sectorización del pensamiento, 

puesto que favorece a la división arbitraria de campos y/o especialidades de conocimiento, lo 

cual impide lograr las metas integrales, intensifica el trabajo y no permite tener una visión con 

enfoque sistémico, con lo cual se ven afectadas también la toma de decisiones en las diversas 

instancias de gestión. (Citado en Carbajal, 2010). 

De tal forma la gestión de los recursos naturales, con un enfoque eco sistémico, se hace 

necesaria la implementación de una estrategia integradora, en la cual se considere las 

consecuencias sociales, económicas, políticas y ambientales. En este sentido la 

interdisciplinariedad se convierte en un medio para la comprensión de esta problemática, 

además de brindar soluciones creativas y sostenibles. (Citado en Carbajal, 2010). 

Según la CEPAL (2003), “los problemas modernos deben estudiarse desde varias 

disciplinas y conformando equipos, para obtener soluciones integrales, dado que ninguna 

disciplina, por separado, puede dar resultados por sí mismas” (Citado en Carbajal, 2010, p. 

158). Con ello se hace referencia al tratamiento de los problemas ambientales de una manera 
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holística e integral, a través del trabajo en equipo interdisciplinario y tras disciplinario 

compartiendo e integrando su conocimiento con las demás disciplinas. 

Hablar de interdisciplinariedad es asumirla como una estrategia pedagógica que implica 

la interacción de varias disciplinas, entendida como el diálogo y la colaboración de éstas para 

lograr la meta de un nuevo conocimiento (Van del Linde, 2007, citado en Carbajal, 2010). Así 

para Sotolongo y Delgado (2006) es el esfuerzo indagatorio y convergente entre varias 

disciplinas, pero que busca nuevos saberes sin estar delimitados por las ciencias. 

Teoría sociocultural de Lev Vygotsky 

La teoría sociocultural de Vigostky, postula que el conocimiento es el resultado de un 

proceso dinámico e interactivo a través del cual la información externa es interpretada y 

reinterpretada por la mente que va construyendo progresivamente modelos explicativos cada 

vez más complejos y potentes. El cognitivismo abandona la orientación mecanicista pasiva 

del conductismo y concibe al sujeto como procesador activo de la información a través del 

registro y organización de dicha información para llegar a su reorganización y 

reestructuración en el aparato cognitivo del aprendiz.  

El desarrollo cognitivo, según Vygotsky (1934) se determina por los procesos de 

apropiación de las formas histórico-sociales de la cultura, es decir por todos los procesos de 

interacción cultural en la vida diaria de este; donde la conciencia es un reflejo subjetivo de la 

realidad objetiva, en otras palabras el individuo a partir de sus experiencias e intercambios con 

la sociedad, va adoptando o aprehendiendo de la zona exterior para que luego este sea 

transformado en la psiquis como algo subjetivo y a la vez sea transformado a sí mismo. (Citado 

en Chaves, 2001). 
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La aplicación de estas teorías en el fomento de la educación ambiental se expresa en 

enfrentar a los estudiantes a los aspectos más básicos de conservación de su ambiente de su 

entorno y sucesivamente a su desempeño en aspectos de mayor complejidad, de manera que 

en un proceso dinámico pueda ir construyendo modelos de vida de calidad. (Marlo, 2018). 

La Inteligencia Ecológica de Goleman 

Goleman (2009) postula que es necesario implementar una nueva sensibilidad en cuanto 

a la percepción de las redes de conexión entre la actividad humana y los sistemas de la 

naturaleza. Esto con el fin de plantear nuevos comportamientos en cuanto al comercio, la 

industria y las acciones propias de las personas. (Goleman, 2009). 

La inteligencia ecológica hace énfasis a las habilidades cognitivas que tiene que ver con 

la química, física, ecología, etc. En la que se reconocen categorías y patrones de estas ciencias; 

y estas son aplicadas a los sistemas dinámicos en todas las escalas en las que operan, desde la 

molecular hasta la global. Este conocimiento de cómo funcionan las cosas y la naturaleza 

incluye reconocer y comprender todas las maneras en que los sistemas creados por el hombre 

interactúan con los naturales. En otras palabras, esta percepción permite identificar las 

interconexiones que existen entre nuestras acciones y los efectos ocultos que tienen sobre el 

planeta, nuestra salud y nuestros sistemas sociales. (Goleman, 2009). 

De tal forma la inteligencia ecológica combina las habilidades cognitivas con las formas 

de vida de los seres humanos. Así, la inteligencia emocional y social se vale de las habilidades 

para adoptar por un momento la perspectiva de los demás, compartir sus sentimientos y 

mostrarles nuestro interés y preocupación, así también la inteligencia ecológica extiende esta 

capacidad a todos los sistemas naturales. “Manifestamos dicha empatía cada vez que nos 

sentimos afectados por algún indicio del sufrimiento del planeta o que tomamos la decisión de 
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mejorar las cosas”. (Goleman, 2009, p. 46). Esta mayor empatía le agrega al análisis racional 

de las causas y efectos la motivación de brindar ayuda. 

Con la inteligencia ecológica se espera modificar la percepción que se tiene en cuanto 

al ser humano fuera de la naturaleza; puesto que la realidad es otra, ya que vivimos inmersos 

en sistemas ecológicos y los afectamos ya sea de modo positivo o negativo y ellos también nos 

afectan. “Necesitamos descubrir y compartir todas las formas como funciona esta interrelación 

íntima, para ver los patrones ocultos que conectan la actividad humana con el flujo más amplio 

de la naturaleza, para comprender el verdadero efecto que tenemos sobre ella y para aprender 

a hacer las cosas de una mejor manera”. (Goleman, 2009, p. 46). 

La inteligencia ecológica nos permite comprender los sistemas en toda su complejidad, 

así como las interacciones que existen entre el mundo natural y el mundo creado por el hombre. 

Por ello es necesario la complementación de las ciencias para su mejor entendimiento. 

(Goleman, 2009). 

Teoría del pensamiento complejo de Edgar Morín 

La teoría de complejidad que aborda Morin es aquella que hace referencia a la red de 

conexiones y lazos que existen entre hombre, naturaleza, sociedad y cultura. Todo este 

conjunto de elementos se presenta de manera interconectado a medida que si una de sus partes 

falla los demás elementos se verán perjudicados puesto que son dependientes unos de otros. 

En ese sentido Morin presenta cuatro principios para la interpretación de lo explicado 

anteriormente. El principio de autonomía y dependencia, el cual implica que los seres humanos 

se auto producen a medida que crean relaciones con sus componentes para formar esquemas 

en las que participen y organicen de acuerdo a las propiedades de este sistema. (Citado en 

Rueda, 2017, p. 51). Principio dialógico, es una nueva filosofía en el que cada individuo 
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representa una organización en la que orden y desorden se entremezclan de manera complicada, 

se relacionan en jerarquías generando nuevas formas de ser, tal filosofía facilita la 

aproximación de las ciencias de la naturaleza a las ciencias del hombre y de la sociedad. (Citado 

en Rueda, 2017, p. 51). 

Principio de la recursividad organizacional: proceso donde los productos y los efectos 

son, al mismo tiempo, causas y productores de aquello que les produce. “La sociedad es 

producida por las interacciones entre individuos, pero la sociedad una vez producida retroactúa 

sobre los individuos y los produce; los productos son productores, el individuo hace cultura y 

la cultura hace a los individuos”. (Citado en Rueda, 2017, p. 52). 

Principio hologramático: “donde no reduce el todo a las partes, ni las partes al todo, ni 

lo uno a lo múltiple, ni lo múltiple a lo uno, sino que concibe todas estas nociones, de forma a 

la vez complementaria y antagonista”. (Citado en Rueda, 2017, p. 52).  

3.3.4 Justificación 

Según Goleman (2009) la inteligencia ecológica tiene vital importancia en toda la 

sociedad, por todos los índices de contaminación y daño realizado hacia la naturaleza, agranda 

cada día que pasa la brecha entre hombre naturaleza, por ello es necesario su estudio desde 

diversas ciencias, teorías, etc. Puesto que involucra grandes desafíos para la vida y bienestar 

de las próximas generaciones. 

Proponer estas estrategias didácticas contribuirá al desarrollo de la inteligencia 

ecológica en los estudiantes, aportando sesiones educativas creativas, innovadoras, métodos de 

aprendizaje, así como también la bibliografía y reflexión en cuanto a las teorías base que guía 

este trabajo de investigación. En ese sentido el desarrollo de la inteligencia ecológica, permitirá 

publicar resultados que serán provechosos, viables y sobre todo replicables en otros centros 
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educativos. Así mismo con esta propuesta se beneficiarán docentes, estudiantes, comunidad 

educativa y toda la sociedad. 

3.3.5 Objetivos 

3.3.5.1 Objetivo general 

Desarrollar la Inteligencia Ecológica a partir de Estrategias Didácticas en los 

estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash.  

3.3.5.2 Objetivos específicos 

• Mejorar la Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa 

“Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash. 

• Aplicar diferentes estrategias didácticas para desarrollar la Inteligencia 

Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de 

Chimbote, región Ancash.  

3.3.6 Contenido 

El contenido fue seleccionado de acuerdo a las necesidades generadas en el análisis e 

interpretación de resultados. Por otro lado, se hará énfasis a la teoría interdisciplinaria, teoría 

sociocultural de Lev Vygotsky, La Inteligencia Ecológica de Goleman y la teoría del 

pensamiento complejo de Edgar Morín, las cuales son recomendable a ejecutar para desarrollar 

la inteligencia ecológica. 

3.3.7 Actividades 

Se seleccionó la modalidad de taller presencial haciendo uso de prácticas contentivas   

sin obviar la parte teórica en las sesiones de aprendizaje. 
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❖ Para ello se proponen distintas dinámicas rompehielos grupales para lograr la 

interacción y permitir la participación de los estudiantes mediante la 

sensibilización, dando lugar a un ambiente de respeto, responsabilidad, 

disciplina, etc. 

❖ Mediante los trabajos en grupo, discusiones, análisis de casos, lluvia de ideas 

técnica de preguntas y respuestas de esta manera se logrará el trabajo de 

participación y el relato de experiencias propias la cual permitirá profundas 

reflexiones, las cuales permitirán establecer la solución de problemas 

matemáticos. 

❖ A través de las exposiciones de los contenidos por parte de la facilitadora que 

contribuirá a enriquecer el campo de conocimiento en función a las estrategias 

didácticas para fortalecer la inteligencia ecológica. 

3.3.8 Metodología 

Al inicio de cada sesión se realizará una motivación de acuerdo a la actividad a 

desarrollar para luego establecer situaciones de comunicación, donde se pueden utilizar 

múltiples materiales, y obtener diversas experiencias o proyectos. Así mismo, cabe recalcar 

que cualquier tipo de actividad aparte de las planificadas pueden ayudarnos a impulsar la 

inteligencia ecológica. 

Mientras se trabaje con diferentes materiales y se emplee muchos recursos, vamos a 

tener la oportunidad de generar más situaciones, lo cual será favorecedor para obtener 

diversidad de iniciativas favorecedoras para el ecosistema que surjan de la actividad. Estas son 

diseñadas a modo de talleres, en la que la participación de todos los estudiantes es fundamental. 

La principal técnica didáctica que se empleará, para desarrollar la inteligencia 

ecológica, es la comprensión y análisis del contexto, puesto que esta es la base para la reflexión 
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y la toma de decisiones, en situaciones de propuestas para la mejora en la distribución de 

recursos.  

3.3.9 Cronograma 

N° SESIÓN LOGRO FECHA 

1 

“Los Recursos 

Naturales de 

nuestro país” 

Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

Semana 1 

2 
“El Recursos 

Hídrico” 

Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

Semana 2 

3 

“Contaminación 

por residuos 

sólidos urbanos” 

 

Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

Semana 3 

4 
“Calentamiento 

global” 

Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

Semana 4 

5 
“Tratados para 

salvar al mundo” 

Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

Semana 5 

3.3.10 Recursos 

➢ Humanos: personal directivo, docentes, estudiantes y especialistas. 

➢ Materiales: cartulinas, papelería de escritorio, goma, cartulina, cintas y 

plumones acrílicos. 

➢ Financieros: dirección y docentes. 
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3.3.11 Evaluación 

Permanentemente en los talleres ejecutados, tomando en cuenta los logros, dificultades 

y sugerencias para su mejoramiento. 
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CONCLUSIONES 

1. Luego de la aplicación del cuestionario a los estudiantes de la Institución Educativa 

“Erasmo Roca” de Chimbote, región Ancash, se demostró que tienen bajos 

aprendizajes ecológicos, esto evidenciado la actitud indiferente del estudio de la 

adaptación, aplicación y sostenibilidad en la inteligencia ecológica. 

2. La teoría interdisciplinaria, teoría sociocultural de Lev Vygotsky, la Inteligencia 

Ecológica de Goleman y la teoría del pensamiento complejo de Edgar Morín, 

permitieron el estudio y el diseño de las Estrategias Didácticas para desarrollar la 

Inteligencia Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” 

de Chimbote. Región Ancash. 

3. Se diseñó la propuesta de Estrategias Didácticas para desarrollar la Inteligencia 

Ecológica en los estudiantes de la Institución Educativa “Erasmo Roca” de 

Chimbote, región Ancash.  
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RECOMENDACIONES 

• Implementar en la malla curricular de la Institución Educativa en estudio, las 

Estrategias Didácticas, para que se aplique en todas las aulas y grados. 

• Replicar este trabajo de investigación en otros centros educativos y de distinto 

nivel, para ampliar el diagnóstico y los resultados, con lo cual se podrá realizar 

generalizaciones. 

• Ampliar este trabajo de investigación con una muestra más grande de 

estudiantes, para poder observar el grado de variabilidad. 

• Elaborar un diagnóstico más exhaustivo sobre la inteligencia ecológica, en el 

área de Ciencia Tecnología y Ambiente. 

• Destinar recursos e incentivos, materiales, equipos, entre otros, que permitan 

desarrollar investigaciones que busquen aportar al desarrollo significativo de 

los estudiantes y profesionales. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO 

Facultad de Ciencias Histórico Sociales y Educación 

Escuela de Postgrado 

Encuesta 

Institución Educativa: …….……………………………………........................ 

Grado: ……………...…Sección: ………..………Edad: ……..………Sexo: …….…….. 

Instrucciones: 

Estimada (o) estudiante, responda con toda sinceridad las preguntas, marcando con una X la 

alternativa según sean las preguntas, ya que esta encuesta es anónima, no hay respuestas 

correctas ni incorrectas, sólo son tus vivencias en los temas de inteligencia ecológica dentro 

del aula: 

LA ADAPTACIÓN 

 

N° ITEMS CRITERIOS 

SI % NO % 

01 Considera la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para el 

cuidado de la naturaleza 

    

02 Describe que existe indiferencia ciudadana por aplicar políticas de 

protección ambiental 

    

03 Detalla la necesidad de aplicar estrategias didácticas de aprendizajes 

de la ecología en todos los niveles educativos 

    

04 Indica que la escuela no aplica en el desarrollo de los aprendizajes la 

contextualización del entorno ecológico 

    

05 Considera que el sistema educativo no desarrolla aplicaciones 

competentes sobre la responsabilidad ambiental 

    

06 Puntualiza la necesidad de aplicar aprendizajes para que los 

estudiantes desarrollen la sensibilidad por la ecología 

    

07 Considera que los estudiantes desarrollen y apliquen habilidades para 

disfrutar de la, observación, experimentación, reflexión del mundo 

natural 

    

08 Describe que la aplicación innata de la inteligencia ecológica la 

desarrollan los botánicos, ecologistas y paisajistas, y los que aman 

animales y plantas 
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LA APLICACIÓN 

 

 

 

 

  

N° ITEMS CRITERIOS 

SI % NO % 

01 Considera la necesidad de aplicar aprendizajes ecológicos para el 

cuidado de la naturaleza 

    

02 Describe que existe indiferencia ciudadana por aplicar políticas 

de protección ambiental 

    

03 Detalla la necesidad de aplicar estrategias didácticas de 

aprendizajes de la ecología en todos los niveles educativos 

    

04 Indica que la escuela no aplica en el desarrollo de los aprendizajes 

la contextualización del entorno ecológico 

    

05 Considera que el sistema educativo no desarrolla aplicaciones 

competentes sobre la responsabilidad ambiental 

    

06 Puntualiza la necesidad de aplicar aprendizajes para que los 

estudiantes desarrollen la sensibilidad por la ecología 

    

07 Considera que los estudiantes desarrollen y apliquen habilidades 

para disfrutar de la, observación, experimentación, reflexión del 

mundo natural 

    

08 Describe que la aplicación innata de la inteligencia ecológica la 

desarrollan los botánicos, ecologistas y paisajistas, y los que aman 

animales y plantas 
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LA SOSTENIBILIDAD 

 

 

 

N° ITEMS CRITERIOS 

SI % NO % 

01 Considera que sostenibilidad es satisfacer las necesidades de 

la actual generación sin sacrificar la capacidad de futuras 

generaciones. 

    

02 Describe que la sostenibilidad es un proceso socio-ecológico 

caracterizado por un comportamiento en busca de un ideal 

común 

    

03 Indica que la sostenibilidad es un término ligado a la acción 

del hombre en relación a su entorno sin necesidad de dañarla 

o sacrificarla 

    

04 Considera que el termino sostenibilidad se refiere al equilibrio 

que existe en la naturaleza 

    

05 Detalla que la sostenibilidad promueve el progreso económico 

y social respetando los ecosistemas naturales y la calidad del 

medio ambiente 

    

06 Considera que el principio de sostenibilidad está sobre la base 

de varios conceptos: La ciencia de la sostenibilidad y la 

ciencia ambiental 

    

07 Precisa que la puesta en práctica del desarrollo sostenible tiene 

como fundamento ciertos valores y principios éticos 

    

08 Describe que el desarrollo sostenible es una forma de progreso o 

desarrollo en armonía con la naturaleza. 
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SESIONES DE APRENDIZAJE 

SESION DE APRENDIZAJE N° 01 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.Nombre de la I. E : “Erasmo Roca” Chimbote, Ancash.  

1.2.Grado y sección  : 4° A de secundaria 

1.3.N° alumnos  : 12 

1.4.Duración  : 90 minutos 

1.5.Investigadora  : Lic. Chavez Liñan, Rosa 

II. DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD 

“Los Recursos Naturales de nuestro país” 

III. SELECCIÓN DE AREA, CAPACIDADES E INDICADORES DE LOGROS 

 

 

 

 

Área Capacidad  Indicadores 

C
ie

n
c
ia

 t
e
c
n

o
lo

g
ía

 y
 a

m
b

ie
n

te
 

Identificación, 

análisis y 

propuestas de 

solución ecológica. 

✓ Identifica los recursos naturales del país 

✓ Identifica los recursos naturales de la región. 

✓ Reflexiona y analiza el contexto en el que se 

encuentra. 

✓ Valora la importancia de los recursos naturales 

✓ Propone alternativas de solución para la 

preservación de los recursos. 
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IV. ESTRATEDIAS DIDACTICAS 

Desarrollo de la Actividad  Medios y 

Materiales 

Tiempo 

ASAMBLEA 

✓ La docente inicia presentando un video sobre los recursos 

naturales que existen en nuestro país, luego realiza las siguientes 

preguntas: ¿Qué recursos naturales rescatan del video? ¿Cuáles 

están en extinción? ¿Qué argumentos existen en cuanto a esta 

problemática? 

✓ Los estudiantes responden a manera de lluvia de ideas. 

✓ La docente sistematiza las opiniones en la pizarra 

✓ La docente menciona la actividad: vamos a realizar la 

sesión: “Los recursos naturales de nuestro país”. 

✓ Se ubican en el centro del aula, formando un círculo, luego 

se consolida en grupos de cuatro integrantes. 

 

EXPLORACION 

✓ Ya en los grupos, la docente les entrega un texto sobre los 

recursos naturales de nuestro país, para que, a partir de la realidad 

existente, se produzca un análisis y critica. 

✓ Después de unos minutos, la docente les proporciona libros, 

revistas, memorias sobre la realidad regional.  

 

▪ Cinta 

maskintap 

▪ Video. 

▪ DVD. 

▪ Televisor. 

▪ Papelotes 

▪ Plumones 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90 

MIN 
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DESARROLLO 

✓ Los estudiantes deben leer, identificar los recursos naturales 

propios de la región, y hacer una matriz para su mejor 

comprensión. 

✓ Seleccionar los recursos que están en conservación y en 

peligro. 

✓ Luego los estudiantes deberán proponer soluciones (A lo 

largo del año escolar se deben implementar con el apoyo de la 

docente, estas pueden ser de concientización, promoción social, 

proyectos de investigación, concursos, y otras actividades que 

tenga como iniciativa de los estudiantes) para preservar los 

recursos identificados de la zona, en un papelote. 

 

 

 

EVALUACIÓN 

✓ Se elige a un representante de cada grupo para la reflexión de lo 

trabajado en los papelotes, y la docente realiza las siguientes 

preguntas: ¿Qué hemos aprendido en esta sesión? ¿Qué tan 

difícil o fácil les pareció? ¿Qué han desarrollado? ¿Cómo lo 

hicieron? ¿A qué conclusiones llegaron? ¿Qué iniciativas 

proponen para preservar los recursos naturales de nuestra 

región? ¿Qué compromisos asumirán? 
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.Nombre de la I. E : “Erasmo Roca” Chimbote, Ancash.  

1.2.Grado y sección  : 4° A de secundaria 

1.3.N° alumnos   : 12 

1.4.Duración   : 90 minutos 

1.5.Investigadora  : Lic. Chavez Liñan, Rosa 

2. DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD 

“El Recursos Hídrico” 

3. SELECCIÓN DE AREA, CAPACIDADES E INDICADORES DE LOGROS 

 

 

 

 

 

Área Capacidad  Indicadores 

C
ie

n
c
ia

 t
e
c
n

o
lo

g
ía

 y
 a

m
b

ie
n

te
 Identificación, 

análisis y 

propuestas de 

solución ecológica. 

✓ Identifica el estado del recurso hídrico en el Perú y 

sus regiones. 

✓ Reflexiona y analiza el problema del recurso hídrico. 

✓ Valora la importancia del recurso hídrico. 

✓ Propone alternativas de solución para la 

conservación del recursos hídrico. 
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4. ESTRATEDIAS DIDACTICAS 

Desarrollo de la Actividad  Medios y 

Materiales 

Tiempo 

ASAMBLEA 

✓ La docente inicia saludando a los estudiantes y 

recapitulando la sesión anterior. 

✓ Luego lee en voz alta un artículo sobre la contaminación 

del agua, y realiza las siguientes preguntas: ¿Cuáles creen que 

son las causas para que el agua en muchos lugares esté 

contaminada? ¿Cuáles serían las consecuencias? ¿Qué pasaría si 

este recurso se acaba? ¿Conocen algún enfrentamiento o 

conflicto social a causa de la contaminación del agua? 

✓ Los estudiantes responden a manera de lluvia de ideas. 

✓ La docente sistematiza las opiniones en la pizarra 

✓ La docente menciona la actividad: vamos a realizar la 

sesión: “El Recursos Hídrico”. 

✓ Se ubican en el centro del aula, formando un círculo, luego 

se consolida en grupos de cuatro integrantes. 

 

EXPLORACION 

✓ Ya en los grupos, la docente les entrega un video diferente, sobre 

los diversos conflictos sociales en el Perú ocasionados por la 

contaminación o escases de agua. 

✓ A partir de la realidad existente, los estudiantes analizaran y 

criticaran los diversos contextos. 

DESARROLLO 

✓ Los estudiantes deben identificar causas y consecuencias a 

partir de los videos proporcionados. 

✓ Luego deberán elaborar una infografía, donde puedan 

visibilizar el conflicto social que les tocó. 

✓ Luego los estudiantes deberán proponer soluciones para 

preservar el recurso hídrico en la zona que le tocó.  

 

▪ Cinta 

maskintap 

▪ Video. 

▪ DVD. 

▪ Televisor. 

▪ Computad

oras 

▪ Sala 

multimedi

a 

▪ Papelotes 

▪ Plumones 

▪ Imágenes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90 

MIN 
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EVALUACIÓN 

✓ Se elige a un representante de cada grupo para exponer la 

infografía elaborada, y la docente realiza las siguientes 

preguntas: ¿Qué hemos aprendido en esta sesión? ¿Qué tan 

difícil o fácil les pareció? ¿Qué han desarrollado? ¿Cómo lo 

hicieron? ¿A qué conclusiones llegaron? ¿Qué iniciativas 

proponen para preservar el recurso hídrico? ¿Qué compromisos 

asumirán? 
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.Nombre de la I. E : “Erasmo Roca” Chimbote, Ancash.  

1.2.Grado y sección  : 4° A de secundaria 

1.3.N° alumnos   : 12 

1.4.Duración   : 90 minutos 

1.5.Investigadora  : Lic. Chavez Liñan, Rosa 

II. DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD 

“Contaminación por residuos sólidos urbanos” 

III. SELECCIÓN DE AREA, CAPACIDADES E INDICADORES DE 

LOGROS 

 

 

 

Área Capacidad  Indicadores 

C
ie

n
c
ia

 t
e
c
n

o
lo

g
ía

 y
 a

m
b

ie
n

te
 

Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

✓ Identifica el estado actual de la limpieza de 

la ciudad. 

✓ Reflexiona y analiza el problema de la 

contaminación por residuos sólidos urbanos. 

✓ Propone alternativas de solución para 

disminuir la contaminación por residuos 

sólidos urbanos. 
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IV. ESTRATEDIAS DIDACTICAS 

Desarrollo de la Actividad  Medios y 

Materiales 

Tiempo 

ASAMBLEA 

✓ La docente inicia saludando a los estudiantes y 

recapitulando la sesión anterior. 

✓ Luego lee en voz alta un recorte periodístico sobre el mal 

manejo de los residuos sólidos urbanos y realiza las siguientes 

preguntas: ¿Cuáles creen que son las causas para que las calles 

estén llenas de basura? ¿Cuáles serían las consecuencias? ¿Creen 

que influye en salud de la población? ¿Cuales? ¿Qué podemos 

hacer para que este problema se solucione? 

✓ Los estudiantes responden a manera de lluvia de ideas. 

✓ La docente sistematiza las opiniones en la pizarra 

✓ La docente menciona la actividad: vamos a realizar la 

sesión: “Contaminación por residuos sólidos urbanos”. 

✓ Se ubican en el centro del aula, formando un círculo, luego 

se consolida en grupos de cuatro integrantes. 

 

EXPLORACION 

✓ Ya en los grupos, la docente les entrega diversas imágenes sobre 

la contaminación por residuos sólidos en las ciudades del país. 

✓ A partir de la realidad existente, los estudiantes analizaran y 

criticaran los diversos contextos. 

DESARROLLO 

✓ Los estudiantes deben identificar causas y consecuencias a 

partir de las imágenes proporcionadas. 

✓ Luego deberán investigar a partir de los perfiles 

epidemiológicos de la población, que la docente les 

proporcionará, las enfermedades que se relacionan al problema en 

estudio. 

 

▪ Cinta 

maskintap 

▪ Video. 

▪ Papelotes 

▪ Plumones 

▪ Imágenes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90 

MIN 
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✓ Luego los estudiantes deberán proponer soluciones para 

disminuir la contaminación de residuos sólidos urbanos  

 

EVALUACIÓN 

✓ Se elige a un representante de cada grupo para exponer el 

resultado de la actividad, y la docente realiza las siguientes 

preguntas: ¿Qué hemos aprendido en esta sesión? ¿Qué tan 

difícil o fácil les pareció? ¿Qué han desarrollado? ¿Cómo lo 

hicieron? ¿A qué conclusiones llegaron? ¿Qué iniciativas 

proponen para solucionar el problema de la contaminación? 

¿Qué compromisos asumirán? 
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.Nombre de la I. E : “Erasmo Roca” Chimbote, Ancash.  

1.2.Grado y sección  : 4° A de secundaria 

1.3.N° alumnos  : 12 

1.4.Duración  : 90 minutos 

1.5.Investigadora  : Lic. Chavez Liñan, Rosa 

II. DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD 

“Calentamiento global” 

III. SELECCIÓN DE AREA, CAPACIDADES E INDICADORES DE 

LOGROS 

 

 

 

 

Área Capacidad  Indicadores 

C
ie

n
c
ia

 t
e
c
n

o
lo

g
ía
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m
b
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n

te
 Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

✓ Identifica las amenazas del calentamiento 

global. 

✓ Reflexiona y analiza el problema del 

calentamiento global. 

✓ Propone alternativas de solución para 

disminuir el calentamiento global. 
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IV. ESTRATEDIAS DIDACTICAS 

Desarrollo de la Actividad  Medios y 

Materiales 

Tiempo 

ASAMBLEA 

✓ La docente inicia saludando a los estudiantes y 

recapitulando la sesión anterior. 

✓ Luego proyecta un video sobre el calentamiento global en 

las ultimas décadas y realiza las siguientes preguntas: ¿Cuáles 

creen que son las causas para que el calentamiento global siga en 

aumento? ¿Cuáles serían las consecuencias? ¿Creen que influye 

en salud de la población? ¿Cuales? ¿Qué podemos hacer para 

que este problema se solucione? 

✓ Los estudiantes responden a manera de lluvia de ideas. 

✓ La docente sistematiza las opiniones en la pizarra 

✓ La docente menciona la actividad: vamos a realizar la 

sesión: “Calentamiento global”. 

✓ Se ubican en el centro del aula, formando un círculo, luego 

se consolida en grupos de cuatro integrantes. 

 

EXPLORACION 

✓ Ya en los grupos, la docente les proporciona informes científicos 

sobre el calentamiento global. 

✓ A partir de la realidad existente, los estudiantes analizaran y 

criticaran los diversos contextos. 

DESARROLLO 

✓ Los estudiantes deben identificar causas y consecuencias a 

partir de los informes proporcionados 

✓ Luego deberán elaborar una línea de tiempo sobre los 

desastres que vienen ocurriendo por el cambio climático, así como 

eventos peligros para la humanidad. 

✓ Luego los estudiantes deberán proponer soluciones para 

disminuir el calentamiento global. 

 

▪ Cinta 

maskintap 

▪ Video. 

▪ Papelotes 

▪ Plumones 

▪ Imágenes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90 

MIN 
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EVALUACIÓN 

✓ Se elige a un representante de cada grupo para exponer el 

resultado de la actividad, y la docente realiza las siguientes 

preguntas: ¿Qué hemos aprendido en esta sesión? ¿Qué tan 

difícil o fácil les pareció? ¿Qué han desarrollado? ¿Cómo lo 

hicieron? ¿A qué conclusiones llegaron? ¿Qué iniciativas 

proponen para solucionar el problema del calentamiento global? 

¿Qué compromisos asumirán? 
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.Nombre de la I. E : “Erasmo Roca” Chimbote, Ancash.  

1.2.Grado y sección  : 4° A de secundaria 

1.3.N° alumnos  : 12 

1.4.Duración  : 90 minutos 

1.5.Investigadora  : Lic. Chavez Liñan, Rosa 

II. DENOMINACION DE LA ACTIVIDAD 

“Tratados para salvar al mundo” 

III. SELECCIÓN DE AREA, CAPACIDADES E INDICADORES DE 

LOGROS 

 

 

 

 

Área Capacidad  Indicadores 

C
ie

n
c
ia

 t
e
c
n

o
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g
ía

 y
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m
b
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n

te
 Identificación, análisis y 

propuestas de solución 

ecológica. 

✓ Identifica los tratados internacionales para 

disminuir la contaminación y calentamiento 

global 

✓ Analiza los diversos tratados. 

✓ Critica los tratados internacionales y planes 

nacionales. 
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IV. ESTRATEDIAS DIDACTICAS 

Desarrollo de la Actividad  Medios y 

Materiales 

Tiempo 

ASAMBLEA 

✓ La docente inicia saludando a los estudiantes y 

recapitulando la sesión anterior. 

✓ Luego proyecta un video los principales acuerdos y 

tratados internacionales y nacionales para la protección del 

medio ambiente y realiza las siguientes preguntas: ¿Saben que es 

un tratado internacional? ¿Para qué sirve? ¿En qué consisten? 

¿Perú pertenece a alguno de ellos? 

✓ Los estudiantes responden a manera de lluvia de ideas. 

✓ La docente sistematiza las opiniones en la pizarra 

✓ La docente menciona la actividad: vamos a realizar la 

sesión: “Tratados para salvar al mundo”. 

✓ Se ubican en el centro del aula, formando un círculo, luego 

se consolida en grupos de cuatro integrantes. 

 

EXPLORACION 

✓ Ya en los grupos, la docente les proporciona informes científicos 

sobre los diversos tratados internacionales y nacionales para 

salvaguardar el medio ambiente. 

✓ A partir de la realidad existente, los estudiantes analizaran y 

criticaran los diversos tratados. 

DESARROLLO 

✓ Los estudiantes deberán preparar una exposición de acuerdo 

al tratado que les tocó, para ello harán uso de papelotes, y 

plasmarán en ellos diversos esquemas cognitivos con lo cual 

explicaran en que consistió el tratado, qué objetivos tiene, que 

estrategias implementa para hacer frente al deterioro del 

ecosistema, entre otros. 

 

▪ Cinta 

maskintap 

▪ Video. 

▪ Papelotes 

▪ Plumones 

▪ Imágenes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

90 

MIN 
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✓ Luego los estudiantes redactarán sus opiniones sobre dichos 

tratados, teniendo en cuenta los temas anteriormente trabajados. 

 

EVALUACIÓN 

✓ Se elige a un representante de cada grupo para exponer el 

resultado de la actividad, y la docente realiza las siguientes 

preguntas: ¿Qué hemos aprendido en esta sesión? ¿Qué tan 

difícil o fácil les pareció? ¿Qué han desarrollado? ¿Cómo lo 

hicieron? ¿A qué conclusiones llegaron? ¿Qué iniciativas 

proponen para solucionar los problemas ecológicos? ¿Qué 

compromisos asumirán? 
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__________________________________ 

Dr. Castro Kikuchi Jorge Isaac 
Asesor 
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