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RESUMEN 

 

La investigación tiene el propósito de establecer un programa pedagógico PAEV como método 

didáctico para la mejora de la actuación del profesor en la escuela primaria Julio C. Tello de Mórrope, 

sustentado en las teorías sociocultural de Lev Vigotsky y aprendizaje significativo de David Ausubel. 

En el estudio de tipo básica y diseño no experimental descriptivo-propositivo se estableció una muestra 

de 20 profesores. Los datos de la variable dependiente se obtuvieron mediante un cuestionario, con 

escala de medición de Likert para la información del desempeño docente. 

Teniendo en cuenta los resultados que se obtuvieron en el estudio del pretest de la variable desempeño 

docente, ningún docente del grupo en estudio consiguió el nivel alto, el 75 % se ubicó en el nivel medio 

y el 25 % en el nivel bajo, es decir, se evidenció inconvenientes en la actuación del profesor antes de 

la ejecución del programa PAEV.  

Resultando pertinente la implementación del programa pedagógico PAEV como estrategia que incluye 

diversas actividades estratégicas: como desarrollar problemas aditivos y multiplicativos, utilizando 

representaciones con material concreto, gráfico, pictórico y simbólico que permiten optimizar la 

actuación del profesor de la institución educativa Julio C. Tello de nivel primario - Mórrope. 

 

Palabras claves:  Aditivos, multiplicativos, desempeño, estrategia, programa  

 

. 
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ABSTRACT 

 

The research has the purpose of establishing a PAEV pedagogical program as a didactic method to 

improve the performance of the teacher in the Julio C. Tello de Mórrope elementary school, based on 

the sociocultural theories of Lev Vigotsky and significant learning of David Ausubel. In the basic type 

study and non-experimental descriptive-propositive design, a sample of 20 teachers was established. 

The data of the dependent variable were obtained through a questionnaire, with a Likert measurement 

scale for information on teacher performance. 

Taking into account the results obtained in the pretest study of the teacher performance variable, none 

of the teachers in the group under study achieved the high level, 75% were located at the medium level 

and 25% at the low level, that is, there were inconveniences in the teacher's performance before the 

execution of the PAEV program. The implementation of the PAEV pedagogical program as a strategy 

that includes various strategic activities is relevant: how to develop additive and multiplicative 

problems, using representations with concrete, graphic, pictorial and symbolic material that allow 

optimizing the performance of the teacher of the educational institution Julio C. Tello de primary level 

- Mórrope. 

 

Keywords: Additives, multiplicative, performance, strategy, program. 

 

 

 



1 
 

INTRODUCCIÓN 

 

El avance incontenible de la ciencia y la tecnología y específicamente del área lógico 

matemático, se origina debido a las necesidades de las personas para la solución de una 

determinada situación problemática.  

Actualmente, aprender los conocimientos matemáticos, continúa siendo una situación 

compleja para los estudiantes, asimismo para los puntos de vista tradicional, que se han 

originado alrededor de ella, es decir, es complicada su accesibilidad, discordante del contexto.  

Aún se practica métodos tradicionales, propiciando aprendizajes memorísticos y receptivos 

en los alumnos. (Núñez, 1995)  

En el contexto mundial la mayor parte de los alumnos tienen conocimientos defectuosos en 

matemáticas, debido a su deficiente rendimiento e insuficiente manejo de habilidades, es decir, 

los alumnos presentan inconvenientes para la solución de problemas de la vida cotidiana; ya 

que en esta área se requiere la exigencia de estrategias propias de los alumnos, por lo que, la 

mayoría de los estudiantes se muestran indiferentes frente a las matemáticas.  

Las pruebas para evaluar las capacidades matemáticas en Latinoamérica, según el informe 

PISA muestran una deficiente actuación pedagógica en la evolución de los aprendizajes en el 

área de lógico matemática, debido a la priorización en donde priorizan la expresión y 

protagonismo del profesor, dejando de lado la participación de los alumnos.   

De acuerdo con Noriega (1974) el propósito fundamental para resolver problemas 

matemáticos, es que los alumnos entiendan la organización principal de la situación 

problemática, las capacidades y destrezas imprescindible para un eficiente uso en distintos 

escenarios de la vida.  

En Perú, de acuerdo con el proyecto PISA, el año 2013 se presenta una problemática muy 

compleja, dado que nos ubicamos en el penúltimo lugar en matemática, a consecuencia que 

aún se trabaja con modelos tradicionalistas los mismos que obstaculizan la evolución del área 

de matemática.  

En la región Lambayeque, también se observan resultados deficientes asociados con los 

aprendizajes para resolver problemas matemáticos, ya que en las escuelas aún no se 

desarrollan en los alumnos las competencias, resuelve problemas de cantidad, vinculados a 

los intereses y necesidades de los alumnos; ya que para ello es necesario educar y conocer 
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cómo solucionar situaciones problemáticas, por lo  que, se proponer a loso alumnos escenarios 

atractivos, retadoras y, desafiantes y motivadoras, que respondan a su contexto.  

En la escuela N°10158 “Julio C Tello” se identificó el bajo rendimiento de los alumnos de                 

1° y 2° en el área matemática, observando como factores influyentes a la deficiente motivación 

y la utilización de diferentes estrategias para resolver problemas de adicción, siendo estos de 

mayor prioridad.  

La mayoría de docentes de 1° y 2° muestran inconvenientes para aplicar estrategias 

innovadoras para resolver problemas de cantidad, debido a la enseñanza tradicional, 

insuficiente capacitación e implementación, de acuerdo al nuevo Diseño Curricular Nacional. 

Por otro lado, desconocen la utilización del método para solucionar situaciones problemáticas, 

no insertan en sus planes de clase las estrategias de cálculo y comparación de cantidades en la 

solución de problemas de adicción (PAEV).  

Dentro de las causas tenemos, insuficiente conocimiento por parte de los profesores para poner 

en práctica las estrategias que permitan dar solución a los PAEV, es decir, los profesores, no 

se encuentran capacitados, no se realiza el monitoreo, los docentes ejecutan proyectos de 

investigación sobre esta temática, también se observa que algunos profesores toman en cuenta 

en su planificación, sin embargo, en su ejecución se evidencia una actuación pedagógica 

tradicional. Asimismo, los padres de familia solo cuentan con nivel de instrucción primaria, 

por lo que, dificulta el apoyo en el avance de sus menores hijos. A esto se agrega que no se 

facilita en el momento oportuno los materiales estructurados en el aula o se encuentran 

incompletos o deteriorados. 

De acuerdo con el diagnóstico efectuado, el 90% de profesores acuden a impartir los 

contenidos en el aula y el 80 % de padres de familia demandan que se debe avanzar con el 

desarrollo de contenidos, ante situación se observa desinterés por parte del director, es decir, 

solamente se dedica a la gestión administrativa.  

Este escenario ha ocasionado preocupación en la institución, debido a que los alumnos 

evidencian inconvenientes para ubicarse en el nivel satisfactorio en matemática para la 

solución de problemas de adición de cantidad; ya que de acuerdo a la ECE 2016 el 39.3% se 

ubican en proceso y 39.3% en inicio. En ese sentido, se debe asumir a la matemática como un 

área donde los alumnos se muestren motivados y el profesor asuma el rol de mediador para 

guiar el logro de competencias con la utilización de estrategias adecuadas, mediante el 

planteamiento de escenarios retadoras y motivadoras según el enfoque por competencias; ya 
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que de esta manera se contribuye de manera favorable a lograr los objetivos y resultados 

planteados en el estudio.   

En tal sentido, se formuló el problema con la siguiente interrogante: Se formuló el problema 

¿Cómo debe ser el programa PAEV para mejorar el desempeño del docente en el área de 

matemática en la I.E. Julio C. Tello - Mórrope?, 

El objeto de estudio fue el proceso de la enseñanza de la matemática, el campo de acción del 

estudio es la dinámica del proceso de enseñanza de la matemática en la institución educativa 

Julio C. Tello. El objetivo general propuesto fue: Proponer el programa PAEV como estrategia 

didáctica, para mejorar el desempeño de los docentes de la I.E. Julio C Tello. Y como objetivos 

específicos: Diagnosticar el desempeño docente en la Institución Educativa N°10158 “Julio C 

Tello” en la resolución de problemas aditivos elementales verbales PAEV; describir los 

fundamentos teóricos que sustentan la propuesta para la mejora del Desempeño Docente en la 

Institución Educativa N° 10158 “Julio C Tello”; diseñar estrategias de resolución de PAEV 

para elevar los aprendizajes de los estudiantes y validar el programa PAEV a criterio de juicio 

de expertos. 

El estudio está organizado por capítulos:  

Capítulo I, hace referencia a los antecedentes, definición de términos y las bases teóricas 

científicas que proporcionan las pautas que sirven de respaldo a la presente investigación. 

Capítulo II, precisa el tipo y diseño del estudio, la metodología empleada; además las técnicas 

de recolección y procesamiento de datos. 

Capítulo III, se refiere  a la solidez y efectividad del estudio, al mencionar las evidencias y 

evaluación de los resultados, a través de la utilización del tratamiento estadístico. 

Por otro lado, se muestran las conclusiones establecidas como producto del estudio ejecutado; 

así como las recomendaciones parta el mejoramiento de la actuación del profesor de lógico 

matemática. 

El presente estudio, se justifica teóricamente porque se realizó el análisis de las teorías 

sociocultural de Lev Vygotsky y aprendizaje significativo de David Ausubel citado por 

Peche (2016). Este análisis permitió adaptar información de estas teorías; tanto para la 

medición de una de las variables de investigación: Programa de estrategias PAEV como a la 

situación particular de la población en estudio. Cabe Subrayar que estas teorías postulan un 

examen minucioso y diagnóstico de las estrategias constructivistas PAEV, basado en la 
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importancia que tienen sus procedimientos en la evolución de las capacidades y habilidades 

que permitirán al docente lograr el desenvolvimiento del niño con autonomía en la vida 

adulta, de la misma manera para la medición de la variable desempeño docente se realizó un 

estudio y adaptación de las teorías, observando que se debe generar nuevos conocimientos, 

a través de la reflexión, conflictos cognitivos y reorganización de conceptos e integrando 

nueva información al conocimiento que ya tiene el aprendiz, de esta manera la aproximación 

constructivista del pensamiento actúa sobre los elementos sociales en el progreso 

cognoscitivo de manera compartida por los niños y adultos. La justificación práctica de la 

investigación contribuirá a ampliar los datos sobre el programa de estrategias PAEV y su 

incidencia en el desempeño docente, para contrastarlos con otros estudios similares y 

analizar las posibles variantes, según la naturaleza de la gestión de la institución pública o 

privada y el contexto. Así mismo, la investigación busca proporcionar información que será 

útil a la institución en estudio para mejorar el conocimiento sobre el alcance del problema 

que existe y las formas de prevenirlo y solucionarlo. La justificación metodológica, se 

relaciona con la  falta de trabajos sobre el tema en la jurisdicción, el estudio pretende 

contribuir en las investigaciones efectuadas en la institución, e incluso a nivel nacional sobre 

la importancia del programa PAEV entre los docentes de la institución educativa, como un 

elemento esencial para mejorar su práctica pedagógica, en los aspectos: Preparación para el 

aprendizaje de los estudiantes, enseñanza para el aprendizaje de los estudiantes, 

participación en la gestión de la escuela articulada a la comunidad y desarrollo de la 

profesionalidad y la identidad docente. Asimismo, el trabajo tiene una utilidad metodológica 

en cuanto a la originalidad del instrumento de recolección; ya que fue diseñado, 

considerando las características; tanto de la población como el lugar de estudio. Gracias a 

esto se podrán realizar futuras investigaciones que utilicen metodologías compatibles, de 

manera que se posibiliten análisis conjuntos y comparaciones entre periodos temporales 

concretos. 
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CAPITULO   I: DISEÑO TEÓRICO 

 

1.1. Antecedentes 

Se ha podido observar diferentes estudios que han trabajado la variable desempeño docente, 

igualmente investigaciones sobre el uso de PAEV en la solución de problemas aditivos, 

presento aquellas que sirven de antecedentes para la presente investigación.  

A nivel internacional 

García (2017) en su trabajo de investigación “Desempeño docente para la identificación de 

los más competentes para la matemática” desarrollado en Albacete-España, llegó a las 

siguientes conclusiones: señalan que la atracción y estimulación de los estudiantes para 

aprender las Matemáticas, se evidencia de acuerdo a los criterios de los profesores y las 

posibilidades de un incremento en las aptitudes para adquirir los conocimientos de 

matemática por parte de los alumnos a criterio del profesor. Asimismo, se evidencia que los 

estudiantes son bien tomados en cuenta por sus profesores, sin embargo, cometen error al 

considerar un diagnostico dicotómico en cuanto a la capacidad matemática de los 

estudiantes, específicamente de los estudiantes que se ubican en el nivel de rendimiento 

excelente. 

Suarez (2018) en su trabajo de investigación “Actuación de los profesores y rendimiento 

académico en lógico matemática en la escuela “Carlos Julio Arosemena Tola” Guayas - 

Ecuador, llegó a los siguiente resultados: Al realizar un examen descriptivo y correlacional, 

mediante el coeficiente de Rho de Spearman, se obtuvo 0,817**, es decir, se evidenció un 

alta correlación significativa entre las variables, con ρ = 0.00 (p < 0.05), rechazando la 

hipótesis nula, por lo tanto los resultados indican la existencia de una asociación entre la 

actuación de los profesores y rendimiento académico en el área de matemática.  

A nivel nacional 

Sánchez (2014), en su investigación “Actividades lúdicas en la solución de situaciones 

problemáticas de Matemática en los alumnos del 3º “A” y “B” de una escuela de - 

Jicamarca”, en sus conclusiones afirma que los juegos vivenciales favorecen de manera muy 

significativa para resolver problemas de combinación, cambio, comparación e igualación en 

los estudiantes, la aplicación de esta estrategia metodológica es de mucha importancia en la 

resolución de los PAEV lo que deja en evidencia que el juego como estrategia es muy 

importante en el área de matemática. 
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Huaracha (2015) en su investigación “Juegos matemáticos para el mejoramiento de la 

capacidad de resolver problemas de adicción en alumnos de 2° de la I.E. Ignacio Merino 

Piura”. Arriba a las conclusiones siguientes: Al aplicar los juegos matemáticos, se 

evidenciaron situaciones que favorecen la solución de alguna problemática en particular de 

cambio 1 y 2 en el desarrollo de las actividades de aprendizaje, reflejándose en el momento 

que los alumnos resolvieron las situaciones problemáticas, siguiendo el proceso de 

identificación del problema, la búsqueda de estrategias y la solución de otros problemas 

similares.  

More (2015), en su tesis “Aplicación de un programa basado en la propuesta del ministerio 

de educación para mejorar el nivel de resolución de problemas matemáticos en estudiantes 

del segundo grado de educación primaria de la institución educativa N° 89013 del A.H. San 

Isidro-Chimbote, 2015” concluye lo siguiente: la propuesta desarrollada fue eficaz, dado que 

se observó el mejoramiento de los estudiante para resolver problemas en el área de 

matemática, específicamente en su actuar y pensamiento matemático en contextos de 

regularidad, equivalencia y cambio con 95% de confiabilidad en el grupo de estudio, 

evidenciando  un mejoramiento significativo, la aplicación eficiente de la estrategia PAE 

ayuda de manera significativa en los aprendizajes previstos para los alumnos y en la 

planificación contextualizada de los maestros. 

Palomino (2012), en su trabajo de investigación “El desempeño docente y el aprendizaje de 

los estudiantes de la Unidad Académica de Estudios Generales de la Universidad de San 

Martín de Porres”, en una de sus conclusiones a las que arriba, menciona la existencia de 

una asociación entre la actuación del profesor y los aprendizajes de los alumnos de Estudios 

Generales de la USMP. En tal sentido, se puede afirmar que, en cuanto más óptimo es la 

actuación del profesor mayor son los aprendizajes de los alumnos. Esto deja en claro que los 

docentes con buenos desempeños los logros de los aprendizajes de sus estudiantes serán 

satisfactorios. 

Acosta (2017) en su investigación “Desempeño docente y aprendizaje de matemáticas en los 

estudiantes de cuarto grado”, en una escuela del distrito de Carabayllo obtuvo los resultados 

siguientes: La actuación del profesor y el rendimiento de matemáticas en los alumnos de 

primaria, se observa la existencia correlacional leve de 0,361 con un p < 0,05; en tal sentido, 

se rechazó la hipótesis nula. 
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A nivel local 

Salazar, D. (2018), en su tesis titulada Programa de alfabetización digital para mejorar la 

actuación del profesor en la escuela “Julio C. Tello”– Mórrope, en una de sus conclusiones 

señala la existencia de una actuación del profesor regular, el promedio de las puntuaciones 

es de 76,65 puntos, observándose como puntuación máxima de calificación 120 puntos, lo 

que evidencia que la actuación del profesor debe ser de manera eficiente y eficaz para lograr 

aprendizajes funcionales. 

1.2. Bases teóricas 

En la presente investigación consideramos de mucha importancia las siguientes bases 

teóricas. 

1.2.1.    Teorías relacionadas con el aprendizaje de la matemática 

Caracterización epistemológica del desempeño docente en agestión educativa y su 

dinámica. 

Teoría del aprendizaje significativo de David Ausubel, según Peche (2016), señala que el 

aprendizaje efectuado por el educando deberá integrarse a su organización de aprendizaje de 

manera significativa, evidenciando que otras observaciones se vinculan con lo ya aprendido, 

continuando una lógica, con sentido, y no de forma arbitraria. Para obtener el aprendizaje 

significativo; para ello se debe cumplir con lo siguiente:  

- Los contenidos programados como objetos de los aprendizajes deberán estar bien 

estructurados, de forma tal que posibilite al estudiante su síntesis (que se refiere a la 

integración de nueva información a los modelos ya vigentes), a través de la programación 

de las vinculaciones entre aquellos y el conocimiento que ya tiene. 

- Es pertinente precisar que los estudiantes tienen que realizar un esfuerzo por asimilarlo, 

es decir, quede señales de buena disposición frente al aprendizaje establecido. Por lo que, 

deberá encontrarse motivado; para ello tiene que mostrar interés y estar convencido que 

podrá realizarlo. 

- Los criterios precedidos no asegura por sí mismos que el estudiante pueda efectuar el 

aprendizaje significativo, si no tiene en su organización cognoscitivo con el conocimiento 

previo necesario y dispuesto, donde ligar los nuevos aprendizajes ofrecidos. 

Teoría del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner, según Peche (2016), 

manifiesta que lo más relevante en la enseñanza de conceptualización básica, es apoyar a los 

infantes a pasar de manera gradual del pensamiento concreto a una situación de 
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representaciones conceptuales y simbólicas más adecuado al pensamiento. Por otro lado, en 

cuanto a los materiales para los aprendizajes, Bruner propone la incitación cognoscitiva, a 

través de usos de recursos que ingresen a la Operacionalización lógicas básica. El descubrir 

favorecerá el progreso de la mente, que consistirá en la transformación de las evidencias de 

forma que posibilite la transferencia de estas. 

Teoría de aprendizaje genética de Jean Piaget, según Peche (2016), afirma que esta teoría se 

dedica en indagar sobre cómo se puede tener conocimiento del mundo exterior, a través de 

los sentidos, asumiendo la perspectiva de cómo evoluciona el desarrollo de la inteligencia 

que es la adecuación de las personas al contexto. Los procesos esenciales para su desarrollo 

son: adecuación y estructura. "La adecuación y desenvolvimiento, mediante la asimilación 

estos componentes por la variación de los diseños y organización mental ya existente, como 

los resultados de nuevas experiencias. 

Teoría constructivista de Papert, según Peche (2016), señala que una variación relevante en 

la institución puede darse en los objetivos escolares, de acuerdo con los elementos 

innovadores que supondría el ordenador. Para Papert, este remodela las condiciones de 

aprendizaje y considera otras maneras de aprender 

Papert toma de Piaget: 

- Es necesario un examen de genes del contenido. 

- El razonamiento constructivista de los conocimientos. 

- El razonamiento de los aprendizajes espontáneos sin instrucciones. 

- Los sujetos son seres activos que construyen teorías interactuando con la realidad. 

- Confrontar la teoría con los acontecimientos - conocimiento y aprendizajes producto de 

las interacciones entre los sujetos y el entorno. 

Teoría sociocultural de Lev Vygotsky, según Peche (2016), señala que los sujetos tienen la 

capacidad para la creación de nuevos conocimientos, a través de la reflexión sobre sus 

actuaciones físicas y mentales. Estos procesos de construir el conocimiento implican 

conflictos cognoscitivos, reflexión y reorganización de conceptos, donde el interés por la 

aproximación constructivista del pensamiento actúa sobre la importancia de los elementos 

sociales en el progreso cognoscitivo. Estas maneras de aprendizaje vienen a ser la 

construcción de los procesos de las actividades compartidos por los niños los adultos. Las 

obtenciones de la cultura, están en función de los exámenes donde el propósito es evaluar la 

organización mental y la actuación de las personas. Se refiere a los diversos instrumentos y 

metodologías que la persona obtiene con orientación en sí mismo para influenciar en sus 
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funciones mentales inherentes. Se crea de esta manera un modelo gigante de incentivo 

artificial y exterior, a través de los cuales el individuo domina sus propios estados interiores, 

como lo es su proceso de aprendizaje. 

1.2.2.     Tipos de problemas aritméticos 

Ciertas taxonomías de los problemas, responden a los temas matemáticos o metodologías 

que se eligen o necesitan su solución. Este escenario conlleva a diferenciar problemas de 

geometría, aritmética y algebra, etc., En tal estudio, se abarcará los problemas aritméticos. 

Destacando la siguiente taxonomía.  

- Problemas aditivos y multiplicativos  

De acuerdo con Vergnaud (1990), los problemas aritméticos se distribuyen en función a su 

organización operatoria y6 las necesidades que los estudiantes presentan. Por ejemplo, en la 

institución educativa María Fernanda Ayllón Blanco, los estudiantes necesitan realizar 

ejercicios de adicción y sustracción para su solución, se les denomina de organización de 

adición y si necesitan multiplicar o dividir se les denomina de organización multiplicativa.  

- Problemas de una o más etapas o problemas simples y compuestos  

Según, Puig (1998) se pueden distribuir de la siguiente manera: Problemas de una etapa, si 

es de necesidad realizar algunas operaciones para su resolución, y para los que se necesitan 

más de una etapa, las requeridas son diversas. En los problemas de una etapa se pueden 

distinguir el aspecto informativo y las interrogantes del problema. Pudiendo observar un 

ejemplo del autor: Unos alumnos habían tenido 26 carritos de juguete, perdió 11. Le quedó 

unos cuantos, pero no tenía idea de la cantidad. ¿Cuántos le quedó? El aspecto informativo 

es a: tenía 26 carritos... perdió 11, y la interrogante está relacionado a los que quedan. De las 

tres cantidades de lo planteado, dos de ellos integran el aspecto informativo y una a la 

interrogante de la situación problemática. Esta conformación de los problemas aritméticos 

de enunciado verbal, responden a los problemas de una etapa; ya sea para los que se 

organizan aditivamente y a los de organización multiplicativa.  

Por su parte Castro (1994) realiza una distinción entre problemas simples y compuestos; ya 

que considera que una taxonomía por etapas puede llevar a la confusión con los problemas 

que requieren diversos procedimientos para la obtención de la solución. Un problema 

sencillo es aquellos que necesitan solamente una operación, a l más de dos datos, para lograr 

el resultado. Por el contrario, si necesita ejecutar más de dos operaciones para lograr   la 

solución, afirmaremos que estamos frente un problema compuesto (Castro y Castro, 1996). 
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Por otro lado, si necesita efectuar en diversas oportunidades las mismas operaciones no se 

tiene en cuenta que estamos frente un problema compuesto. Por ejemplo, los problemas 

multiplicativos, en el conjunto de los números enteros positivos, los mismos que se podrían 

resolver, a través, de diversas adiciones de manera repetida. En esta situación no estamos 

frente a un problema compuesto, sino en un caso que necesita varios pasos (de una misma 

operación aritmética). 

- Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV) 

Se les denomina problemas aritméticos de enunciado verbal, o problemas verbales, (PAEV) 

porque la explicación se muestra escrita, a través de una o más proposiciones, que se 

presentan de manera verbal. Los problemas aritméticos verbales se incorporan en el currículo 

educativo con el propósito, de posibilitar a los estudiantes familiarizarse con la aritmética y 

su contexto aplicados a la vida cotidiana, haciendo de más significancia y de mucho valor la 

investigación (Castro, 1994). El objetivo de la aritmética en la escuela es el desarrollo de 

capacidades de las relaciones cuantitativas y las destrezas para la solución de situaciones 

problemáticas que tienen relación con los números y las cantidades que se muestran en las 

compra ventas sencillos de la vida. Obviamente, la aritmética no trata solamente para saber 

aritmética, ni el adiestramiento de la mente que se deriva de su tratamiento, sino por su 

ejecución en determinadas situaciones continuas de la vida, es decir cuando mayor 

aprendizaje posee el estudiante sobre estas actividades y de las cosas que requiere la 

aritmética, mayor significancia y valioso va resultar el área de matemática. Por lo que, es 

importante que los problemas aritméticos verbales se inserten en la formación matemática 

de los estudiantes; ya que mediante de ellos podemos llevarlos al contexto y entender la 

conceptualización matemática y concebir la matemática como un instrumento práctico para 

la solución de problemas familiarizados a ellos y que aparecen en la vida cotidiana. Los 

docentes deberán brindar a los alumnos problemas que se presentan en la vida diaria; de 

manera tal que los alumnos se muestren con el compromiso de alguna manera en la 

resolución.  

- Clasificación de los PAEV de estructura aditiva debida a su estructura semántica  

Al analizar globalmente el significado del texto sobre la resolución de problemas, resulta ser 

de mucha importancia para la comprensión de los procedimientos que se emplean los 

estudiantes en la solución de situaciones problemáticas. Este análisis conlleva a determinar 

niveles de problemas. Heller & Greeno, en 1979, brindan tres niveles en la taxonomía de los 

problemas de adicción: cambio, combinación y comparación. Dicha clasificación tiene 
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coincidencia con lo que ofrecen (Nesher et al, 1982). Luego, Carpenter y Moser (1982), 

agregan otra a estas categorías: la de igualación, que coincide con la taxonomía que propone 

Romberg & Collis en 1980. Asimismo, Vergnaud (1982) efectúa una categorización, 

considerando las asociaciones que se determinan entre cantidades de volumen y sus medidas 

y emplea diversas formas de denominarlas para la misma tipología de problemas, que se 

describen de la siguiente manera:    

- Los problemas de cambio son aquellos en donde el escenario de inicio se transforma en 

escenario final, a consecuencia de acciones que se originan. Se presentan tres fases en estos 

problemas, la primera fase en donde se muestra el escenario de inicio, el segundo donde se 

origina el cambio y una tercera fase donde s e muestra el escenario final. Tanto los escenarios 

como el cambio se consignan por cantidades. Evidenciándose que esta categorización tiene 

coincidencia con lo que propone Vergnaud (1982), quien denomina modificaciones entre 

dos mediciones: una que la operación se realiza teniendo en cuenta una medición para la 

asignación de otra medición. Igualmente, Nesher (1982) los llama problemas activos. 

Carpenter & Moser (1982), teniendo en cuenta que la variación podría ser de juntar o de 

separar, de acuerdo a si aumenta o disminuye en la cantidad de inicio. Teniendo en cuenta 

que son tres las cantidades que se muestran en las actividades lúdicas estos tipos de 

problemas dos de ellos que ya se conocen y una que se desconoce, los enunciados de estos 

problemas podrían presentarse 6 maneras distintas, como se presenta en la Tabla 1. 

Tabla 1 

Problemas de situaciones de cambio 

Tipo C. Inicial C. Cambio C. Final Aumento Disminución 

Cambio1 Conocida Conocida Incógnita X  

Cambio2 Conocida Conocida Incógnita  X 

Cambio3 Conocida Incógnita Conocida X  

Cambio4 Conocida Incógnita Conocida  X 

Cambio5 Incógnita Conocida Conocida X  

Cambio6 Incógnita Conocida Conocida  X 
Fuente: Rutas de aprendizaje. 

 

- Los problemas de combinación no muestran acciones, se mantienes estables donde 

aparecen están asociados a conjuntos y dos subconjuntos separados, de tal forma que su 

integración es el conjunto total. Este nivel tiene coincidencia con la propuesta de Vergnaud 

(1982) quien señala que es la unión de dos medidas, que dan origen a otra medición. Nesher 

(1982) los señala como problemas estables. Carpenter y Moser (1982) los asume como parte-
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todo. Y suelen presentarse de dos maneras, tenido en cuenta si la cantidad de si una de las 

cantidades es una de las partes, que se presentan en la Tabla 2. 

 

Tabla 2 

Problemas de situaciones de combinación 

Tipo Parte Parte Todo 

Combinación 1 Conocido Conocido Desconocido 

Combinación 2 Conocido Desconocido Conocido 
Fuente: Rutas de aprendizaje. 

 

- En los problemas de comparación, no se observa acción sobre entendida; ya que aparecen 

relaciones estables. Estos problemas incluyen comparar las cantidades, considerando a una 

de ellas como la referencia y la otra señalado. La última cantidad deberá ser el término 

considerado para comparar: las indicaciones tomadas en cuenta para comparar son más que 

y menos que. Vergnaud (1982) la denomina asociación estable entre dos o más medicines, 

teniendo en cuenta la cantidad desconocida en el problema se puede establecer en términos 

de ―más que > o ―menos que <, se muestra seis oportunidades en la Tabla 3. 

 

Tabla 3 

Problemas de situaciones de comparación 

Tipo Referente Referido Comparar Más 

que 

Menos 

que 
Comparación 1 Conocida Conocida Incógnito X  
Comparación 2 Conocida Conocida Incógnito  X 
Comparación 3 Conocida Incógnito Conocida X  
Comparación 4 Conocida Incógnito Conocida  X 
Comparación 5 Incógnito Conocida Conocida X  
Comparación 6 Incógnito Conocida Conocida  X 
Fuente: Rutas de aprendizaje 

 

 

- La categoría cuarta trata sobre los problemas para igualar cantidades que menciona 

Carpenter & Moser (1982). Siendo estos una combinación entre los problemas de cambio y 

comparación, dado que es necesario establecer acciones donde una cantidad llegará a la 

situación de igualación con otra, y se realiza la comparación, mediante el término ― tantos 

como. Debido que se comparten las cualidades, el tipo de problemas de cambio son seis 
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probabilidades distintas en la proposición de problemas para igualar cantidades, que se 

asemejan con las probabilidades de los de cambio, presentados a continuación en la Tabla 4. 

Tabla 4 

Problemas de situaciones de igualación 

Tipo Referente Referido Igualación Aumento Disminución 

Igualación 1 Conocido Conocido Incógnito X  

Igualación 1 Conocido Conocido Incógnito  X 

Igualación 1 Conocido Incógnito Conocido X  

Igualación 1 Conocido Incógnito Conocido  X 

Igualación 1 Incógnito Conocida Conocido X  

Igualación 1 Incógnito Conocida Conocido  X 
Fuente: Rutas de aprendizaje 

 

1.2.3.    Desempeño docente 

Montenegro (2003), menciona que la competencia es un modelo generalizado de conducta, 

la actuación es un cúmulo de actuaciones precisas. La actuación del profesor se concibe 

como la culminación de sus labores; evidenciándose su determinación por elementos 

vinculados con el propio profesor, al alumno y al contexto. Por otro lado, la actuación se 

realiza en varias categorías: el entorno socio-cultural y de la institución, el clima en el aula 

y tomando en cuenta profesor, mediante acciones reflexivas. 

La actuación del profesor es poner en práctica los aprendizajes que se adquieren, durante la 

formación profesional, en las diferentes áreas de competencias del profesor de la educación 

básica regular, estas son: 

- Predominio del conocimiento teórico y práctico, sobre el aprendizaje y del 

comportamiento de las personas. 

- Evidenciar comportamientos que promocionan los aprendizajes y las interrelaciones entre 

las personas. 

- Dominar las asignaturas a desarrollar. 

- Conocimiento de la metodología de enseñanza que posibiliten el aprendizaje. En cuanto, 

al “desempeño” se hace referencia a la ejecución práctica de los profesores sobre sus 

responsabilidades propias a su profesión. 

Pogré (2006) señala que el ejercicio del profesor es una práctica social complicada. Se 

define, teniendo en cuenta el micro espacio donde se enlazan el profesor-alumno-

conocimiento, desligando formas de asociación, de acuerdo a la ubicación de los 

componentes que establecen el valor y lugar de los otros, el micro espacio del ejercicio del 
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profesor, también se observan en otros escenarios más extensos que están sometidos y 

normados por sus operaciones en la institución, el sistema educativo y la sociedad. 

La actuación del profesor, está relacionado con la calidad profesional, esperando que el 

docente se desempeñe adecuadamente en su labor educativa, realiza la medición de varias 

características como, por ejemplo:  comportamientos en el centro laboral, puntualidad, 

conductas, motivación para el trabajo, disciplina, compromiso con la institución, trabajo 

pedagógico e innovaciones. (De la Cruz, 2007) 

El Ministerio de Educación (2012) establece que las acciones son hechos que se pueden 

observar de las personas y que se describen y son evaluadas, expresándose en la 

competencia. La palabra actuación deviene del vocablo performance, y se vincula con los de 

aprendizajes que se esperan alcanzar y la ejecución de actividades encomendadas. Se 

advierte que la manera de ejecutar dichas actividades refleja la competencia como cimientos 

del conocimiento de la persona; para su cumplimiento adecuado se deberá tener en cuenta 

en su práctica pedagógica el Marco del Buen Desempeño Docente. 

1.2.4.   Marco de Buen Desempeño Docente  

Documento normativo que se utiliza como guía para diseñar e implementar los lineamientos 

y actividades, consideradas para formar y evaluar el desempeño del profesor en todo el país, 

es una meta trascendental para cumplir el tercer objetivo estratégico del Proyecto Educativo 

Nacional: “Maestros bien preparados ejercen profesionalmente la docencia”. Esta 

innovadora herramienta de lineamientos educativos, se encuentra a disposición de los 

profesores, teniendo en cuenta las políticas preferidas por el Ministerio de Educación: 

aprendizajes de calidad y desapareciendo las diferencias, evolución del profesor, teniendo 

en cuenta los puntos de vista determinados para buena docencia, modernizar y descentralizar 

la administración de la educación. (MED, 2012).  

La organización, se basa en un ordenamiento por orden de jerarquía teniendo en cuenta sus 

niveles: cuatro (4) dominios que abarca nueve (9) competencias y cuarenta (40) desempeños.  

1.2.5.   Área de Matemática 

Según Minedu (2017, p.230) dice “La matemática es una acción de las personas y tiene un 

espacio privilegiado en el progreso de los aprendizajes y de la educación de la sociedad. 

Siempre está en permanente desarrollo y reajustes, por lo que, evidencia un aumento 

predominante en los diversos estudios de las ciencias, las tecnologías innovadoras y otras, 

que resultan muy relevantes para el progreso integracional de nuestro país.  
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El aprendizaje de la matemática, brinda aportes en la evolución de los estudiantes con 

capacidad de indagar, en la organización, sistematización y análisis de la información, para 

comprender y explicar el mundo circundante, interrelacionarse con él, tomar decisiones 

adecuadas y dar solución a la problemática en diferentes situaciones, utilizando de manera 

flexible metodologías y conocimientos matemáticos. El área de Matemática promociona y 

posibilita que los alumnos realicen y asocien las siguientes competencias:  

 

Figura 1:  Competencias del área de matemática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La Matemática permite a los estudiantes solucionar situaciones problemáticas de la vida 

cotidiana, que tengan mucha relación con el contexto para que resulten significativo para el 

estudiante, le ayuda a entender su realidad y saber actuar, comprender e interpretar lo que 

está a su alrededor, para tomar decisiones de una manera acertada centrando su atención en 

la forma como resuelve la situación problemática. En esta investigación abordaremos la 

competencia soluciona problemas de cantidad, para los estudiantes de primer y segundo 

grado en la cual utilizaremos la estrategia PAEV para mejorar los aprendizajes de los 

estudiantes. 

1.2.6.   Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el área de Matemática 

El Minedu viene impulsando que la mejor forma de enseñar la matemática y que es 

sustentada por el punto de vista basado en la solución de situaciones problemáticas, teniendo 

en cuenta como punto de partida los contextos reales o simuladas que le permitan al 

estudiante su solución de una manera pertinente. Este enfoque presenta las siguientes 

características. MINEDU (2017, P.231) 
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- La matemática se considera como herramienta en el aprendizaje activo, variante, en 

permanente evolución y reajustable. 

- Las actividades matemáticas tienen como escenarios la resolución de problemas 

establecidos, teniendo en cuenta escenarios, los mismos que perciben como eventos 

significativos que ocurren en diferentes entornos. Las situaciones se estructuran en cuatro 

clases: situaciones de cantidad; de regularidad, equivalencia, cambio; de forma, movimiento 

y localización; y gestión de datos e incertidumbre. 

- En el planteamiento para la resolución de las situaciones problemáticas, los alumnos 

hacen frente a retos, para los cuales desconocen previamente los procedimientos de 

resolución, implicando el desarrollo de procedimientos de investigación y reflexión social e 

individual que les posibilite sortear los inconvenientes que pueden ocurrir en la indagación 

de la resolución. En esta situación, los estudiantes van a construir y reconstruir sus 

aprendizajes al asociar y realizar la reorganización de ideas y conceptualizaciones 

matemáticos que aparecen como soluciones óptimas a una situación problemática, que se 

van incrementando, según el nivel de complejidad. 

- Los problemas que solucionan los alumnos se pueden plantear por ellos mismos o por el 

profesor; de tal forma, que se promueva la creatividad y la explicación de innovadoras y 

distintas situaciones. 

- El estado emocional, actuaciones y creencias operan como fuerzas que impulsan el 

conocimiento.  

- Los alumnos aprenderán solos, si están en la capacidad de llevar a cabo el proceso de 

autorregulación del aprendizaje y reflexiona sobre sus habilidades, errores, progresos e 

inconvenientes que se originaron, en el transcurrir del proceso de solución de la 

problemática. 

1.2.7.   Procesos didácticos de la matemática 

Para un mejor desarrollo del Área de Matemática, se deben considerar sus procesos 

didácticos, que nos ayudaran a los maestros a plantear las actividades de aprendizaje y que 

los estudiantes empleen de una manera creativa la mejor estrategia para su solución. Los 

procesos didácticos de esta área son planteados por Miguel Guzmán, los mismos que son 

tomados por el Minedu y son los que detallo a continuación: 

Según Guzmán (1991) de acuerdo con las posturas de Polya se ha preparado un modelo para 

la solución de situaciones problemáticas, que tiene en cuenta las decisiones ejecutivas y de 

evaluación, además las heurísticas. El propósito del modelo es para que los estudiantes 
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examinen y remodelen sus mismas estrategias de pensamiento de manera sistemática, con la 

finalidad de dejar sin efecto inconvenientes y de logar determinar hábitos mentales eficaces. 

Se tiene tres etapas:  

- Familiarizarse con la situación problemática.  

- Indagación de procedimientos.  

- Aplicación de los procedimientos y  

- Revisar el proceso y selección de consecuencias.  

El Ministerio de Educación, sobre los cimientos que orientan estos puntos de vista, ha 

establecido procedimientos didácticos en los planes de clase.  

a. Familiarizarse con la situación problemática  

Guzmán (1991) hace referencia que el estudiante debe familiarizarse con la situación 

problemática, es decir a las actividades que posibilitan conocer de forma más concreta la 

naturaleza de la situación problemática al cual se hará frente y dar recomendaciones 

heurísticas como:  

¿De qué trata la situación problemática?  

¿Con qué datos se cuenta?  

¿Qué nos piden calcular o evaluar en el problema?  

¿De qué manera se asocian los datos? 

De igual manera, en esta fase es de importancia recoger aprendizajes anteriores del alumno 

que posibilite adaptarse con la situación problemática y empezar a construir los saberes 

matemáticos que se encuentran implícita en ella.  

b. Indagación y aplicación de estrategias 

En esta etapa se refiere a investigar, buscar, plantear, idear o elegir los saberes anteriores y 

las estrategias adecuadas para estudiar el problema. Se tiene algunas estrategias heurísticas 

establecidas por Miguel de Guzmán:  

- Dar ejemplos similares del problema utilizando otras cantidades.  

- Determinar similitudes, con referencia a otras situaciones problemáticas.  

- Realizar la descomposición del problema y establecer el orden de ejecución de los 

cálculos, si fuera necesario.  

- Plantear preguntas a los alumnos para indicarles la movilización de sus procesos:  

¿Cómo se puede solucionar la situación problemática?, ¿Cómo iniciamos el proceso? y ¿A 

continuación?  

¿Nos servirá vivenciar la situación problemática?  
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¿Nos hace falta datos para dar solución a la situación problemática?, ¿De qué manera 

podríamos realizar los cálculos?  

¿Se ha dado solución a una situación parecido?  

¿Qué material nos servirá para encontrar la solución?  

¿Cuál será la mejor manera de solucionar la situación problemática?  

c. Socializar las representaciones  

De acuerdo, Duval (2004) “el aprendizaje de la matemática es un campo de estudio propicio 

para el análisis de actividades cognitivas importantes como la conceptualización, el 

razonamiento, la resolución de problemas y la comprensión de textos. Enseñar y aprender 

matemática conlleva que estas actividades cognitivas requieran además del lenguaje natural 

o el de las imágenes, la utilización de distintos registros de representación y de expresión”.  

En la matemática se observa diferentes modelos para escribir los números, terminología de 

los símbolos para los objetos, redacciones algebraicas, entre otros. que se asumen en 

lenguajes simultáneos de manera natural y que sirve para representar asociaciones 

operacionales, figuras planas, gráficos de barras y circular en los planos, entre otros. Todas 

estas actividades constituyen maneras semióticas distintas, entendiendo por tales a las 

actividades para formar representaciones ejecutadas, mediante signos. Se debe dominar las 

operaciones que se necesitan para cambiar las formas, a través de la cual se representan un 

conocimiento, ya que se concibe como una operación cognoscitiva elemental, que se 

encuentra vinculada con el tratamiento de comprensión y los inconvenientes del aprendizaje 

conceptual. 

d.  Reflexión y formalización  

Según Guzmán (1991), menciona que la etapa para reflexionar como, revisar el 

procedimiento del pensamiento, asumido en la solución de una problemática, empezando 

por la reflexión, en función de un registro. Recomienda un modelo de reflexión para:  

- Analizar la ruta establecida: ¿Cómo llegamos a la solución?  

- Comprender por qué son indispensables o como funcionarán ciertas actividades o 

procedimientos.  

- Examinar qué otros resultados pueden conseguir con este proceso.  

- Reflexionar sobre el conocimiento elaborado que posibilitó la resolución del problema.  
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e. Planteamiento de otros problemas.  

Según, Trigo (1997), es de vital importancia plantearnos a interrogante: “¿Qué tipo de 

actividades de aprendizaje ayudan a los estudiantes a desarrollar su disposición hacia el 

estudio de las matemáticas?”, la solución a la interrogante, está planteada en el sentido de la 

transmisión del proceso de ideas matemáticas, asimismo, las maneras de resolución de la 

problemática. Se tiene como expectativa que los alumnos presenten sus recursos 

matemáticos para solucionar problemas, en diferentes escenarios problémicos. 

Brousseau (1986), señala que apropiarse de un aprendizaje es reconstruir y que la finalidad 

de este, es que el alumno se encuentre condiciones de poner en funcionamiento sus saberes 

en varios escenarios en las que el docente no está presencialmente. Consecuentemente, 

plantear problemas es ir más allá de las situaciones problemáticas resueltas y dotados por el 

profesor. Para que de esta manera el alumno reflexione sobre sus formas de operar, de 

reconstruir su conocimiento y procedimientos matemáticos.  
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1.3. Propuesta teórica 

     Figura 2: Programa PAEV para el desempeño docente en la I.E. Julio C. Tello 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Elaboración propia 
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Saber 

Saber 

hacer  
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analizar  

Saber hacer 
que ocurra 

- Aprender a aprender 
- Practicar permanentemente 
- Extender el aprendizaje 
- Transferir aprendizaje 
Compartir conocimiento 

- Aplicar el conocimiento 
- Trabajo en equipo 
- Motivación 
- Comunicación 
- Percepción total y sistemática 

- Valuar la realidad 
- Opinar sobre la situación 
- Analizar con equidad 
- Precisar primacías 
- Poseer pensamiento crítico 

- Actitud emprendedora 
- Agente de cambio 
- Asumir riesgos 
- Enfoque en resultados 
- Autorrealización 

Cooperación 

Competitividad  

Esfuerzo 

Calidad  

Gestión 

Adaptación 

Reconocimiento 

Evaluación 

FUNDAMENTOS 
Filosóficos-Pedagógicos-didáctico 

Actividades y esfuerzos colaborativos 
para lograr objetivos 

Suficiencia para ejecutar beneficios 
competitivos 

Ejecutar algunas generosidades para 
logar un propósito  

Suficiencia para la satisfacción de 
necesidades 

Actividades para lograr un objetivo o 
solucionar un problema 

Suficiencia para la acomodación o 
adaptación a una determinada situación 

Seleccionar a las personas por sus 
cualidades 

Establecer la valoración de una situación 
en particular 

Se orienta a la eficacia de la 
resolución de los PAEVS 

OBJETIVO GENERAL 
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CAPITULO II: MÉTODOS Y MATERIALES 

 

 

2.1. Procedimiento de la investigación 

El procedimiento de investigación se organizó en dos etapas descriptiva y propositiva. La 

etapa descriptiva se refirió al diagnóstico de la variable desempeño docente, a través de una 

encuesta y cuestionario aplicado a 20 docentes de la Institución Educativa Julio C. Tello de 

Mórrope. La etapa propositiva correspondió a la construcción de la propuesta de estrategias 

PAEV sistematizando las teorías socioculturales de Lev Vigotsky y aprendizaje significativo 

de David Ausubel, mediante un programa organizado, validado por juicio de expertos. La 

etapa descriptiva fue cuantitativa y la etapa propositiva fue cualitativa.  

El tipo de investigación es básico, se recopilaron datos acerca de las características y 

propiedades de las dimensiones del desempeño docente de los profesores aludidos. En este 

orden, el diseño fue no experimental descriptivo-propositivo. Lo descriptivo confirmó la 

existencia fáctica del problema. Lo propositivo generó la existencia alternativa de la 

propuesta. Se interpreta, aborda y revierte el objeto de análisis, tal y como lo plantea Murillo 

(2008), citado por Mendoza (2018). 

 

Figura 3:  Esquema de diseño de investigación 

 

 

 

 

 

 

 

Donde: 

 

M: Muestra de estudio 

P: Propuesta 

V: Validación de expertos 

 

 

 

M      P  V 
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2.2. Población, muestra. 

2.2.1.  Población 

La población es el universo conformado por el total de la unidad de análisis (Guillén y 

Valderrama 2015). 

Según Hernández et al. (2014) es una agrupación de sujetos u objetos que poseen 

características comunes, en ese sentido el universo se conformará por veinte (20) profesores 

de la Institución Educativa Julio C. Tello – Mórrope, según la tabla 5. 

 

      Tabla 5 

    Población de docentes de la I.E. Julio C. Tello 

Grado 
 

F 

Primero 4 

Segundo 4 

Tercero 4 

Cuarto 3 

Quinto 2 

Sexto 3 

TOTAL 20 

    Fuente: Cuadro de Asignación de Personal (CAP) 

 

2.2.2.  Muestra 

Estará constituida por elementos elegidos de forma deliberada y se determinará, utilizando 

el método no probabilístico por conveniencia; ya que todos los profesores tendrán las mismas 

posibilidades de ser escogidos y participar del estudio, es decir, la muestra estará conformada 

por veinte (20) docentes (Hernández et al. 2014). 

2.3. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales  

2.3.1.  Técnicas 

Se utilizará como técnica la encuesta virtual, para Hernández et al. (2014) el cuestionario 

estuvo organizado por diversas preguntas, ligada con una determinada temática a tratar, estas 

interrogantes se pueden plantear como de opción múltiple, dicotómicas, o a conveniencia 

del autor. 

2.3.2.  Instrumentos 

Se utilizará el cuestionario, un recurso indispensable para el autor, estructurada por diversas 

interrogantes, cuya finalidad es medir las variables relacionadas con la temática de la 

investigación. La escala para medir la variable dependiente desempeño docente será 
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preparada, empleando la escala de Likert con 32 ítems, la recolección de la información será 

anónima y el periodo de duración es de 20 minutos, para la obtención de la información de 

la muestra sobre el desempeño docente. Se considerará las opciones:  

(5) Siempre (4) Casi siempre   (3) A veces   (2) Casi nunca    (1) Nunca 

2.3.3.  Materiales  

Se utilizaron los siguientes materiales: Útiles de escritorio, laptops, impresiones, fotocopias, 

anillados, empastados, pasajes, plumones punta gruesa, plumones punta fina, papeles 

sábanas, cinta masketing tape, papel bond A4, gomas ¼ kilo y correctores. 

2.3.4.  Validez 

Se tendrá en cuenta, la eficiencia de los contenidos, para examinar los efectos relacionado a 

las mediciones, recurriendo a las condiciones de validación por juicios de expertos. 

2.3.5.  Confiabilidad 

Se considerará las mediciones de confiabilidad, utilizando los mismos instrumentos para la 

medición de una muestra de docentes con dos repeticiones, en fases  especificados, 

empelando el alpha de Cronbach, que consistirá en considerar  los niveles: siempre (5); a 

veces (4); raras veces (3); casi nunca (2); nunca (1), teniendo en cuenta como muestra piloto 

a 15 docentes de la Institución Educativa 10160 La Gartera Mórrope, seguidamente se 

calculará los promedios, varianzas individuales y totales, luego los  resultados observados 

se emplearán en la fórmula del alpha de Cronbach, empleando el paquete estadístico SPSS. 

(Gonzales & Pazmillo 2015)    

2.3.6.  Prueba de confiabilidad 

Después de haber utilizado el coeficiente de Alpha de Cronbach, empleando el software 

SPSS, se obtuvieron los siguientes resultados, según tabla 7 y 8. 

 

Tabla 6 

Resumen de procesamiento del desempeño docente 

Resumen de procesamiento de casos 
  N % 

Casos 

Válido 15 75 

Excluidoa 5 25 

Total 20 100 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

        Fuente: SPSS versión 22 
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 Tabla 7  

 Alpha de Cronbach para el desempeño docente 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.897 32 

Fuente: SPSS versión 22 

 

 

 

Conclusión: Dado que ru = 0.897, para el instrumento de desempeño 

docente, entonces estamos en condiciones de señalar que el instrumento 

posee un nivel alto de confiabilidad. 
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CAPITULO III: RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

3.1. Resultados descriptivos 

Objetivo general 

Proponer el programa PAEV como estrategia didáctica, para mejorar el desempeño 

de los docentes de la I.E. Julio C Tello. 

  

Tabla 8:     

Variable dependiente desempeño docente 

 Nivel  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Alto  0 0 0 0 

Medio  15 75 75 75 

Bajo 05 25  100 

Total 20 100 100  

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

Interpretación:  

En la tabla 8 y figura 4, se visualiza en el pretest de la variable desempeño docente, 

que ningún docente del grupo en estudio consiguió el nivel alto, el 75 % se ubicó en 

el nivel medio y el 25 % en el nivel bajo, es decir, se evidencia inconvenientes en el 

desempeño docente antes de la aplicación del programa PAEV.  
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 Tabla 9     

 Dimensión desarrollo de la profesionalidad y la idoneidad 

 Nivel  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Alto  0 0 0 0 

Medio  6 30 30 30 

Bajo 14 70 70 100 

Total 20 100 100  

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

Interpretación:  

En la tabla 9 y figura 5, se visualiza en el pretest de la dimensión desarrollo de la 

profesionalidad y la idoneidad, que ningún docente del grupo en estudio consiguió el 

nivel alto, el 30 % se ubicó en el nivel medio y el 70 % en el nivel bajo, es decir, se 

evidencia inconvenientes en el desempeño docente antes de la aplicación del 

programa PAEV.  
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Tabla 10     

Dimensión preparación para el aprendizaje 

 Nivel  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Alto  0 0 0 0 

Medio  14 70 70 70 

Bajo 6 30 30 100 

Total 20 100 100  

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

Interpretación:  

En la tabla 10 y figura 6, se visualiza en el pretest de la dimensión preparación del 

aprendizaje, que ningún docente del grupo en estudio consiguió el nivel alto, el 70 % 

se ubicó en el nivel medio y el 30 % en el nivel bajo, es decir, se evidencia 

inconvenientes en el desempeño docente antes de la aplicación del programa PAEV.  
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  Tabla 11 

  Dimensión enseñanza para el aprendizaje 

 Nivel  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Alto  0 0 0 0 

Medio  12 60 60 60 

Bajo 8 40 40 100 

Total 20 100 100  

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

Interpretación:  

En la tabla 11 y figura 7, se visualiza en el pretest de la dimensión enseñanza para el 

aprendizaje, que ningún docente del grupo en estudio consiguió el nivel alto, el 60 % 

se ubicó en el nivel medio y el 40 % en el nivel bajo, es decir, se evidencia 

inconvenientes en el desempeño docente antes de la aplicación del programa PAEV.  
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Tabla 12 

Dimensión participación en la gestión de la escuela 

 Nivel  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Alto  0 0 0 0 

Medio  14 70 70 70 

Bajo 6 30 30 100 

Total 20 100 100  

Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Fuente: Cuestionario de desempeño docente 

 

 

Interpretación:  

En la tabla 12 y figura 8, se visualiza en el pretest de la dimensión participación en 

la gestión de la escuela, que ningún docente del grupo en estudio consiguió el nivel 

alto, el 70 % se ubicó en el nivel medio y el 30 % en el nivel bajo, es decir, se 

evidencia inconvenientes en el desempeño docente antes de la aplicación del 

programa PAEV.  
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3.2. Discusión 

En el presente estudio se ha evidenciado que el programa PAEV favorece 

significativamente la actuación del profesor y sus dimensiones: Preparación para el 

aprendizaje, enseñanza para el aprendizaje, participación en la gestión de la escuela y 

desarrollo de la profesionalidad e idoneidad. El que se sustenta fundamenta en la teoría de 

aprendizaje significativo de David Ausubel y sociocultural de Lev Vygotsky, que 

establecen la organización del desarrollo de los aprendizajes en matemática como la 

práctica de los PAEV, a través de procesos sostenibles en el tiempo como: transmisión de 

conocimientos adquiridos, habilidades, experiencias a los grupos, utilizando estrategias 

innovadoras para la resolución de problemas.  (Paso y Sepúlveda 2018). Asimismo, se 

sustenta en estas teorías la generación de conocimiento, a través de acciones y resolución 

de problemas, ayuda a interiorizar de mejor manera la metodología de enseñanza en el área 

de matemática; ya que los alumnos desarrollarán habilidades metacognitivas, cognitivas, 

socio-afectivas de manera autónoma, los mismos que los prepara para afrontar desafíos 

generales, mediante la indagación, la acción y la reflexión. (Mesén, 2019). 

Objetivo general 

Proponer el programa PAEV como estrategia didáctica, para el mejoramiento de la 

actuación de los profesores de la I.E. Julio C Tello. 

Las puntuaciones alcanzadas en la variable desempeño docente, según la escala de 

valoración, se ubican básicamente: en el nivel medio un 75% de docentes y nivel bajo 25%. 

A su vez, en la dimensión desarrollo de la profesionalidad y la idoneidad 70% en nivel bajo 

y 30% nivel medio; preparación para el aprendizaje 70% nivel medio y 30% nivel bajo; 

enseñanza para el aprendizaje nivel medio 60% y nivel bajo 40%; participación en la gestión 

de la escuela en nivel medio 70% y nivel bajo 30%. Resultados que se relacionan con los 

alcanzados en la tesis de García (2017) donde se señalan que la atracción y estimulación de 

los estudiantes para aprender las Matemáticas, de acuerdo a los criterios de los profesores y 

las posibilidades de un incremento en las aptitudes para el conocimiento de la matemática 

de los estudiantes a criterio del profesor. Asimismo, se evidencia que los estudiantes son 

bien tomados en cuenta por sus profesores, sin embargo, cometen error al considerar un 

diagnóstico dicotómico en cuanto a la capacidad matemática de los estudiantes, 

específicamente de los estudiantes que se ubican en el nivel de rendimiento superior de la 

batería. Asimismo, se coincide con Suarez (2018) quién al realizar un examen descriptivo y 

correlacional, mediante el coeficiente de Rho de Spearman, obtuvo 0,817**, es decir, se 
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evidenció una alta correlación significativa entre las variables, con ρ = 0.00 (p < 0.05), 

desestimando la hipótesis nula, por lo tanto, los resultados indican la existencia de una 

asociación entre la actuación del profesor y rendimiento académico en el área de matemática. 

Igualmente, con Sánchez (2014), quien concluye que los juegos vivenciales favorecen 

significativamente la solución de problemas de combinación, cambio, comparación e 

igualación en los alumnos, la aplicación de esta estrategia metodológica es de mucha 

importancia en la resolución de los PAEV lo que deja en evidencia que el juego como 

estrategia es muy importante en el área de matemática. Por otro lado, se coincide con 

Huaracha (2015) quien concluye que al aplicar los juegos matemáticos fue encaminado para 

la resolución de problemas de cambio 1 y 2 en el desarrollo de los planes de clase, esto se 

observó cuando los alumnos a partir del juego solucionaron los problemas y resolviendo 

obtenido buenos resultados. Con More (2015), en su tesis llegó a los siguientes resultados:  

La propuesta realizada es pertinente, dado que se evidenció el mejoramiento de la solución 

de situaciones problemáticas en la dimensión conduce y reflexiona matemáticamente en 

situaciones de regularidad, equivalencia y cambio. con un nivel de seguridad mayor al 95% 

en el grupo de estudio, es decir, se observó un mejoramiento de forma significativa, la 

aplicación eficiente de la estrategia PAE ayuda significativamente en los aprendizajes 

previstos para los estudiantes y en la planificación contextualizada de los maestros. 

Semejantemente se coincide con la tesis de Palomino (2012), quien concluye que se 

evidencia asociación entre la actuación del profesor y los aprendizajes de los alumnos de 

Estudios Generales de la USMP, en tal sentido, cuanto más óptimo es la actuación del 

profesor se obtienen mejores aprendizajes de los alumnos. Esto deja en claro que los 

docentes con buenos desempeños los logros de los aprendizajes de sus estudiantes serán 

satisfactorios. De la misma manera, se coincide con Acosta (2017) quien llegó a concluir 

que la actuación del profesor y el aprendizaje de la matemática en los educandos de nivel 

primaria, se observa la existencia correlacional leve y positiva de 0,361 y p<0,05; 

desestimando la hipótesis nula. Finalmente, coincidimos con Salazar (2018) quien concluye 

señalando la existencia de un nivel de actuación del profesor regular, en la Institución 

Educativa “Julio C. Tello” – Cruz del Médano – Mórrope. El promedio de las puntuaciones 

de la actuación del profesor es 76,65, siendo la mayor puntuación de la escala de calificación 

120 puntos, lo que evidencia que la actuación del profesor deberá tomar las medidas 

correctivas para ser de forma eficiente y eficaz para lograr aprendizajes funcionales. 
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CONCLUSIONES 

 

Se diagnosticó el estado actual de desempeño docente y se pudo apreciar que en relación a 

la dimensión. Preparación para el aprendizaje ningún docente menciona conocer las 

características de los alumnos, aplicar el enfoque por competencias, la planificación 

curricular adecuado al contexto, preparar material educativo y aplicar la evaluación 

formativa. Al referirnos a la dimensión enseñanza para el aprendizaje se pudo observar que 

la mayoría de docentes nunca desarrollan relaciones de afecto, solucionar desacuerdos que 

ocurren entre los alumnos, preparar herramientas en las evaluaciones escritas. 

Se fundamentó teóricamente la propuesta vinculando la práctica pedagógica del docente 

con las teorías sociocultural de Lev Vigotsky  y aprendizaje significativo de David Ausubel  

desde un estudio epistemológico, comprobando que la actuación del docente  

es un proceso responsable, flexible y contextualizado a la realidad práctica, en el que se 

involucran directivos, profesores y alumnos como un sistema de relaciones, en el que, se 

genera la autorregulación, su formación y desarrollo de este proceso interactivo. 

Se elaboró el diseño de la estrategia didáctica PAEV para mejorar el desempeño docente en 

la Julio C. Tello-Mórrope” cuya estructura se planificó considerando los procesos de 

capacitación de acuerdo a las dimensiones de la variable y desarrollo de  

competencias de desempeño, fundamentales para trabajar la resolución de problemas PAEV 

y en la consecución de metas comunes. 

Se comprobó y validó los resultados de la investigación con el apoyo de tres docentes 

expertos con amplia experiencia en la dirección de instituciones educativas de 

educación básica regular que sugirieron que esta propuesta podría ser aplicada 

en otros contextos educativos con las mismas características. 
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RECOMENDACIONES 

 

Para la ejecución del diagnóstico situacional, se recomienda restablecer y modernizar la 

información, se sugiere una vez cada año, en función a lo establecido en la normatividad 

actual para analizar la línea base y la reglamentación vinculada al desempeño docente. 

 

Los efectos de los exámenes de inicio del desempeño docente, deberán ser analizados 

habitualmente; debido que permitirá adicionar variaciones adecuadas en los 

procedimientos para el mejoramiento de la solución de situaciones problemáticas PAEV.  

 

Es recomendable que los profesores conozcan métodos innovadores para la determinación 

de problemas en el área de matemática y se pueda generar el compromiso para la mejora 

de los aprendizajes de los estudiantes. 

 

Incorporar las actividades de la institución, como parte de la estrategia para el 

mejoramiento del desempeño docente, para esta manera acoplarse a los cambios 

tecnológicos que la sociedad del conocimiento experimenta.  

 

La propuesta del programa PAEV para mejorar el desempeño docente puede ser aplicado 

a las instituciones educativas de las mismas características que cuenten con similares 

características de la jurisdicción de la región Lambayeque; dado que esta propuesta integra 

todos los lineamientos para la solución de situaciones problemáticas en el área de 

matemática.  
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Anexo 01 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS Instrumento 

 

 

 

 

 

 

Variable 

independiente 

Programa PAEV para 

la Resolución de 

Problemas.  

Problemas de 

Combinación (CO) 

 

Fortalecer las capacidades 

docentes con las estrategias 

pertinentes en la resolución 

problemas de 

Combinación. 

 1.- ¿Qué es un problema de combinación? 

2.- ¿Qué característica tienen los problemas de 

combinación? 

3.- ¿Qué tipo de problemas de combinación tenemos? 

Programa de 

fortalecimiento 

 

Taller 

Problemas de 

Cambio (CA) 

 

Fortalecer las capacidades 

docentes con las estrategias 

pertinentes en la resolución 

problemas de 

Cambio. 

 

 

1.- ¿Qué es un problema de cambio? 

2.- ¿Qué característica tienen los problemas de cambio? 

3.- ¿Qué tipo de problemas de cambio tenemos? 

Programa de 

fortalecimiento 

Taller 

Problemas de 

comparación 

(CM) 

Fortalecer las capacidades 

docentes con las estrategias 

pertinentes en la resolución 

problemas de 

Comparación. 

 

 

1.- ¿Qué es un problema de comparación? 

2.- ¿Qué característica tienen los problemas de 

comparación? 

3.- ¿Qué tipo de problemas de comparación tenemos? 

Programa de 

fortalecimiento 

 

Taller 

Problemas de 

Igualación (IG) 

 

Fortalecer las capacidades 

docentes con las estrategias 

pertinentes en la resolución 

problemas de 

Igualación. 

 

 

1.- ¿Qué es un problema de igualación? 

2.- ¿Qué característica tienen los problemas de igualación? 

3.- ¿Qué tipo de problemas de igualación tenemos? 

Programa de 

fortalecimiento 

 

Taller  
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS 
 

Instrumentos 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 

dependiente 

 

Desempeño docente del 

área de matemática. 

 

 

 

 

Preparación para el 

aprendizaje de los 

estudiantes 

- Conoce las características de sus 

estudiantes. 

- Conoce los contenidos 

disciplinares, 

enfoques y procesos pedagógicos 

que 

enseña. 

- Planifica la enseñanza de forma 

colegiada. 

- Hace uso de los recursos 

disponibles. 

- Evalúa permanentemente su 

programación curricular. 

- Opino conocer las cualidades de los alumnos. 

- Estimo tener administración en la enseñanza en el campo asociado 

a las competencias. 

- Percibo aplicar el enfoque por competencias. 

- Estimo que es factible preparar mi programación para el año 

lectivo. 

- Estimo que es factible preparar mi unidad didáctica y plan de clase. 

- Consigo propiciar atracción de los alumnos en su aprendizaje. 

- La planificación se ha adecuado al contexto, de acuerdo a las 

necesidades de los alumnos. 

- Preparo material educativo, que será utilizado en los planes de 

clase. 

- Siempre estoy dispuesto a evaluar de manera formativa a mis 

alumnos. 

- La realización de mis planes de clase, está en función al tiempo 

asignado. 

Programa de 

fortalecimiento 

 

Gía 

 

Enseñanza para el 

aprendizaje de los 

estudiantes 

- Establece un ambiente agradable 

para el aprendizaje. 
- Dirige los procesos de enseñanza 
con predominio de los temas 

disciplinares. 
- Valorar continuamente el 

aprendizaje, teniendo en cuenta los 

objetivos previstos. 

- Los alumnos desarrollan relaciones de afecto hacia mi persona. 

- Mi labor está orientado a la consecución de resultados. 

- Dispongo de tiempo para reforzar un ambiente agradable en el 

aula. 

- Efectuó experiencias de aprendizaje que posibiliten robustecer la 

respetabilidad a la pluralidad. 

- Soluciono los desacuerdos que ocurren entre los alumnos. 

- Estimo que es factible la flexibilidad de la planificación curricular. 

- Efectuó acciones que promocionen actitudes de meditación y 

análisis crítico entre los alumnos. 

- Empleo medios digitales para la realización de mis planes de clase. 

- Preparo herramientas en la evaluación de exámenes escritos.                  

– Para evaluar a los alumnos se realiza, teniendo en cuenta 

indicadores, determinados previamente.  

Programa de 

fortalecimiento 

 

Gia 

Documentos de 

planificación 

 

Lista de cotejos 

 

 

Participación en 

la gestión de la 

- Interviene con posturas 

democráticas, juiciosa y 

de cooperación en la gestión de la 

institución. 

- Colabora al mejoramiento 

- Cambia experiencias pedagógicas con los demás profesores. 

- Interviene en el planteamiento de los documentos de gestión. 

- Investigo sobre situaciones que perjudican la naturaleza de los 

aprendizajes. 

Lista de cotejos 
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escuela articulada 

a la comunidad 

permanente del proyecto 

institucional. 

- Constituye correspondencia de 

consideración, apoyo 

y compromiso con las familias y la 

comunidad. 

- Incorporo a las familias en los procesos de aprendizaje de los 

alumnos. 

- Incorporo los conocimientos de la comunidad en mi experiencia 

de aprendizaje. 

- Doy a conocer a los padres de los alumnos sobre los 

logros de aprendizaje obtenidos. 

  

Desarrollo de la 

profesionalidad 

y la identidad 

docente 

 

- Medita sobre su labor pedagógica 

y experiencia educativa. 

- Ejecuta procedimientos de 

aprendizaje permanente de modo 

individual y grupal. 

- Realiza su labor éticamente, 

respetando los derechos esenciales. 

- Intervengo en reuniones de profesores para meditar sobre la labor 

docente. 

- Intervengo en equipos de interaprendizaje. 

- Las capacitaciones las determino, teniendo en cuenta los intereses 

de los alumnos. 

- Intervengo en la preparación de políticas educacionales, tanto local 

o regional. 

- Considero que mis actitudes se orientan con principios éticos  

profesionales. 

- Considero que mi labor se ejecuta, teniendo en cuenta los 

principios de los intereses superiores de los alumnos. 
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Matriz de consistencia 

Programa PAEV como estrategia didáctica para fortalecer el desempeño docente del área de matemática en la I.E. Julio C. Tello - Mórrope 

Problema Objetivos Técnicas e 

instrumento de 

recolección de datos 

Variables 

Variable 

independiente 

Variable 

dependiente 

¿Qué impacto genera 

el programa de 

estrategias PAEV 

para el mejoramiento 

del ambiente escolar 

en las escuelas de 

nivel primarias del 

distrito de Mórrope? 

Objetivo General  

 

Técnica:                                            

- Encuesta 

Instrumento:                                  

- Cuestionario 

Programa PAEV Desempeño docente 

Proponer el programa PAEV como estrategia 

didáctica, para el mejoramiento de la actuación 

del profesor de la I.E. Julio C Tello. 

Objetivos específicos 

 

Dimensiones Dimensiones 

- Diagnosticar la actuación del profesor en la 

Institución Educativa N°10158 “Julio C Tello”-Nivel 

Primaria, en la resolución de problemas aditivos 

elementales verbales PAEV. 

- Explicar los sustentos teóricos que refuerzan ell 

programa para el mejoramiento de la actuación del 

profesor.                                                                                                 

- Diseñar estrategias de resolución de PAEV elevar los 

aprendizajes de los estudiantes 

- validar el programa PAEV a criterio de juicio de 

expertos. 

 

- Problemas de 

combinación. 

- Problemas de cambio. 

- Problemas de 

comparación. 

- Problemas de 

igualación. 

 

- Preparación para el 

aprendizaje. 

- Enseñanza para el 

aprendizaje. 

- Profesionalidad e 

idoneidad. 

Participación en la 

gestión de la escuela. 

 

 

Tipo y diseño de 

investigación 

 

Tipo 
Propositiva-descriptivo  

 

Diseño 
No experimental 

 

 
Unidad de análisis 

Docentes de nivel primario de la institución 

educativa Julio C. Tello. – Mórrope. 

Población y muestra Estadísticas Software para el 

análisis 
Población: Veinte (20) profesores  Descriptiva: 

Estadígrafos de 

posición, dispersión, 

tablas y gráficos. 

- Excel 

- SPSS Muestra: Veinte (20) profesores. 

Fuente: Elaboración propia 
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PROGRAMA PAEV COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA PARA EL FORTALECIMIENTO 

DEL DESEMPEÑO DOCENTE EN MATEMÁTICA 

 

Presentación  

El programa pedagógico, se fundamenta en teorías y estrategias, basado en  la resolución de 

problemas del área de matemática; brindando una propuesta sostenible pudiendo integrarse 

en la práctica pedagógica de los profesores para la solución de problemas; obviando la 

metodología tradicional, el programa posibilita lineamientos adecuados para el 

mejoramiento del proceso de enseñanza aprendizaje, mediante estrategias y procedimientos 

delineadas en diez procedimientos pedagógicos, que se deberá tener presente en la 

realización de actividades de aprendizaje para la solución de situaciones problemáticas del 

contexto real. 

Las estrategias metodológicas, promueven a que los alumnos en equipo establezcan sus 

propias hipótesis referente a los métodos heurísticos, medios y herramientas necesarias para 

la solución de situaciones problemáticas; así como también de manera creativa asuman sus 

propias decisiones, para seleccionar, propiciar el pensamiento matemático y divergente. 

Estas estrategias deberán aplicarse de diversas maneras en concordancia con los aprendizajes 

de los alumnos, teniendo en cuenta las diferentes formas de representación. 

Es muy necesario tener presente el entorno socio cultural, dado que los alumnos estarán en 

contacto con el contexto para lograr el descubrimiento de los problemas que se presentan 

para recoger la información y realizar la formulación de los problemas matemáticos de 

manera creativa; ya que de esta manera se despertará el interés y expectativa para el 

planteamiento de los procesos de resolución. A pesar de ello, es necesario que los docentes 

conozcan el progreso de los alumnos y ofrecerle las orientaciones para favorecer el 

desarrollo potencial, acompañado con la mediación del docente.  

El presente estudio, se basa en un programa pedagógico compuesto por estrategias 

metodológicas, que se fundamenta en las teorías y procedimientos de George Polya, David 

Ausubel, Lev. Vygotsky, Jean Piaget, Brunner, entre otros quienes con sus enfoques 

problémicos, coadyuban  al mejoramiento y desarrollo de las capacidades sobre las 

resolución de problemas apoyarán  al mejoramiento y evolución de las capacidades para la 

solución de situaciones problemáticas se los educandos de la I.E. Julio C. Tello, para de esta 

manera alcanzar buenos resultados promoviendo el razonamiento en el área de matemática, 
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el pensamiento crítico y discordante; dado que los alumnos se ubican en la fase de las 

operaciones concretas.  

Fundamentación, pilares y principios.  

La propuesta se vincula con los pilares, principios del Currículo Nacional y la ley general 

de educación. 

a. Fundamentación sociológica 

Teniendo en cuenta los fundamentos de Lev. Vygotsky, se considera que los alumnos 

deberán estar en contacto con su real para descubrir la situación problemática para 

examinarlas, particularizando  los problemas matemáticos de manera pertinente y dotarles  

solución, es decir, los alumnos comunican el progreso efectivo para la solución de la 

situación problemática será analizado de acuerdo a su actuación; a pesar de ello necesita ser 

guiado o acompañado por la mediación del profesor o de sus pares; suscitándose espacios 

cognoscitivos que se denomina zona de desarrollo próximo, concebido como la diferencia 

entre el nivel real de evolución y de desarrollo potencial. 

b. Fundamentación psicológica 

El programa, está basado en los fundamentos de Jean Piaget, teniendo en cuenta que las 

operaciones mentales o cognoscitivas son ocasionadas en las organizaciones interiores de 

los alumnos, dado que se consideran como acciones estructuradas y coordinadas y que 

construyen información de manera secuencial que participan en el transcurso del 

procedimiento de síntesis, unión, estructuración y equilibrio, es decir, en el procedimiento 

de  aprendizaje se origina la inestabilidad cognitiva, muy importante para poder construir  

sus aprendizajes.  

Asimismo, se toman en cuenta los fundamentos de Ausubel, quien manifiesta que los diseños 

de los conocimientos anteriores, se encuentran en la organización mental de los alumnos que 

articulan de manera no sistemática con la integración de los aprendizajes previos; elaborando 

diferentes métodos y técnicas para la solución de problemas, constituyendo de esta manera 

aprendizajes significativos o por descubrimiento. 

c.  Fundamentación didáctica 

Teniendo en cuenta el sustento de Polya, el programa establece que los alumnos podrán tener 

a su disposición un cúmulo de métodos y técnicas generales o heurísticas para establecerlas 

y efectuarlas en el transcurso del proceso de enseñanza aprendizaje; y para la solución de 

situaciones problemáticas, estos deberán estar en función a los procesos a emplear. Sin 

embargo, estos de estar en concordancia acorde con los fundamentos de Alvares de Saya; el 
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programa tiene como propósito estudiar los procedimientos de enseñanza aprendizaje; y se 

considera proceso sistémico que dirige el aprendizaje, empleando estrategias para el 

planteamiento de problemas matemáticos, teniendo en cuenta  su contexto o escenarios de 

la vida diaria; teniendo en cuenta la realidad o situaciones problemáticas diversas; con el 

propósito de estimular la curiosidad y atracción de manera creativa, dan solución a  los 

problemas establecidos. 

d.  Fundamentación filosófica 

El programa tiene sustento filosófico; ya que se basa en el modelo de estudiante que se va a 

formar; se considera en el desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje; pretendiendo el 

mejoramiento de capacidades para la solución de situaciones problemáticas plateados, a 

partir de su entorno, para alcanzar conocimientos  para la vida; promoviendo en los alumnos  

juicios de valor para efectuar procedimientos de solución de manera colaborativa o 

individual, para efectuar  procesos resolutivos y la obtención de resultados adecuados; como 

la creatividad, el juicio crítico y lógico matemático. 

e.  Fundamentación pedagógica 

En el programa se considera diez procesos o estrategias metodológicas en el desarrollo de la 

enseñanza aprendizaje con el propósito que los educandos perfeccionen la capacidad para la 

resolución de situaciones problemáticas, partiendo de contextos auténticos que ocurren en 

su entorno. De esta forma se contribuye a desarrollar las dimensiones cognitivas, heurísticas, 

meta cognitivas y práctica; los valores y la afección que se deberá promocionar en los 

alumnos; alcanzado incrementar el rendimiento en el área de matemática. 

El programa desarrollará capacidades resolutivas en los alumnos de la I.E. Julio C. Tello, 

considerando  sus  cualidades, necesidades, intereses, perspectivas y entorno; contemplando 

los problemas aritméticos con enunciado verbal (PAEV); dado que está organizado, acorde 

a los lineamientos del nivel primaria y que con la ejecución de estrategias adecuadas se les 

posibilitará sus conocimientos, partiendo de sus aprendizajes anteriores con la mediación del 

profesor construirá sus propios aprendizajes; considerando su ámbito sociocultural; su 

progreso de evolución  y cognoscitivo. 

Justificación 

a. Científica: El programa considera las variables en investigación como las metodologías y 

capacidades para la solución de problemas, fundamentadas en las bases teóricas científicas 

y pedagógicas de Jean Piaget, Lev. Vygotsky, David Ausubel, Jerome Brunner, George 
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Polya y Álvarez de Saya quienes dotan el sustento científico para resolver situaciones 

problemáticas.  

b. Técnica: Se elaborará un programa que consta de metodologías secuenciales que se 

muestran en las actividades de aprendizaje para lograr objetivos.  

c. Pedagógica: Se inicia en el planteamiento de problemas pedagógicos y que su solución se 

efectuará con actividades pedagógicas.  

Psicológica: Se tendrá en consideración el afecto, la socialización, el trabajo colaborativo, 

los procedimientos de enseñanza aprendizaje, la zona de desarrollo próximo; las 

organizaciones mentales, el aprendizaje significativo y por descubrimiento; donde se 

considera como sustentos las formulaciones de los autores.  

Objetivos  

Objetivo general  

Ofrecer un modelo de programa de estrategias PAEV para fortalecer el desempeño docente 

en la institución educativa Julio C. Tello de Mórrope. 

Objetivos específicos:  

Dirigir los procedimientos de ejecución del programa pedagógico para desarrollar 

capacidades resolutivas.  

Plantear un programa con procedimientos de enseñanza aprendizaje para la resolución de 

problemas para alcanzar conocimientos en lógico matemática. 

Teorías que sustentan la propuesta 

Teoría del aprendizaje significativo de David Ausubel, según Peche (2016), señala que el 

aprendizaje efectuado por el educando deberá integrarse a su organización de aprendizaje de 

manera significativa, evidenciando que otras observaciones se vinculan con lo ya aprendido, 

continuando una lógica, con sentido, y no de forma arbitraria. Para obtener el aprendizaje 

significativo; para ello se debe cumplir con lo siguiente:  

- Los contenidos programados como objetos de los aprendizajes deberán estar bien 

estructurados, de forma tal que posibilite al estudiante su síntesis (que se refiere a la 

integración de nueva información a los modelos ya vigentes), a través de la programación 

de las vinculaciones entre aquellos y el conocimiento que ya tiene. 

- Es pertinente precisar que los estudiantes tienen que realizar un esfuerzo por asimilarlo, 

es decir, que de señales de buena disposición frente al aprendizaje establecido. Por lo que, 

deberá encontrarse motivado; para ello tiene que mostrar interés y estar convencido que 

podrá realizarlo. 
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- Los criterios precedidos no asegura por sí mismos que el estudiante pueda efectuar el 

aprendizaje significativo, si no tiene en su organización cognoscitivo con el conocimiento 

previo necesario y dispuesto, donde ligar los nuevos aprendizajes ofrecidos. 

Teoría sociocultural de Lev Vygotsky, según Peche (2016), señala que los sujetos tienen la 

capacidad para la creación de nuevos conocimientos, a través de la reflexión sobre sus 

actuaciones físicas y mentales. Estos procesos de construir el conocimiento implican 

conflictos cognoscitivos, reflexión y reorganización de conceptos, donde el interés por la 

aproximación constructivista del pensamiento actúa sobre la importancia de los elementos 

sociales en el progreso cognoscitivo. Estas maneras de aprendizaje vienen a ser la 

construcción de los procesos de las actividades compartidos por los niños los adultos. Las 

obtenciones de la cultura, están en función de los exámenes donde el propósito es evaluar la 

organización mental y la actuación de las personas. Se refiere a los diversos instrumentos y 

metodologías que la persona obtiene con orientación en sí mismo para influenciar en sus 

funciones mentales inherentes. Se crea de esta manera un modelo gigante de incentivo 

artificial y exterior, a través de los cuales el individuo domina sus propios estados interiores, 

como lo es su proceso de aprendizaje. 

Teoría del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner, según Peche (2016), 

manifiesta que lo más relevante en la enseñanza de conceptualización básica, es apoyar a los 

infantes a pasar de manera gradual del pensamiento concreto a una situación de 

representaciones conceptuales y simbólicas más adecuado al pensamiento. Por otro lado, en 

cuanto a los materiales para los aprendizajes, Bruner propone la incitación cognoscitiva, a 

través de usos de recursos que ingresen a la Operacionalziación lógicas básica. El descubrir 

favorecerá el progreso de la mente, que consistirá en la transformación de las evidencias de 

forma que posibilite la transferencia de estas. 

Teoría de aprendizaje cognitivo de Jean Piaget, según Peche (2016), afirma que esta teoría 

se dedica en indagar sobre cómo se puede tener conocimiento del mundo exterior, a través 

de los sentidos, asumiendo la perspectiva de cómo evoluciona el desarrollo de la inteligencia 

que es la adecuación de las personas al contexto. Los procesos esenciales para su desarrollo 

son: adecuación y estructura. La adecuación y desenvolvimiento, mediante la asimilación 

estos componentes por la variación de los diseños y organización mental ya existente, como 

los resultados de nuevas experiencias. 
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Teoría constructivista de Seymour Papert, según Peche (2016), señala que una variación 

relevante en la institución puede darse en los objetivos escolares, de acuerdo con los 

elementos innovadores que supondría el ordenador. Para Papert, este remodela las 

condiciones de aprendizaje y considera otras maneras de aprender 

Papert toma de Piaget: 

- Es necesario un examen de genes del contenido. 

- El razonamiento constructivista de los conocimientos. 

- El razonamiento de los aprendizajes espontáneos sin instrucciones. 

- Los sujetos son seres activos que construyen teorías interactuando con la realidad. 

- Confrontar la teoría con los acontecimientos - conocimiento y aprendizajes producto de 

las interacciones entre los sujetos y el entorno. 

Metodología 

El programa pedagógico está basado en diez estrategias metodológicas o procedimientos de 

aprendizaje que contribuirán al mejoramiento de las capacidades para resolver problemas; 

repartidos en tres momentos iniciación, desarrollo y cierre. 

Inicio 

Al iniciar las actividades se revisará la metodología empleada, en lo que se refiere al aspecto 

socioemocional, los aprendizajes previos y desequilibrio cognitivo. Asimismo, se deberá 

tener en cuenta establecer reglas de convivencia y propósito didáctico.  

Procesos didácticos 

- Aspecto socioemocional: Se brindará soporte emocional a los estudiantes; a través de la 

escucha activa y buen trato, auscultar sus necesidades e intereses para prepararlos en sus 

intervenciones en el desarrollo de la enseñanza aprendizaje, promoviendo confianza, 

seguridad y empatía; para expresar sus saberes previos; para ello se generará espacios para 

las relaciones interpersonales. En sentido, se les posibilitará el fortalecimiento de su juicio 

lógico matemático, creatividad y crítico; motivados y autónomos para la realización de los 

procesos y acciones cognitivas.  

- Recojo de saberes previos y conflicto cognitivo: Se aplicará actividades lúdicas como: 

actividades lúdicas, dinámicas, dialogo; escenas vivenciales; entre otros., para asociar con 

los nuevos aprendizajes, seguidamente se formulará interrogantes, según el ritmo y estilos 

de aprendizajes de los estudiantes. Luego, se establecerá el propósito y contenido.  
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Gestión del aprendizaje 

Se aplicará las estrategias de resolución de problemas o procedimientos cognitivos; estas 

acciones  cognitivas se generarán en los alumnos a partir de sus estructuras mentales para 

movilizar los procesos cognitivos; práctica de los valores y la normativa para la convivencia 

y labor en equipo de los alumnos, luego, estos socializan sus esquemas y métodos para la 

resolución situaciones problemáticas con la guía del profesor o con la ayuda de su pares; 

alcanzado logros significativos que luego se transfieren situaciones de la vida diaria. 

Procesos didácticos 

- Descubrimiento y análisis del contexto real: Se propiciará la relación directa de los alumnos 

con su entorno para descubrir diversas situaciones problemáticas y con las orientaciones del 

profesor podrán examinar, elegir y determinar datos e interrogantes para la generación de 

una situación problemática específico de matemática.  

- Planteamiento creativo de una situación problemática: Se planteará datos e interrogantes 

tomadas en cuenta para el planteamiento de una situación problemática en particular con la 

guía del profesor; de manera coherente y cohesionada para efectuar su interpretación y 

conocimiento.  

- Conocimiento total de la situación problemática: Se efectuarán técnicas de interpretación, 

el subrayado, circular datos, etc., propiciando que el alumno se familiarice y compare con 

otros problemas similares.  

- Planteamiento de hipótesis: Se planteará hipótesis, teniendo en cuenta su organización 

cognoscitiva anterior y de manera creativa plantea diferentes formas de descubrir soluciones 

o procedimientos de manera personal o en equipo.  

- Representación de soluciones: Se aplicará métodos heurísticos, relacionando sus saberes 

previos conforme a sus estructuras mentales; con la representación de diferentes maneras de 

solucionar el problema de forma creativa. Pueden ejecutarlo en grupo o de manera 

individual, donde los espacios generen un ambiente trabajo adecuado y en armonía para 

comparar y consentir sus productos con otras maneras de resolver el problema. 

- Revisión de los procesos e incorporar de interrogantes encubiertas para la formalización: 

Se revisarán sus procesos de manera reflexiva, para conocer si fueron las más adecuadas a 

la solución del problema. Por otro lado, se plantearán preguntas encubiertas y nuevos datos 

para ofrecer otras maneras de resolución, seguidamente se llegará a la formalizar con la 

intervención de los alumnos. 
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- Transferencia del aprendizaje a nuevas situaciones problemáticas y meditan, en cuanto a 

sus nuevos conocimientos: Se aplicará sus aprendizajes significativos a nuevas situaciones 

problemáticas que se ocurren en su entorno.  

 Cierre 

Se realizará un análisis personal sobre los procedimientos empleados en las diversas 

actividades del programa, asumiendo acuerdos para continuar indagando otros métodos o 

procedimientos para resolver problemas. 

Procesos didácticos 

- Creación de problemas nuevos: Se plantearán otras situaciones problemáticas, teniendo en 

cuenta problemas retadores, desafiantes y motivadores que responden a su entorno 

sociocultural para ser examinados, resueltos y luego dados a conocer, en el transcurso de la 

actividad de aprendizaje.  

Problemas Aritméticos básicos verbales (PAEV) recomendados para el III ciclo, según 

las rutas de aprendizaje. 

De acuerdo con el Ministerio de Educación, (2015) en la herramienta rutas de aprendizaje, 

se explica las propiedades de diversas clases de problemas de adicción-sustracción- 

adecuados para los alumnos de nivel primaria con ejemplos de solución; así como también 

como utilizar las diversas formas de representación:  material concreto, pictórica y gráfica. 

A.  Problemas aditivos de una etapa 

Problemas de cambio (CA)  

Tienen las siguientes propiedades:  

- Presentan acciones de añadir-sustraer, adelantar-retroceder, ganar-perder.  

- Las cantidades de inicio y las que se adicionan o sustraen son del mismo tipo.  

- Partimos de una cantidad de inicio, el mismo que se varía o se varía en un determinado 

periodo originar a otra cantidad final.  

- Las cantidades se encuentran asociadas a la cantidad de inicio, a la variación o a la variación 

y a la cantidad final.  

- La cantidad de inicio se incrementa o la cantidad de inicio desciende.  

- Se tienen 6 clases de problemas, dependiendo la ubicación de la interrogante los problemas 

para aumentar o disminuir.  
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Tipo C. Inicial C. Cambio C. Final Aumento Disminución 

Cambio1 Conocida Conocida Incógnita X  

Cambio2 Conocida Conocida Incógnita  X 

Cambio3 Conocida Incógnita Conocida X  

Cambio4 Conocida Incógnita Conocida  X 

Cambio5 Incógnita Conocida Conocida X  

Cambio6 Incógnita Conocida Conocida  X 

 

 

B.  Problemas de comparación (CM) 

Tienen ciertas propiedades:  

- En estos problemas se hacen comparación de dos cantidades, mediante las proposiciones 

“más que”, “menos que” y se determina una asociación para comparar entre dos cantidades.  

- Los datos son cantidades y la diferencia existente entre ellas.  

- La diferencia es la distancia que se plantea entre dos cantidades donde una es superior a 

otra en cúmulo de datos.  

- Debido que una cantidad es comparada con otra, una de ellas es el referente y la otra la 

comparada, en función al referente. 

 

Tipo Referente Referido Comparar Más que Menos 

que 

Compara 1 Conocido Conocido Incógnita X  

Compara 2 Conocido Conocido Incógnita  X 

Compara 3 Conocido Incógnita Conocido X  

Compara 4 Conocido Incógnita Conocido  X 

Compara 5 Incógnita Conocido Conocido X  

Compara 6 Incógnita Conocido Conocido  X 

 

C.  Problemas de combinación: 

En estos tipos de problemas explican una asociación entre los grupos que conforman un todo. 

La interrogante de la situación problemática puede referirse al todo o alguna de sus partes. 

 

Tipo Parte Parte Todo 

Combinación 1 Conocido Conocido Incógnita 

Combinación 2 Conocido Incógnita Conocido 

 

D.  Problemas de igualación (IG): 

Tienen ciertas propiedades:  

- En la proposición se incorporan las expresiones “tantos como”, “igual que”  
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- En estos problemas se refiere a la igualación de dos cantidades.  

- Se procede aumentando o disminuyendo en una de las cantidades, hasta lograr igualar a la 

otra cantidad.  

- Es un problema de cambio y otro de comparación, debido que una de ellas se transforma 

aumentando o disminuyendo para igualar a la otra cantidad. 

 

Tipo Referente Referido Igualación Aumento Disminución 

Igualación 1 Conocida Conocida Incógnita X  

Igualación 1 Conocida Conocida Incógnita  X 

Igualación 1 Conocida Incógnita Conocida X  

Igualación 1 Conocida Incógnita Conocida  X 

Igualación 1 Incógnita Conocida Conocida X  

Igualación 1 Incógnita Conocida Conocida  X 

 

E.  Problemas multiplicativos 

Se tiene tres clases: Los de proporción simple, de combinación y comparación. Para tercer y 

cuarto grado se recomienda trabajar con los de proporción directa, es decir, que el aumento 

o disminución de una o ambas mediciones, el resultado crece o decrece en la misma 

magnitud. 

 

Caso Número de grupo Número de elementos 

por grupo 

Número total 

Multiplicación ✓  ✓  ? 

Medida ✓  ? ✓  

Partición ? ✓  ✓  

 

Caso Número de grupo Número de elementos 

por grupo 

Número total 

Multiplicación ✓  Por X ? 

Medida ✓  ? ✓  

Partición ? Por X ✓  

 

Caso Número de grupo Número de elementos 

por grupo 

Número total 

Multiplicación ✓  Entre  ? 

Medida ✓  ? ✓  

Partición ? Entre  ✓  
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Cuestionario de desempeño docente 

Se presenta enunciados sobre elementos asociados a su labor pedagógica. Por cada ítem se 

establece 5 alternativas para seleccionar, según su criterio. Pare el cual, debe leer 

minuciosamente cada enunciado y deberá marcar con un aspa (X) solamente una opción. 

Responda las diversas opciones.  

1. Nunca 

2. Pocas veces 

3. A veces 

4. Muchas veces 

5. Siempre 

 
 Dimensión 1: Preparación para el aprendizaje 1 2 3 4 5 

1 Conoce las cualidades de los alumnos.      

2 Estima tener administración en la enseñanza en el campo asociado 

a las competencias. 

     

3 Percibe aplicar el enfoque por competencias.      

4 Estima que es factible preparar mi programación para el año lectivo.      

5 Estima que es factible preparar mi unidad didáctica y plan de clase.      

6 Consigue propiciar atracción de los alumnos en su aprendizaje.      

7 Ha adecuado la planificación al contexto, de acuerdo a las 

necesidades de los alumnos. 

     

8 Prepara el material educativo con anticipación, para ser utilizado en 

los planes de clase. 

     

9 Siempre está dispuesto a evaluar de manera formativa a mis 

alumnos. 

     

10 La realización de los planes de clase, está en función al tiempo 

asignado. 

     

 Dimensión 2: Enseñanza para el aprendizaje      

11 Los alumnos desarrollan relaciones de afecto hacia mi persona.      

12 Su labor está orientado a la consecución de resultados.      

13 Dispone de tiempo para reforzar un ambiente agradable en el aula.      

14 Efectúa experiencias de aprendizaje que posibiliten robustecer la 

respetabilidad a la pluralidad. 

     

15 Soluciona los desacuerdos que ocurren entre los alumnos.      

16 Estima que es factible la flexibilidad de la planificación curricular.      

17 Efectúa acciones que promocionen actitudes de meditación y 

análisis crítico entre los alumnos. 

     

18 Emplea medios digitales para la realización de mis planes de clase.      

19 Prepara herramientas en la evaluación de exámenes escritos.                 

Para evaluar a los alumnos se realiza, teniendo en cuenta 

indicadores, determinados previamente.  

     

20 Los alumnos desarrollan relaciones de afecto hacia mi persona.      

 Dimensión 3: Participación en la gestión de la escuela      

21 Cambia experiencias pedagógicas con los demás profesores.      

22 Interviene en el planteamiento de los documentos de gestión.      

23 Investiga sobre situaciones que perjudican la naturaleza de los 

aprendizajes. 

 

 

 

    

24 Incorpora a las familias en los procesos de aprendizaje de los 

alumnos. 
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25 Incorpora los conocimientos de la comunidad en mi experiencia de 

aprendizaje. 

     

26 Da a conocer a los padres de los alumnos sobre los 

logros de aprendizaje obtenidos. 

     

 Dimensión 4: Desarrollo de la profesionalidad y la idoneidad      

27 Interviene en reuniones de profesores para meditar sobre la labor 

docente. 

     

28 Interviene en equipos de interaprendizaje.      

29 Las capacitaciones las determinó, teniendo en cuenta los intereses 

de los alumnos. 

     

30 Interviene en la preparación de políticas educacionales, tanto local 

o regional. 

     

31 Considera que las actitudes se orientan con principios éticos  

profesionales. 

     

32 Considera que su labor se ejecuta, teniendo en cuenta los principios 

de los intereses superiores de los alumnos. 

     

 

 

Nunca: 1; Pocas veces 2; A veces 3; Muchas veces: 4; Siempre: 5 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



52 
 

FIRMA DE VALIDACIÓN DE PROPUESTA POR JUICIO DE EXPERTOS 

 

          I.  DATOS GENERALES Y AUTOEVALUACIÓN DEL EXPERTO 

Distinguido doctor: Lolo Avellaneda Callirgos 

Considerando el estudio que se está ejecutando, asociado con el Programa PAEV como estrategia 
didáctica para el desempeño docente, derivará muy beneficiosa la información referente a esta 
temática que se me pueda ofrecer, como especialista en esta área. 

Objetivo: Valuar su nivel de experiencia en el tema referido. 

Consecuentemente, gestión muy atentamente, conteste las siguientes preguntas.  

1. Datos generales del experto encuestado: 
 

1.1. Años de labor en la Educación                        :  25 años 
1.2. Puesto que desempeña                                              :  Docente de aula 
                Docente posgrado  
1.3. Institución donde se desempeña actualmente  :  10011 “Francisco Bolognesi Cervantes” 

                 Universidad Cesar Vallejo 

1.4. Especialidad                                                                  :  Educación  
1.5. Grado académico  :  Doctor en Educación 
 

2. Test de autoevaluación del experto: 
 

2.1 Indicar su grado de experticia sobre el campo que se tratará, marcando con un aspa 
sobre los siguientes valores (Experticia mínima = 1 y experticia máxima= 10) 

 
2.2 Valora el predominio de las siguientes fuentes de razonamiento en los puntos de vista 

de valuación proporcionados por usted: 
 

Fuentes de razonamiento Grado de predominio en 
las fuentes de 
razonamiento 

Alto Medio Bajo 

Exámenes teóricos efectuados por usted. X   

Su especifica experticia. X   

Estudios de investigadores del país. X   

Estudios de investigadores internacionales. X   

Conoce la situación de la problemática en su desempeño propio. X   

Su percepción. X   

           

 

 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

         X 
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 II.  EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA POR EL EXPERTO 

Nombres y apellidos del experto Lolo Avellaneda Callirgos 

 

Se ha preparado un instrumento para evaluar: EL PROGRAMA PAEV COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA 

Dado las especificaciones del estudio es de necesidad sujetara su valuación, como especialista; elementos 
asociados con la variable de investigación: El programa PAEV como estrategia didáctica. 

Le agradeceré proceda brindar según su criterio, una escala de valoración a cada ítem que se muestra 
seguidamente, señalando con + en la columna dispuesta. Los niveles son: 

 Muy adecuado (MA)  
 Bastante adecuado (BA) 
 Adecuado (A) 
 Poco adecuado (PA) 
 Inadecuado (I) 
Si usted. Tiene a bien brindar ciertas sugerencias o adicionar otros elementos a valorar, agradeciéndole de 
antemano. 

       2.1. ASPECTOS GENERALES: 

N° Aspectos a evaluar MA BA A PA I 

1 Denominación del programa. X     

2 Representación gráfica del programa.  X     

3 Apartados que conforman. X     

4 Nombre de los apartados. X     

5 Componentes integrantes de los apartados. X     

6 Asociaciones jerárquicas de los apartados. X     

7 Interdependencia entre los elementos organizados en la 
investigación. 

X     

       2.2. CONTENIDO 

N° Aspecto a evaluar MA BA A PA I 

1 Denominación del programa.  X     

2 La metodología está bien preparada para el programa. X     

3 Programación para capacitar a cargo de profesionales. X     

4 Conexión entre el título y la organización del programa X     

5 Se evidencia asociación entre la metodología determinadas y le 
temática. 

X     

6 Existe asociación del programa con el objetivo general. X     

7 El objetivo general está asociado con los objetivos específicos. X     

8 Existe asociación entre los objetivos específicos con las acciones a 
desarrollar. 

X     

9 Las metodologías están asociadas con el programa. X     
10 El organigrama organizacional está asociado con el programa. X     

11 Los principios están vinculados con el objetivo. X     

12 La temática está vinculada con el programa. X     

13 Los fundamentos están sustentados para el programa. X     

14 El programa es viable en su organización. X     

15 El seguimiento y la valoración del programa son pertinentes. X     

16 El contenido temático del programa tiene efectos académicos y 
sociales. 

X     
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N° Aspecto a evaluar MA BA A PA I 
17 El programa es sostenible en el tiempo. X     

18 El programa se encuentra integrada en el estudio. X     

19 El programa se ha elaborado cumpliendo las especificaciones. X     

20 El programa ha sido elaborado con sustento teórico científico.  X     

  

       2.3.  VALORACIÓN INTEGRAL DEL PROGRAMA PROPUESTA 

N Aspectos a evaluar  MA BA A PA I 

1 Adecuación. X     

2 Actualidad: El programa está asociado con el conocimiento científico 
de la temática en estudio. 

X     

3 Adecuación interior de los diferentes componentes característicos del 
estudio. 

X     

4 La contribución de valoración del programa beneficiará la finalidad del 
estudio para su ejecución. 

X     

 

                                         Lugar y fecha: Chiclayo. Marzo 2022 

 

 

 

                                              Firma del experto 
                                                      DNI N° 28110387    
                  

                                             

                                            Nombres: Lolo Avellaneda Callirgos 
                                            Dirección electrónica: lamp6722@hotmail.com 
                                            Teléfono: 978975570 
 

Gracias por su valiosa colaboración. 
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FIRMA DE VALIDACIÓN DE PROPUESTA POR JUICIO DE EXPERTOS 

 

          I.  DATOS GENERALES Y AUTOEVALUACIÓN DEL EXPERTO 

Distinguido doctor: Wilber Saucedo Pérez 

Considerando el estudio que se está ejecutando, asociado con el Programa PAEV como estrategia 
didáctica para el desempeño docente, derivará muy beneficiosa la información referente a esta 
temática que se me pueda ofrecer, como especialista en esta área. 

Objetivo: Valuar su nivel de experiencia en el tema referido. 

Consecuentemente, gestión muy atentamente, conteste las siguientes preguntas.  

3. Datos generales del experto encuestado: 
 

3.1. Años de labor en la Educación                        :  25 años 
3.2. Puesto que desempeña                                              :  Director               
3.3. Institución donde se desempeña actualmente  :  11512                

3.4. Especialidad                                                                  :  Educación  
3.5. Grado académico  :  Doctor en Educación 
 

4. Test de autoevaluación del experto: 
 

2.2 Indicar su grado de experticia sobre el campo que se tratará, marcando con un aspa 
sobre los siguientes valores (Experticia mínima = 1 y experticia máxima= 10) 

 
2.3 Valora el predominio de las siguientes fuentes de razonamiento en los puntos de vista 

de valuación proporcionados por usted: 
 

Fuentes de razonamiento Grado de predominio en 
las fuentes de 
razonamiento 

Alto Medio Bajo 

Exámenes teóricos efectuados por usted. X   

Su especifica experticia. X   

Estudios de investigadores del país. X   

Estudios de investigadores internacionales. X   

Conoce la situación de la problemática en su desempeño propio. X   

Su percepción. X   

           

 II.  EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA POR EL EXPERTO 

Nombres y apellidos del experto Wilber Saucedo Pérez 

 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

         X 
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Se ha preparado un instrumento para evaluar: EL PROGRAMA PAEV COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA 

Dado las especificaciones del estudio es de necesidad sujetara su valuación, como especialista; elementos 
asociados con la variable de investigación: El programa PAEV como estrategia didáctica. 

Le agradeceré proceda brindar según su criterio, una escala de valoración a cada ítem que se muestra 
seguidamente, señalando con + en la columna dispuesta. Los niveles son: 

 Muy adecuado (MA)  
 Bastante adecuado (BA) 
 Adecuado (A) 
 Poco adecuado (PA) 
 Inadecuado (I) 
Si usted. Tiene a bien brindar ciertas sugerencias o adicionar otros elementos a valorar, agradeciéndole de 
antemano. 

       2.1. ASPECTOS GENERALES: 

N° Aspectos a evaluar MA BA A PA I 

1 Denominación del programa. X     

2 Representación gráfica del programa.  X     

3 Apartados que conforman. X     

4 Nombre de los apartados. X     

5 Componentes integrantes de los apartados. X     

6 Asociaciones jerárquicas de los apartados. X     

7 Interdependencia entre los elementos organizados en la 
investigación. 

X     

       2.2. CONTENIDO 

N° Aspecto a evaluar MA BA A PA I 

1 Denominación del programa.  X     

2 La metodología está bien preparada para el programa. X     

3 Programación para capacitar a cargo de profesionales. X     

4 Conexión entre el título y la organización del programa X     

5 Se evidencia asociación entre la metodología determinadas y le 
temática. 

X     

6 Existe asociación del programa con el objetivo general. X     

7 El objetivo general está asociado con los objetivos específicos. X     

8 Existe asociación entre los objetivos específicos con las acciones a 
desarrollar. 

X     

9 Las metodologías están asociadas con el programa. X     
10 El organigrama organizacional está asociado con el programa. X     

11 Los principios están vinculados con el objetivo. X     

12 La temática está vinculada con el programa. X     

13 Los fundamentos están sustentados para el programa. X     

14 El programa es viable en su organización. X     

15 El seguimiento y la valoración del programa son pertinentes. X     

16 El contenido temático del programa tiene efectos académicos y 
sociales. 

X     

17 El programa es sostenible en el tiempo. X     

18 El programa se encuentra integrada en el estudio. X     

19 El programa se ha elaborado cumpliendo las especificaciones. X     

20 El programa ha sido elaborado con sustento teórico científico.  X     
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       2.3.  VALORACIÓN INTEGRAL DEL PROGRAMA PROPUESTA 

N Aspectos a evaluar  MA BA A PA I 

1 Adecuación. X     

2 Actualidad: El programa está asociado con el conocimiento científico 
de la temática en estudio. 

X     

3 Adecuación interior de los diferentes componentes característicos del 
estudio. 

X     

4 La contribución de valoración del programa beneficiará la finalidad del 
estudio para su ejecución. 

X     

 

 

 

                                         Lugar y fecha: Chiclayo. Marzo 2022 

 

 

           
   Dr. Wilber Saucedo Pérez 

                                              Firma del experto 
                                                      DNI N° 16684333    
                  

                                             

                                            Nombres: Wilber Saucedo Pérez 
                                            Dirección electrónica:  
                                            Teléfono: 979548110 
 

Gracias por su valiosa colaboración. 
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FIRMA DE VALIDACIÓN DE PROPUESTA POR JUICIO DE EXPERTOS 

 

          I.  DATOS GENERALES Y AUTOEVALUACIÓN DEL EXPERTO 

Distinguido doctora: Bertila Hernández Fernández 

Considerando el estudio que se está ejecutando, asociado con el Programa PAEV como estrategia 
didáctica para el desempeño docente, derivará muy beneficiosa la información referente a esta 
temática que se me pueda ofrecer, como especialista en esta área. 

Objetivo: Valuar su nivel de experiencia en el tema referido. 

Consecuentemente, gestión muy atentamente, conteste las siguientes preguntas.  

5. Datos generales del experto encuestado: 
 

5.1. Años de labor en la Educación                        :  20 años 
5.2. Puesto que desempeña                                              :  Subdirectora 
                Docente posgrado  
5.3. Institución donde se desempeña actualmente  :  11057 “San Lorenzo” 

                 Universidad Cesar Vallejo 

5.4. Especialidad                                                                  :  Educación  
5.5. Grado académico  :  Doctora en Educación 
 

6. Test de autoevaluación del experto: 
 

2.3 Indicar su grado de experticia sobre el campo que se tratará, marcando con un aspa 
sobre los siguientes valores (Experticia mínima = 1 y experticia máxima= 10) 

 
2.4 Valora el predominio de las siguientes fuentes de razonamiento en los puntos de vista 

de valuación proporcionados por usted: 
 

Fuentes de razonamiento Grado de predominio en 
las fuentes de 
razonamiento 

Alto Medio Bajo 

Exámenes teóricos efectuados por usted. X   

Su especifica experticia. X   

Estudios de investigadores del país. X   

Estudios de investigadores internacionales. X   

Conoce la situación de la problemática en su desempeño propio. X   

Su percepción. X   

           

 

 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

         X 
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 II.  EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA POR EL EXPERTO 

Nombres y apellidos del experto Bertila Hernández Fernández 
 

 

Se ha preparado un instrumento para evaluar: EL PROGRAMA PAEV COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA 

Dado las especificaciones del estudio es de necesidad sujetara su valuación, como especialista; elementos 
asociados con la variable de investigación: El programa PAEV como estrategia didáctica. 

Le agradeceré proceda brindar según su criterio, una escala de valoración a cada ítem que se muestra 
seguidamente, señalando con + en la columna dispuesta. Los niveles son: 

 Muy adecuado (MA)  
 Bastante adecuado (BA) 
 Adecuado (A) 
 Poco adecuado (PA) 
 Inadecuado (I) 
Si usted. Tiene a bien brindar ciertas sugerencias o adicionar otros elementos a valorar, agradeciéndole de 
antemano. 

       2.1. ASPECTOS GENERALES: 

N° Aspectos a evaluar MA BA A PA I 

1 Denominación del programa. X     

2 Representación gráfica del programa.  X     

3 Apartados que conforman. X     

4 Nombre de los apartados. X     

5 Componentes integrantes de los apartados. X     

6 Asociaciones jerárquicas de los apartados. X     

7 Interdependencia entre los elementos organizados en la 
investigación. 

X     

       2.2. CONTENIDO 

N° Aspecto a evaluar MA BA A PA I 

1 Denominación del programa.  X     

2 La metodología está bien preparada para el programa. X     

3 Programación para capacitar a cargo de profesionales. X     

4 Conexión entre el título y la organización del programa X     

5 Se evidencia asociación entre la metodología determinadas y le 
temática. 

X     

6 Existe asociación del programa con el objetivo general. X     

7 El objetivo general está asociado con los objetivos específicos. X     

8 Existe asociación entre los objetivos específicos con las acciones a 
desarrollar. 

X     

9 Las metodologías están asociadas con el programa. X     
10 El organigrama organizacional está asociado con el programa. X     

11 Los principios están vinculados con el objetivo. X     

12 La temática está vinculada con el programa. X     

13 Los fundamentos están sustentados para el programa. X     

14 El programa es viable en su organización. X     

15 El seguimiento y la valoración del programa son pertinentes. X     
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N° Aspecto a evaluar MA BA A PA I 
16 El contenido temático del programa tiene efectos académicos y 

sociales. 
X     

17 El programa es sostenible en el tiempo. X     

18 El programa se encuentra integrada en el estudio. X     

19 El programa se ha elaborado cumpliendo las especificaciones. X     

20 El programa ha sido elaborado con sustento teórico científico.  X     

  

       2.3.  VALORACIÓN INTEGRAL DEL PROGRAMA PROPUESTA 

N Aspectos a evaluar  MA BA A PA I 

1 Adecuación. X     

2 Actualidad: El programa está asociado con el conocimiento científico 
de la temática en estudio. 

X     

3 Adecuación interior de los diferentes componentes característicos del 
estudio. 

X     

4 La contribución de valoración del programa beneficiará la finalidad del 
estudio para su ejecución. 

X     

 

                                         Lugar y fecha: Chiclayo. Marzo 2022 

 

 

 

           
Dra. Bertila Hernández Fernández 

                                              Firma del experto 
                                                      DNI N° 16526129 
                  

                                             

                                            Nombres: Bertila Hernández Fernández 
                                            Dirección electrónica:  
                                            Teléfono: 990219547 
 

Gracias por su valiosa colaboración. 
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