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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion estudia, desde el enfoque critico propositivo,
las deficiencias en la planificacion de la formacidn profesional en lengua francesa en la
especialidad de idiomas extranjeros de la Facultad de Ciencias Historico y Educacion de
la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque a partir de las observaciones
realizadas en las limitaciones que presenta el anlisis de necesidades formativas hasta la
evaluacion de la accion docente educativa, en la justificacion interdisciplinaria de los
Planes de Formacion y en el enfoque comunicativo funcional como metodologia que
trae como consecuencias algunas falencias en la estructura y dinamica del Perfil
Profesional que se encuentra en vigencia, el empleo de un Plan de Estudio lineal,
fragmentado y asistémico y, de gramaticalismo, como proceso de ensefianza
aprendizaje. Se propone solucionar la situacion problematica mediante la propuesta de
un Disefio Curricular interdisciplinario sustentado en las teorias cientificas de la
Planificacion curricular, Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional para
revertir las deficiencias en la planificacion de la formacion profesional en lengua
francesa. Para el logro de los propdsitos se cumplieron las siguientes tareas: a) Analisis
de los niveles de deficiencias en la planificacion de la formacion profesional en lengua
francesa de la especialidad de Idiomas Extranjeros —FACHSE-, U.N.P.R.G.,-
Lambayeque, 2010 a través de las limitaciones que presenta el analisis de necesidades
formativas hasta la evaluacion de la accion docente educativa, la justificacién
interdisciplinaria de los Planes de Formacién y el enfoque comunicativo funcional como
metodologia, b) Estudio, analisis, seleccion y jerarquizacion las teorias cientificas de la
Planificacion curricular, Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional para
la descripcidn y explicacion del problema y la elaboracion de la propuesta de solucién;
y, ¢) Elaboracién de la Propuesta de un Disefio Curricular interdisciplinario sustentado
en las teorias cientificas de la Planificacion curricular, Interdisciplinariedad y el enfoque
comunicativo funcional para revertir las deficiencias en la planificacion de la formacién
profesional en lengua francesa de la especialidad de Idiomas Extranjeros —-FACHSE-,
U.N.P.R.G.,-Lambayeque.

Palabras clave: disefio curricular, formacion profesional, lengua francesa.



ABSTRACT

The present research investigates, from the critical approach, deficiencies in the
planning of professional training in French language in the specialty of foreign
languages of the Faculty of Historical Sciences and Education of the National
University Pedro Ruiz Gallo of Lambayeque from the observations made in the
limitations presented by the analysis of training needs to the evaluation of the
educational teaching action, in the interdisciplinary justification of the Training Plans
and in the functional communicative approach as a methodology that brings as
consequences some mistakes in the structure and Dynamics of the Professional Profile
that is in force, the use of a Linear, fragmented and assistemic Plan of Study and,
grammaticism, as a teaching-learning process. It is proposed to solve the problematic
situation through the application of an interdisciplinary curriculum design based on the
scientific theories of Curricular Planning, interdisciplinary and the functional
communicative approach to reverse the deficiencies in the planning of professional
training in French language. In order to achieve the purposes, the following tasks were
carried out: a) Analysis of the levels of deficiencies in the planning of French-language
vocational training of the Foreign Languages specialty -FACHSE-, UNPRG, -
Lambayeque, 2010 through the Limitations of the analysis of training needs to the
evaluation of the educational teaching action, the interdisciplinary justification of the
Training Plans and the functional communicative approach as methodology, b) Study,
analysis, selection and hierarchization of the scientific theories of Curriculum Planning,
interdisciplinary and the functional communicative approach for the description and
explanation of the problem and the elaboration of the solution proposal; And, c)
Development and application of the Proposal for an Interdisciplinary Curriculum
Design based on the scientific theories of Curricular Planning, Interdisciplinary and the
functional communicative approach to reverse the deficiencies in the planning of
professional training in the French language specialty of Languages Foreigners -
FACHSE-, UNPRG, -Lambayeque, 2010.

Key words: curricular design, vocational training, French language.



INDICE

DEDICATORIA
AGRADECIMIENTO
RESUMEN
ABSTRACT
INDICE
INTRODUCCION . ..., 9
CAPTTUL D Lo 27
1.- CONTEXTO DE LA REALIDAD PROBLEMATICA. ..o, 28
1.1.- UBICACION DE LA UNIDAD DE ANALISIS......oooeeie 28
1.2.- ESTADO DEL ARTE: ORIGEN, EVOLUCION HISTORICA Y
TENDENCIAL DE LA FORMACION EN LENGUA FRANCESA...... 37
1.3. CARACTERISTICAS Y REGULARIDADES. ..., 46
1.4, METODOLOGIA . ..o 47
1.4.1. NATURALEZA DE LA INVESTIGACION........oo, 47
CAPTTULO ..o 52
MARCO TEORICO ... oot 53
2.1.- BASES TEORICO CIENTIFICAS Y TECNOLOGICAS. ... 53
2.1.1. FORMACION PROFESIONAL . ... 53
2.1.2. INTEGRACION CURRICULAR Y GLOBALIZACION............... 57
2.1.3. PLANIFICACION CURRICULAR. ... 68
2.1.4. LA INTERDISCIPLINARIEDAD. ... ..ovoee e, 78
2.4.5. EL ENFOQUE COMUNICATIVO FUNCIONAL........cccvveeeennn, 89
BASES TEORICAS . ... e, 96
CAPTTUL D L. oo 97
3.1. RESULTADOS DE INVESTIGACION . ..o 98
3.1.1 FICHA DE OBSERVACION REALIZADA A DOCENTES............ 98

Indicador N°01: Limitaciones que presenta el analisis de necesidades formativas
hasta la evaluacion de la accion docente educativa..................c.oeevnen.n. 98

Indicador N° 02: Limitaciones que presentan en la justificacion

interdisciplinaria de los Planes de Formacion....................ccoooiiiiiiin, 102



Indicador N° 03: Limitaciones que presentan en el Enfoque comunicativo
funcional como metodologia............cooiieiiii i 106
Modelo tedrico de los niveles de interdisciplinariedad para la

generacion de un disefio curricular interdisciplinario.............................. 110
3.3 LA PROPUEST A e e 111
3.3.1. Fundamentos filosoficos, epistemoldgicos, cientificos y
TECNICO de 1a PrOPUESEA. .. ...vevieie et 114
3.3.1.1. Fundamentos filosOficoS. .........c.covviiiiiii 114
3.3.1.2. Fundamentos epistemolOgiCoS. ..........coviviiiiiiiiiiieieaene, 116
3.3.1.3. Fundamentos cientificos..............ccooiiiiiii 123
3.3.1.4. Fundamento tECNICO. .........oiiiriii i 126
INTEGRACION DE DISCIPLINAS. ... oo, 126
DISENO CURRICULAR INTERDISCIPLINARIO. .. ..ot 127
PROCESOS: . ... e 127
CUADRO DE ANALISIS O1......iiiiii e, 127
CUADRO DE ANALISIS 02..... oo, 127
CUADRO DE ANALISIS 03...... i, 129
MODELO DE INTEGRACION INTERDISCIPLINARIA...........ooeiieennn. 132
ESQUEMA PARA UN MODELO DE APLICACION ENEL AULA............. 136
CONCLUSIONES. ... e 137
RECOMENDACIONES. ... .o, 138
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. .....oui e 139

ANEXOS ... 143



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion estudia, desde el enfoque sistémico, critico
propositivo, la realidad actual de la planificacion de la formacion profesional en lengua
francesa en la especialidad de idiomas extranjeros de la Facultad de Ciencias Historico
y Educacion de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque a partir de
las observaciones realizadas en las limitaciones que presenta el analisis de necesidades
formativas hasta la evaluacion de la accion docente educativa, en la justificacion
interdisciplinaria de los Planes de Formacion y en el enfoque comunicativo funcional
como metodologia que trae como consecuencias algunas falencias en la estructura y
dindmica del Perfil Profesional que se encuentra en vigencia, el empleo de un Plan de
Estudio lineal, fragmentado y asistémico y, el gramaticalismo como proceso de
ensefianza aprendizaje. En el estudio mas general del tema se encuentra que los
conocimientos de idiomas constituyen la base en la que se asientan otras cualificaciones
y competencias mas especificas y un aporte formativo relativamente estable: apenas
envejecen. Por ello, tienen una enorme importancia dentro de la politica educativa, a la
que se rinde homenaje con frecuencia en declaraciones de principios y documentos
tanto nacionales como extranjeros. Se trata entonces de estimular la reflexién sobre la
importancia politica y econémica de la ensefianza de idiomas dentro de la formacién

profesional.

Jacob Kornbeck, profesor de idiomas, en su articulo Ensefianza de idiomas
extranjeros, manifiesta que los conocimientos y competencias lingiisticas no so6lo
constituyen una cualificacion de tipo particular (mejor dicho, muchas cualificaciones de
golpe). Es incluso algo més: capacitan de una forma particular para actuar socialmente,

por lo que se cuentan no solo entre las competencias cognitivas sino también entre las



sociales (y parcialmente entre las emocionales). Constituyen por tanto competencias de
actuacion global. Para medir la importancia de esta observacion es necesario retraerse al
pasado. Bunk (1994, p. 9-11) diferencia los siguientes paradigmas de la formacion
profesional que se han ido relevando histéricamente unos a otros: Desde finales del
pasado siglo y hasta la polémica reforma educativa de la década de 1960, se hablaba
generalmente de “capacidades profesionales”: las que permitian ejecutar determinadas
tareas. A comienzos de la década de 1970, el Consejo Educativo Aleméan formul6
(como elemento central de su reforma educativa, J.K.) la nocion de las
“cualificaciones”, que parten de procesos de aprendizaje integrados y una mayor
capacitacién del individuo, partiendo para ello de una filosofia idéntica a la que animo a
Diter Mertens. Por ultimo, en la década de 1980 se impone el concepto de las
“competencias”. Este concepto prescribia que la autonomia y la desespecializacion
debian regir no sélo durante la fase formativa sino también en el periodo laboral
subsiguiente, ya que “la direccion ya no puede efectuar por si sola de manera 6ptima las
necesarias mejoras en el trabajo y en la produccion”. (ibid, p.10). Aunque el paradigma
de las cualificaciones continta utilizandose con frecuencia, sin embargo la nocion de
competencias ha acabado por imponerse en la mayoria de los casos. En forma frecuente
se aprecia, que en discursos no cientificos ambos conceptos se utilicen a titulo de
sindnimos nos remite a una problematica completamente distinta: estas dos nociones no
parecen haber cosechado una aceptacion social particularmente grande. Sobre todo los
margenes de autonomia que presupone la nocion de competencias parecen ser extrafios
a la mayoria de las personas en su trabajo cotidiano. Ni los discursos bien intencionados
de agentes sociales, gobiernos u organismos comunitarios ni los analisis de circulos

académicos conseguiran cambiar este hecho.
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Esta evolucion exige reformular la ensefianza de idiomas y la formacion de
maestros de idiomas como es el caso de la lengua francesa. En primer lugar, se trata de
formar a los/ as futuros/as profesores/as de idiomas de otra manera, mas relacionada con
la practica que con la teoria, sin descuidar esencialmente esta Ultima. Las discrepancias
entre los contenidos de un examen final de titulacion en Alemania o la Agrégation
francesa y la realidad préactica de la profesibn de maestro de lenguas son
inaceptablemente grandes. Calliabetsou-Coraca (1996) ha reivindicado sin embargo
que la mitad de estas vias de estudio se componga de asignaturas de caracter social y
cultural, dejando s6lo la otra mitad para la formacion clasica filolégica en idioma y
literatura. Y la opinidn de uno de los grupos de reflexion convocado por tres grandes
asociaciones alemanas es ain mas radical: afirman que la formacion de maestros de
lenguas no so6lo resulta problematica por sus contenidos (véase Calliabetsou) sino
también - y particularmente- por la forma cientifica que adopta (Zydati3, 1998a). Esta
afirmacion contiene pura fuerza persuasiva, pero nos permite recordar una hipotesis
formulada por Mertens hace ya 25 afios (1991, p.654), quien sefialaba que el ritmo de
envejecimiento de los contenidos formativos es directamente proporcional a su

vinculacion a la practica e inversamente proporcional a su nivel de abstraccion.

La investigacion en terminologias técnicas, que trabaja desde hace mucho tiempo
en estrecho contacto con la préctica, puede ser fuente de inspiracion para todos los
campos de la didactica, la ensefianza y la planificacion de lenguas. Tal y como Spillner
(1996) ha demostrado, precisamente el vocabulario relevante para la formacion
profesional presenta tales lagunas que una orientacion correcta de esta ensefianza puede
contribuir decisivamente a decidir las ventajas e inconvenientes de un pais que necesita

desarrollarse como el Peru.
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De manera definitiva existen incidencias de una aproximacion comunicativa en la
configuracién de los procesos de formacion de profesores de idiomas, existen, al menos,
tres enclaves fundamentales en los que una aproximacion comunicativa incide de forma
més definitiva en la configuracion de los procesos de formacion de profesores de
idiomas: 1. una reorganizacion del curriculum, 2. una humanizacion del proceso, y 3.
una reconsideracion del marco conceptual de la accion docente con especial atencion a

la relacion profesor-alumno.

a) La reorganizacion del curriculum se plantea hoy, sin duda, en términos de lo
que David A. Wilkins (1976) ha denominado los polos’ sintético' y 'analitico’ hacia los
que, en la préactica, tiende cualquier tipo de aproximacién. Esta tendencia hacia uno de
ambos polos —en el plano de los contenidos— se traduce por una dependencia —en el
plano de la forma— hacia otros dos extremos que reflejan los respectivos dominios de
dos concepciones aglutinantes del aprendizaje: el conductual y el cognitivo.
Investigaciones realizadas a nivel curricular (Sirevag 1969, Trim 1973, Shaw 1975,
Wilkins 1976, Munby 1978) en un intento por superar los programas situacionales y
gramaticales vigentes en favor de una aproximacion mas nocional y de unos objetivos
comunicativos, se caracterizan porque organizan la ensefianza de lenguas en términos
del proposito de comunicacion mas que de la forma, y en lugar de plantearse respuestas
al 'como’ se expresan los hablantes de una lengua ( = aproximacion gramatical) o al
‘cuéndo’ y el 'donde’ deberan usar estos hablantes determinadas formas lingisticas (
=aproximacion situacional), afrontan directamente la cuestion del 'qué’: qué nociones y
funciones espera emplear el usuario de un idioma para expresar sus necesidades en esa
lengua. Resulta evidente que esta orientacion que atiende mas al 'uso’ del codigo —la

funcién comunicativa de la lengua en uso que a los principios estructurales basicos del
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cddigo en si, y en definitiva al contenido que debe darsele al programa de un idioma
extranjero en su disefio pedagdgico, plantea una preocupacion en el desarrollo del
proceso formativo del profesorado que va mas alld de la tradicional formacion
linguistica del profesor de lengua extranjera y que atafie directamente al problema del
queé, del contenido de lo que el alumno hace y quiere significar con la lengua que

aprende.

b) La humanizacién del proceso cabe entender aqui la necesidad de reflexionar
sobre el hecho de cémo los individuos expresamos todas las funciones comunicativas
del lenguaje de acuerdo con nuestra personalidad y nuestras necesidades socio-
vocacionales inmediatas, lo que exige una atencion a las necesidades individuales de los
diferentes sujetos que aprenden un idioma y a su legitimo derecho a participar
activamente en el proceso de su aprendizaje de una nueva lengua, contrarrestando asi el
efecto de 'cadena de ensamblaje' tan frecuente en la didactica de los idiomas y en el que
tiene mucho que ver el mal uso de la tecnologia glosodidactica. Cuanto mayor sea la
relacion entre las destrezas seguidas por el aprendiz de un idioma extranjero con la
confianza en si mismo, la personalidad, el temperamento y las preferencias personales,
mas humanizado serd el proceso. Esta mayor atencion al individuo que aprende, su
‘descubrimiento’ de las reglas cognitivas —Ila percepcion de la manera en que las cosas
‘funcionan’ en la nueva lengua—, demanda de los programas formativos del profesorado
de idiomas el urgente planteamiento de aquellas tendencias que favorezcan procesos de
autodescubrimiento (con las apoyaturas psicosociolinguisticas necesarias) del aspecto
creador del uso del lenguaje, su dimension contextual-dinamica, y, sobre todo, el rol del

profesor como catalizador entre el alumno y el idioma en una atmdsfera de clase que
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haga el aprendizaje de una lengua extranjera una auténtica experiencia humana

reconfortante.

c) En tercer lugar, la reconsideracion del marco conceptual de la accién docente y
sus derivaciones en la relacion profesor-alumno, supone una alternativa a la formacion
del profesorado de la década de los ochenta en la que, a partir de una ampliacion de los
marcos taxondémicos sobre los que trabaja el profesor —basada en el paso de un
aprendizaje centrado en el desarrollo intelectual a un aprendizaje que incluye la
emotividad y otros ambitos de la personalidad en la nueva lengua-, se cuestiona el rol
del profesor de idiomas en el marco de programas méas personalizados. La incidencia de
una aproximacion comunicativa, en este sentido, parece haber seguido dos caminos: por
una parte se ha identificado con una 'ausencia’ del 'profesor’ de la escena donde se
produce el aprendizaje de una L2, principalmente en el desarrollo de técnicas de
ensefianza individualizada y aprendizaje auténomo como las dirigidas por G.E. Logan
(1973) en el Live Oak College de Morgan Hill en California y las realizadas por el
C.R.APP.E.L. de la Universidad de Nancy Il en la ensefianza de Inglés a adultos (Abe
1975, Henner-Stanchina 1976,1978). Por otra parte, la orientaciébn comunicativa se
interpreta como una estrategia totalmente compatible con la ‘presencia’ del profesor,
tanto en una modalidad directiva como en una no-directiva, direccion que hoy resulta
ser la mas extendida. En cualquier caso, una nueva conceptualizacion de la funcién
docente, en el ambito de una aproximacion comunicativa a los idiomas, condiciona la
formacion del profesorado en el sentido que es, justamente, la naturaleza de la relacion
profesor-alumno lo que determina cualitativamente la interaccion verbal en el aula, y
siendo esta interaccion la unidad pedagogica minima en una ensefianza comunicativa,

son las estrategias de formacion del profesorado las responsables de adecuar un nuevo
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tipo de profesores que, lejos de interferir en este proceso interactivo, favorezcan y sepan
catalizar la dinamica grupal exigida por esta aproximacion. Conviene, a continuacion, y
antes de plantearnos una prospectiva de las tendencias mas deseables en la futura
formacion del profesorado, examinar aquellas actitudes psicosociolinguisticas mas

destacadas entre el profesorado de idiomas en relacion a una ensefianza comunicativa.

La realidad problemaética es referida a la formacion profesional en lengua francesa
de la especialidad de Idiomas Extranjeros de la Facultad de Ciencias Historico Sociales
y Educacion, en la Universidad Nacional “Pedro Ruiz Gallo” porque hablar, leer,
escribir, comprender y decodificar una segunda lengua es considerada desde hace
tiempo como un instrumento para la investigacion y el desarrollo, integra un conjunto
de aspiraciones como un aporte para cambiar la realidad con proyecciones futuras en
casi todos los campos de la actividad intelectual. El aprendizaje de un idioma
extranjero, proporciona una nueva experiencia que amplia progresivamente el horizonte
intelectual cultural y humanistico de la persona que lo aprende, articulando opciones
que generen transformacién. Por lo tanto, participar de un idioma es participar de un
modo de pensar, de una forma cultural, de una transformacién, de un cambio, de una
interrelacién y para lograr esto, necesitamos lenguajes que nos lleven a analizar y
sistematizar la vision de la realidad, ya que sin estos lenguajes el modo habitual de ver
el mundo, generara visiones fragmentadas en la comunicacion. Por otro lado, el
vertiginoso avance de la ciencia y la tecnologia que dia a dia estamos viviendo, hace
imprescindible la necesidad del aprendizaje de uno 0 mas idiomas extranjeros, ya que es
la dnica manera de no quedar al margen de estos cambios y exigencias porque nos
permitiran vencer la barrera de la comunicacién con otro idioma. En la actualidad, se

habla mucho de interrelaciones entre todos los seres que habitan en la faz de la tierra 'y
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respondiendo a las necesidades, expectativas y exigencias de todos estos grupos
sociales, es que hace la exigencia de conocer otros idiomas, ya que son formas de

expresion donde coinciden los grandes ideales de la humanidad.

Con el proposito de caracterizar holisticamente dicha probleméatica se ha
convenido enfocar el diagndstico analizando los problemas circunscritos a los segmentos

estructurales de profesores, alumnos, graduados y curriculo.

Los docentes de educacion, participan en eventos de actualizacién, seminarios,
talleres, congresos, etc.; basicamente en calidad de asistentes; sin embargo, a certamenes
como convenciones educativas, s6lo ha asistido uno de cada cuatro docentes, presentando
ponencias menos del 10% de los mismos. Lo mencionado, refleja la escasa presencia de
la escuela en certamenes de trascendencia, ademas de develar el déficit existente en las
dimensiones de produccion e investigacion educativa. Se determiné asimismo problemas
en el sistema de evaluacién adoptado por los docentes de la Escuela de Educacion,
puesto que solo el 59% se orientd a la implementacion de una evaluacién holistica e
integral, es decir considerando las dimensiones cualitativas - cuantitativas, implicando
I6gicamente que el 41% de los mismos, conduzca inapropiadamente dicho proceso,
alterando negativamente los estandares de calidad y eficacia que debe garantizar una
institucion educativa del nivel superior. La planificacion de actividades de proyeccion a
la comunidad por parte de los docentes, muestra asimismo limitaciones ya que se
determind que sélo el 12% cumple con dicho rol, es evidente por lo tanto la brecha
existente entre la Universidad y su entorno, lo cual refuerza la percepcion de la
desarticulacion de ambos sistemas, irrogando un entrampamiento para la consecucion de

un desarrollo conjunto. La dimension correspondiente a la actividad de investigacion
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cientifica desarrollada por los docentes de la escuela, presentd una deficiencia
significativa, puesto que sélo la mitad de los adscritos a ella formula proyectos de
investigacion educativa, sin implicar necesariamente su ejecucion. Se establecid
asimismo que uno de cada 10 profesores articulaba la ejecucion curricular con la
investigacion cientifica; es decir durante el desarrollo del proceso de ensefianza —
aprendizaje con los alumnos, lo cual acentla la crisis que afecta a dichos profesionales en
este subsistema curricular, limitando el crecimiento de la escuela y por ende de la

universidad.

Se observo entre los principales problemas que aquejan a los estudiantes, la falta
de una actitud favorable hacia la carrera que estudian (Educacion), evidenciada en
carencias motivacionales o vocacionales, que les impide acceder a mayores niveles de
identificacion y compromiso. El diagnostico efectuado permitié detectar, asimismo, el
malestar experimentado por los alumnos considerados para tal fin respecto a su proceso
de formacién docente puesto que cuatro de cada diez califico de deficiente la calidad de
la formacion profesional impartida por la escuela, lo cual explica en gran medida el
desconcierto de éstos, que aspiraban a la consecucion de una carrera con los
correspondientes niveles de acreditacion, pero al ingresar al sistema perciben grandes
fallas estructurales y funcionales. Uno de los problemas mejor identificados que pudo
establecerse se refiere a la percepcion de los estudiantes sobre la eficiencia del proceso de
enseflanza — aprendizaje impartido por los docentes, puesto que solo la cuarta parte de los
mismos manifestd al respecto su concordancia. ElI 66% de los alumnos que adujo una
impresion de inconformidad respecto a la eficacia del referido proceso, manifesto que el
aprendizaje no era significativo. Las razones que esgrimieron los alumnos para

fundamentar su percepcién, comportd los siguientes aspectos: La planificacion de las
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clases por parte de los docentes, adolece de consideraciones relativas a los saberes
previos de los estudiantes, descuidando puntos tan importantes como los niveles
diferenciales de ritmos y estilos de aprendizaje. Aprendizajes carentes de significacion,
por no estar vinculados con la realidad y necesidades de los participantes, ademas de la
declaracion de objetivos desarticulados del plan curricular. Limitacién del docente en el
aspecto didactico; se observo carencias en el manejo de estrategias que impliquen
metodologias activas Vicios en el sistema de evaluacion aplicado por los docentes,
centrados especificamente en una evaluacion fragmentaria; escasez de instrumentos
validados tedricamente e ineficiencia en el uso de estrategias de retroalimentacion. Se

establecié ademas que los docentes de la escuela ejercian en un 20% su rol tutorial.

Ademaés de lo estipulado, se determiné merced a una encuesta aplicada que los
docentes de la escuela de educaciéon no se ajustaban a un perfil constructivista por
descuidar la estimulacion de los aspectos procedimentales y actitudinales, asi como por
su indiferencia para implementar estrategias que contribuyan a desarrollar en los

alumnos las capacidades de creatividad, critica, emocionales e investigativa.

En lo relativo a los problemas observados en este segmento de la Escuela de
Educacion de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, se determind que sélo ocho de
cada cien alumnos se titularon mediante la elaboracion de una tesis, lo cual representa
una proporcion exigua, reflejando las limitaciones en el Perfil Profesional de dichos
alumnos para desenvolverse satisfactoriamente en su rol como investigadores, durante su
actividad docente. Se constatd ademas en la muestra seleccionada que la mitad de los
graduados se encontraba desempleada o en todo caso, se hallaba ejerciendo otras

actividades diferentes a las de su formacion profesional, lo cual arroja indicios de las
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limitaciones del curriculo, para dotar a los egresados, de las capacidades necesarias que le
permitan insertarse en el mercado laboral, ya sea en calidad de dependiente o
independiente. Se establecid asi mismo que uno de dos graduados, desestima la
importancia del trabajo interdisciplinario, blogueando la posibilidad de generar
aprendizajes de carécter holistico, ademas se colige de ello, la escasa proclividad para la
conformaciéon de grupos multidisciplinarios, que permitan afrontar satisfactoriamente

proyectos de gestion e investigacion.

Otro problema detectado a nivel de los egresados lo constituye el hecho del
limitado acceso para cursar estudios de Posgrado; practicamente el 80% de los
encuestados manifestdé permanecer en el nivel de Pre-grado, acrecentdndose la merma en

su capacitacion, actualizacion y especializacion.

El diagndstico realizado para establecer los problemas vinculados con el curriculo
se establecio, a partir de la evaluacion efectuada por docentes de la Escuela de
Educacion, considerados para tal propdsito. Desde una perspectiva sistémica, el analisis
estructural y funcional efectuado, permitié detectar problemas en todos los subsistemas,
puesto que a excepcion del de Extension, en el rubro de proyecciones hacia la comunidad
de egresados y programas especiales fuera de la facultad, se percibe un nivel bajo de
eficiencia en los subsistemas de Supervision, Proceso de Ensefianza - Aprendizaje,
Investigacion, Curriculo (modelo) y Egresados. En el subsistema de Restricciones se
determinaron dificultades en los rubros politicos, sociales, administrativos y econémicos,
caracterizados por un bajo nivel de Gestion / Impacto. Finalmente el subsistema de
Insumos fue el que presentd mas inconvenientes por la acentuada desarticulacion con la

comunidad local, regional, nacional e internacional.
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De tal modo que desde un enfoque hologréfico, para los efectos de este trabajo,
sintetizamos las caracteristicas como a) Limitaciones que presenta el andlisis de
necesidades formativas hasta la evaluacién de la accion docente educativa. Las fuentes
estudiadas en el diagnostico presuntivo arrojan deficiencias en el recojo de las
caracteristicas sociales que permitan la elaboracién de un correcto y pertinente Perfil
Profesional; b) Limitaciones en la justificacion interdisciplinaria de los planes de
formacion. Los datos recogidos sobre la elaboracion de los Planes de estudio indican que
este componente curricular es lineal, segmentado y asistémico; y, ¢) Limitaciones en el
enfoque comunicativo funcional del idioma como metodologia. La orientacion
metodoldgica es propia de la ensefianza tradicional, muy alejada de las propuestas
actuales. Estas ultimas se sustentan en el enfoque comunicativo funcional que es de

caracter préctico y por lo tanto responden al uso social de los hablantes.

Asimismo existen razones para mirar cientificamente el Centro de Idiomas de la
FACHSE porque las diferentes Facultades solicitan que se ofrezcan cursos de Idiomas
para elevar la capacidad cientifica y técnica de sus profesionales. También para la
obtencion de grados Académicos en las Universidades del sistema, es necesario
acreditar el conocimiento de uno o dos idiomas extranjeros, segin consta en el Art. 24,
Capitulo 111 de la Ley Universitaria N° 23733, y confirmado por la actual Ley
Universitaria N° 32020, aprobada el 28 de junio de 2014. Las becas que ofrecen
organismos internacionales no son aprovechadas en razon que estan condicionadas al
conocimiento de una lengua extranjera. Un sector de la Provincia de Ferrefiafe es
quechua hablante por lo que es necesario implementar una apropiada politica de
educacion bilingue y compete a la Universidad preparar los recursos humanos para la

ensefianza aprendizaje del quechua, asi como realizar investigacion linguistica en esta
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area con miras al crecimiento mas sistematico y profundo de ésta lengua a fin de
revalorarla como un legado cultural nuestro y contribuir de esta manera en la
construccion de una alternativa realista y regional, siendo una exigencia de la nueva ley
universitaria. La investigacion como actividad inherente al quehacer universitario
implica compenetrarse con la problemética de la ensefianza de idiomas de esta region y
al mismo tiempo constituye sustento de la docencia. Es necesario ofertar cursos de
idiomas a los diferentes usuarios de la comunidad en general de acuerdo a las
necesidades de los mismos, teniendo en cuenta los niveles de: inicial, primaria,
secundaria y superior. Razones suficientes para querer superar las deficiencias y mejorar
la calidad de esta carrera profesional. Consecuentemente planteamos la siguiente

pregunta cientifica:

¢Disefiar y elaborar la Propuesta de un Disefio Curricular interdisciplinario
sustentado en las teorias cientificas de la Planificacion curricular, Interdisciplinariedad y
el enfoque comunicativo funcional revierte las deficiencias en la planificacion de la
formacion profesional en lengua francesa de la especialidad de ldiomas Extranjeros —

FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque?

Si se logran los propositos de esta investigacion, la FACHSE presenta una nueva
vision de la educacion ante la demanda de la renovacion de la ensefianza y el
aprendizaje de los idiomas, siendo indispensable mejorar la pertinencia y la calidad.
Pues, la calidad se ha convertido en una preocupacion fundamental en el &mbito de la
educacion superior contemporanea. Es por esto que el Centro de Idiomas unira
esfuerzos encaminados a optimizar y fortalecer la eficiencia y la eficacia, lo que

significa mejorar su respuesta a las necesidades de la sociedad, y a la relacion que tiene
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con los usuarios al brindarles el servicio. Durante los siete afios transcurridos (2000 —
2006) las experiencias compartidas a nivel de profesores y estudiantes han sido
gratificantes, se lograron establecer estrategias y técnicas metodolégicas que
fomentaron no solo la capacidad intelectual del estudiante, sino que se logré enfatizar la
formacion en valores asi como también la capacidad creativa, traducido en presentacion

de proyectos de aprendizaje por habilidades, entre algunos de los logros.

Se aborda la Ley Universitaria, Estatuto y Reglamentos para la justificacion de
este trabajo de investigacion asi tenemos que en el contexto juridico de nuestro estado
de derecho, los estudios superiores de nivel universitario, estdn estructurados y
amparados por la ley universitaria 32020, la misma que en su articulo 24 organiza y rige
los estudios de postgrado, estableciendo la existencia legal de los grados académicos en
forma sucesiva, es decir jerarquicamente ascendentes de Bachiller, Maestro y Doctor. El
primero requiere estudios de una duracion minima de diez semestres, incluyendo los de
cultura general que los preceden. Los de Maestro y Doctor requieren estudios de una
duracién minima de cuatro semestres cada uno. En todos los casos habra equivalencias
en afos créditos. Para el Bachillerato se requiere de un trabajo de investigacién o una
tesis y para la Maestria y el Doctorado es indispensable la sustentacion publica y la
aprobacion de un trabajo de investigacion original y critico, asi como el conocimiento
de un idioma extranjero para la Maestria y de dos para el Doctorado. El requisito de
originalidad y criticidad que exige la ley universitaria, fundamenta o sostiene la
generacion y el disefio del modelo tedrico socio-critico-propositivo para los Estudios de
Maestria y Doctorado, en cuyo interior como eje complejo-transversal, trabaja la
investigacion cientifica disefiada bajo el mismo enfoque epistemoldgico, elementos que

debidamente sistematizados, sustentan su evaluacion y acreditacion ante las instancias
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de la "Comision de Evaluacion y Acreditacion Universitaria de la Asamblea Nacional
de Rectores", asi como la acreditacion y consideracion internacional, al cumplir con los
estandares internacionales para la formacion de cientificos, que para el presente caso es
en educacion. La permanente y compleja tarea universitaria, al igual que la realidad
social, hoy mas que nunca es holistica y compleja, es decir integral, integrada, tejida y
sistémica, para ello crea, desarrolla y conserva cultura, con la finalidad de cubrir
satisfactoriamente la solucion de las diferentes necesidades sociales, punto de encuentro
donde por un lado se generan las profesiones y la necesidad de formar profesionales
expertos en la explicacion cientifico-técnica y uso de la tecnologia; y por el otro, la de
formar cientificos, expertos en el uso de teorias, conocimientos cientificos, y
tecnologias en la solucion de problemas sociales en educacion como la formacién
profesional en Idiomas extranjeros. En este sentido y, dadas las circunstancias actuales,

la investigadora ha elaborado la siguiente Matriz de relaciones:

El problema

Se observa en los procesos de gestion curricular de la especialidad de Idiomas
Extranjeros —FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque, serias deficiencias en la
planificacion de la formacion profesional en lengua francesa. Esto se manifiesta en las
limitaciones que presenta el analisis de necesidades formativas hasta la evaluacion de
la accién docente educativa, en la justificacion interdisciplinaria de los Planes de
Formacién y en el enfoque comunicativo funcional como metodologia. Lo que trae
como consecuencias el empleo de un Plan de Estudio lineal, fragmentado y
asistémico, el gramaticalismo como proceso de ensefianza aprendizaje y falencias en

la estructura y dinamica del Perfil Profesional.
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Objeto de estudio

Procesos de gestion curricular de la especialidad de Idiomas Extranjeros: lengua

francesa — FACHSE-, U.N.P.R.G., Lambayeque.
El objetivo General

Disefar y elaborar la Propuesta de un Disefio Curricular Interdisciplinario
sustentado en las teorias cientificas de la Planificacion curricular,
Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional para revertir las
deficiencias en la planificacién de la formacion profesional en lengua francesa de los
procesos de gestion curricular de la especialidad de Idiomas Extranjeros -FACHSE-,
U.N.P.R.G — Lambayeque; de manera tal que se superen las limitaciones que presenta
el andlisis de necesidades formativas hasta la evaluacién de la accion docente
educativa, en la justificacion interdisciplinaria de los Planes de Formacion y en el
enfoque comunicativo funcional como metodologia. Lo que trae como consecuencias
el empleo de un Plan de Estudio lineal, fragmentado y asistémico, el gramaticalismo
como proceso de ensefianza aprendizaje y falencias en la estructura y dinamica del

Perfil Profesional.

El campo de accion
Es el proceso de disefiar y elaborar la Propuesta de un Disefio Curricular
interdisciplinario para revertir las deficiencias en la planificacion de la formacion

profesional en lengua francesa.

Hipotesis
Si se disefia y elabora la Propuesta de un Disefio Curricular interdisciplinario
sustentado en las teorias cientificas de la Planificacion curricular,
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Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional entonces se lograra revertir
las deficiencias en la planificacion de la formacion profesional en lengua francesa de
la especialidad de Idiomas Extranjeros —-FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque, por lo
tanto se superaran las limitaciones que presenta el analisis de necesidades formativas
hasta la evaluacion de la accion docente educativa, la justificacion interdisciplinaria
de los Planes de Formacion y el enfoque comunicativo funcional del idioma como
metodologia y de esta manera desapareceran las falencias en la estructura y dinamica
del Perfil Profesional, se propondra un Plan de Estudio complejo, integrado y

sistémico y, la lengua funcional como proceso de ensefianza aprendizaje.

Tareas:

1.- Andlisis de los niveles de deficiencias en la planificacion de la formacion
profesional en lengua francesa de la especialidad de Idiomas Extranjeros —-FACHSE-,
U.N.P.R.G.,-Lambayeque, a través de las limitaciones que presenta el analisis de
necesidades formativas hasta la evaluacion de la accion docente educativa, la
justificacién interdisciplinaria de los Planes de Formacion y el enfoque comunicativo

funcional como metodologia,

2.- Estudio, andlisis, seleccion y jerarquizacion las teorias cientificas de la
Planificacion curricular, Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional para

la descripcion y explicacion del problema y la elaboracion de la propuesta de solucion.

3.- Elaboracién de la Propuesta de un Disefio Curricular interdisciplinario
sustentado en las teorias cientificas de la Planificacién curricular, Interdisciplinariedad y

el enfoque comunicativo funcional para revertir las deficiencias en la planificacién de la
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formacion profesional en lengua francesa de la especialidad de ldiomas Extranjeros —

FACHSE-, U.N.P.R.G., Lambayeque.

En el Capitulo I, se describe y explica la situacion problemética; la ubicacion
contextual de la Unidad del Estudio, el Estado del Arte de la Formacion Profesional en
el aprendizaje de las lenguas extranjeras desde el punto de vista factoperceptible, las
caracteristicas del problema y la metodologia utilizada. En el Capitulo 11 se encuentra el
Marco Tedrico sustentado en las teorias cientificas de la Planificacion curricular,
Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional y en el Capitulo IlI, se
desarrolla la Propuesta de solucion originada en los andlisis e interpretacion de los

estadisticos de los indicadores, previamente disefiada en un Modelo Tedrico.
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CAPITULO |

ANALISIS FACTOPERCEPTIBLE DE LAS DEFICIENCIAS EN LA PLANIFICACION
DE LA FORMACION PROFESIONAL EN LENGUA FRANCESA DE LA

ESPECIALIDAD DE IDIOMAS EXTRANJEROS -FACHSE-, UN.P.R.G,
LAMBAYEQUE.



1.- CONTEXTO DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

1.1.- UBICACION DE LA UNIDAD DE ANALISIS:
La Unidad de Investigacion es la Facultad de Ciencias Historico Sociales y

Educacién de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque. Unidad
que se encuentra, geograficamente ubicada, en el Departamento de Lambayeque.
Abarca una superficie de 15 696 Km2 (1,1 por ciento del territorio nacional),
ubicandose al noroeste del pais, entre los departamentos de Piura (al norte),
Cajamarca (al este) La Libertad (al sur) y el Océano Pacifico (al oeste).
Politicamente esta dividida en 33 distritos y 3 provincias (Chiclayo, Lambayeque y
Ferrefiafe), siendo Chiclayo la ciudad capital. Su ambito territorial presenta tres tipos
de fisiografia, que corresponden a la parte selvatica, los flancos occidentales de la
Cordillera de los Andes y la llanura litoral. Comparte con Piura el desierto de
Sechura, conformando la superficie mas extensa de tierras aridas del Peru. En su
ambito se ubican las Pampas de Olmos, que abarcan mas de la mitad del area
regional. El Censo de 2007 dio cuenta de una poblacion de 1 112 868 habitantes, lo
que representa el 4,1 por ciento de la poblacion total del pais. Chiclayo es la
provincia que concentra el 68,1 por ciento de la poblacidn regional. La ultima tasa de

crecimiento intercensal es de 1,4 por ciento.

CUADRO N2 01

Lambayeque: Superficie y Poblacion

Provincia Superficie (Km2) Poblacion
Chiclayo 6211 757 452
Ferrefiafe 5231 96 142
Lambayeque 4 254 259 274
TOTAL 15 696 1112 868
Fuente: INEI
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El clima predominante es célido y seco (22°C promedio). Las precipitaciones
pluviales son escasas, manifestindose generalmente en forma de garGa, con una
media anual de 18 mm. Su espacio es recorrido por los rios Zafia, Chancay, Motupe,
Cascajal, La Leche y Olmos, que corresponden a las cuencas del Pacifico; en tanto
que a la del Atlantico pertenecen los micros cuencas del rio Yantin Yaco y las
quebradas Tocras y Sauce. El escurrimiento promedio anual de tales rios es de 43,3
m3/seg., y la masa promedio anual es de 1 697 millones de metros cubicos. La
ubicacién estratégica de Lambayeque, como zona de confluencia de flujos
econdmicos y poblacionales provenientes de la costa, sierra y selva; la vocacion
agricola de sus pobladores y la tradicion agroindustrial (industria azucarera,
especialmente), son los factores que explican la estructura y dindmica productiva del
departamento de Lambayeque. Segin datos del INEI al 2008, el comercio,
transportes y comunicaciones y la industria manufacturera son los sectores mas
representativos en la formacion del Valor Agregado Bruto (VAB) departamental,
siendo el primero de estos el mas importante, en virtud de la aludida condicion de
punto nodal de intercambios comerciales en la region nororiental del pais.

CUADRO N202
Lambayeque: Valor Agregado Bruto

Valores a precios Constantes 2 003
(Miles de nuevos soles)

ACTIVIDADES 2008 ESTRUCTURA %
Agricultura, caza y silvicultura 486 873 10.6
Pesca 11 666 0.3
Mineria 65 848 1.4
Manufactura 563 835 12.3
Electricidad y agua 37113 0.8
Construccion 281 741 6.1
Comercio 1218 735 26.5
Transporte y Comunicacion 584 310 12.7
Restaurantes y hoteles 141 110 3.1
Servicios gubernamentales 282 960 6.1.
Otros servicios 928 490 20.2
Valor agregado bruto 4 602 681 100.0
Fuente: INEI
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La agricultura representa la décima parte del VAB departamental. Se ha
desarrollado histéricamente en base a la siembra de tres cultivos (arroz, maiz
amarillo duro y cafia de azucar), que significan, conjuntamente, la instalacion de méas
de 100 mil hectéreas.

Sélo se aprovecha 177 mil hectéareas bajo riego, de un potencial agricola de 270
mil hectareas. En aras de superar esta restriccion, esta en marcha el Proyecto
Hidroenergético de Olmos y se mantienen en cartera los proyectos de Tinajones,
Zaha y Jequetepeque. Lambayeque es el primer productor de arroz a nivel nacional,
dando cuenta en el 2008 del 14 por ciento de la produccion de este cereal en el pais.
En dicho afio se alcanz6 una cosecha de 44 mil hectéreas; siendo el nivel récord de
60 mil hectareas, logrado en el 2002. Sin embargo, al igual que en otras regiones del
norte del pais, existe una preocupacién constante por racionalizar la siembra de este
cultivo, dados sus altos requerimientos de agua y los serios problemas de salinizacion
de tierras que ocasiona; asi como de salud en la poblacién, por la mayor incidencia

de la malaria.

Tradicionalmente, la variedad de algodon sembrada en Lambayeque ha sido la
Del Cerro; sin embargo, en los ultimos afios ha adquirido relevancia el hibrido israeli
Hazera. Es asi que, de una superficie algodonera de 298 hectareas en el afio 2002, se
ha pasado en el 2008 hasta las 12 mil hectareas. La cualidad de buen rendimiento de
fibra de dicho hibrido es valorada por el mercado, que paga precios atractivos por el
Hazera. Sin embargo, cualquier retroceso que pueda ocurrir en el resultado
economico de este cultivo, podria inducir a los agricultores a reemplazarlo por el

arroz.
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En cuanto a participacion en el Valor Bruto de Produccion Agricola, la cafia de
azucar constituye hoy en dia el cultivo de mayor predominio, con una participacion
relativa del 31 por ciento. Lambayeque aporta el 29 por ciento de la produccién
nacional de cafia de azucar. Las empresas azucareras son Tuméan, Pomalca, Agro
Pucald y Azucarera del Norte. Estas vienen superando los graves problemas
financieros y sociales que afrontaron hasta hace no méas unos afios y que conllevaron
dréasticas caidas en los rendimientos asi como la pérdida de autosuficiencia en el
abastecimiento de cafia. En tal sentido, luego de que los rendimientos en campo se
situaran en 67 toneladas/hectarea, como promedio del afio 2004, hacia el afio 2008 ya
se superan las 100 toneladas. Esto es consecuencia del ingreso de inversionistas
privados que inyectaron recursos frescos a las empresas permitiendo la recuperacion
de areas y la repotenciacion de las plantas azucareras. Hoy en dia es posible apreciar
incluso un proceso de diversificacion de cultivos en las empresas. Un caso
emblematico es el de la empresa Pomalca, la cual poseia sélo 3 400 hectéareas de
cafia propia en el 2004 y hoy posee 7 000 hectareas con perspectivas de llegar hasta
las 9 500 hacia fines del 2009. Asimismo, esta empresa esta incursionando en nuevos

cultivos como la cebolla, alcachofa y el guajillo.

El comercio representa el 26,5 por ciento del VAB (Valor agregado bruto)
departamental (2008). Sustenta su aporte basicamente en el hecho que Chiclayo
constituye, una importante zona de confluencia de flujos econdmicos provenientes de
las tres zonas naturales: de la costa (Piura, Lambayeque, Trujillo) y de la sierra y
selva (Amazonas, San Martin y Cajamarca), via las carreteras Panamericana y la ex
Marginal de la selva (hoy Fernando Belaunde Terry). Tiene su maxima expresion en

el movimiento comercial del mercado mayorista de Moshoqueque, en el cual se
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transan productos tales como hortalizas, tubérculos, cereales, frutas, citricos y
ganado. A lo anterior se suma el hecho de que el dinamismo econdémico de
Lambayeque ha traido consigo la reciente incursiébn de grandes malls vy

supermercados pertenecientes a grupos locales, nacionales y extranjeros.

La actividad manufacturera representa el 12,3 por ciento de la produccion
departamental. Radica basicamente en el aprovechamiento de la cafia para la
produccion de azucar y en la molineria de arroz. La actividad azucarera esta
emergiendo, poco a poco, de una crisis de larga data, gracias al concurso de grupos
capitalistas locales. En cuanto a la molineria de arroz, Lambayeque es asiento de
alrededor de 180 establecimientos de este tipo (la cuarta parte del total de piladoras
existentes en el pais). De otro lado, en el departamento operan dos de las mayores
plantas procesadoras y exportadoras de café; una de ellas (PERHUSA) lidera el
ranking de exportaciones nacional del grano. Otro renglén agroindustrial es el
radicado en Jayanca, Motupe y OIlmos, dedicado al procesamiento de mango,
maracuya, limon, pimiento morrén, piquillo y paprika, principalmente. Por Gltimo,

Motupe es sede de una de las mas importantes plantas cerveceras del grupo Backus.

El turismo se constituye como un sector de amplio potencial para la
dinamizacion de la economia departamental, dado que Lambayeque cuenta con
diversidad de recursos de gran valor historico y ecolégico que lo ubican como un
importante centro de atraccion, incluso a nivel internacional. Destacan las areas de
reserva natural (Batan Grande, Laquipampa, Racali y Chaparri), las playas costeras

(Pimentel); los restos arqueoldgicos (piramides de Tucume, Sefior de Sipan, Sefior de
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Sican, los monumentos coloniales de Zafia); y los museos de Brunning, Tumbas

Reales de Sipan, Sican y Tucume.

El sector financiero de Lambayeque elevd notablemente su nivel de
profundizacién financiera entre los afios 2005 y 2008, al pasar de 15,9 a 22,8 por
ciento (ratio

colocaciones/PBI); esto es indicativo de que la dindmica econdmica del
departamento gener6 una mayor demanda de créditos que fue respondida por el
sistema financiero a través de la ampliacion de los montos colocados en la region y

de la creacién de nuevas oficinas; éstas pasaron de 38 en el 2005 a 84 en el 2008.

CUADRO N203

INDICADORES DEL SECTOR FINANCIERO EN LAMBAYEQUE

INDICADOR 2005 2008
Depositos Lambayeque/Depdsitos Pert (%) 1.0 1.0
Colocaciones Lambayeque/Colocaciones Peru (%) 2.1 2.1
Colocaciones / PBI (%) 15.9 22.8
Numero de oficinas 38.0 84.0
Empresas bancarias 20.0 42.0
Instituciones de micro finanzas 18 42
Fuente: SBS

El sentido de los estudios presentados careceria de valor si tomaramos el
aprendizaje de las lenguas extranjeras aisladas o separadas del proceso de desarrollo
de la region. Este desarrollo, como se ha visto, comprende todos los quehaceres
humanos e involucra las dimensiones que sustentan el progreso de todos los paises

del planeta.

Los estudiantes de las Universidades de la region, asi como, los del universo y la
poblacién muestral provienen de las zonas yunga del departamento de Cajamarca
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(Chota, Cutervo y pueblos aledafios a estas provincias). Un alto porcentaje
pertenecen a los llamados “pueblos” del departamento de Lambayeque, y en un
aparte, consideramos sus provincias: Ferrefiafe, Chiclayo y Lambayeque. La
mayoria son hijos de pequefios comerciantes y pequefios agricultores. Su lengua
materna es el espafiol peruano con dominio de sus propios dialectos. Podemos
afirmar que existen muchas limitaciones, en estos participantes universitarios, para la
adquisicién de una segunda lengua. En la conformacion del espafiol peruano,
variacion dialectal lambayecana, influyen considerablemente la lengua muerta

denominada Muchic y el quechua nortefio, en su version Incahuasi-Cafiaris.

A esto debemos agregar las consideraciones de Yunier Pérez Sarduy que son las
mismas preocupaciones de la investigadora, leamos: La actividad de formar
educadores pasa por una serie de reflexiones que permiten aproximarse a los
verdaderos paradigmas que estan involucrados en esta mision, en la cual estan
cifradas la mayoria de las esperanzas de la sociedad. (...). Por ello, se hace
imprescindible el andlisis de la relacién que existe entre educacion, calidad y
formacion de profesores de Lenguas Extranjeras. Tales elementos se condicionan

entre si, y tal condicionamiento a su vez impone nuevos retos a la tarea. (...)

Entre las nuevas practicas educativas, a las que se ha hecho referencia, se
encuentra la implementacion del principio de la interdisciplinariedad a través del
proceso de formacion del profesional. Esto resulta una declaracion, sin embargo la
propia interaccion del sujeto pedagogico con la practica educativa lo conduce,
necesariamente, a cuestionarse el caracter objetivo que tiene la inherencia de la

interdisciplinariedad en el proceso de formacion de profesionales. ¢Existen las
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relaciones interdisciplinarias en el proceso de formacion de profesores,
independientemente de la voluntad y decision de aquellos que desde su subjetividad,
disefian, ejecutan y controlan tal proceso? De no ser asi ¢es realmente imprescindible
tal principio? ¢Se puede hacer de manera no concientizada por parte de los sujetos?
¢Es vélida la préctica educativa en la formacion de profesionales sin tener en cuenta

la interdisciplinariedad?

Nuestra posicion es que las relaciones interdisciplinarias existen de manera
objetiva, y estan condicionadas por el abrumador y aln extensible desarrollo que ha
tenido la produccion de conocimientos en todas las ramas del saber. En todo caso, lo
imputable a la voluntad de los sujetos involucrados en el proceso de formacién de
profesores de Lenguas Extranjeras es sélo el afan de priorizar, en la ejecucién del
proceso, la interdisciplinariedad como soporte, no su inclusion como tal, por cuanto

esta es inherente a aquella.

Para expresarlo en términos ldgicos: todo proceso de formacién de profesionales
implica, de manera inevitable, la ruptura de barreras disciplinarias, por lo que la
préactica educativa, en la formacion de profesores de Lenguas Extranjeras, sin tener
en cuenta la implementacion del principio de la interdisciplinariedad no es posible; a

riesgo de sacrificar su calidad.

Este analisis pudiera conducir a la conclusion de que no es posible la formacién
estrictamente disciplinar, aspecto este sobre el que han coincidido varios autores
(Quintana Cabana, 1998; Marin Ibafiez, 1998; Imberndn, 1994). Aqui se revela uno

de los principales problemas epistemologicos que encara la formacion de profesores
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de Lenguas Extranjeras: la formacion es en si interdisciplinar, por cuanto el
procesamiento que realizan los individuos de la informacion que reciben hace que se
rompan las barreras disciplinarias como resultado de la integracion de los saberes,
que se lleva a cabo a nivel individual; sin embargo, el proceso y resultado de la
formacion no conlleva al desarrollo de modos de actuacién para el trabajo
interdisciplinario en los futuros profesionales en tanto el énfasis en tal principio,

hasta el momento, va quedando sélo en la declaracion.

Esto es, en las actuales condiciones se hace necesaria la formacion de profesores
desde la interdisciplinariedad y para la interdisciplinariedad. En este sentido, es
conveniente abordar lo relacionado con el modo de ejecucion del curriculo de
formacion como modelo de actuacion para el futuro profesor, y sus implicaciones
epistemologicas. Como ha planteado Imberndn, “los modelos con los cuales los
alumnos aprenden se extienden con el ejercicio de la profesion, pues se convierten,
incluso de manera involuntaria, en modelo de actuacion”. Asi, si asumimos que la
mision del futuro profesor de Lenguas Extranjeras, en especial de la lengua francesa,
es contribuir a la formacion de las nuevas generaciones a través de la ensefianza de
un idioma foraneo; la ejecucion de su formacién debe potenciar su desarrollo
axioldgico a través de lo cognitivo. Ello implica la intencionalidad en el trabajo
formativo, que en este caso de proceso no solo debe contribuir a la educacion en
valores del futuro profesor sino, ademas, demostrar modos de actuacion para este
tipo de labor. O sea, del proceso de formacion no solo se espera que contribuya a la
educacion en valores de los futuros profesores, sino también que les ensefie el “qué”,

el “por qué “y el “como” del trabajo para la formacion profesional.
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1.2.- ESTADO DEL ARTE: ORIGEN, EVOLUCION HISTORICA Y TENDENCIAL
DE LA FORMACION EN LENGUA FRANCESA

Los primeros habitantes de lo que hoy conocemos como Francia fueron los galos,
un pueblo celta; hablaba una lengua celta de la que surgié el irlandés, el galés, el
bretdn y las actuales lenguas que se denominan asi. Al conquistar la Galia el romano
Julio César, en el siglo I a.C., se fue abandonando la lengua celta de las tribus galas,
dando paso a la que empleaban las legiones romanas, el Ilamado latin vulgar, propio
de la lengua coloquial, frente a la lengua culta, sermo urbanus, de oradores y
escritores. Ya a finales del siglo IV el latin habia sustituido completamente a la hoy
perdida lengua celta, que no debe confundirse con la lengua, también celta, que hoy se
habla en la Bretafia francesa. Esta se supone traida a la region por los antiguos
habitantes de las Islas Britanicas, quienes se refugiaron en las costas septentrionales
francesas y belgas en su huida de los invasores anglos, jutos y sajones entre los siglos
V y VII. De estricto origen celta han pasado al francés Unicamente unas cincuenta
palabras, que a su vez y en algunos casos se latinizaron, como alauda, actualmente
alouette (‘golondrina’) y carruca hoy char (‘carro’). El latin vulgar estaba muy
implantado en la Galia cuando tuvo lugar la invasién de los pueblos barbaros de
origen germano, los visigodos, burgundios y francos, quienes no impusieron su lengua
en los territorios que conquistaban; por el contrario adoptaron ellos las de los pueblos
dominados. So6lo hay unas cuatrocientas palabras francesas que tengan origen
germanico, como por ejemplo franc (‘franco, sincero, sin restricciones'’), frangais
(‘francés'), las dos procedentes del mismo vocablo germéanico franko, nombre del
pueblo conquistador; fauteuil (‘sillén’) que procede de faldastol; auberge (‘albergue’)
de heriberga. En el latin vulgar entraron también palabras de origen griego en épocas

muy diversas, incorporando en el siglo VI los helenismos procedentes de las colonias

37



mediterraneas, concretamente Marsella y Niza. En el siglo VII, el latin vulgar ya
habia sufrido muchas modificaciones en el territorio de lo que hoy llamamos Francia,
y en todas las clases sociales se hablaba y aceptaba esta forma evolucionada del latin,
que se habia mezclado con las lenguas que constituyeron su sustrato y su superestrato
para iniciar el camino de una lengua romanica autonoma: el francés. Ya en los albores
del siglo VI las resoluciones de los concilios que tuvieron lugar en Francia se
tradujeron al francés antiguo, también llamado romance, y en el siglo VIII,
Carlomagno solicit6, en un edicto real, a los dignatarios de la iglesia francesa el uso

de la lengua vernécula en sus predicaciones.

Durante la alta edad media al norte y al sur del rio Loira iniciaron su evolucién
dos lenguas diferentes. Estaban consolidadas como dos idiomas distintos ya a finales
del siglo XIII, la lengua d'oil al norte y la de oc al sur. Se llaman asi por la distinta
evolucion que tiene el vocablo de afirmacién 'si' en cada una de ellas, oil y oc. La
principal diferencia entre ellas reside en el tratamiento diverso que recibe la vocal
latina a en silaba libre y posicién ténica. En la lengua de oil (langue d'oil) se convierte
en e, pero queda intacta en provenzal, principal dialecto de la de oc (langue d'oc); por
tanto la palabra latina marem ('mar’) es mer en langue d'oil y mar en provenzal. Cada
una de ellas dio origen a varios dialectos. Los principales dialectos de la lengua de oc
ademas del provenzal son el gascon, languedociano, auvernés, lemosin y bearnés. Esta
lengua fue también llamada por el nombre de uno de sus dialectos, el provenzal, ya
gue en ella se desarrollé una importante escuela de poetas y trovadores, muy estimada
en la edad media. Su mejor momento coincide con el siglo XII, lo que al parecer dio
lugar a su breve supremacia con respecto a la lengua de oil, pero pasado ese tiempo

perdié su hegemonia con gran rapidez. Durante el siglo XIX se realizaron importantes
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esfuerzos por revitalizar el provenzal como lengua poética y literaria y los llevaron a
cabo un grupo de personas conocidos como Félibrige, que encabezaron Frédéric
Mistral y Joseph Roumanille. Sin embargo, no tuvieron repercusiéon y hoy se emplea
en raras ocasiones como dialecto literario. La langue d'oc o provenzal ha contribuido
con unas quinientas palabras al 1éxico general del francés contemporéaneo de las que

son testimonio bague (‘anillo’), cadeau (‘regalo’) y velours (‘terciopelo’).

Los principales dialectos de la lengua de oil recibieron el nombre de las
provincias septentrionales en las que se hablaban: el franciano de Tle de France, en la
region de Paris, el normando de Normandia, el picardo en Picardia, el pictavino o
poitevino de la provincia de Poitou, cuya capital es Poitiers, y el borgofién de
Borgofia. En el 987, afio en que sube al trono Hugo Capeto, Paris se convierte en sede
de la Corte y la lengua que alli se habla, comienza a dominar los demas dialectos de la
misma manera que la corte de Paris es un modelo importante para la nobleza de otras
regiones. El francés moderno es la forma derivada directamente del dialecto de T'lle de
France, que durante la edad media desplazé a todos los demas. Durante los siglos XII
y XIII, la lengua d'oil era muy conocida en Europa. Fue la lengua de la corte de
Néapoles. Los principes y nobles germanos fueron educados por preceptores nacidos
en Francia que ensefiaban su lengua a los nifios y en Inglaterra durante los dos siglos
posteriores a la conquista normanda (1066), el francés rivaliz6 con el inglés como
lengua hablada y casi lo elimind como lengua literaria (véase Lenguas y literaturas
normando francesas). A lo largo de la edad media el francés incorpord6 numerosos
arabismos, por el prestigio que para los sabios y estudiosos franceses tuvo la ciencia 'y
la cultura arabe y ademas por estar en contacto con ellos, bien por la invasion que los

arabes hicieron a sus tierras y paises proximos, bien por el contacto directo que
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tuvieron los cruzados franceses con el imperio arabe. Entre los arabismos hay que
sefialar los términos chiffre (‘cifra, nmero'), tecnicismo de su epoca; girafe (‘jirafa’);

épinard (‘espinaca’) y jupe (‘falda’).

La guerra de los Cien Afos entre Francia e Inglaterra, que devasto el territorio francés
y tuvo lugar entre los siglos XIV y XV, supuso un impulso popular en favor del
nacionalismo francés y la aceptacion del dialecto de la corte como norma linguistica
nacional. El siglo XV trajo consigo un gran avance en este idioma. De acuerdo con la
ordenanza de Villers-Cotteréts, el rey Francisco | declara que el francés tal y como se
habla en Tle de France, concretamente en Paris, que se conoce por franciano, sea la
lengua oficial del Reino. En la segunda mitad del siglo XVI y durante el reinado de
Enrique 111 (1574-1589), el grupo de poetas y escritores que se conoce por la Pléyade,
gue incluia a Joachim du Bellay y Pierre de Ronsard, afirmaba que el francés era una
lengua apta para la prosa y el verso. Afirmaban que el idioma necesitaba cierta
reforma que debia tomar por modelo la norma expresada por los genios de la literatura
griega y romana. Du Bellay incorpor6 estos principios a su obra Défense et

Illustration de la langue francaise (1549; Defensa y alabanza de la lengua francesa).

El uso de la segunda lengua ha sido muy importante a lo largo de todos los
tiempos, los historiadores comentan que desde tiempos remotos, entre los hombres
primitivos ya habia cambios en la lengua de una tribu a otra, lo que impedia muchas
veces la comunicacion entre estas e influia en gran parte a la cultura nébmada de la
época ya que era muy dificil comunicarse con los otros cuando ni siquiera se sabia

que era lo que se estaba diciendo o lo que se queria decir.
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Al finalizar el siglo XVII, las universidades europeas se muestran en una mas que
mediana decadencia, desligadas incluso de la vida intelectual y religiosa, inmersas en
la rutina docente, que agravan las golfadas estudiantiles, de lo que antes fueran
conquistas del humanismo. Apenas pueden exceptuarse las de Halle, Leydem, Oxford,
Padua y Upsala; entre las hispanicas, Valencia, Zaragoza, Lima, México, las cuales
pueden considerarse, con aquellas, a la cabeza del movimiento universitario mundial;
lastima que quedaran estancadas, mientras las demas se incorporan lo bueno de los

nuevos movimientos y tendencias de la época.

El cambio de dinastia, las guerrillas y el sistema napoleodnico incitaran a que las
universidades hispanas decaigan un poco con respecto a las europeas de habla inglesa
e francesa viejas y nuevas, en las cuales se ven los frutos de los estudiantes
universitarios y la educacion se empieza a convertir en la parte fundamental para la
salida del decaimiento por medio de una verdadera revolucion cientifica. Desde los
umbrales del periodo, el pensamiento de Newton dominara en las ciencias y en la
Ilamada filosofia natural, mientras Locke domina en la moral y en la psicologia; las
disputas sociales, politicas y pedagogicas se desarrollan en torno a ambos; bien es
verdad que vienen de finales del siglo anterior, pero es en éste cuando triunfan y se

hacen sentir las consecuencias.

Asi tenemos, por lo que respecta a Newton, un desarrollo de los principios
matematicos y mecanicos. En la primera mitad de siglo hay avances en mecéanica
celeste, sélida, hidrodindmica, Optica y acustica; desde 1750, la termodinamica y la
electricidad, debido al desarrollo de la quimica y los experimentos. En el periodo

anterior se pasaba de la fisica aristotélica; la via empirica de la observacion y
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verificacion al pasar a la ensefianza médica dara también 6ptimos frutos; del sentido
utilitario de la sociedad y del estado nacerdn nuevas disciplinas y profesiones:

ingeniero, economista, diplomatico.

Las letras y humanidades también se amplian. Los estudios sobre lenguas clasicas
y modernas entran la universidad, a la vez que se impulsan de nuevo los de derecho.
Las universidades francesas resistiran censura tras censura, aunque la enciclopedia
terminara ganando la partida. Tampoco se incorporaran las corrientes sobre la historia.
Por lo que toca a los colegios, expulsados los jesuitas, que tenian los mejores, se
reducen a pocos, donde seguira la educacion colectiva, de cuerpo, que llevara a la
revolucién. En cuanto al derecho, sélo en 1775 pondra el de "gentes" la de Paris. Por
lo que hace a las facultades teoldgicas, se piensa en suprimirlas pues ya existian los

seminarios tridentinos. Sus bibliotecas universitarias son nulas.

Entre las britanicas, la de Edimburgo es lockiana en 1741; desde 1708 tiene
catedra de Idioma Extranjero y Derecho Politico; poco mas tarde Publico y Escocés;
Oxford y Cambridge introducen las lenguas modernas y la literatura nacional, aunque
sin muchos alumnos, por no ser cosa practica y ser en cambio del gusto aleman.
Ambas tendran catedras de historia moderna, con profesores de lengua extranjera, a
fin de servir al estado; sus veinte becarios se destinaban a la carrera diplomatica -por

primera vez aparece la escuela-.

Las universidades alemanas, donde el latin perdura méas como lengua cientifica y
de ensefianza, introducen el aleman -Kiel y Konisberg, la lengua y literatura- y las

lenguas orientales; la historia desde 1732, con la reforma de la emperatriz, segin sus
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diversas ramas -eclesidstica, civil, universal, imperial, nacional, dinastica-, y se
inician los estudios sobre las ciencias auxiliares. La universidad holandesa de Leydem
no se queda a la zaga e inaugura un curso de historia isldmica, reuniendo preciosas
colecciones de manuscritos orientales; su biblioteca universitaria se hace famosa, pues

presta incluso al extranjero.

Francés, lengua romanica que forma parte de la subfamilia italica, la cual a su vez
pertenece a la familia indoeuropea. Es el idioma del pueblo francés; también es
idioma oficial de Bélgica, Suiza y de los paises y regiones que son o han sido colonias
francesas como: Guyana Francesa, Africa nor-occidental, Indochina, Haiti,

Madagascar y el Canada franc6fono.

El francés moderno pertenece al grupo de las llamadas lenguas "romance."
Descendientes del latin, podria decirse que estas lenguas representan las sombras
vivientes del antiguo imperio romano, reflejando las historias divergentes de regiones

unificadas anteriormente bajo el gobierno romano.

El origen del francés moderno (y de las demas lenguas romance) era una version
popular hablada del latin que se habia extendido gracias a las legiones conquistadoras
romanas - a saber, en el caso del francés, en la "Galia de los Alpes™ por los ejércitos

de Julio César durante el siglo precedente al nacimiento de Cristo.

La invasion de la Galia en los afios 400 d.C. por tribus germéanicas (incluyendo
los llamados "francos") que huyeron de los ataques de ndmadas del Asia central, dio

como resultado la pérdida del control militar por Roma y guid al establecimiento de
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una nueva clase gobernante de francos cuya lengua materna, por supuesto, no era el
latin. La adaptacion del habla del latin popular por la poblacion nativa tendié a
imponer, por ejemplo autoritativo, una pronunciacion que retenia un marcado sabor
germéanico -- fundamentalmente en los sonidos de las vocales que aln pueden
escucharse en el francés de hoy en dia (la "u" y "eu" del francés moderno, por
ejemplo, permanece muy cercana a la "U" y "0" del aleman moderno -- sonidos

desconocidos a cualquier otro idioma moderno descendiente del latin).

La gramética del latin popular hablado del cual desciende el francés era mas
sencilla de lo que fue el latin de la literatura clasica. La aparicion con el tiempo, sin
embargo, de un idioma "francés" que derivaba especificamente del latin hablado,
llevo la simplificacion mas lejos. Gran parte de lo que el Latin habia comunicado al
modificar la pronunciacion de las palabras era ahora comunicado por palabras o frases
separadas, y especialmente por el orden de las palabras (que en latin habia sido
extremadamente flexible porque la relacion logica entre las palabras podia detectarse

en las terminaciones de palabras solas, sin tener en cuenta el orden de las mismas).

Los cambios en la gramética paulatinamente hicieron mas y mas dificil para los
hablantes del idioma actual entender el latin que todavia se usa en servicios religiosos
cristianos y en documentos legales. Como resultado, fue necesaria una codificacion
escrita del idioma hablado que se desarrollaba para su uso actual en derecho y
politica. Los primeros documentos escritos en un idioma claramente "francés"
("Francien,” de "Frankish™) fueron los llamados "Juramentos de Estrasburgo,"

pronunciados por dos nietos de Carlomagno en 842 d.C.
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Este idioma "francés" fue de hecho uno de varios idiomas distintos que
descendieron del latin y que se hablaba en varias partes de la Galia post romana. Otros
principalmente incluidos son el llamado "provenzal” (o "lengua de oc™) hablado en
gran parte de la mitad meridional de lo que es hoy la Francia metropolitana. Sin
embargo, el Ilamado idioma "francés" gand una situacion especial como resultado de
su asociacion con el poder militar feudal dominante -- a saber, la corte de Carlomagno
y sus sucesores - cuyo alcance territorial y eficaz control de la vida de Francia creci6

con el tiempo.

El regreso de la corte francesa a Paris -- después de su cambio a Aachen (Aix la
Chapelle) bajo Carlomagno -- y el mayor éxito de sus ejércitos contra los ocupantes
Anglonormandos de las principales zonas del norte y suroeste de Francia, llev6 a una
consolidacién territorial que garantizaba la posicion en el futuro del "francés" como el
idioma oficial de una monarquia centralizada (mas tarde nacion-estado). Asi, fue
establecido el francés por el Edicto de Villers-Cotteréts en el afio de 1539. La
fertilidad poética del provenzal medieval, mientras tanto, la cual ya habia superado
por mucho al francés en el llamado periodo de los "Trovadores,” dio paso entonces a
la produccion literaria del idioma de la corte central y de las instituciones centrales de
justicia y educativas -- el idioma de Paris y la region lle de France que le rodea. La
gramatica del idioma francés hablado y escrito hoy dia, sigue en su esencia sin
cambios desde fines del siglo XVII, cuando los esfuerzos oficiales para uniformar,
estabilizar y aclarar el uso de la gramatica francesa se institucionalizaron en la
Academia Francesa. El propdsito de esta uniformidad era politica: para facilitar la
extension de la influencia de la corte y para suavizar los procesos de derecho,

administracion y comercio a lo largo de e incluso mas all4 del territorio de Francia,
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como las empresas coloniales (tan lejos como India y Louisiana) que abrieron nuevos
escenarios de crecimiento imperial. Incluso hoy, tras la decadencia de la influencia del
imperio de Francia, después de la Segunda Guerra Mundial, Francia permanece como
el segundo idioma de una vasta poblacion "francofona” que se extiende més alla de
los territorios y dependencias de ultramar de Francia (Guyana francesa, Martinica,
Guadeloupe, St. Pierre y Miquelon, Nueva Caledonia, Vanuatu, Tahiti, Seychelles,

Mauricio e Isla Reunién).

1.3. CARACTERISTICAS Y REGULARIDADES

La fuente que ha permitido la caracterizacion de la Unidad de Estudio y, que
involucra, necesariamente al problema de esta investigacion son las propuestas que
existen en la Escuela de Educacion para el redisefio curricular. Estas propuestas se
actualizaron en los meses de marzo, abril y mayo del afio 2016, con el objetivo de
corroborar la presencia de las regularidades encontradas en la caracterizacion
realizada en los ultimos afios, como exigencia de las tareas de planificacion
curricular, en la FACHSE-UNPRG, situacion que nos permite fundamentar las
caracteristicas de los actuales procesos formativos, pedagdgicos o de perfil
profesional. Para ello se utilizd un esquema de sistemas para determinar la
problematica de los procesos curriculares, que permitan fundamentar desde una
optica diferente el analisis de la problematica referida al curriculo. EI esquema se
disefia en base al modelo conceptual de una Facultad de Educacion, de acuerdo al
analisis sistémico, propuesto por Rafael Florez en su obra: “Evaluacion pedagogica y
cognicion”, en la cual se configuran los modelos de los cinco subsistemas basicos,
los mismos que se integran y articulan en un modelo total, cuyas caracteristicas

sistémicas y funcionales son las siguientes:
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El subsistema administrativo, se concibe como el desarrollo de cuatro
subprocesos administrativos interrelacionados: planeacion, organizacion, ejecucion y
control. Ellos permiten el funcionamiento efectivo de los otros cuatro subsistemas.
En el modelo del subsistema de investigaciones educativas se muestran las etapas en
que la investigacion se desarrolla mediante la elaboracion y ejecucion de proyectos, y
se sefialan las funciones de asistencia técnica a los otros subsistemas. El subsistema
de extension de servicios a la comunidad destaca los principales programas que debe
ejecutar y las condiciones en que éstos deben originarse. EIl subsistema curricular es
un modelo que corresponde los elementos basicos de un curriculo y los apremios
(objetivos curriculares) que lo orientan y restringen. Las variables que inciden en la
formulacién de objetivos curriculares y las influencias gubernamentales e
institucionales son vistas como determinantes del curriculo, lo mismo que los
estandares exigidos por la comunidad cientifica. EI modelo del subsistema de
ensefianza-aprendizaje plantea la interrelacion de acciones para la ejecucion del
curriculo. El subsistema curricular y su ejecucion mediante este subsistema, requiere

informacion especifica que debe conseguirse y agruparse en forma de variables

1.4. METODOLOGIA

1.4.1. NATURALEZA DE LA INVESTIGACION

La Investigacion se enmarca en el paradigma socio critico, propositivo,
tecnoldgico, porque mediante la utilizacion de las teorias cientificas de la
Planificacion curricular, Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo
funcional se ha identificado, descrito y explicado el problema denominado:

deficiencias en la planificacion de la formacion profesional en lengua francesa y

47



formula la solucion: Propuesta de un disefio curricular interdisciplinario,
proceso que es la caracteristica esencial del paradigma critico. Es propositivo
dado que la propuesta cientificamente elaborada serd aplicada por los
responsables de la Unidad de Analisis en el tiempo que consideren conveniente
y no por la investigadora, es, entonces, un aporte de significacion tedrica. Es
tecnolégico porque ha elaborado un instrumento: - disefio curricular
interdisciplinario-, para solucionar un problema empirico, factoperceptible y
humano.

Esquema

[ TO—E

Leyenda:
Rx : Estudia una determinada realidad

T : Enfoques teéricos para estudiar la
mencionada realidad

P : Propuesta tedrica para solucionar el
problema.

Rt : Realidad transformada

1.4.2.- POBLACION Y MUESTRA
09 docentes de Idiomas Extranjeros de la Escuela de Ciencias de la

Educacion y de Humanidades de la FACHSE-UNPRG, quienes formaron parte

de la poblacion muestral
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METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS

A. Métodos:

Método historico. Ha permitido el conocimiento de las distintas etapas del objeto
de estudio en su sucesion cronoldgica, Para conocer la evolucion y desarrollo del
objeto estudiado en la investigacion se hizo necesario revelar su historia, las
etapas principales de su desenvolvimiento y las conexiones historicas
fundamentales. Mediante el método historico se analizé la trayectoria concreta
de la teoria, su condicionamiento a los diferentes periodos de la historia, mirada

esencial desarrollada en el Capitulo .

Método sistémico. Sirvié para modelar el objeto mediante la determinacién de
sus componentes, asi como las relaciones entre ellos. Esas relaciones
determinaron, por un lado la estructura del objeto; y, por otro su dinamica,

fundamentalmente, determinadas en la Matriz de la Investigacion.

Método sintético. Es un proceso utilizado mediante el cual se relacionaron
hechos aparentemente aislados. Esto consiste en la reunién racional de varios
elementos dispersos en una nueva totalidad, se presenta mas en el planteamiento

de la hipotesis.

Método logico. Permitid la observacion las variables estudiadas, la elaboracién
de la Matriz de relaciones ldgicas, problema, objeto de estudio, objetivo general,
campo de accion, hipoétesis, tareas (objetivos especificos), formulacion de

conclusiones.
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Método dialéctico: Para explicar las leyes que rigen las estructuras econémicas y
sociales, sus correspondientes superestructuras y el desarrollo histérico del

contexto, en el que se desarrolla la investigacion.

B. Técnicas e instrumentos:

Observacion: Consiste en el registro sistematico, viable y confiable de
comportamiento o conducta manifiesta. Su instrumento de medicién es la ficha
de observacion. Puede utilizarse como instrumento de medicién en muy diversas

circunstancias.

Entrevista: Este procedimiento es altamente valioso y Util para recabar
informaciones actualizadas que probablemente no estan disponibles en las
publicaciones escritas; permite la busqueda de soluciones puntuales en el
ambito escolar, familiar, laboral, cientifico, periodistico, etc.

Cuadernillo de preguntas: permitira recoger y registrar los datos que constara de
23 items para los estudiantes y 16 items para la Docentes.

Fichaje: Permite recoger informacion tedrica sobre el problema de investigacion

que se encuentra en los diferentes escritos. Su instrumento es la ficha.

Test: EI objetivo es medir la cuestion concreta del individuo, dependiendo de
qué tipo sea el test, se va a valorar, normalmente el estado en que esta la persona
relacionado con su personalidad, amor, concentracion, habilidades, aptitudes,
entre otros.

C. Andlisis estadistico de los datos:

Para el analisis de los datos seguiremos los siguientes pasos:

Seriacién: Se ordenan los instrumentos de recoleccion de datos.
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Codificacion: Se codifican de acuerdo al objeto de estudio. Consiste en darle un
namero a cada uno de los instrumentos.

Tabulacion: Aplicados los instrumentos se procede a realizar la tabulacion,
empleando la escala numeral. Se tabulara cada uno de los instrumentos aplicados
por separado.

Elaboracion de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitiran elaborar
cuadros o tablas por cada uno de los instrumentos. Los cuadros o Tablas
elaboradas nos permiten realizar un analisis e interpretacion de los datos

recogidos y asi poder comprobar la hipétesis de estudio planteada.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, EPISTEMOLOGICOS,
CIENTIFICOS Y TECNICOS



MARCO TEORICO

2.1.- BASES TEORICO CIENTIFICAS Y TECNOLOGICAS

2.1.1. FORMACION PROFESIONAL

Por formacion profesional se entiende como todos aquellos estudios vy
aprendizajes encaminados a la insercion, reinsercion y actualizacion laboral, cuyo
objetivo principal es aumentar y adecuar el conocimiento y habilidades de los
actuales y futuros trabajadores a lo largo de toda la vida. Actualmente en la mayoria
de paises se le conoce como Educacion y Formacién Profesional. Es el nivel
educativo que prepara a los estudiantes para una actividad profesional y les capacita
para el desempefio cualificado de las distintas profesiones. La principal finalidad de
la formacion profesional en el sistema educativo es la de preparar a los estudiantes
para la actividad en un campo profesional y facilitar su adaptacion a las
modificaciones laborales que pueden producirse a lo largo de su vida. Asi pues,
estas ensefianzas tienen por objeto conseguir que los alumnos adquieran las

capacidades que les permitan, entre otros logros:

o Ampliar la formacion bésica y de fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sociales
y humanisticos de las personas, a partir de la contextualizacion técnica-
tecnoldgica de los saberes en campos ocupacionales especificos.

o Profundizar la formacion de base y de fundamento, con la finalidad de ofrecer
una formacion certificada de calidad y de favorecer la reinsercion voluntaria
para la prosecucion de estudios regulares en las diferentes etapas del sistema
educativo.

o Establecer, en sus acciones formativas, el desarrollo de competencias técnico

profesionales polivalentes, en términos de contenidos tecnoldgicos y de

53



transferibilidad de saberes a diferentes ocupaciones de un mismo campo
profesional.

Contribuir a implementar formas de capacitacion focalizadas o especificas, para
atender demandas puntuales de insercién laboral.

Favorecer la implementacion de acciones que tengan por objetivo integrar socio-
laboralmente a personas con necesidades especiales.

Incluir a diversos grupos poblacionales -respetando su idiosincrasia, edad, nivel
de educacion formal, historia laboral, sexo, procedencia, etc.- en acciones de
Formacion Profesional que personalicen la ensefianza en términos de
necesidades de aprendizaje, intereses vocacionales y necesidades nacionales y/o
regionales y/o sectoriales, recuperacién de capacidades basicas, formacion de
competencias profesionales, ritmo de aprendizaje.

Promover formas innovadoras de gestion de las instituciones de Formacion
Profesional que apunten a) la integracion y activa participacion de los actores
sociales en proyectos institucionales, locales y provinciales de desarrollo de los
recursos humanos, b) optimizar el uso y aprendizaje de tecnologias disponibles
en cada region y las posibilidades de intercambio con las utilizadas en otras.
Constituir mecanismos de concertacion social destinada a) definir las
competencias requeridas por la sociedad y el mundo del trabajo a cada perfil
profesional y a evaluar su necesidad y oportunidad de actualizacion. b) evaluar
los procesos de ensefianza-aprendizaje implementados para el desarrollo de las
competencias reconocidas.

Brindar asesoramiento técnico-pedagdgico a las instituciones publicas y privadas

que realicen acciones de Formacion Profesional.
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o Impulsar la formacion, actualizacion y reconversion docente en estrecha relacion

con la dindmica de transformacion que opera en el mundo del trabajo.

La formacion profesional debe ser concebida como una secuencia continua a lo
largo de todo el ciclo vital. Cabe destacar que dentro de la formacion profesional
quedan incluidas la formacion profesional de base, la formacion profesional
especifica y la formacion profesional continua. Tanto la formacion profesional de
base como la formacion profesional especifica se incluyen dentro del sistema

educativo:

1. Entendemos por Formacion Profesional de Base o formacion general aquellos
estudios, que trabajan el conjunto de habilidades y conocimientos técnicos y

cientificos basicos a través de las materias generales u optativas cursadas.

2. En cambio en la Formacién Profesional Especifica o bésica, es el conjunto de
habilidades y conocimientos profesionalizadores relativos a una profesién y que se
adquieren en los ciclos formativos de grado medio y superior asi como en la

universidad.

3. La Formacién Profesional Continua o de especializacion, incluye aquellas
acciones de formacion no reglada dirigidas a la poblacion que ya ejerce una
actividad en el mundo laboral. Se evidencia en las practicas pre-profesionales y
profesionales, de acuerdo al cuerpo administrativo de nuestras Universidades

peruanas.
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El INET, respecto a la Formacion Profesional, considera que ésta requiere,
cada vez mas, de procesos educativos integrales, integradores y permanentes,
orientados hacia una polivalencia tecnoldgica y hacia una rédpida adaptacion a
contextos técnico-profesionales diversos. Estas caracteristicas determinan la
necesidad de construir opciones que den respuestas a vocaciones, necesidades
técnico productivas, expectativas de desarrollo personal y social y ritmos de
aprendizaje y actualizacion de conocimientos y competencias. Por su naturaleza y
funciones, la Formacion Profesional trasciende el &mbito especificamente
formativo para integrarse transversalmente en los campos de la educacién, del
trabajo y de la produccion en los que participan actores sociales con necesidades y

I6gicas diferentes, tanto en la esfera pablica como en la privada.

En suma, la Formacién Profesional es el conjunto de modalidades de
aprendizaje sistematizado que tienen como objetivo la formacién socio-laboral,
para y en el trabajo, involucrando desde el nivel de calificacion de introduccién al
mundo del trabajo hasta el de alta especializacion. Esta conformada por
instituciones diversas, publicas y/o privadas, que especializan su oferta formativa
en modalidades de formacion integral, integradora y permanente y que focalizan
sus acciones por poblacion objetivo y/o por saberes profesionales a impartir. La
Formacion Profesional estd compuesta por procesos de ensefianza-aprendizaje de
caracter continuo y permanente integrados por acciones técnico-pedagogicas
destinadas a proporcionar a las personas oportunidades de crecimiento personal,

laboral y comunitario brindandoles educacion y capacitacion socio-laboral.
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2.1.2. INTEGRACION CURRICULAR Y GLOBALIZACION

En esta parte de la investigacion seguimos a Hilda E. Quintana de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico y su Ponencia presentada en el Primer
Encuentro Nacional de Educacion y Pensamiento, digitada y reeditada el 18 de
febrero del 2011 en Santo Domingo, Republica Dominicana. En este documento, la
autora, cita a J. R. Gass quien en el prélogo del libro Interdisciplinariedad y
ciencias humanas reeditado en 2009 manifiesta que "la interdisciplina de hoy es la
disciplina del mafiana™. Sus palabras nos hacen pensar inmediatamente en el poder
transformador de la educacion que es capaz de ajustarse a nuevas estructuras,
tradiciones, actitudes que jamas pensamos que podrian cambiar. Cada dia vemos
mas como se estdn derrumbando las estructuras que tradicionalmente han regido
nuestras vidas. En la academia y a tenor con la cita antes mencionada estamos
viviendo la necesidad de romper con la estructura de las disciplinas. Segun Torres
(1996) la disciplina es una manera de organizar y delimitar un territorio de trabajo,
de concentrar la investigacion y las experiencias dentro de un determinado angulo
de vision. Cada disciplina ofrece una imagen particular de realidad, o sea, de
aquella parte que entra en el angulo de su objetivo. Esta estructura existente desde
finales del siglo XIX y a principios del XX ha sido la unidad primaria de la
organizacion academica. Las escuelas y las universidades se organizan por
departamentos, éstos a su vez estan organizados por disciplinas. La facultad, por su
parte, se prepara académicamente y se contrata por los conocimientos que posee en
esa disciplina. Los colegas de su disciplina los recomiendan para las posiciones que
existen en el mundo académico. La identidad del maestro o profesor se la da su
disciplina. El desarrollo profesional que recibe es primordialmente en su disciplina

y en muy pocos casos trasciende las fronteras de la misma. Cuando lo hace, puede
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que no sea bien visto. También existen las asociaciones profesionales que
contribuyen a acentuar esa identificacion y el vinculo con la disciplina que le da
una identidad particular. Los estudiantes también se identifican por las disciplinas.

En las universidades seleccionan una en especifico para especializarse.

Por casi un siglo las disciplinas académicas han probado ser unidades utiles
para que los docentes adquieran y transmitan el conocimiento. También han servido
como entes eficientes y burocraticos para organizar la vida académica. La
organizacion por disciplinas también ha creado barreras y ha sido camisa de fuerza
para los docentes. Esto ha hecho que empecemos a buscar nuevas alternativas para
organizar la vida académica. De ahi que ha surgido un nuevo interés en la

integracion curricular.

Jerry Gaff (1914) esgrime tres argumentos para éste. El primer argumento es el
que él denomina el intelectual. Indica que los que promueven la integracion del
curriculo aducen que las ideas en cualquier campo de estudio se enriquecen con las
teorias, conceptos y conocimientos de otros campos. Ademas, el mundo no se ha
organizado tomando en consideracion la estructura disciplinar de la academia. Para
poder buscar soluciones a los problemas que aquejan a nuestras sociedades, tales
como: la contaminacion ambiental y la salud, se requiere los conocimientos y las
perspectivas de varias disciplinas. Es mas, muchos de los desarrollos mas
innovadores han cruzado las barreras de las tradicionales disciplinas. Hoy dia
tenemos campos de estudios tales como: ingenieria genética, ciencias cognitivas,

biotecnologia, biofisica, geoquimica, psicofarmacologia y otros.

El segundo argumento es el pedagogico, que tiene mucha fuerza hoy dia. Los

diversos estudios e investigaciones que se han realizado claman por una necesidad
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apremiante de buscar alternativas para promover el aprendizaje auténtico de
nuestros estudiantes. Un aprendizaje auténtico se logra so6lo si el mismo posee unos
atributos tales como: relacion con el mundo, unidades temaéticas y el desarrollo de
las competencias en vez de destrezas aisladas (Goodman,). Hoy en dia sabemos que
los estudiantes aprenden mejor cuando el conocimiento se organiza en unidades
completas en vez de unidades aisladas y de manera auténtica y real. Esto presupone

que el conocimiento se presente integrado y no aislado como se ha acostumbrado.

Por ultimo, Gaff esgrime que también existe un argumento social. El
aprendizaje es una actividad individual, pero esto no significa que sea solitaria. Este
es mas efectivo cuando el profesor convierte su salon de clases en una comunidad
de aprendizaje en la cual todos aportan al desarrollo intelectual de los compafieros.
Los cursos disefiados de forma integrada por lo general interesan mas a los
estudiantes y les ofrecen temas mas interesantes para conversar fuera del salon de

clases precisamente porque son mas relevantes al mundo en que vivimos.

Este resurgir de la integracion curricular se da paralelamente con los cambios
que se han estado llevando a cabo en el orden mundial: la globalizacion de la
economia y el comercio, las telecomunicaciones, la realidad virtual, el espacio
cibernético, la clonacion, etc. Las mismas tendencias educativas que recientemente
han surgido o han tomado auge: educacion multicultural, inteligencias maltiples,
inclusion, calidad total y otras nos han venido alertando de los cambios que se han

estado operando a nuestro alrededor.

Los educadores que tienen a su cargo desarrollar curriculo no pueden cerrarse a

los cambios sociales, econdmicos y politicos que estan ocurriendo.
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Fuerzas que impactan la educacion

Cambios en el rol de la tecnologia

Cambios en la oferta de trabajo

Aumento en la interdependencia de las
personas

Cambios en las normas sociales y en los
valores

Competencia mundial

Cambio rapido del conocimiento
Preocupaciones ecoldgicas

Creciente demanda por un sistema educativo

que responda a las necesidades de la sociedad

Es necesario determinar cuales son las destrezas, conocimientos, actitudes y
habilidades que se necesitan para poder desempefiarse exitosamente en esta
sociedad global. Para esto es imprescindible conocer qué nos dicen los futuristas en

los campos del comercio y la economia.

El famoso economista Lester Thurow, en su libro "Head to Head: The Coming

Economic Battle Among Japan, Europe and America" (1993) apunta que las

industrias lideres del futuro seran aquellas que tengan el poder del conocimiento.
Con esto se refiere a la competencia intelectual que se requiere en campos como la
microelectronica, la biotecnologia, las telecomunicaciones y la robotica. Segun
Thurow las destrezas de la fuerza laboral seran sus mejores armas para enfrentar la
competencia. Por lo tanto, sera necesario escuchar las demandas del mundo del

trabajo.
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Este proceso de globalizacién de la economia, y por lo tanto la transformacion
de las reglas de competitividad, obliga a revisar y a modificar los procesos de
produccion y comercializacion. Segun las organizaciones empresariales si se quiere
aumentar la competitividad de las empresas es imprescindible alcanzar una mayor
eficacia productiva para lo que es necesario una serie de requisitos: incremento de
la productividad, la reduccion de los costos laborales y de capital, la mejora de la
calidad y la flexibilidad de la produccién; por consiguiente se hace menester

recurrir a otras formas de gestion y organizacion del trabajo.

El mundo en el que nos ha tocado vivir es ya un mundo global en el que todo
esta relacionado. En nuestro mundo las dimensiones financieras, culturales,
politicas, ambientales, cientificas, etc., son interdependientes y ninguno de tales
aspectos puede ser adecuadamente comprendido al margen de los demés. William

B. Johnston, en un articulo del Harvard Business Review, titulado "Global Work

Force 2000: The new World Labor Market" (1991), expresa la creciente movilidad
de la fuerza trabajadora e indica que el futuro traera un mercado mundial de
empleos. Los patrones ya buscan empleados potenciales en cualquier parte del
mundo que tengan las destrezas que ellos necesitan. Eventualmente existira una
competencia mundial para conseguir los mejores ciudadanos globales que posean

las destrezas necesarias para desempefiarse exitosamente.
Habilidades fundamentales para el futuro

Habilidad para comprender abstracciones, para descubrir
patrones y significados.

Destrezas de pensamiento sistémico, poder ver el
panorama de interrelaciones.

Experimentacion y evaluacién, poder tomar riesgo.

Destrezas para trabajar en equipo.
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Entendemos, por tanto, que las instituciones educativas tienen la
responsabilidad de preparar las nuevas generaciones para convivir, compartir y
cooperar en la sociedad globalizada en la que les ha tocado vivir. Por tal razén, el

desarrollo curricular debe contribuir al logro de estos propositos. ;Coémo se hara?

Eso es precisamente lo que plantea Lynn Erickson en su libro "Steering the
Head, Heart and Soul - Redefining Curriculum and Instruction” (1995). Para ella la
complejidad de la sociedad en que vivimos, asi como la del futuro, requiere una
nueva definicién del curriculo que tome en consideracion las necesidades de la
sociedad, las del aprendiz y la complejidad del proceso de aprendizaje. La
definicion que propone es la siguiente: El curriculo es una respuesta educativa a
las necesidades de la sociedad y del individuo y requiere que el aprendiz construya
significado, actitudes, valores y destrezas mediante un complejo juego entre el
intelecto, los materiales educativos y las interacciones sociales. Al analizar su
definicion podemos concluir que es necesario estrechar los vinculos entre el mundo

educativo y la sociedad.

Es de vital importancia dejar atras el viejo paradigma curricular que se centraba
en transmitir informacién, datos y conocimientos al estudiantado en los cursos y
que redundaba en curriculos cargados de cursos. Es imperativo adoptar uno nuevo
en el que lejos de transmitir informacidn se provean oportunidades para desarrollar
las destrezas del pensamiento mediante el descubrimiento, la investigacion y la
integracion de las disciplinas. El estudiante que se memoriza una compleja férmula
quimica, tiene informacion; pero aquel que puede utilizar la formula para construir
conocimiento nuevo, es duefio de éste. Para esto se requiere un proceso mental que

permita establecer conexiones y activar el conocimiento previamente adquirido.
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Como ya podrad haberse dado cuenta, les propongo la integracion curricular
para enfrentar los retos del nuevo milenio. Su meta es facilitar e integrar los niveles

complejos del conocimiento relacionados con el concepto y el tema que se estudia.

¢Y por qué integrar?

o Para reducir la fragmentacion del curriculo.

« Para proveer profundidad a los procesos de ensefianza y aprendizaje.
o Para involucrar al estudiantado en un aprendizaje activo.

« Para estimular los niveles mas complejos del pensamiento.

« Para ayudar al estudiantado a integrar el conocimiento.

Ademas la integracion curricular estd avalada por las investigaciones mas

recientes sobre las funciones del cerebro y las teorias sobre el aprendizaje.

Existen diversas formas de integrar el curriculo, pero el tiempo no nos seria
suficiente, asi que veremos dos de los enfoques mas conocidos: el
multidisciplinario y el interdisciplinario. Cabe destacar en este momento que estos
dos vocablos no gozan de un total consenso en su significado y de ahi que en
ocasiones pueda resultar un poco confuso establecer semejanzas y diferencias entre

ambos.

El enfoque multidisciplinario es un modo de organizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje centrado en el tratamiento de uno o varios temas desde la
perspectiva o el lente de una disciplina, pero incluyendo contenido de otras. El
estudiante es el que establece las relaciones necesarias entre las diversas
aportaciones de las disciplinas para integrar el conocimiento (Drake, 1993).

Veamos estas definiciones:
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Enfoque Multidisciplinario

Modo de organizar los proceso de enseflanza y
aprendizaje centrado en el tratamiento de uno o varios
temas desde la perspectiva o el lente de una disciplina,
pero incluyendo contenido de otras. El estudiante es el
que establece las relaciones necesarias entre las diversas
aportaciones de las disciplinas para integrar el
conocimiento.

Drake, 1993

Enfoque Multidisciplinario

Es la yuxtaposicion de varias disciplinas que enfocan un
problema sin la intencién deliberada de integrar los
contenidos.

Meeth, 1978

Enfoque Multidisciplinario

Nivel inferior de integracion. Ocurre cuando para
solucionar un problema se busca informacién y ayuda
en varias disciplinas, sin que dicha interaccion
contribuya a modificarlas o enriquecerlas.

Piaget, 1979

Para que estas definiciones cobren sentido, se va a ejemplificar utilizando un
curso dictado en el Programa de Educacion General de nuestra Universidad. El
curso Personalidad y literatura puertorriquefia persigue que los estudiantes estudien
la literatura peruana para analizar como se refleja nuestra personalidad en la misma.
El curso estd estructurado por temas y se presenta desde la perspectiva de la
literatura como ya mencioné. Esa es mi Optica, esa es mi formacion. Por los temas
gue se presentan en el curso, tomo contenido de otras disciplinas: de la psicologia,
tomo el concepto de personalidad; tomo de sociologia, de la historia para enmarcar
las obras en el contexto historico-socio-cultural. Pero insisto, que como lo ensefio,

yo soy la que decide qué toma de las otras disciplinas.
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Es interesante que este curso fuera disefiado por un equipo de profesores del
campo de la literatura y nunca se consider6 incorporar a ningin miembro de otro
departamento, porque el curso nos pertenecia y no queriamos compartirlo con
nadie. El incorporar a un colega de otro departamento se convertia en una amenaza,
pues se pensaba que ese profesor podria aspirar a ensefiarlo. Las barreras de las
disciplinas y el peligro a perder territorio estuvieron presentes al disefiar y

planificar el mismo.

El enfoque interdisciplinario por su parte se centra en el estudio de un tema
desde la perspectiva de varias disciplinas utilizando conscientemente la
metodologia y el lenguaje que las caracteriza (Jacobs, 1989). Contrario a la vision
del conocimiento caracteristico de una disciplina, la interdisciplinariedad busca los
puntos de contacto o comunes existentes entre ambas. Hay un deliberado énfasis en
identificar las relaciones entre las disciplinas, para que el estudiante integre el

conocimiento. Veamos:

Enfoque Interdisciplinario

Es un movimiento que parte de las disciplinas, que
aportan contenidos de manera independiente al tema
tratado. Estas aportaciones se basan en la l6gica interna
de cada disciplina. Las relaciones entre los contenidos
aportados las realiza generalmente el docente, y el
alumno las asimila posteriormente. Las aportaciones son
principalmente de caracter conceptual, que son las que
mas caracterizan a cada disciplina.

Sanchez Iglesia, 1995

Enfoque Interdisciplinario

Este enfogque es una experiencia de aprendizaje
comprensivo que combina destrezas y preguntas de mas
de una disciplina para estudiar un tema central, un
asunto, un concepto, una situacion.

Smith and Johnson, 1994
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Enfoque Interdisciplinario

Segundo nivel de asociacion entre disciplinas, donde la
cooperacion  entre  varias  disciplinas lleva a
interacciones reales; es decir, hay una verdadera
reciprocidad en los intercambios y, por consiguiente,

enriquecimientos mutuos.
Piaget, 1979

Enfoque Interdisciplinario

Vision del conocimiento y enfoque curricular que
conscientemente utiliza la metodologia y el lenguaje de
mas de una disciplina para examinar un tema central, un
asunto, un problema o una experiencia. Debe utilizarse
solamente cuando el problema presentado refleja la
necesidad de superar la fragmentacion.

Jacobs, 1989

Lynn Erickson, 1995, propone que al disefiar curriculo interdisciplinario se
utilicen conceptos que nos sirvan de lentes para el estudio de determinado tema. De
este modo se desarrollan los niveles mas altos del pensamiento, se utiliza el
contenido fundamental como vehiculo para transmitir el conocimiento, se balancea

el contenido y los procesos, entre otros.

Las disciplinas comparten el mismo enfoque conceptual que les sirve de lente y
que contribuye a lograr un conocimiento mas profundo. Es precisamente aqui
donde radica la diferencia entre el enfoque multidisciplinario y el interdisciplinario.
El primero representa un nivel inferior de integracion porque carece de lente o

enfoque conceptual
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Las razones para cambiar el centro de instruccion del dominio de
hechos al uso del contenido critico para desarrollar entendimiento
conceptual y desarrollo de los procesos son las siguientes.
Hechos:

Los curriculos basados en hechos cambian demasiado rapido.

Los curriculos basados solamente en hechos promueven niveles
bajos del pensamiento.

Los curriculos basados en hechos mantienen el conocimiento
fragmentado.

Conceptos:
Los conceptos y generalizaciones estimulan niveles méas altos del
pensamiento haciendo que los estudiantes logren entender méas

alla de los datos.

Los conceptos universales son constantes aunque la base de
hechos en que se apoyan pueda cambiar con el tiempo.

Los conceptos promueven el desarrollo de generalizaciones.

Las generalizaciones pueden ser aplicadas en todos los campos
del conocimiento.

Erickson, 1995

Son muchos los estudios que se han llevado en torno a este tema. Los llevados
a cabo por Newell y Davis en 1991 y que han sido validados en investigaciones
posteriores presentan que cuando se utiliza el enfoque interdisciplinario el
estudiante desarrolla destrezas, actitudes y habilidades de vital importancia para su

vida personal y profesional. Estos son:

o Demuestra tolerancia y respeto hacia los demas;

« Presenta una actitud inquisitiva;

o Desarrolla destrezas bésicas de pensamiento tales como: redaccion y
razonamiento critico;
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o Desarrolla aprecio por otros puntos de vista;

o Desarrolla habilidad para evaluar el testimonio de expertos;

o Demuestra sensibilidad por los asuntos éticos;

o Demuestra mayor creatividad y originalidad;

« Expande sus horizontes;

o Desarrolla destrezas de escuchar;

« Demuestra sensibilidad a los prejuicios de la disciplina, a los politicos o a los
religiosos;

o Desarrolla destrezas para sintetizar e integrar; y

« Demuestra precision y claridad en la lectura, la redaccion y la expresion oral.

Integrar el curriculo y en especifico utilizar el enfoque interdisciplinario
permite al profesor explicar como intervienen y se relacionan tres elementos
principales: profesor, estudiante y contenido para crear las condiciones idoneas que

favorecen la construccion de un aprendizaje significativo.

Ademas, la interdisciplinariedad, segun Torres, 1996, se acostumbra a asociar
también con el desarrollo de ciertos rasgos de la personalidad, tales como la
flexibilidad, confianza, paciencia, intuicion, pensamiento divergente, capacidad de
adaptacion, sensibilidad hacia las demas personas, aceptacion de riesgos, aprender a
moverse en la diversidad, a aceptar nuevos roles, etc. Estas son cualidades

indispensables para el desarrollo de un ciudadano global.

2.1.3. PLANIFICACION CURRICULAR

Adi Martinez Rodriguez manifiesta que el término curriculo se refiere al

conjunto de competencias basicas, objetivos, contenidos, criterios metodoldgicos
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y de evaluacién que los estudiantes deben alcanzar en un determinado nivel
educativo. De modo general, el curriculum responde a las preguntas ¢qué
ensefiar?, ¢como ensefiar?, ¢cuando ensefiar? y ¢qué, como y cuando evaluar? El
curriculo, en el sentido educativo, es el disefio que permite planificar las
actividades académicas. Mediante la construccion curricular la institucion plasma
su concepcidn de educacion. De esta manera, el curriculo permite la prevision de
las cosas que hemos de hacer para posibilitar la formacién de los educandos. El
concepto curriculo o curriculum (término del latin, con acento por estar aceptado
en espafiol) en la actualidad ya no se refiere sélo a la estructura formal de los
planes y programas de estudio; sino a todo aquello que esta en juego tanto en el

aula como en la escuela.

La base filosofica del curriculo

Por otra parte la filosofia aplicada al curriculo encuentra 3 grandes
perspectivas, las cuales son el idealismo, en el cual el mundo exterior se hace una
idea del hombre o de un ser superior, el realismo, la cual acepta que existe un
mundo exterior y en la cual la interpretacion del individuo es independiente y el
pragmatismo, donde la realidad es dinamica y cambia permanentemente y donde el
sentido ultimo de una idea depende de su aplicacion. Kéhlberg por su parte sefiala
una ideologia educativa que permite describir el fendmeno de la educacién por
completo donde se encuentran 3 grandes corrientes la primera es la ideologia
roméantica que se enfatiza en el organismo, la transmision cultural que hace su
énfasis en el ambiente y la ideologia progresista que hace énfasis en la interaccion
de las anteriores. Cabe resaltar la diferencia que hay entre la teoria del curriculo y la

teoria de la instruccion, la pedagogia o teoria de la instruccion estudia a la escuela
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como un sistema global a diferencia de la teoria del curriculo que se encuentra mas
en el punto medio entre la reflexion de las instituciones y los procesos cotidianos
del proceso educacional, de ensefianza y el aprendizaje. El curriculo queda de esta
manera resumido en 3 instancias las cuales conforman una arquitectura del plan,
serian el micro planeamiento que seria la estructura de las clases o cursos, la
naturaleza disciplinaria asi como la extension y las profundidades de los
contenidos, pasando por el meso planeamiento que serian las decisiones con
respecto a las areas y a los ejes curriculares aplicandose los principios de secuencia
e integracion, para finalmente llegar al macro planeamiento que sera el resultado
del proceso de las instancias anteriores, es decir, la composicion global del pensum

de las asignaturas.

Existe por su parte un curriculo explicito que seria del que venimos hablando
con anterioridad y el curriculo implicito que serd entonces el subconsciente de la
organizacion y el funcionamiento escolar, al saber entonces lo que es el curriculo y
entenderse como una totalidad deberiamos entonces poderlo diferenciar entre el
plan de ensefianza y los planes de estudio, el curriculo incluye en si mismo en plan
de ensefianza que es el componente esencial, pero esto no debe nunca confundirse
con los planes de estudio que estan contenidos en el plan de ensefianza. Por Gltimo
tenemos los elementos curriculares dentro de los cuales se encuentran los
sustantivos que son los planes de ensefianza y los planes de estudio contenido en los
mismos Y los coadyuvantes que son como primera la gestion y la administracion y
como ultimo pero no menos importante la logistica aplicada, estos elementos
incluyen la estructura organizativa en el caso de la gestion y administracion y que

muchas veces estan regidas o en su mayoria influenciadas por las normativas

70



legales que rigen dentro de un entorno social que a su vez es dindmico y por Gltimo
la logistica abarca las inversiones, edificaciones, muebles y equipos que se

requieren y donde se llevan a cabo la experiencia educacional.

Los contenidos.

Dentro del marco del nuevo enfoque pedagdgico son un conjunto de
conocimientos cientificos, habilidades, destrezas, actitudes y valores que deben
aprender los educandos y los maestros deben estimular para incorporarlos en la
estructura cognitiva del estudiante. Si bien es cierto que los contenidos son un
conjunto de saberes o formas culturales esenciales para el desarrollo y de
socializacion de los estudiantes, la manera de identificarlos, seleccionarlos y
proponerlos en el curriculo tradicional ha sido realizada con una visiobn muy

limitada.

La re-conceptualizacion curricular se ha tenido a bien ampliar esa reducida
concepcién de los contenidos. En efecto, contamos con tres tipos de contenidos,
que se dan simultineamente e interrelacionadamente durante el proceso de

aprendizaje, que son:

Contenidos conceptuales (saber)

Estos contenidos se refieren a tres categorias bien definidas:

1. Hechos: Son eventos que acontecieron en el devenir de la historia, como
ejemplo podemos citar: la copa de la UEFA ganada por el Sevilla FC en 2007, la
rebelion de Tupac Amaru Il, el derribamiento del muro de Berlin, el campeonato

mundial de fatbol Francia 98, etc.
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2. Datos: Son informaciones concisas, precisas, sin ambages. Ejm: el nombre
del primer astronauta que pisé la luna, el nombre del presidente actual de Uruguay,
las fechas de ciertos eventos, el resultado de un partido de fatbol, etc.

3. Conceptos: Son las nociones o ideas que tenemos de algun acontecimiento
que es cualquier evento que sucede o puede provocarse, y de un objeto que es
cualquier cosa que existe y que se puede observar. Desde una perspectiva mas
general, los contenidos conceptuales, atendiendo a su nivel de realidad-abstraccion

pueden diferenciarse en FACTUALES y propiamente conceptuales.

Contenidos procedimentales (saber hacer)

Se consideran dentro de los contenidos procedimentales a las acciones, modos
de actuar y de afrontar, plantear y resolver problemas. Estos contenidos, hacen
referencia a los saberes “SABER COMO HACER” y “SABER HACER”. Ejemplo:
recopilacién y sistematizacién de datos; uso adecuado de instrumentos de
laboratorio; formas de ejecutar ejercicios de educacion de educacion fisica, etc.

Un contenido procedimental incluye reglas, las técnicas, la metodologia, las
destrezas o habilidades, las estrategias, los procedimientos; pues es un conjunto de
acciones ordenadas secuencialmente y encaminadas al logro de un objetivo y/o
competencia. Conviene pues clasificar los contenidos procedimentales en funcion

de tres ejes:

1. Eje Motriz Cognitivo: Clasifica los contenidos procedimentales en funcién
de las acciones a realizarse, segun sean mas 0 menos motrices o cognitivos.
2. Eje De Pocas Acciones-Muchas Acciones: Esta determinado por el nimero

de acciones que conforman el contenido procedimental.

72



3. Eje Algoritmico-Heuristico: Considera el grado de predeterminacion de
orden de las secuencias. Aqui se aproximan al extremo logaritmico los contenidos
cuyo orden de las acciones siempre siguen un mismo patrén, es decir, siempre es el
mismo. En el extremo opuesto, el Heuristico, estan aquellos contenidos
procedimentales cuyas acciones y su secuencia dependen de la situacion en que se

aplican.

Contenidos actitudinales (ser)

Estos contenidos hacen referencia a valores que forman parte de los
componentes cognitivos (como creencias, supersticiones, conocimientos); de los
contenidos afectivos (sentimiento, amor, lealtad, solidaridad, etc.) y componentes
de comportamiento que se pueden observar en su interrelacion con sus pares. Son
importantes porque guian el aprendizaje de los otros contenidos y posibilitan la
incorporacion de los valores en el estudiante, con lo que arribaremos, finalmente, a
su formacion integral. Por contenidos actitudinales entendemos una serie de

contenidos que podemos clasificarlos en valores, actitudes y normas.

1. Valores: Son principios o conceptos éticos que nos permiten inferir un juicio
sobre las conductas y su sentido. Son valores por ejemplo: la solidaridad, la
libertad, la responsabilidad, la veracidad, etc.

2. Actitudes: Son las tendencias a predisposiciones relativamente estables de
las personas para actuar de cierta manera. Son las formas como una persona
manifiesta su conducta en concordancia con los valores determinados.

Ejemplos: cooperar con el grupo, ayudar a los necesitados, preservar el medio

ambiente, etc.
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3. Normas: Son patrones o reglas de comportamiento socialmente aceptadas

por convencion. Indican lo que se puede hacer y lo que no se puede hacer.

El proposito. Plasmar una concepcion educativa, la misma que constituye el
marco teleoldgico de su operatividad. Por ello, para hablar del curriculo hay que
partir de queé entendemos por educacion; precisar cuales son sus condiciones
sociales, culturales, econémicas, etc. Su real funcion es hacer posible que los
educandos desenvuelvan las capacidades que como personas tienen, se relacionen
adecuadamente con el medio social e incorporen la cultura de su época y de su

pueblo.

Caracteristicas del curriculo educativo
El curriculo legal, como norma que regula cada una de los niveles, etapas,
ciclos y grados del sistema educativo, ha de cumplir cinco caracteristicas

principales:

Abierto: El curriculo tiene una parte comun al territorio nacional (65%-55%:
Ensefianzas comunes o minimas) y otra completada por cada una de las
Comunidades Autonomas con competencias en educacion (hasta completar el
100%).

Flexible: Se puede adaptar a la realidad del entorno del Centro educativo y de

los alumnos a los que va dirigido.

Inclusivo: Existe una parte de formacion comun para todos los alumnos a nivel

nacional, gue cursen estas ensefianzas.
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Atiende a la diversidad: Permite incluir las diferencias o sefias de identidad de

cada Comunidad Auténoma.

Profesor Reflexivo: Un curriculo con las caracteristicas anteriores, debe dar

como resultado la figura de un profesor reflexivo, guia y orientador.

Ubicacion del curriculo

El ser humano se desarrolla y desenvuelve en una determinada estructura
econdmico-social, constituida por componentes o elementos interdependientes o
interactuantes que funcionan de una manera integrada para lograr propositos.
Dentro de la estructura social todos estamos vinculados de una u otra manera al
proceso educativo, se aprende en la vida, es decir, todos somos educando o
educadores, (educacion social informal) siendo sus principales agentes la familia,
los medios de comunicacién masiva, los centros de trabajo, etc. Se aprende también
en la escuela, esta es la educacién organizada y dirigida de manera sistematica por
el Estado o sectores o privados a lo que se conoce como Sistema Educativo Escolar
(educacién escolar-formal) cuyos agentes son la escuela y el maestro. Durkheim
dijo que “cada sociedad, en un momento determinado de su desenvolvimiento,

posee un régimen educativo”.

La sociedad es la que marca el derrotero, estableciendo para cada momento de
su evolucion historica un tipo regulador de educacion del cual no podemos
apartarnos”. La educacion que necesita una sociedad de acuerdo a su sistema de

valores, tipo de personas que espera que su escuela forme, la naturaleza de su
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cultura, las necesidades e intereses de sus individuos, etc., tendra que determinarlo

la misma sociedad y lo concretara en los planes o estructuras curriculares.

Toda educacion tiene necesariamente su fuente o raices en una interpretacion
del hombre y la sociedad. Es fundamental que las fuentes de curriculo aparezcan de
manera explicita en el producto educacional y el modelo adoptado para la

elaboracion del Curriculo.

Las fuentes del curriculo son las convicciones respecto a lo que existe y
respecto a lo que es de desear, las convicciones son interpretaciones de la realidad
existencial y lo que es de desear son los valores. Son los valores los que permiten
definirlas y por lo tanto, es en ellos, en donde hay que encontrar la fuente primera
de los proyectos educacionales. Asi si se piensa que un pais tiene necesidad de
técnicas industriales, es porque se cree conveniente desarrollar la industria: el valor
sera la formacion técnica. Los valores y las convicciones no estd aislados no son
particulares de grupo. Estan vinculados entre si por nexos légicos, por lazos
afectivos y por causas historicas. Estas organizaciones de valores constituyen
ideologias, concepciones filosoficas; cultura politica y la moral, las mismas que se
encuentran en la fuente del curriculo, y en Gltimo analisis, es en relacion con estos
sistemas de valores y de convicciones existenciales como se elaboran, de manera
consciente 'y explicita, inconsciente o subyacente, los fines y objetivos
educacionales; es la naturaleza de los valores la que determina la naturaleza de las
necesidades (de la sociedad) o de la demanda (individual) y en su jerarquia la que

fija las prioridades.
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La jerarquia de los valores determina también la contribucion de cada uno de

esos sistemas a la educacion.

Asi en una sociedad en la que los valores religiosos sean los mas importantes,
la educacion sera preponderantemente religiosa; en los paises en que los valores

politicos tienen prioridad, la educacién sera sobre todo politica.

Desde un punto de vista operativo, La influencia de los valores y de las
convicciones en el Curriculo se reduce a una politica educacional y cultural
resultante de una transaccion entre la busqueda del ideal y las realidades politicas,
historicas, econémicas, demogréaficas y administrativas. Lo primero que hay que
hacer para elaborar un curriculo, es adoptar una posicién ideoldgica y filoséfica
respecto a los fines de la educacion, sobre cuestiones socioldgicas relativas al tipo
de sociedad a la que quiere servir la educacion y analizar cuidadosamente la
politica educativa que es la expresion de un seleccion de valores y la definicion de

las medidas adecuadas para aplicarlas.

Es logico, por lo demés, considerar que la informacion de la politica

educacional es en si misma un aspecto fundamental de la elaboracion del Curriculo.

La realizacion de esta fase debe correr a cargo de una comision de
representantes de la sociedad, quienes se ubican en el nivel politico, y la
intervencion eventual de los especialistas en educacion, deberia pasar del papel de
consejero sobre el método que conviene seguir para dosificar las opciones

fundamentales.
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En cualquier caso, el Curriculo debe ser concebido y disefiado por los propios
sujetos de la educacion, educadores, educandos o sus representantes, quienes deben

definir la politica educacional.

2.1.4. LA INTERDISCIPLINARIEDAD

Mario Tamayo Tamayo considera que el fendbmeno interdisciplinario tiene un
doble origen: uno interno, que tiene por caracteristica esencial el replanteamiento
general del sistema de las ciencias, acompafiado de su progreso y su organizacion
otro externo, caracterizado por la movilizacion cada vez més extensa del saber, y la

multiplicidad creciente de especialistas.

Piaget, en 1973 presenta, en la Universidad de Ginebra, la siguiente
declaracion: “Nada nos obliga a dividir lo real en compartimientos estancos o capas
simplemente supuestas, correspondientes a las fronteras aparentes de nuestras
disciplinas cientificas. Por el contrario, todo nos obliga a comprometernos en la
investigacién de la interaccion y de los mecanismos poco comunes. La
interdisciplinariedad deja asi, de ser un lujo o un producto de ocasiéon para
convertirse en la condicion misma del progreso de las investigaciones. La fortuna
relativamente reciente de ensayos interdisciplinarios no nos parece, pues, debida ni
al azar de las modas ni -0 solamente- a las precisiones sociales que imponen los

problemas cada vez mas complejos, sino a una evaluacion interna de las ciencias>>

Las ciencias, desde el inicio del saber humano, han ido sufriendo una
transformacion. Desde ser cosmopolita a la super especializacién; desde un
conjunto universal de conocimientos hasta estamentos estancos sin ningun tipo de

comunicacion entre si.
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El conocimiento es paulatino aumento y a la medida de capacidad de
inteleccion del hombre frente a una realidad cada vez mas amplia y superadora de
ese entendimiento, ha dado como resultado que el ser humano tenga que ir
limitando areas de conocimiento, en zonas cada vez mas especificas, para poder de
esa manera, llegar a comprender en forma més profunda esa realidad que le rodea,

pero la realidad no se han dividido en estamentos, la realidad sigue siendo una.

Nuestro mundo con sus intrincadas relaciones, complejas para nuestro
entendimiento limitado, se hace también mas incomprensible por el aislamiento que
se produce entre las distintas especialidades, la falta de didlogo entre los
especialistas nos hace ver que "el mal de la especializacion tiene como
consecuencia una esclerosis mental; el conocimiento deja de ser una relacién con el
mundo real, para desarrollar sistemas de abstracciones cada vez mas estrechos y sin

T

comunicacion entre si.

El mundo, esa realidad repleta de relaciones que conectan a todos los
elementos en un universo, se ve disgregado, parcializado vy, las relaciones que los
unen o los hechos unicos se ven desmembrados y parcializados por las distintas
ciencias, de esa forma la ciencia fisica, por ejemplo, comprende el atomo de una

manera y la quimica de otra.

A partir de esa premisa fundamental, surge la necesidad de una corriente que

englobe las distintas ciencias, para poder encontrar un horizonte global de

comprension donde se puede analizar la realidad en su conjunto.
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"La Interdisciplinariedad se impone en todas aquellas partes donde las
especialidades estadn institucionalizadas en sectores especializados, cuya
coordinacion es al mismo tiempo elaboracion de una sintesis especifica de las
informaciones heterogéneas y especiales, siendo el objetivo, en todas partes y

siempre, un objetivo de accion."”

La Interdisciplinariedad es una necesidad para poder comprender al mundo en
forma global, para poder resolver problemas en forma global, para poder pensar una
realidad que desestructurada en especialidades estancas y sin comunicacién entre si,
nos hace perder de vista las relaciones del mundo, las relaciones del hombre con el
mundo y las interrelaciones del mundo, porque "no se da el hombre aislado, como

tampoco se nos dan las cosas aisladas™.

En esta pérdida de la vision universal del conocimiento, aunada a una busqueda
de soluciones a problemas que necesitan con mayor urgencia respuesta, no
parcializadas, sino en forma toral, como seria el medio ambiente, la paz, la ética
médica, la problemética planeada hoy con el planteo de "género"”; el problema del
poder y del bien comun, de la justicia; de la realidad de la corrupcion, es que las

ciencias interdisciplinarias surgen como una necesidad de nuestro tiempo.

Orlando Biassi, en su ponencia presentada en el marco de la Primera Jornada
Interdisciplinaria, en Cordoba, expresd que es de la Unica manera que se puede
retornar a un conocimiento donde la naturaleza sea respetada en su totalidad, donde

el ser humano recupere su vision universal: "Entre nuestros contemporaneos, la
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reivindicacion interdisciplinaria no es mas que la reafirmacion de la integridad

perdida”.

Tener un nuevo concepto de universidad hoy es tener un concepto de
interdisciplinariedad y tener un concepto de interdisciplinariedad es recuperar la

conciencia global del mundo.

Se puede decir que "La aproximacion interdisciplinaria consiste, ante todo, en
un intercambio reciproco de resultados cientificos y en un desarrollo mutuo de las
diversas disciplinas, comprendida la nueva disciplina que del propio intercambio

surja.”

Es necesario el intercambio de resultados y el desarrollo conjunto de las
ciencias que conforman el ambito interdisciplinario, para que se pueda concluir en
un objetivo comun, a partir no de un método comin sino de una meta en comun.
Intensificar el objetivo comln, es en esencia darle a las distintas areas el lugar a
donde deben llegar, a partir de alli cada una puede buscar un camino en comin o su

propio camino.

Cuando cada investigacion estad en camino, cuando el problema ha sido
planteado, cuando los objetivos parciales, los medios con que se cuenta y, las
disciplinas que tienen interés en participar, cientificos mediante, estan establecidos,
el método va a depender de las partes y de la accion, simplemente y para concluir
se va a destacar que: "La investigacion operacional vale otra vez como paradigma

de la interdisciplinariedad: recuerda su destino pragmatico y el estadio final
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complejo en que se efectlia un trénsito tan esperado como no tedrico, puesto que se
sitta en el plano de lo que presidira, en lo esencial: la ejecucion de tareas

determinadas".

Y es alli, con una vision previa del campo de batalla, que esta delante de
nuestros ojos, donde se vera la accion a desarrollar., no es un escritorio lejos de los

investigadores, lejos del tema a investigar.

Es alli donde se desarrollard en sintesis la tarea mas importante de las
interdisciplinariedad, ya que s6lo en ambito préactico se podrd comprobar si las
relaciones que surgen de la interdisciplinariedad se dan adecuadamente o son
simplemente deseos escritos de un sofiador que se imagina a todos los cientificos

trabajando por un mundo mejor.

Cuando se intenta uno acercar a la verdad, no es bueno el camino de la
parcializacion del conocimiento, por medio del que atomizamos deliberadamente o

ilegitimamente el ser.

Cada ciencia en particular o el estudio de una parte s6lo podra comprenderse
desde la comprension del todo al cual estd subordinada. El estudio de otras
disciplinas nos acercard mas a la verdad de la disciplina que en cuestion estamos
estudiando, "pues las ciencias estan todas unidas entre si y dependen las unas de las
otras" porque "todas la ciencias no son nada mas que la sabiduria humana, que

permanece siempre una e idéntica-"
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Imperativos fundamentales: (a) Problematizar lo obvio: No dar nada por cierto
- claro - sabido, sin un serio y profundo analisis. (b) Descartar el principio de
autoridad: Debe ser descartado definitivamente de la ciencia. Si ésta se funda en
juicios "sOlidos y verdaderos”, el principio de autoridad nos puede alejar
decisivamente de ellos. (c) lluminar todo con una integral concepcion
antropoldgica, integrando la busqueda de concrecion del bien comuan, del bien
personal. Todo al servicio de un crecimiento integral y solidario del hombre y de la

sociedad.

Elizabeth Sosa, en su articulo La complejidad y el investigador policompetente,

generadores del conocimiento nuevo, propuso lo siguiente:

1. La Interdisciplinariedad es una instancia de madurez a las Disciplinas:

(a) Esta definicion nos informa que la Interdisciplina no es una suma o
agregado de disciplinas, no es una adicion de contenidos tematicos, sino

efectivamente una instancia que se coloca mas alla de las disciplinas particulares.

(b) Pero, ademas, tampoco significa una instancia de "superacion dialéctica" de
disciplinas particulares. Es decir, las disciplinas particulares no se destruyen, no
pierden su identidad propia en la Interdisciplina. Cada disciplina es lo que ella es en
si y nada tiene que dejar de ser para conformar la Interdisciplina. Ninguna anula sus

posibilidades ni sus cualidades esenciales en la Interdisciplina.

2. La Interdisciplina se funda sobre la s6lida base disciplinaria:

(a) Significa que las disciplinas no son reductibles a la Interdisciplina, no

pueden ser explicadas por ella ni encuentran en ella su razon y sentido. Pero, al
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mismo tiempo, las disciplinas pueden comprenderse como pilares de una instancia

que las trasciende.

(b) Ademés, estd definicion nos muestra que sin las disciplinas, la
Interdisciplina no existe. En efecto, la Interdisciplina es algo diferente a la suma de

disciplinas y a cada una de ellas, pero su existencia se sostiene en ellas.

3. La Interdisciplina debe potenciar a las disciplinas:

Lejos de anularse o de disminuir sus potencias en busca de un fin
"comunitario”, cada disciplina debe encontrar que la Interdisciplina es un ambito
donde puede contribuir efectivamente con su parte a la configuracién de un todo

interdisciplinario.

Lo que la sociedad es para el individuo humano, asi debe ser la Interdisciplina
para cada disciplina para cada disciplina. Pensemos en una persona que decide vivir
como ermitafio, lejos de la sociedad. ;Qué potencialidades podria desarrollar que
no fuesen sus capacidades de supervivencia fisica? Por mas que esa persona logre
la felicidad suprema o un estado de paz interior y de recogimiento espiritual, sus
posibilidades se veran absolutamente limitadas al medio fisico. Contrariamente, una
persona en sociedad, no es solo libre para proveerse alimento, sino para desarrollar
todas sus capacidades técnicas, cientificas, artisticas, espirituales, etc. La sociedad
es el lugar de la libertad mas amplia que puede lograr una persona en este sentido.
De la misma manera, la Interdisciplina debe ser el lugar donde cada disciplina
encuentre su maxima libertad, dada por la posibilidad de desarrollar todas sus

potencialidades.
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4. La Interdisciplina relne, integra y conecta criterios disciplinarios:

(@) La Interdisciplina retne a las disciplinas en un tema comun. Esto significa
que la Interdisciplina no unifica, no une a las disciplinas, sélo las relne, las

convoca, las junta, las coloca frente afrente y les da un sentido tematico.

(b) La Interdisciplina conecta las disciplinas, es decir, produce las condiciones
de posibilidad para la relacion entre las disciplinas, estas condiciones estan dadas
sobre todo por el tema comun, sobre el que dirigen sus discursos y comparten sus

apreciaciones.

(c) La Interdisciplina integra a las disciplinas, esto significa que pone una meta
en comdn al trabajo disciplinario, pero no a las disciplinas. En efecto, cada
disciplina tiene su tarea especifica que no deja de lado en ninglin momento; tiene su
I6gica interna, su propia historia vivida dia a dia y sus propios problemas
especificos. La Interdisciplina, al reunirlas y conectarlas, las pone a trabajar, puyes
ese trabajo tiene un objetivo, una meta, sélo que, en este caso es compartido por

varias disciplinas en el momento y en la situacion dada interdisciplinariamente.

5. La Interdisciplina es una instancia dialogal entre disciplinas:

Pero, en otro sentido, cada disciplina se enriquece, se modifica necesariamente
desde la Interdisciplina. No se trata solo de un encuentro mas o menos casual o
momentaneo entre disciplinas cerradas. La Interdisciplina deja como saldo la

necesaria apertura de las disciplinas, su renovacion auto conceptiva, la potencia de
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la interconexién del Ser. La interdisciplina hace saltar delante de la vista de las

disciplinas la unidad tematica de la multiperspectiva.

En este mismo sentido pero desde el punto de vista de la investigacion Ramoén
Eduardo Azocar Afiez, respecto a la interdisciplinariedad, considera que es la
busqueda de nuevo conocimiento trae consigo la identificacion y clasificacion de
niveles de relacion entre los pre-conceptos y los conceptos; es decir, eso que damos
por conocido y lo que estamos por conocer. En el caso de la interdisciplinariedad,
nos referimos a una relacion “entre” disciplinas; el prefijo inter indica entre, y
disciplinas hace razén de un acoplamiento y rigurosidad adoptados para la

ensefianza de una ciencia.

No es un asunto tan complejo enterarnos de qué se trae la interdisciplinariedad
en el marco del pensamiento cientifico; ella nace como reaccion ante la
simplificacion del conocimiento, ante la imposicion en la academia de
“especialistas”; combate el reduccionismo, o ciencia fragmentada, que impide en el
hombre la concepcidn de la realidad desde una punto de vista multidimensional que

le inyecta a la ciencia un caracter moral y ético.

En tal sentido, Mario Tamayo Tamayo, en su obra “El proceso de investigacion
cientifica” (2006), nos dice que la interdisciplinariedad incorpora al saber cientifico
los resultados de las diversas disciplinas, sometiéndolos a interpretacién para
finalmente integrarlos. La caracteristica central de la interdisciplinariedad se
desprende del hecho de incorporar los resultados de varias disciplinas, entiéndase
ramas del pensamiento como la historia, la sociologia, la politologia, entre otras;

partiendo de un esquema analitico-conceptual.
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En este aspecto, lo que se ha de entender por fendmeno interdisciplinario tiene
un origen interno, replanteamiento del sistema de la ciencia; y externo,
caracterizado por la movilizacion del saber y la multidisciplinariedad de

especialistas que contamina el sentido natural del conocimiento.

La interdisciplinariedad, en esencia, es una estrategia didactica que se establece
entre las diferentes disciplinas que conforman el saber para lograr objetivos
comunes en la formacion e investigacion, y que promueven relaciones de
cooperacion e intercambio, asi como de un analisis y replanteo critico de la
busqueda del conocimiento. El conocimiento es el trayecto hacia una cultura de
vida que posibilita la ordenacion de contenidos en la ensefianza o experiencias de
aprendizaje que se realizan en las instituciones académicas. Puede ser organizado
por materias o areas o globalizado e integrado de modo de propender una visién

unitaria hombre-sociedad.

La interdisciplinariedad debe verse como un proceso que permita solucionar
conflictos, comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos, definir
problemas, determinar lo necesario de lo superfluo, buscar marcos integradores,
interactuar con hechos; esto nos lleva a preguntarnos: ¢no es esto una muestra

evidente de los nexos con el desarrollo del pensamiento creativo?

La respuesta nos la da la propia interdisciplinariedad ante el estimulo,

estructura y exploracion de los campos nuevos en los que cada investigador aporta

valor al objeto de estudio o trabajo.
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En el caso de la creatividad e innovacion, la interdisciplinariedad debe ser
estimulada para que las personas, en formacion o en desenvolvimiento de la vida
cotidiana, puedan identificar las oportunidades y ser capaces de asociar los
conocimientos y habilidades adquiridos en cada campo y combinarlos para un
mejor desempefio. En esta linea, seria recomendable que los padres, docentes y
responsables del liderazgo en nuestras comunidades, coordinaran sus actividades en
propiciar oportunidades de interdisciplinariedad y aprendizaje combinado entre
multiples areas del saber. Es relativamente facil su puesta en marcha y estimulo a
través de la combinacién puntual de disciplinas para fenémenos o areas especificas,
por ejemplo: mdsica y matematicas, astronomia y filosofia, fisica y anatomia,
psicologia y conducta animal, ingenieria mecéanica y biologia, literatura, historia y

geografia, entre otras.

En una palabra, la interdisciplinariedad es la habilidad y préctica de combinar
e integrar actores, elementos y valores de multiples areas del saber; es el
conocimiento y la técnica préctica; la identificacion de sinergias, analogias,
paradojas y enfoques desde multiples puntos de vista; orientados en la busqueda del
saber desde distintos aspectos de los fendbmenos y procesos que trabajamos a diario
y que en ocasiones somos incapaces de identificar y entender, asi nuestra experticia

sobre ellos sea la mas adecuada.
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2.4.5. EL ENFOQUE COMUNICATIVO FUNCIONAL

«EI problema fundamental en didactica es ensefiar o aprender. Ensefiar es la educacion vista desde el angulo del
profesor. Aprender es la educacion vista desde el angulo del alumno. La escuela debe cuidar méas los métodos
que los programas, lo que daria una modificacion total de la actual rutina escolar.»

(Sciaretta 1984: 26)

El enfoque comunicativo no se debe entender como relevo de los métodos que
prevalecieron hasta su desarrollo, no elimina, sino que readapta principios
pedagogicos de métodos o aproximaciones metodoldgicas previas y mas bien los
recoge hasta ahora aplicados optimizandolos de manera ecléctica. Actualmente no
existe un libro, una revista o un documento vinculado a la ensefianza de la lengua
que no aborde directa o indirectamente el enfoque comunicativo por la mayor
repercusion que ha cobrado en el campo dela ensefianza de lenguas en las ultimas
décadas. Para abordar el tema del enfoque comunicativo, consideramos propicio
tratar los cambios que se han producido en los Estados Unidos, igualmente que en
Europa y precisamente en Espafia, pero antes de eso hacemos hincapié en las bases
que fundamentan este enfoque. El Diccionario de Didactica del Francés (2003: 24)
lo define como: Las escogencias metodoldgicas para desarrollar en el alumno la
competencia para comunicarse presentadas para ser adaptables y abiertas a la
diversidad de conceptos siempre organizados de acuerdo con los objetivos a partir
de las funciones (actos de palabras) y de las nociones (categorias semantico
gramaticales como el tiempo, el espacio, etc.) Bérard (1995) explica que el enfoque
comunicativo se desarrolla a partir de una critica de las metodologias audio oral y
audiovisual para la ensefianza de lenguas. Tiene como proposito fundamental el
establecer la comunicacion, tomando en cuenta las necesidades del alumno que
determinan las aptitudes que el alumno desea desarrollar (comprension y expresion

oral 0 comprension y expresion escrita), con la utilizacion de documentos
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auténticos de la vida cotidiana para una mejor y méas rapida adquisicion de la
lengua. El conocimiento adquirido serd utilizado en situaciones reales, respetando
los codigos socio-culturales. Asi, los alumnos seran los protagonistas de su
aprendizaje y tendran la capacidad de aprender a aprender, mediante estrategias de
comunicacion y de aprendizaje con el objetivo de organizar las clases de forma que
se facilite la sociabilidad, creando un clima de ensefianza/aprendizaje que posibilita

la motivacion y la comunicacion entre alumnos y entre profesor y alumnos

Luzoén (2016) sobre este enfoque dice que “podriamos decir que una ensefianza
de tipo comunicativo funcional es aquella que se marca como objetivo el desarrollo
de la competencia comunicativa. La esencia de este enfoque se encuentra, pues, en
el enriquecimiento de los objetivos de aprendizaje: no se trata Unicamente de que
los estudiantes adquieran un determinado sistema linguistico, sino de que sean
capaces de utilizarlo para comunicarse de forma adecuada y efectiva. El concepto
de competencia comunicativa se ha ido reelaborando desde su primera formulacion
(Hymes, 1971) con las aportaciones de diversos investigadores hasta llegar a
constituir un complejo entramado de sub competencias. En uno de los modelos mas
extendidos, el de Michael Canale y Merril Swain (1980), después ampliado por
Canale (1983), se describen las siguientes:! La competencia gramatical: supone el
dominio del cddigo linguistico, es decir, de la gramatica, del sistema fonoldgico y
del Iéxico. ! La competencia sociolinguistica: tiene que ver con el conocimiento de
las propiedades de los enunciados en relacion con el contexto social y la situacién
de comunicacion en los que se producen (la informacién compartida entre los
interlocutores, las intenciones comunicativas de la interaccion, etc.). ! La

competencia discursiva: se refiere al conocimiento de las relaciones entre los
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diferentes elementos de un mensaje y al dominio de las normas de combinacién de
dichos elementos de acuerdo con los diferentes tipos de textos. ! La competencia
estratégica: hace referencia al dominio de las estrategias de comunicacion verbal y
no verbal para controlar la comunicacion, para reforzar la eficacia de la misma o
para compensar el insuficiente dominio de otras competencias. Vemos, pues, que el
enfoque comunicativo subordina el estudio de los aspectos formales de las lenguas
al uso de éstas con fines comunicativos. El énfasis recae, por lo tanto, sobre los
procesos implicados en el uso del lenguaje, es decir, sobre el estudio de los
significados, de su expresion, comprension y negociacion durante las interacciones.
Esta concepcién de qué es una lengua y como se aprende no puede prescindir del
acercamiento a la cultura en la que la lengua actta como vehiculo de comunicacion.
En los ultimos afios, se ha venido sefialando la importancia del componente cultural
en los procesos comunicativos y la necesidad de incorporarlo a los programas de
lenguas para facilitar la comprension y el entendimiento intercultural. En el enfoque
comunicativo se promulga un tipo de ensefianza centrada en el alumno, en sus
necesidades tanto comunicativas como de aprendizaje. Esto supone una pérdida de
protagonismo por parte del profesor y de los programas, en favor de una mayor
autonomia de los estudiantes y, por lo tanto, de una mayor responsabilidad en la
toma de decisiones sobre su propio proceso de aprendizaje. El analisis de las
necesidades y la negociacion con los estudiantes se constituyen, asi, en el eje sobre

el que se articula la actuacion de los docentes”.

En definitiva, el enfoque nace en el contexto de la ensefianza de una segunda
lengua y, en concreto, en el seno de una metodologia: la comunicativa. Sigue la

tradicion de métodos nocional-funcionales, desarrollados en Europa durante los
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afios sesenta, en los que lo méas importante es ensefiar una lengua para usarla, para
comunicase. Este tipo de métodos tiene su origen en la filosofia del lenguaje
(Wittgenstein, Austin, Searle, etc.), y en la concepcion funcionalista de la lengua
que desarrollo ésta. También recibe influencias de la sociolinguistica, de los
primeros trabajos sobre linglistica del texto y, en el campo de la didactica, de los
movimientos de renovacion pedagdgica y de ensefianza activa. Segun este punto de
vista, la lengua no es un conjunto cerrado de conocimientos que el alumno tenga
que memorizar, sino una herramienta comunicativa Util para conseguir cosas: pedir
un café en un bar, leer el periddico, expresar los sentimientos, pedir informacion,
mostrar amabilidad, etc. La accion concreta con la que se consigue algun objetivo
se llama acto de habla y consiste en la codificacion o decodificacién de un texto
lingtistico. El conjunto completo de actos de habla es el conjunto de cosas que
pueden conseguirse con la lengua y puede clasificarse con grandes grupos
genéricos de funciones: saludar, pedir turno para hablar, excusarse, expresar la
opinién, etc. Estas funciones se relacionan con los recursos linguisticos
correspondientes (las nociones): léxico, estructuras, conceptos abstractos, etc. y
constituyen los contenidos y los objetivos de un curso comunicativo de lengua. En
el aula, se ensefia la lengua desde este punto de vista. El objetivo de una clase o
leccion es aprender a realizar una funcion determinada en la lengua que se aprende.
La metodologia es muy préactica en un doble sentido: por una parte, el contenido de
la clase son los mismos usos de la lengua, tal como se producen en la calle (y no la
gramatica abstracta que les subyace); por otra, el alumno esta constantemente
activo en el aula: escucha, lee, habla con los comparfieros, practica, etc. Por

ejemplo, los alumnos escuchan realizaciones de una funcion determinada, las
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comprenden, las repiten y empiezan a practicarlas, de manera que

subconscientemente aprenden el Iéxico y la gramatica que aparecen en ellas.

Carlos Lomas senala en su libro: “Ciencias del lenguaje, competencia
comunicativa y enseflanza de la lengua”, que el enfoque comunicativo parte
fundamentalmente de la vinculacién que debe existir entre el aprendizaje escolar de
la Lengua y el funcionamiento que ésta tiene dentro de la vida social. La lengua se
aprende contextualizada en el uso que de ella se hace socialmente, por ello, la
didactica de la lengua debe auxiliarse con otras disciplinas que dan cuenta de la
lengua inserta en un contexto comunicativo que traspasa lo linglistico. La
comunicacion humana, desde este enfoque, rebasa lo verbal y se apoya en el
conocimiento del contexto en que se produce, del lenguaje gestual, de las
variedades de uso de una lengua. Por ello, la vision del lenguaje debe ser amplia y
disciplinas como la Pragmaética, la Sociolingiistica, la Linguistica Textual, la
Psicolinguistica son apoyos fundamentales para la comprensién de la lengua como
fendmeno humano y para la sustentacion de un enfoque adecuado de ensefianza. El
método comunicativo también pone énfasis en ayudar a los alumnos a usar la
lengua de aprendizaje en una gran variedad de contextos y da importancia al
aprendizaje de las funciones de la lengua. A diferencia del método audiolingual, su
principal objetivo es ayudar a los alumnos a crear frases con significado en lugar de
ayudarles a construir estructuras gramaticales perfectamente correctas o a conseguir
una pronunciacion perfecta. Esto significa que el aprendizaje de la lengua
extranjera se evalUa teniendo en cuenta como el alumno desarrolla su competencia
comunicativa, la cual se podria definir como la capacidad que tiene el alumno para

usar sus conocimientos sobre los aspectos formales y sociolinglisticos de la lengua
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para comunicarse de manera adecuada. EI método comunicativo se caracteriza por
ser un enfoque de ensefianza general y no un método de ensefianza con précticas de
clase claramente definidas. Como tal, a menudo se le define por medio de una lista
de principios o caracteristicas generales. Una de las listas mas conocidas es la de las

cinco caracteristicas del método comunicativo, elaborada por David Nunan (1991):

o Pone énfasis en la comunicacion en la lengua extranjera a través de la
interaccion.

o Introduce textos reales en la situacion de aprendizaje.

o Ofrece a los alumnos oportunidades para pensar en el proceso de aprendizaje y
no sélo en la lengua.

o Da importancia a las experiencias personales de los alumnos como elementos
que contribuyen al aprendizaje del aula.

o Intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con actividades realizadas fuera

de ella.

Estas cinco caracteristicas son las que propugnan los defensores del método
comunicativo para demostrar que estan tan interesados en las necesidades y deseos
de sus alumnos como en la relacion que existe entre la lengua que se ensefia en sus
clases y la que se utiliza fuera del aula. Bajo esta definicion tan amplia, cualquier
tipo de ensefianza que ayude al alumno a desarrollar su competencia comunicativa
en un contexto real se considera una forma de ensefianza aceptable y beneficiosa.
De este modo, las actividades realizadas en las clases basadas en el método
comunicativo suelen incluir actividades en parejas y en grupo en las que se requiere

la negociacion y la cooperacion de los alumnos, actividades enfocadas a adquirir
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fluidez que animen a los alumnos a aumentar su confianza, juegos de simulacion en
los que los alumnos practican y desarrollan las funciones de la lengua, y también

actividades enfocadas a adquirir un buen uso de la gramatica y la pronunciacion.

Actividades de clase utilizadas en el método comunicativo
Algunos ejemplos de actividades son:

 Juegos de simulacion (role playing)

o Entrevistas

« Intercambio de informacién repartida entre alumnos

o Juegos

 Intercambio de idiomas

o Encuestas

 Trabajo en parejas

« Aprender ensefiando

Sin embargo, no todos los cursos que aplican el método comunicativo se
limitan solamente a estas actividades. Algunos profesores, por ejemplo, piden
ocasionalmente a sus alumnos que realicen ejercicios gramaticales o que hagan en
casa ejercicios de automatismo no comunicativos. Como este enfoque es uno de los
mas actuales, los profesores desconocen como utilizarlo o su uso maximo, es decir,

no aprovechan lo que ofrece y ocasionan una rara interpretacion de él.
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CAPITULO I

RESULTADOS, MODELO TEORICO DE LA INVESTIGACION Y
PROPUESTA CURRICULAR INTERDISCIPLINARIA



3.1. RESULTADOS DE INVESTIGACION

3.1.1 FICHA DE OBSERVACION REALIZADA A DOCENTES
Indicador N°01: Limitaciones que presenta el anélisis de necesidades formativas hasta

la evaluacion de la accion docente educativa

NO

ITEMS

CRITERIOS

SIEMPRE

A VECES

NUNCA

N°

%

N°

%

%

La planificacion curricular orienta la ampliacion de la formacion
basica y los fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sociales y
humanisticos de los estudiantes, a partir de la contextualizacion
técnica-tecnoldgica de los saberes en el campo de la ensefianza de la
lengua francesa.

22.22%

33.33%

44.44%

Profundiza la formacion de base y de fundamento, con la finalidad
de ofrecer una formacion certificada de calidad y de favorecer la
reinsercion laboral, sin mayores problemas.

33.33%

11.11%

55.56%

Establece, en sus acciones formativas, el desarrollo de competencias
técnico profesionales interdisciplinares, en términos de contenidos
tecnoldgicos y de transferibilidad de saberes a diferentes
ocupaciones de los diferentes campos profesionales.

33.33%

33.33%

33.33%

Contribuye a implementar formas de capacitacion focalizada o
especifica, para atender demandas puntuales —especialidades,
maestrias, doctorados, posdoctorados-, propios de la insercién
laboral.

22.22%

44.44%

33.33%

Favorece la implementacion de acciones que tengan por objetivo
integrar socio-psico-etno laboralmente a personas con necesidades
especiales.

22.22%

44.44%

33.33%

Prioriza los diversos grupos poblacionales -respetando su
idiosincrasia, edad, nivel de educacion formal, historia laboral, sexo,
procedencia, etc.- en acciones de Formacion Profesional que
personalicen la ensefianza del idioma francés en términos de
necesidades de aprendizaje, intereses vocacionales y necesidades
nacionales y/o regionales y/o sectoriales, recuperacion de
capacidades bésicas, formacion de competencias profesionales,
ritmo de aprendizaje.

11.11%

33.33%

55.56%

Promueve formas innovadoras de gestion de Formacion Profesional
en los procesos del aprendizaje de la lengua francesa y de otras
lenguas; el uso y aprendizaje de tecnologias disponibles en la region
y las posibilidades de intercambio con las utilizadas en otras
latitudes.

33.33%

22.22%

44.44%

Cuenta con un instrumento de evaluacién, definido como el
dispositivo que contiene de manera exhaustiva toda la informacion
de la rabrica, es decir contiene los criterios claramente establecidos
y los estandares que translucen la evaluacion de las competencias y
SUS Procesos.

22.22%

55.56%

22.22%

Cuenta con pruebas alternativas orales que acompafie el instrumento
del formato de evaluacién, definido como el dispositivo disefiado
por el profesor para tener constancia del desempefio del estudiante

22.22
%

44.44
%

33.33
%

10

Considera la rubrica no sélo a la especificacion de como se evaluara
una prueba (criterios, ponderacion, descriptores, escalas y nivel de
paso), sino como dispositivo para formalizarla que ademas incluya
la informacion institucional y el conjunto de indicaciones
relacionadas con el constructo, la estructura y las caracteristicas de
la prueba, la forma y el tipo de evaluacién, la duracion total, y las
instrucciones para realizar cada tarea que la componga

11.11

%

33.33

%

55.56

%

Fuente: 09 docentes de Idiomas Extranjeros de la FACHSE, de la UNPRG de

Lambayeque.
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INDICADOR 01
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INTERPRETACION:

Al evaluar a través de la ficha de observacion a 09 docentes sobre los distintos items del
indicador Limitaciones que presenta el analisis de necesidades formativas hasta la

evaluacion de la accion docente educativa se pudo observar que:

1. Con respecto al item La planificacion curricular orienta la ampliacion de la
formacién basica y los fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sociales y
humanisticos de los estudiantes, a partir de la contextualizacién técnica-
tecnologica de los saberes en el campo de la enseflanza de la lengua
francesa; el 22.22% de los docentes observados siempre realizan el item
observado, mientras que el 33.33% lo realiza a veces y finalmente el 44.44%,

nunca.

2. De acuerdo al item Profundiza la formacion de base y de fundamento, con la
finalidad de ofrecer una formacion certificada de calidad y de favorecer la
reinsercion laboral, sin mayores problemas; el 33.33% de los docentes
observados siempre realizan el item observado, mientras que el 11.11% lo
realiza a veces y finalmente el 55.56%, nunca.

99




De acuerdo al item Establece, en sus acciones formativas, el desarrollo de
competencias técnico profesionales interdisciplinares, en términos de
contenidos tecnoldgicos y de transferibilidad de saberes a diferentes
ocupaciones de los diferentes campos profesionales; se obtuvieron los datos
que el 33.33% de los docentes observados siempre realizan el item observado,

mientras que el 33.33% lo realiza a veces y finalmente el 33.33%, nunca.

En el item Contribuye a implementar formas de capacitacion focalizada o
especifica, para atender demandas puntuales —especialidades, maestrias,
doctorados, posdoctorados-, propios de la insercién laboral; se observé que
el 22.22% de los docentes observados siempre realizan el item observado,

mientras que el 44.44% lo realiza a veces y finalmente el 33.33%, nunca.

Con respecto al item Favorece la implementacion de acciones que tengan por
objetivo integrar socio-psico-etno laboralmente a personas con necesidades
especiales; se observo que el 22.22% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 44.44% lo realiza a veces y

finalmente el 33.33%, nunca.

De acuerdo al item Prioriza los diversos grupos poblacionales -respetando su
idiosincrasia, edad, nivel de educacion formal, historia laboral, sexo,
procedencia, etc.- en acciones de Formacion Profesional que personalicen la
enseflanza del idioma francés en términos de necesidades de aprendizaje,
intereses vocacionales y necesidades nacionales y/o regionales y/o
sectoriales, recuperacion de capacidades basicas, formacion de
competencias profesionales, ritmo de aprendizaje; se observo que el 11.11%
de los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras que el

33.33% lo realiza a veces y finalmente el 55.56%, nunca.

Con respecto al item Promueve formas innovadoras de gestion de Formacion
Profesional en los procesos del aprendizaje de la lengua francesa y de otras
lenguas; el uso y aprendizaje de tecnologias disponibles en la region y las

posibilidades de intercambio con las utilizadas en otras latitudes; el 33.33%
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10.

de los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras que el

22.22% lo realiza a veces y finalmente el 44.45%, nunca.

De acuerdo al item Cuenta con un instrumento de evaluacion, definido como
el dispositivo que contiene de manera exhaustiva toda la informacién de la
rubrica, es decir contiene los criterios claramente establecidos y los
estandares que translucen la evaluacion de las competencias y sus procesos;
se observo que el 22.22% de los docentes observados siempre realizan el item
observado, mientras que el 55.56% lo realiza a veces y finalmente el 22.22%,

nunca.

De acuerdo al item Cuenta con pruebas alternativas orales que acomparie el
instrumento del formato de evaluacion, definido como el dispositivo
disefiado por el profesor para tener constancia del desempeiio del
estudiante; se obtuvieron los datos que el 22.22% de los docentes observados
siempre realizan el item observado, mientras que el 44.45% lo realiza a veces y

finalmente el 33.33%, nunca.

En el item Considera la rubrica no sélo a la especificacion de como se
evaluara una prueba (criterios, ponderacidn, descriptores, escalas y nivel de
paso), sino como dispositivo para formalizarla que ademas incluya la
informacion institucional y el conjunto de indicaciones relacionadas con el
constructo, la estructura y las caracteristicas de la prueba, la forma y el tipo
de evaluacidn, la duracién total, y las instrucciones para realizar cada tarea
que la componga; se observé que el 11.11% de los docentes observados
siempre realizan el item observado, mientras que el 33.33% lo realiza a veces y

finalmente el 55.56%, nunca.
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Indicador N° 02: Limitaciones que presentan en la justificacion interdisciplinaria de los

Planes de Formacién

No

ITEMS

CRITERIOS

SIEMPRE

A VECES

NUNCA

N°

%

N°

%

%

La planificacién se elabora con el criterio de que el aprendizaje de la legua
francesa redne, integra y conecta criterios, contenidos, estandares y formas de
evaluacion de otras disciplinas.

33.33%

22.22%

44.44%

Los Planes de Formacidn se trabajan sobre el entendido que la Interdisciplina no
unifica, no une a las disciplinas, solo las relne, las convoca, las junta, las coloca
frente afrente y les da un sentido tematico.

44.44%

11.11%

44.44%

Los Planes de Formacién incorporan al saber cientifico los resultados de las
diversas disciplinas, sometiéndolos a interpretacion para finalmente integrarlos.
La caracteristica central de la interdisciplinariedad se desprende del hecho de
incorporar los resultados de varias disciplinas, entiéndase ramas del pensamiento
como la historia, la sociologia, la politologia, entre otras; partiendo de un esquema
analitico-conceptual.

33.33%

55.56%

11.11%

En las Sesiones de Planificacion los docentes concluyen que la Interdisciplina
conecta las disciplinas, es decir, produce las condiciones de posibilidad para la
relacion entre las disciplinas, estas condiciones estan dadas sobre todo por el tema
comun, sobre el que dirigen sus discursos y comparten sus apreciaciones.

22.22%

55.56%

22.22%

El colectivo docente entiende que la Interdisciplina integra a las disciplinas, esto
significa que pone una meta en comun al trabajo disciplinario, pero no a las
disciplinas. En efecto, cada disciplina tiene su tarea especifica que no deja de lado
en ningun momento; tiene su ldgica interna, su propia historia vivida dia a dia y
sus propios problemas especificos.

33.33%

33.33%

33.33%

En la Programacion de Lenguas Extranjeras la interdisciplinariedad se ve como un
proceso que permite solucionar conflictos, comunicarse, cotejar y evaluar
aportaciones, integrar datos, definir problemas, determinar lo necesario de lo
superfluo, buscar marcos integradores, interactuar con hechos; que permite
preguntarnos: ;no es esto una muestra evidente de los nexos con el desarrollo del
pensamiento creativo?

44.44%

44.44%

11.11%

Los docentes de Idiomas extranjeros consideran relativamente facil la puesta en
marcha de la interdisciplinariedad mediante la combinacion puntual de disciplinas
para el aprendizaje de segundas lenguas, por ejemplo combinando en las Sesiones
de Aprendizaje: musica y matematicas, astronomia y filosofia, fisica y anatomia,
psicologia y conducta animal, ingenieria mecanica y biologia, literatura, historia y
geografia, entre otras.

11.11%

22.22%

66.67%

El colectivo de docentes de lenguas extranjeras de la FACHSE considera que la
interdisciplinariedad estd presente en todos los fenémenos de la naturaleza, por
tanto la practica social y sus conflictos también resultan interdisciplinarios. De
esta manera, el ser humano visto como un ente bio- psico,-social nace, crece y se
desarrolla enfrentando situaciones que requieren de analisis y soluciones
integradoras, que implican de alguna manera, tomar en consideracion una mirada
interdisciplinar.

22.22%

33.33%

44.44%

Los procesos curriculares se asocian con el desarrollo de los rasgos de la
personalidad, tales como la flexibilidad, confianza, paciencia, intuicion,
pensamiento divergente, capacidad de adaptacion, sensibilidad hacia las demas
personas, aceptacion de riesgos, aprender a moverse en la diversidad, a aceptar
nuevos roles, etc.

33.33%

33.33%

33.33%

10

En el inicio de la Sesion de Aprendizaje se explica como intervienen y se
relacionan los tres elementos principales: profesor, estudiante y contenido para
crear las condiciones idoneas que favorecen la construcciéon de un aprendizaje
significativo.

22.22%

33.33%

44.44%

Fuente: 09 docentes de Idiomas Extranjeros de la FACHSE, de la UNPRG de Lambayeque.
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INDICADOR 02
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INTERPRETACION:

Al evaluar a través de la ficha de observacion a 09 docentes sobre los distintos items del
indicador La justificacion interdisciplinaria de los Planes de Formacién se pudo

observar que:

1. Con respecto al item La planificacion se elabora con el criterio de que el
aprendizaje de la legua francesa reune, integra y conecta criterios,
contenidos, estdndares y formas de evaluacion de otras disciplinas; el
33.33% de los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras

que el 22.22% lo realiza a veces y finalmente el 44.45%, nunca.

2. De acuerdo al item Los Planes de Formacion se trabajan sobre el entendido
gue la Interdisciplina no unifica, no une a las disciplinas, sélo las redne, las
convoca, las junta, las coloca frente afrente y les da un sentido tematico; se
observé que el 44.44% de los docentes observados siempre realizan el item
observado, mientras que el 11.11% lo realiza a veces y finalmente el 44.45%,

nunca.

3. De acuerdo al item Los Planes de Formacion incorporan al saber cientifico

los resultados de las diversas disciplinas, sometiéndolos a interpretacion
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5.

para finalmente integrarlos. La caracteristica central de la
interdisciplinariedad se desprende del hecho de incorporar los resultados de
varias disciplinas, entiéndase ramas del pensamiento como la historia, la
sociologia, la politologia, entre otras; partiendo de un esquema analitico-
conceptual; se obtuvieron los datos que el 33.33% de los docentes observados
siempre realizan el item observado, mientras que el 55.56% lo realiza a veces y

finalmente el 11.11%, nunca.

En el item En las Sesiones de Planificacion los docentes concluyen que la
Interdisciplina conecta las disciplinas, es decir, produce las condiciones de
posibilidad para la relacion entre las disciplinas, estas condiciones estan
dadas sobre todo por el tema comun, sobre el que dirigen sus discursos y
comparten sus apreciaciones; se observo que el 22.22% de los docentes
observados siempre realizan el item observado, mientras que el 55.56% lo

realiza a veces y finalmente el 22.22%, nunca.

Con respecto al item EIl colectivo docente entiende que la Interdisciplina
integra a las disciplinas, esto significa que pone una meta en comun al
trabajo disciplinario, pero no a las disciplinas. En efecto, cada disciplina
tiene su tarea especifica que no deja de lado en ningin momento; tiene su
I6gica interna, su propia historia vivida dia a dia y sus propios problemas
especificos; se observo que el 33.33% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 33.33% lo realiza a veces y

finalmente el 33.34%, nunca.

De acuerdo al item En la Programacion de Lenguas Extranjeras la
interdisciplinariedad se ve como un proceso que permite solucionar
conflictos, comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos,
definir problemas, determinar lo necesario de lo superfluo, buscar marcos
integradores, interactuar con hechos; que permite preguntarnos: ¢;no es
esto una muestra evidente de los nexos con el desarrollo del pensamiento
creativo; se observd que el 44.44% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 44.45% lo realiza a veces y

finalmente el 11.11%, nunca.
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10.

Con respecto al item Los docentes de Idiomas extranjeros consideran
relativamente facil la puesta en marcha de la interdisciplinariedad
mediante la combinacion puntual de disciplinas para el aprendizaje de
segundas lenguas, por ejemplo combinando en las Sesiones de Aprendizaje:
musica y matematicas, astronomia y filosofia, fisica y anatomia, psicologia y
conducta animal, ingenieria mecanica y biologia, literatura, historia y
geografia, entre otras; el 11.11% de los docentes observados siempre realizan
el item observado, mientras que el 22.22% lo realiza a veces y finalmente el
66.67%, nunca.

De acuerdo al item EIl colectivo de docentes de lenguas extranjeras de la
FACHSE considera que la interdisciplinariedad esta presente en todos los
fendmenos de la naturaleza, por tanto la préactica social y sus conflictos
también resultan interdisciplinarios. De esta manera, el ser humano visto
como un ente bio- psico,-social nace, crece y se desarrolla enfrentando
situaciones que requieren de analisis y soluciones integradoras, que
implican de alguna manera, tomar en consideracion una mirada
interdisciplinar; se observé que el 22.22% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 33.33% lo realiza a veces y

finalmente el 44.45%, nunca.

De acuerdo al item Los procesos curriculares se asocian con el desarrollo de
los rasgos de la personalidad, tales como la flexibilidad, confianza,
paciencia, intuicion, pensamiento divergente, capacidad de adaptacion,
sensibilidad hacia las demas personas, aceptacion de riesgos, aprender a
moverse en la diversidad, a aceptar nuevos roles, etc.; se obtuvieron los datos
que el 33.33% de los docentes observados siempre realizan el item observado,

mientras que el 33.33% lo realiza a veces y finalmente el 33.34%, nunca.

En el item En el inicio de la Sesidon de Aprendizaje se explica cémo
intervienen y se relacionan los tres elementos principales: profesor,
estudiante y contenido para crear las condiciones idoneas que favorecen la
construccion de un aprendizaje significativo; se observo que el 22.22% de
los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras que el

33.33% lo realiza a veces y finalmente el 44.45%, nunca.
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Indicador N° 03: Limitaciones que presentan en el Enfoque comunicativo funcional

como metodologia

No

ITEMS

CRITERIOS

SIEMPRE

A VECES

NUNCA

N°

%

N° %

%

En la orientacion del aprendizaje de la lengua francesa, el
docente, pone énfasis en la comunicacion de esta lengua
extranjera a través de la interaccion.

22.22%

1| 11.11%

66.67%

Realiza una ampliacion del enfoque de los estudios sobre
la lengua francesa con el fin de abarcar la dimension de su
uso social y el analisis de los factores, linglisticos y
extralinguisticos, que concurren en la comunicacion.

22.22%

2 | 22.22%

55.56%

Pone énfasis en la idea del papel protagonista que
corresponde al alumno con respecto a su propio
aprendizaje. Expansion del concepto de «autonomia» para
responder a la idea de que el alumno ha de ser cada vez
mas responsable en la toma de decisiones sobre su
desarrollo como persona que aprende una lengua.

22.22%

1| 11.11%

66.67%

Comprende la diversificacion de la funcion del profesor,
gue ya no es sélo un modelo de actuacion lingdistica o
alguien formado en la metodologia necesaria para ensefiar
la lengua, sino también un mediador que asume la tarea de
crear las condiciones adecuadas para favorecer las
caracteristicas y potencialidades de los alumnos y su
apertura hacia el aprendizaje de lenguas y la valoracién de
otras culturas y visiones del mundo.

22.22%

2 | 22.22%

55.56%

Pone mucho Interés en y por las variables individuales de
los alumnos vy, en particular, por la dimension afectiva en
la ensefianza de lenguas y su papel en el aprendizaje:
estilos de aprendizaje, motivacion, transacciones en el
aula, procesos interculturales.

11.11%

4 | 44.44%

44.44%

Busca del equilibrio entre la dimensién linglistica y la
pedagogica, y énfasis en el curriculo como el nexo de
union entre la teoria y la practica de la ensefianza y el
ambito en el que se adoptan decisiones compartidas por
quienes participan en el proceso de enseflanza y
aprendizaje.

11.11%

3 | 33.33%

55.56%

Considera que aprender wuna lengua supone un
enriguecimiento, en la medida en que permite adquirir una
nueva personalidad social y comunicativa.

44.44%

2 | 22.22%

33.33%

Ofrece a los alumnos oportunidades para pensar en el
proceso de aprendizaje y no s6lo en la lengua.

33.33%

2 | 22.22%

44.44%

Da importancia a las experiencias personales de los
alumnos como elementos que contribuyen al aprendizaje
del aula.

55.56%

2 | 22.22%

22.22%

10

Introduce textos reales en la situacion de aprendizaje; por
tanto, intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con
actividades realizadas fuera de ella.

11.11%

2 | 22.22%

66.67%

Fuente: 09 docentes de Idiomas Extranjeros de la FACHSE, de la UNPRG de Lambayeque.
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INTERPRETACION:

Al evaluar a través de la ficha de observacion a 09 docentes sobre los distintos items del

indicador Enfoque comunicativo funcional como metodologia se pudo observar que:

1. Con respecto al item En la orientacion del aprendizaje de la lengua francesa,

el docente, pone énfasis en la comunicacién de esta lengua extranjera a
través de la interaccion; el 22.22% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 11.11% lo realiza a veces y

finalmente el 66.67%, nunca.

De acuerdo al item Realiza una ampliacion del enfoque de los estudios sobre
la lengua francesa con el fin de abarcar la dimensidén de su uso social y el
analisis de los factores, linguisticos y extralinguisticos, que concurren en la
comunicacion; se observo que el 22.22% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 22.22% lo realiza a veces y

finalmente el 55.56%, nunca.

De acuerdo al item Pone énfasis en la idea del papel protagonista que
corresponde al alumno con respecto a su propio aprendizaje. Expansion del
concepto de «autonomia» para responder a la idea de que el alumno ha de
ser cada vez mas responsable en la toma de decisiones sobre su desarrollo

107



5.

7.

como persona que aprende una lengua; se obtuvieron los datos que el 22.22%
de los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras que el

11.11% lo realiza a veces y finalmente el 66.67%, nunca.

En el item Comprende la diversificacion de la funcion del profesor, que ya
no es solo un modelo de actuacion linguistica o alguien formado en la
metodologia necesaria para ensefiar la lengua, sino también un mediador
que asume la tarea de crear las condiciones adecuadas para favorecer las
caracteristicas y potencialidades de los alumnos y su apertura hacia el
aprendizaje de lenguas y la valoracion de otras culturas y visiones del
mundo; se observo que el 22.22% de los docentes observados siempre realizan
el item observado, mientras que el 22.22% lo realiza a veces y finalmente el
55.56%, nunca.

Con respecto al item Pone mucho Interés en y por las variables individuales
de los alumnos y, en particular, por la dimension afectiva en la ensefianza
de lenguas y su papel en el aprendizaje: estilos de aprendizaje, motivacion,
transacciones en el aula, procesos interculturales; se observé que el 11.11%
de los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras que el

44.44% lo realiza a veces y finalmente el 44.45%, nunca.

De acuerdo al item Busca del equilibrio entre la dimension linguistica y la
pedagobgica, y énfasis en el curriculo como el nexo de union entre la teoria 'y
la préactica de la ensefianza y el &mbito en el que se adoptan decisiones
compartidas por quienes participan en el proceso de enseflanza y
aprendizaje; se observo que el 11.11% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 33.33% lo realiza a veces y

finalmente el 55.56%, nunca.

Con respecto al item Considera que aprender una lengua supone un
enriquecimiento, en la medida en que permite adquirir una nueva
personalidad social y comunicativa; el 44.45% de los docentes observados
siempre realizan el item observado, mientras que el 22.22% lo realiza a veces y

finalmente el 33.33%, nunca.
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10.

De acuerdo al item Ofrece a los alumnos oportunidades para pensar en el
proceso de aprendizaje y no sélo en la lengua; se observo que el 33.33% de
los docentes observados siempre realizan el item observado, mientras que el

22.22% lo realiza a veces y finalmente el 44.45%, nunca.

De acuerdo al item Da importancia a las experiencias personales de los
alumnos como elementos que contribuyen al aprendizaje del aula; se
obtuvieron los datos que el 55.56% de los docentes observados siempre realizan
el item observado, mientras que el 22.22% lo realiza a veces y finalmente el
22.22%, nunca.

En el item Introduce textos reales en la situacion de aprendizaje; por tanto,
intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con actividades realizadas
fuera de ella; se observo que el 11.11% de los docentes observados siempre
realizan el item observado, mientras que el 22.22% lo realiza a veces y

finalmente el 66.67%, nunca.
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3.2 MODELO TEORICO DE LOS NIVELES DE INTERDISCIPLINARIEDAD PARA LA GENERACION DE UN DISENO
CURRICULAR INTERDISCIPLINARIO

GUSTENTD TEQRICO >

TEORIA DE LA
DISCIPLINARIEDAD
Insumaos tedricos:

&)

Interdisciplinariedad, Filosofia
del Curriculo, Teoria curricular,
Teoria Sodo Critica, pensamiento
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©

MARCO TEORICO

Investigador
Disciplinario,
Interdisciplinario,

Deficiencias en la
planificacion de la

INDICADORES:
1. analizis de necesidades formativas

PROPOSITO

axiolégico,
complejo
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]

heche preblémice;

e . 2. Justificacion interdisciplinaria de Formacion Profesional —
Formacion Profesional | los planes de formacion i en la lengua francesa
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3.3. LA PROPUESTA

INTRODUCCION

Siguiendo a Inés Aguerredondo (1999) podriamos preguntar: ;Qué es lo que hay
que aprender; y, qué lo que hay que ensefiar, en el siglo actual y como? El problema es
que ya no alcanza solo con modificar los programas de estudio. Para competir en la
sociedad del conocimiento no basta con saber las reglas de ortografia, el teorema de
Pitagoras o las fechas fundamentales de la historia. Ni siquiera basta con escribir bien,
manejar las operaciones matematicas y conocer los procesos historicos. La sociedad del
Siglo XXI requiere de algo mas complejo que los meros ‘saberes’ o conocimientos;
requiere COMPETENCIAS. El viejo paradigma centraba sus esfuerzos en que los
estudiantes ‘supieran’. Una buena escuela era aquella capaz de garantizar conocimientos
a todos sus alumnos. Hoy pedimos a la escuela no solo saberes, sino ‘competencias’.
(Qué son las competencias? Una competencia es un ‘saber hacer’, con ‘saber’ y con
‘conciencia”. El término ‘competencia’ hace referencia a un conjunto de propiedades de
cada uno de nosotros que se estan modificando permanentemente y que tienen que
someterse a la prueba de la resolucién de problemas concretos, ya sea en la vida diaria o
en situaciones de trabajo que encierran cierta incertidumbre y cierta complejidad
técnica. La gran diferencia es que la competencia no proviene solamente de la
aprobacion de un curriculum (plan de estudios), sino de la aplicacion de conocimientos
en circunstancias practicas. Los conocimientos necesarios para poder resolver
problemas no se pueden transmitir mecanicamente; son una mezcla de conocimientos
tecnoldgicos previos y de la experiencia que se consigue con la practica, muchas veces

conseguida en los lugares de trabajo.
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Las competencias estan en el medio entre los ‘saberes’ y las ‘habilidades’.
Entonces, las competencias, como conjunto de propiedades inestables de las personas,
que deben someterse a prueba permanentemente, se oponen a las calificaciones que se
median por un diploma y por la antigliedad en la tarea. Lo importante hoy es SER
COMPETENTE, que quiere decir saber hacer cosas, resolver situaciones. Pero como las
situaciones son cada vez mas complejas, ser competente requiere por un lado de muchos
saberes, tedricos y practicos, y por otro de mucha imaginacién y creatividad. Por esto no
alcanza con reformas que cambien los programas de estudio que, como todos sabemos,
es absolutamente imperativo, y se estd haciendo; también hay que cambiar los enfoques
de las disciplinas que se ensefian, incluir nuevos campos disciplinarios (como
tecnologia, inglés o computacion), y cambiar las metodologias de ensefianza. Pasar de
los saberes a las competencias como meta de la ensefianza es realmente importante no
solamente porque en una democracia todos tienen derecho al conocimiento valido, sino
también porque la buena formacion de todos los ciudadanos es hoy el mejor pasaporte
hacia una sociedad productiva e integrada socialmente. Este es el primer sentido de la

propuesta.

El segundo sentido radica en comprender que hoy tenemos la propuesta de una
“nueva ciudadania”. Pues, en las ultimas décadas de este siglo asistimos a una serie de
procesos que configuran lo que indudablemente puede reconocerse como un cambio de
era. La era industrial nacida a la luz de la Revolucién Francesa, de la revolucion
cientifica y de la revolucion industrial, estd dando paso a otra era ¢posmoderna?
¢Posindustrial? Hoy el problema es codmo se construye una opcién superadora, cOmo se
construye la nueva democracia. ;Qué nueva forma debe adoptar hoy “el gobierno del

pueblo para el pueblo”? ;Qué condiciones humanas deben desarrollar quienes seran los
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ciudadanos de esta nueva sociedad? Surge asi una nueva ciudadania. Y seran nuestras
escuelas, nuestro sistema de educacion pablica, el que tendra que hacerse cargo de esta
tarea. Esta nueva ciudadania navega en una “sociedad del conocimiento”. Un rasgo
indudable de esta nueva era es la importancia sin precedentes que adquiere el saber
cientifico tecnoldgico. Son claras las tendencias que indican que ingresamos en la “era
del conocimiento”. Como dice Toffler: “Todos los sistemas econdémicos descansan
sobre una ‘base de conocimientos’. Todas las empresas dependen de la existencia previa
de este recurso, de construccion social. A diferencia del capital, el trabajo y la tierra,
aquél suele ser desdefiado por economistas y ejecutivos cuando determinan las
aportaciones precisas para la produccion. Y, sin embargo, este recurso es el mas
importante de todos.” (Toffler, desde 1995). Es el mas importante porque es el mas
humano. Porque sélo conoce (aprende) el ser humano, pero también porque “el
conocimiento tiene virtudes intrinsecamente democréticas. A diferencia de las fuentes
de poder tradicionales (la fuerza, el dinero, la tierra) el conocimiento es infinitamente
ampliable. Su utilizacion no lo desgasta sino que, al contrario, puede producir mas
conocimiento. Un mismo conocimiento, puede ser utilizado por muchas personas y su
produccion exige creatividad, libertad de circulacion, intercambios, criticas
constructivas, dialogo. Todas ellas condiciones propias de una sociedad democratica”
(Tedesco, 1995). Una “sociedad del conocimiento” se perfila, entonces, como una
forma social superadora de las actuales, a condicion de que el conocimiento - que es la
base - sea un bien que esta disponible para todos. Esta es la nueva sociedad. Mucho
conocimiento al alcance de todos, distribuido de tal manera que garantice igualdad de
oportunidades. ¢Como se logra? A través de un sistema formativo que sea el encargado
de garantizarlo, al cual toda la sociedad le dé no solamente el mandato de hacerlo, sino

también los recursos para lograrlas.
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3.3.1. Fundamentos filosoficos, epistemoldgicos, cientificos y técnicos de la

propuesta
3.3.1.1. Fundamentos filoséficos

Actualmente, vivimos en un mundo totalmente globalizado y donde todos nos
conectamos con todos. Es por esto que aprender idiomas constituye una gran
herramienta a la hora de progresar como estudiante y profesional. Y por més que es
recomendable aprender una segunda lengua desde la infancia, nunca es tarde para
desarrollar esta habilidad. Hoy en dia resulta imprescindible aprender otra lengua
ya que en la mayoria de las areas del conocimiento y desarrollo humano se utilizan
otros idiomas. El aprendizaje de distintas lenguas para los estudiantes es una
necesidad primordial. Ya no es una pérdida de tiempo como muchas personas
suelen pensar, sino que es una inversion ya que este aprendizaje no solo acrecienta
la posibilidad de conseguir un mejor trabajo sino que enriquece la vida social y
cultural, ya que el idioma es la clave de la cultura. El desarrollo alcanzado por las
nuevas sociedades producto de la integracion econdémica y cultural exige el
dominio de diferentes lenguas. Esto provoca grandes desafios a los que un
estudiante tiene que atreverse para poder entrar en un mundo donde estamos en
permanente comunicacion con otros paises con lenguas diferentes. El aprendizaje
de otros idiomas permite enriquecer la vida, experimentar nuevas ideas, ejercitar la
mente, beneficiarse de la diversidad cultural mundial, obtener becas para estudios
de posgrado, trabajar en una empresa transnacional, ademas de una capacidad para
expresarse ante los demas de un modo comprensible, aumentando asi las relaciones

sociales.
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Desde el punto de vista de la filosofia practica ¢Por qué aprender francés? Mas
de 200 millones de personas hablan francés en los cinco continentes. La
Francofonia abarca 68 Estados y Gobiernos. El francés es la lengua extranjera que
mas personas aprenden, después del inglés y la novena lengua méas hablada en el

mundo.

Es también el Gnico idioma, junto con el inglés, que puede aprenderse en todos
los paises del mundo. Francia dispone de la mayor red de establecimientos
culturales en el extranjero, donde se imparten clases de francés a mas de 750.000
personas. Hablar francés e inglés es una ventaja para multiplicar las posibilidades
de encontrar un empleo, en el mercado laboral internacional. EI conocimiento del
francés abre las puertas de las empresas francesas en Francia, al igual que en el
extranjero, en todos los paises franc6fonos (Canadd, Suiza, Bélgica y el continente
africano). Francia, quinta potencia comercial y tercer pais de acogida para las
inversiones extranjeras, es un socio econémico de primer orden. El francés es la
lengua internacional de la cocina, la moda, el teatro, el arte visual, la danza y la
arquitectura. Conocer el francés permite acceder, en version original, a los grandes
textos de la literatura francesa y francéfona, pero igualmente al cine y a la musica.
El franceés es la lengua de Victor Hugo, de Moliéere, de Leopold Sendar Senghor, de
Edith Piaf, de Jean-Paul Sartre, de Alain Delon o de Zinedine Zidane. El francés es,
a la vez, lengua de trabajo y lengua oficial en la ONU, en la Unién Europea, en la
UNESCO, en la OTAN, en el Comité Olimpico Internacional, en la Cruz Roja
Internacional... y en varias instancias juridicas internacionales. El francés es la
lengua de las tres ciudades sede de las instituciones europeas: Estrasburgo, Bruselas

y Luxemburgo. Después del ingles y del aleman, el francés es la tercera lengua en
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Internet, antes que el espafiol. Comprender el francés permite mirar de otro modo el
mundo, comunicando con los francéfonos de todos los continentes e informarse,
gracias a los grandes medios de comunicacion internacionales en lengua francesa
(TV5, France 24, Radio France Internationale). El francés es una lengua que resulta
facil aprender. Existen numerosos métodos para aprender francés, divirtiéndose,
independientemente de que la persona sea un nifio o un adulto. También se puede
alcanzar con rapidez un nivel suficiente para comunicar en francés. Aprender
francés ayuda a aprender otras lenguas, en particular lenguas latinas (espafiol,
italiano, portugués o rumano), pero también inglés, ya que el francés ha
proporcionado més de un 50% del vocabulario inglés actual. Aprender francés
conlleva, primero, el placer de aprender una lengua bella, rica y melddica, a
menudo llamada la lengua del amor. El francés es también una lengua analitica que
estructura el pensamiento y desarrolla el espiritu critico, lo cual es muy util en las

discusiones o en las negociaciones.

3.3.1.2. Fundamentos epistemoldgicos

La globalizacién ha creado la necesidad de saber comunicarse en diferentes
idiomas. EI conocimiento de lenguas es sumamente importante en areas como el
turismo, el comercio, las relaciones internacionales, las ciencias y los medios de
comunicacion. Muchos paises como Corea (Kim Yeong-seo, 2009), Japon (Kubota,
1998) y China (Kirkpatrick & Zhichang, 2002) han puesto en marcha politicas
educativas para ensefiar al menos una lengua extranjera durante primaria y
secundaria. Algunos paises como Filipinas, India, Malasia, Pakistan y Singapur
utilizan una segunda lengua oficial a nivel gubernamental. De acuerdo a la GAO

(2010), China ha puesto un especial énfasis en la ensefianza del idioma francés. Por
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otro lado, en Estados Unidos es cada dia mas importante el aprendizaje del espafiol.
El uso de la segunda lengua ha sido muy importante a lo largo de todos los tiempos,
los historiadores comentan que desde tiempos remotos, entre los hombres
primitivos ya habia cambios en la lengua de una tribu a otra, lo que impedia muchas
veces la comunicacion entre estas e influia en gran parte a la cultura némada de la
época ya que era muy dificil comunicarse con los otros cuando ni siquiera se sabia

que era lo que se estaba diciendo o lo que se queria decir.

Los origenes de la ensefianza moderna de idiomas se encuentran en el estudio y
la ensefianza del latin en el siglo 16. Ese idioma fue por muchos siglos la lengua
dominante de la educacidn, la religion, el comercio y el gobierno en gran parte del
mundo occidental, pero fue desplazado por idiomas como el italiano, el francés y, a
finales del siglo 17, por el inglés. John Amos Comenius fue uno de muchas
personas que trataron de revertir esa situacion. EI compuso un curso para aprender
latin que cubria todo el curriculo escolar, culminando en su Opera Didactica

Omnia, 1657.

Al finalizar el siglo XVII, las universidades europeas se muestran en una mas
gue mediana decadencia, desligadas incluso de la vida intelectual y religiosa,
inmersas en la rutina docente, de lo que antes fueran conquistas del humanismo.
Apenas pueden exceptuarse las de Halle, Leydem, Oxford, Padua y Upsala; entre
las hispanicas, Valencia, Zaragoza, Lima, México, las cuales pueden considerarse,
con aquellas, a la cabeza del movimiento universitario mundial, mientras las demas

se incorporan lo bueno de los nuevos movimientos y tendencias de la época.
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El cambio de dinastia, las guerrillas y el sistema napolednico incitaran a que las
universidades hispanas decaigan un poco con respecto a las europeas de habla
inglesa e francesa viejas y nuevas, en las cuales se ven los frutos de los estudiantes
universitarios y la educacion se empieza a convertir en la parte fundamental para la
salida del decaimiento por medio de una verdadera revolucion cientifica. Desde los
umbrales del periodo, el pensamiento de Newton dominaré en las ciencias y en la
Ilamada filosofia natural, mientras Locke domina en la moral y en la psicologia; las
disputas sociales, politicas y pedagdgicas se desarrollan en torno a ambos; bien es
verdad que vienen de finales del siglo anterior, pero es en éste cuando triunfan y se

hacen sentir las consecuencias.

Asi tenemos, por lo que respecta a Newton, un desarrollo de los principios
matematicos y mecanicos. En la primera mitad de siglo hay avances en mecanica
celeste, sélida, hidrodindmica, Optica y acustica; desde 1750, la termodinamica y la
electricidad, debido al desarrollo de la quimica y los experimentos. En el periodo
anterior se pasaba de la fisica aristotélica; la via empirica de la observacion y
verificacion al pasar a la ensefianza médica dara también dptimos frutos; del sentido
utilitario de la sociedad y del estado naceran nuevas disciplinas y profesiones:

ingeniero, economista, diplomatico.

Las letras y humanidades también se amplian. Los estudios sobre lenguas
clasicas y modernas entran la universidad, a la vez que se impulsan de nuevo los de
derecho. Las universidades francesas resistirdn censura tras censura, aunque la
enciclopedia terminara ganando la partida. Tampoco se incorporaran las corrientes
sobre la historia. Por lo que toca a los colegios, expulsados los jesuitas, que tenian

los mejores, se reducen a pocos, donde seguira la educacion colectiva, de cuerpo,
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que llevard a la revolucion. En cuanto al derecho, s6lo en 1775 pondra el de
"gentes" la de Paris. Por lo que hace a las facultades teoldgicas, se piensa en
suprimirlas pues ya existian los seminarios tridentinos. Sus bibliotecas

universitarias son nulas.

Entre las britanicas, la de Edimburgo es lockiana en 1741; desde 1708 tiene
catedra de Idioma Extranjero y Derecho Politico; poco mas tarde Publico y
Escoces; Oxford y Cambridge introducen las lenguas modernas y la literatura
nacional, aunque sin muchos alumnos, por no ser cosa practica y ser en cambio del
gusto aleman. Ambas tendran catedras de historia moderna, con profesores de
lengua extranjera, a fin de servir al estado; sus veinte becarios se destinaban a la

carrera diplomatica -por primera vez aparece la escuela-.

Las universidades alemanas, donde el latin perdura mas como lengua cientifica
y de ensefianza, introducen el aleman -Kiel y Kdnisberg, la lengua y literatura- y las
lenguas orientales; la historia desde 1732, con la reforma de la emperatriz, segun
sus diversas ramas -eclesiastica, civil, universal, imperial, nacional, dinastica-, y se
inician los estudios sobre las ciencias auxiliares. La universidad holandesa de
Leydem no se queda a la zaga e inaugura un curso de historia islamica, reuniendo
preciosas colecciones de manuscritos orientales; su biblioteca universitaria se hace

famosa, pues presta incluso al extranjero.

Anualmente the King’s College (350 5th Ave # 1500 ) en New York los
profesores de literatura, espafiol y francés se retnen el 3 de septiembre para
conmemorar el concilio superior de idiomas en donde reconocen la labor iniciada

desde la antigua Inglaterra de los profesores de Lenguas Extranjeras en la que
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buscaban servir al estado y a los aspirantes a las carreras diplométicas y que hoy es
una de las actividades docentes méas importantes del mundo, ensefiar a comunicarse
mediante todas las herramientas y lenguajes existentes para contribuir al proceso de
globalizacion. Algunos estudiantes de las facultades de Idiomas y Profesores,
liderados por el docente Steven D. Boldenhauer recorren los alrededores del Empire
State como lo hacia el docente de francés méas reconocido en la institucién Albert
D. Freedman fallecido el 3 de septiembre de 1998 quien demostrd singular pasion
por los idiomas extranjeros y gran devocion por su ensefianza, y logré publicar un
libro con la editorial de la universidad un afio antes de su fallecimiento llamado
“The World has just one word”. Por eso anualmente en esta y en otras
universidades de estados unidos e Inglaterra se celebra el dia oficial de la ensefianza
de idiomas extranjeros, como conmemoracion de la muerte de Albert D. Freedman
y como reconocimiento a la labor de miles de docentes a nivel mundial que se
dedican a romper barreras y a facilitar la comunicacién y la socializacién de cada

una de las personas que componen este gran universo.

El aprendizaje de segundas lenguas es un objeto de estudio de la linguistica
aplicada. Existen multitud de métodos de aprendizaje de lenguas. Algunos de los
métodos que se han utilizado para la ensefianza de lenguas son, por ejemplo, el de

inmersion, el audiolingual, el método directo, el ecléctico, el gramatical o el oral.

Las necesidades de la sociedad actual nos lleva a utilizar una metodologia mas
interactiva, participativa, donde se le da mas importancia a las habilidades orales
sobre las escritas, de manera que las personas aprendan a utilizar la lengua, por
encima de conocer su gramatica. Ademas, es un hecho comprobado que

aprendiendo a hablar la lengua se adquiere un dominio que permite después acceder
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a textos escritos. Por este motivo en algunos lugares se emplean métodos modernos
incluso para el aprendizaje de lenguas antiguas en desuso (por ejemplo, siguiendo

el método Polis).

La introduccién de la informatica en la educacion, bajo el nombre de e-
learning, ha influido de forma significativa en la ensefianza de lenguas con el
desarrollo de aplicaciones multimedia como chats multilingles, cursos virtuales,
diccionarios, foros de discusion, gramaticas virtuales, traductores automaticos... La
introduccion del mavil o aparato celular estd dando una nueva de ensefianza que se
denomina m-learning. Dentro de esta modalidad uno de los precursores en lo

referente a idiomas fue soloinglés.com

Entre las herramientas tecnoldgicas etiquetadas como 2.0, destacan por su valor
pedagogico los blogs, las wikis y la sindicacion de contenidos (RSS). Estos
elementos facilitan la creacion colectiva de conocimiento y fomentan la
participacion de miembros de todo el mundo en proyectos comunes. El blog se
puede usar en primer lugar como diario electronico de clases, donde el profesor
incluye referencias a las sesiones dadas y también afiade las tareas y ejercicios de
profundizacién que completan a una unidad. Tipicamente, la integracion de
archivos de audio y video permite que los alumnos escuchen podcasts o videocasts
y completen ejercicios de forma interactiva. A continuacion se remiten en forma de
comentarios al blog para que el profesor pueda corregir y devolver comentarios a su

vez a los alumnos.

El Plurilingliismo es la capacidad innata del ser humano de aprender méas de
una lengua. En la ultima década la lingistica aplicada en juegos ha estudiado como

cuando aprendemos a jugar y desarrollamos una serie de estrategias, actitudes y
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destrezas que nos hacen més facil aprender una nueva lengua, ya que los
procedimientos son comunes, aunque los conceptos sean distintos. El enfoque CLIL
propone que sobre la base de la competencia plurilingiie y una adecuada
planificacion de los curriculums a través de la ensefianza integrada de lenguas y
contenidos se consigue un mayor éxito con menor esfuerzo en el desarrollo de la

competencia comunicativa en una variedad de idiomas.

El Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE; en
inglés Content and Language Integrated Learning, CLIL) se utiliza con frecuencia
como sinénimo de inmersion linguistica. Es un término creado en 1994 por David
Marsh para describir una corriente de la linguistica aplicada que propugna que en
los contextos escolares existe un mayor éxito en el aprendizaje de las lenguas
extranjeras a traves de las materias comunes, como la historia o las ciencias, que
por medio de los curriculos funcionales que las tratan de una manera aislada y en

situaciones forzadas o inventadas, como asignaturas independientes.

La investigacion en este campo ha demostrado también que el multilingtiismo
en la escuela, aprovechando los recursos, estrategias y destrezas que desarrolla el
alumno cuando aprende una lengua o materia, a traves de los curriculos integrados
de las lenguas y areas no linguisticas, contribuye de manera eficaz al desarrollo de
una competencia comunicativa en lenguas que optimiza y facilita los aprendizajes

posteriores.

Do Coyle (2002)1 afirma que el CLIL se asienta en cuatros principios clave:
e EIl primer principio coloca con eéxito el contenido y la adquisicion de
conocimientos, destrezas y comprension inherentes a esa disciplina, en el

corazOn mismo de proceso de aprendizaje.
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El segundo principio define al lenguaje como conducto para la comunicacion y
el aprendizaje. Desde esta perspectiva, el lenguaje se aprende a través de su uso
en situaciones no ensayadas pero puestas como un “andamiaje” (las tareas
deben ser planificadas empezando por las mas concretas a las mas abstractas en
paralelo con un lenguaje concreto hasta el més abstracto: desde al aprendizaje

de lo concreto por lo concreto al aprendizaje de lo abstracto por lo abstracto).

El tercer principio es que el CLIL debe suponer un reto cognitivo para los
alumnos: para que puedan desarrollar sus destrezas de pensamiento en
conjuncién con sus habilidades basicas de comunicacién interpersonal y su

competencia en el lenguaje cognitivo-académico.

El cuarto principio comprende la multiculturalidad, ya que lengua,
pensamiento y cultura se encuentran ligados, el CLIL ofrece oportunidades a

los alumnos de interactuar con otra/s culturas.

3.3.1.3. Fundamentos cientificos

Los idiomas, y sus complejas consecuencias en la identidad, la comunicacién,

la integracién social, la educacion y el desarrollo, son elementos de importancia

estratégica para los pueblos y el planeta Tierra. Hay una conciencia cada vez mayor

de que los idiomas desempefian una funcion esencial en el desarrollo, al garantizar

la diversidad cultural y el didlogo intercultural, y también en la consecucion de la

educacion para todos y el fortalecimiento de la cooperacion, la construccion de

sociedades del conocimiento integradoras y la conservacion del patrimonio cultural,

asi como en la movilizacién de la voluntad politica para aplicar los beneficios de la

ciencia y la tecnologia al desarrollo sostenible. Por lo tanto, es urgente adoptar
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medidas para estimular un compromiso internacional de amplio espectro con miras
a la promocion del plurilingtismo y la diversidad linglistica, que comprenda la
salvaguardia de las lenguas en peligro de desaparicion. Habida cuenta de que las
cuestiones relativas a las lenguas son fundamentales para todos los dmbitos del
mandato de la UNESCO, la Organizacion promueve una estrategia
interdisciplinaria para el plurilingliismo y la diversidad linguistica, en la que
participan todos los sectores del programa: educacién, cultura, ciencias exactas y

naturales, comunicacién e informacion y ciencias sociales y humanas.

Basado en los postulados de la Sociolinglistica se desarrolla un enfoque
pedagogico nuevo, el Enfoque Comunicativo. EI mismo surge como una necesidad
de proporcionar no solo el conocimiento linglistico sino también el social y las
habilidades que le permitan al individuo producir y comprender el lenguaje
necesario y apropiado para la interaccion social. A esto se le conoce en

Socioligtistica como COMPETENCIA COMUNICATIVA.

El linguista, filésofo y sicélogo soviético Lev S. Vigotsky en 1934 en su libro
PENSAMIENTO Y LENGUAIJE plantea ya, con solidos argumentos la Naturaleza
Social de la lengua (34). Puede decirse que Vigotsky es el precursor de la
SOCIOLINGUISTICA, que a partir de los afios 60 se desarrolla con gran celeridad.
La fusion de la Sociologia, Antropologia, Etnologia y Lingistica se ha utilizado
con evidentes beneficios ya que todas estas ciencias estudian al hombre en sus
distintos aspectos como ser social y légicamente relacionado con el uso de la
lengua. El primer objeto de estudio de la Sociolingiistica es el acto de
comunicacion o accion del discurso. Este acto, segun el modelo de Criper y
Widdowson, requiere de la conjuncion de varios factores: emisor, receptor,

mensaje, canal, escenario, tdpico y cddigo. Este enfoque representa una nueva
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direccion de pensamiento dentro de la pedagogia del lenguaje que deja atrés la
estrechez y rigidez de la concepcion de la ensefianza circunscrita a un método en

particular. Su caracteristica esencial en la flexibilidad.

Desde 1969 el Consejo de Europa como cuerpo cientifico ha llevado a cabo
proyectos de investigacion pedagdgica para la ensefianza de lenguas extranjeras. Es
necesario entonces mencionar otras que también se ocupan de fines similares y que
divulgan los resultados de la actividad cientifico-pedagdgica de los especialistas.
Tales son el Modern Language Center, la International Association of Teachers of
English as a Foreign Language, la Teaching English for Speakers of other
languages, la International Association of Applied Linguistics y otros. Todas estas
asociaciones tienen su sede en el hemisferio norte en los paises mas

industrializados, en el primer mundo.

Estos procesos planetizantes en distintas épocas han dado lugar al surgimiento,
evolucion y en muchos casos revolucion de las ciencias linguisticas y pedagogicas.
Las posiciones filosoficas materialistas e idealistas han estado presentes durante el
amplio periodo histérico objeto de estudio. Estas posiciones han incidido tanto en
las teorias linguisticas como en las psicoldgicas y pedagdgicas de las etapas
estudiadas. En la actualidad la ensefianza de idiomas tiene un enfoque
posmodernista que proclama “la hegemonia de la diversidad en cada esfera de la
actividad humana”. Por supuesto, este enfoque esta regido por las asociaciones del
Primer Mundo sin tener en cuenta el acentuado desbalance entre los niveles de
desarrollo de todo tipo entre los paises ricos, industrializados, cientifica y
técnicamente sUper adelantados y los paises pertenecientes a este tercer mundo

periférico y olvidado.
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3.3.1.4. Fundamento técnico

Las disciplinas se integran, tal su naturaleza, para participar en la solucion de

problemas conceptuales (Ver grafico)

INTEGRACION DE DISCIPLINAS

Sugerencia Metodoldgica:

Talleres

Proyectos

Investigacion Formativa:
Investigacion Accién
Dinadmica grupal:
Equipos de trabajo

CURRICULO INTEGRADO
INTERDISCIPLINARIO

Concepto integrador
LITERATURA

ECONOMIA Historia de los Premios Nébel
Desarrollo de

Competencias

Novela y estilo posmoderno
Cambios en las ocupaciones. Literatura filoséfica
Las relaciones de la economia con La ficcion

los estilos de vida en el tiempo \

Funcion
social de la

lengua
francesa

ARTE
HISTORIA Modelos de la comunidad, antes
_ y ahora.
Cambios en: _ Pinturas murales
\C/estlmebnta Trabajos en madera
ostumbres P Pintura regional
Arquitectura MATEMATICA Fsculturas en iabdn
Etc. / \
Graficas Tablas, cuadros

(Comparaciones del cambio)

Participan 5 docentes, cada uno con una funcién determinada por el equipo
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DISENO CURRICULAR INTERDISCIPLINARIO PARA LA PLANIFICACION DE LA
FORMACION PROFESIONAL EN LENGUA FRANCESA DE LA ESPECIALIDAD DE

IDIOMAS EXTRANJEROS -FACHSE-, U.N.P.R.G., LAMBAYEQUE.

PROCESOS:

CUADRO DE ANALISIS 01

PRIMER
PROCESO:

Analisis de
necesidades
formativas
hasta la
evaluacién
de la accidon
docente
educativa

COMPETENCIAS
CURRICULARES

NECESIDADES
FORMATIVAS

ESTRATEGIAS
CURRICULARES

PRODUCTO
ACREDITABLE

Habilidades para trabajar
en un equipo
interdisciplinario
Compromiso ético
Iniciativa vy
emprendedor
Conocimientos generales
bésicos

Capacidad para aplicar la
teoria a la préactica
Habilidades para recuperar
y analizar informacion
desde diferentes fuentes
Resolucién de problemas
Habilidad para comunicar
con expertos en otros
campos

Capacidad de aprender
Capacidad de adaptacion a
nuevas situaciones
Capacidad de critica y
autocritica

Capacidad de organizar y
planificar

Habilidad para trabajar de
forma auténoma
Habilidades elementales
en informatica
Reconocimiento a la
diversidad y la
multiculturalidad

Trabajo en equipo
Comunicacién escrita en
la lengua nativa
Comunicacién oral en la
lengua nativa

espiritu

1. ldentificacion de los
fundamentos  cientificos,
tecnoldgicos, sociales 'y
humanisticos de los
estudiantes, a partir de la
contextualizacion  técnica-
tecnoldgica de los saberes
en el campo de la ensefianza
de la lengua francesa.

2. Estudiar los procesos
posmodernos de la
formacion certificada de
calidad y de favorecer la

reinsercion  laboral, sin
mayores problemas,
estudiando el idioma
francés

3. Analisis de las

competencias técnico
profesionales

interdisciplinares, en
términos de contenidos
tecnoldgicos y de

transferibilidad de saberes a
diferentes ocupaciones de
los diferentes  campos
profesionales.

4. Estudio de las formas de
capacitacion focalizada o

especifica, para atender
demandas  puntuales -
especialidades,  maestrias,

doctorados, posdoctorados-,
propios de la insercion
laboral.

5. Conocimiento de la
implementacion de acciones
que tengan por objetivo
integrar  socio-psico-etno
laboralmente a personas con
necesidades especiales.

6. Diagnostico de los
diversos grupos
poblacionales, su
idiosincrasia, edad, nivel de
educacion formal, historia
laboral, sexo, procedencia,
etc.- en acciones de
Formacién Profesional que
personalicen la ensefianza
del idioma francés en
términos de necesidades de
aprendizaje, intereses

Talleres

Proyectos
Investigacion
Formativa:
Investigacion
Accion

Dinamica grupal:
Equipos de
trabajo

DETECCION
NECESIDADES
FORMATIVAS.

DE

Mediante el:

ANALISIS
ORGANIZACIONAL.

ANALISIS
TAREAS.

DE

ANALISIS DE LAS
PERSONA Y SU
FUNCION SOCIAL E
INSTITUCIONAL.

INSTRUMENTOS
PARA LA
DETECCION DE
NECESIDADES
FORMATIVAS.
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vocacionales y necesidades
nacionales y/o regionales

ylo sectoriales,
recuperacion de
capacidades basicas,

formacioén de competencias
profesionales, ritmo de
aprendizaje.

7. Andlisis de las formas
innovadoras de gestion de
Formacién Profesional en
los procesos del aprendizaje
de la lengua francesa y de
otras lenguas; el uso y
aprendizaje de tecnologias
disponibles en la region y
las posibilidades de
intercambio con las
utilizadas en otras latitudes.
8. Si cuenta con un
instrumento de evaluacion,
definido como el
dispositivo que contiene de
manera exhaustiva toda la
informacion de la rabrica,
es decir contiene los

criterios claramente
establecidos y los
estandares que translucen la
evaluacion de las
competencias y sus
procesos.

9. Si cuenta con pruebas
alternativas  orales que
acompafie el instrumento
del formato de evaluacion,
definido como el
dispositivo disefiado por el
profesor para tener
constancia del desempefio
del estudiante

10 Averiguar sobre la
ribrica no solo a la
especificacion de como se
evaluara una prueba
(criterios, ponderacion,
descriptores, escalas y nivel
de paso), sino como
dispositivo para
formalizarla que ademas
incluya la informacion
institucional y el conjunto
de indicaciones
relacionadas con el
constructo, la estructura y
las caracteristicas de la
prueba, la forma y el tipo de
evaluacion, la duracion
total, y las instrucciones
para realizar cada tarea que
la componga.
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CUADRO DE ANALISIS 02

SEGUNDO
PROCESO:

Justificacion

interdiscipli
naria de los
Planes de
Formacion

COMPETENCIAS
CURRICULARES

PLANES DE FORMACION
INTERDISCIPLINARIOS:
Orientaciones esenciales

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

PRODUCTO
ACREDITABLE

Habilidades para trabajar en

un equipo interdisciplinario
Compromiso ético

Iniciativa y espiritu
emprendedor
Conocimientos generales
béasicos

Capacidad para aplicar la
teoria a la practica

Habilidades para recuperar y
analizar informacion desde
diferentes fuentes

Resolucion de problemas
Habilidad para comunicar

con expertos en otros
campos
Capacidad de aprender

Capacidad de adaptacién a
nuevas situaciones
Capacidad de
autocritica
Capacidad de organizar y
planificar

Habilidad para trabajar de
forma autbnoma

Habilidades elementales en
informéatica

Reconocimiento a la
diversidad y la
multiculturalidad

Trabajo en equipo
Comunicacion escrita en la
lengua nativa Comunicacion
oral en la lengua nativa

critica y

1. La planificacion se elabora con
el criterio de que el aprendizaje
de la legua francesa reune,
integra 'y conecta criterios,
contenidos, estandares y formas
de evaluacion de otras
disciplinas.

2. Los Planes de Formacion se
trabajan sobre el entendido que la
Interdisciplina no unifica, no une
a las disciplinas, solo las relne,
las convoca, las junta, las coloca
frente afrente y les da un sentido
tematico.

3. Los Planes de Formacion
incorporan al saber cientifico los
resultados de las diversas
disciplinas, sometiéndolos a
interpretacion para finalmente
integrarlos. La caracteristica
central de la interdisciplinariedad
se desprende del hecho de
incorporar los resultados de
varias  disciplinas, entiéndase
ramas del pensamiento como la
historia, la  sociologia, la
politologia, entre otras; partiendo
de un esquema analitico-
conceptual.

4. En las Sesiones de
Planificacion los  docentes
concluyen que la Interdisciplina
conecta las disciplinas, es decir,
produce las condiciones de
posibilidad para la relacion entre
las disciplinas, estas condiciones
estan dadas sobre todo por el
tema comun, sobre el que dirigen
sus discursos y comparten sus
apreciaciones.

5. El colectivo docente entiende
que la Interdisciplina integra a las
disciplinas, esto significa que
pone una meta en comun al
trabajo disciplinario, pero no a las
disciplinas. En efecto, cada
disciplina  tiene su  tarea
especifica que no deja de lado en
ningn momento; tiene su légica

1) Caracterizar las
tendencias histdricas
de la  formacion
profesional
permanente de los
docentes.

2) Caracterizar
gnoseoldgicamente la
formacién permanente
de los docentes.

3) Caracterizar la
dindmica del
desarrollo  enddgeno
del proceso de
formacion técnico
profesional desde lo
pedagogico,

psicoldgico y
socioldgico.

4) Caracterizar la
formacion permanente
de los  docentes
universitarios en la
actualidad.

5) Elaborar un modelo
de formacién
permanente para los
docentes
universitarios
sustentado en el
curriculo vinculacién
Universidad-empresa.

6)  Establecer la
estrategia para la
gestion del proceso de
formacion permanente
de los docentes de la
ensefianza técnico
profesional sustentada
en las relaciones entre
la formacion
pedagogica y la

formacion técnico
profesional

dinamizada por los
procesos de
produccién,

transmision y
transferencia de

conocimiento.
(Vinculo universidad
— empresa).

7) Corroborar por
consulta de expertos

Modelo
pedagdgico del
desarrollo
enddgeno/exoge

no y Estrategia
de  formacion
permanente para
los docentes de
la  Formacion
Profesional:
Idiomas
Extranjeros, en
las
Universidades;
€aso:
aprendizaje de la
lengua francesa
FACHSE-
UNPRG.
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interna, su propia historia vivida
dia a dia y sus propios problemas
especificos.

6. En la Programacion de
Lenguas Extranjeras la
interdisciplinariedad se ve como
un  proceso  que  permite
solucionar conflictos,
comunicarse, cotejar y evaluar
aportaciones, integrar  datos,
definir problemas, determinar lo
necesario de lo superfluo, buscar
marcos integradores, interactuar
con hechos; que permite
preguntarnos: ¢no es esto una
muestra evidente de los nexos
con el desarrollo del pensamiento
creativo?

7. Los docentes de Idiomas
extranjeros consideran
relativamente facil la puesta en
marcha de la interdisciplinariedad
mediante la combinacién puntual
de disciplinas para el aprendizaje
de segundas lenguas, por ejemplo
combinando en las Sesiones de

Aprendizaje: musica y
matematicas, astronomia vy
filosofia, fisica y anatomia,

psicologia y conducta animal,
ingenieria mecéanica y biologia,
literatura, historia y geografia,
entre otras.

8. El colectivo de docentes de
lenguas  extranjeras de la
FACHSE considera que la
interdisciplinariedad esta presente
en todos los fenémenos de la
naturaleza, por tanto la practica
social y sus conflictos también
resultan interdisciplinarios. De
esta manera, el ser humano visto
como un ente bio- psico,-social
nace, crece y se desarrolla
enfrentando  situaciones  que
requieren de analisis y soluciones
integradoras, que implican de
alguna  manera, tomar en
consideracion una mirada
interdisciplinar.

9. Los procesos curriculares se
asocian con el desarrollo de los
rasgos de la personalidad, tales
como la flexibilidad, confianza,
paciencia, intuicién, pensamiento

el modelo de
formacién permanente
para los profesores
universitarios

sustentado en el
curriculo vinculacion
Universidad-empresa.

Métodos Teobricos:

- Histérico — Ldgico:
Para determinar las
tendencias historicas
del objeto de estudio
y el campo de accioén.

- Anélisis — Sintesis:
Estd presente en todo
el proceso formativo
profesional.

- Método Sistematico
- estructural: Para la
elaboracion de la
estrategia pedagogica.

- Método Holistico -

dialéctico: Para
disefiar el modelo
curricular.

- Método

Hermenéutico -
dialéctico: para la
comprension,

explicacion e
interpretacion del
curriculo

Métodos y Técnicas
empiricas:

- Encuestas y
entrevistas.

- Observacion.

- Métodos de criterios
de expertos.

- Métodos
estadisticos.

- Estadistica
descriptiva para
procesos los

resultados de las
encuestas.

- Método Delphi para
el procesamiento de
corroboracion de
expertos.
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divergente, capacidad de
adaptacion, sensibilidad hacia las
demas personas, aceptacion de
riesgos, aprender a moverse en la
diversidad, a aceptar nuevos
roles, etc.

10 En el inicio de la Sesion de
Aprendizaje se explica como
intervienen y se relacionan los
tres  elementos  principales:
profesor, estudiante y contenido
para crear las condiciones
idéneas que favorecen la
construccion de un aprendizaje
significativo.
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CUADRO DE ANALISIS 03

TERCER
PROCESO:

Enfoque
comunicativo
funcional
como
metodologia,

COMPETENCIAS

ENFOQUE

ESTRATEGIAS

PRODUCTO

CURRICULARES COMUNICATIVO DIDACTICAS ACREDITABLE
FUNCIONAL COMO
METODOLOGIA
Habilidades para trabajar Dimensiones del

en un
interdisciplinario

equipo

Compromiso ético
Iniciativa y espiritu
emprendedor
Conocimientos  generales
basicos

Capacidad para aplicar la
teoria a la préactica
Habilidades para recuperar
y analizar informacion
desde diferentes fuentes
Resolucion de problemas
Habilidad para comunicar
con expertos en otros
campos

Capacidad de aprender
Capacidad de adaptacion a
nuevas situaciones
Capacidad de critica vy
autocritica

Capacidad de organizar y
planificar

Habilidad para trabajar de
forma auténoma
Habilidades elementales en
informéatica
Reconocimiento a la
diversidad y la
multiculturalidad

Trabajo en equipo
Comunicacion escrita en la
lengua nativa
Comunicaciéon oral en la
lengua nativa

1. En la orientacién del
aprendizaje de la lengua
francesa, el docente, pone
énfasis en la comunicacion
de esta lengua extranjera a
través de la interaccion.

2. Realiza una ampliacion
del enfoque de los estudios
sobre la lengua francesa
con el fin de abarcar la
dimension de su uso social
y el andlisis de los factores,

linguisticos y
extralinguisticos, que
concurren en la

comunicacién.

3. Pone énfasis en la idea
del papel protagonista que
corresponde al alumno con
respecto a su propio
aprendizaje. Expansion del
concepto de «autonomia»
para responder a la idea de
que el alumno ha de ser
cada vez mas responsable
en la toma de decisiones
sobre su desarrollo como
persona que aprende una
lengua.

4. Comprende la
diversificacion  de la
funcién del profesor, que
ya no es sélo un modelo de
actuacion  linguistica o
alguien formado en la
metodologia necesaria para
ensefiar la lengua, sino
también un mediador que
asume la tarea de crear las
condiciones adecuadas para
favorecer las caracteristicas
y potencialidades de los
alumnos y su apertura
hacia el aprendizaje de
lenguas y la valoracion de
otras culturas y visiones del
mundo.

trabajo didactico

Dimensién Etica:
Dimension
Espiritual
Dimension
Cognitiva:
Dimension Afectiva
Dimension
Comunicativa:
Dimension Estética:
Dimension
Corporal:
Dimension
Sociopolitica

Modalidades:
Estudio de Casos

Ensefianza asistida
por computadora

El Seminario

El plan Keller o El
Sistema de
Instruccion
Personalizada

La ensefianza como
proceso interactivo

La investigacion

formativa: Aula
mente social
Ladica para el
desarrollo de las
habilidades
intelectuales
Estimular la
capacidad oral y
escrita

Estimular el trabajo
grupal

Axiologia de vida

ELABORACION DE
UNA GUIA PARA

DIRIGIR LOS
PROCESOS
METODOLOGICOS
EN EL
DESARROLLO DE
UNA SESION DE
APRENDIZAJE EN
IDIOMAS

EXTRANJEROS A
PARTIR DEL
APRENDIZAJ DEL
FRANCES
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5. Pone mucho Interés en 'y
por las variables
individuales de los alumnos
y, en particular, por la
dimension afectiva en la
ensefianza de lenguas y su
papel en el aprendizaje:
estilos de aprendizaje,
motivacion, transacciones
en el aula, procesos
interculturales.

6. Busca del equilibrio
entre la dimensién
linguistica y la pedagogica,
y énfasis en el curriculo
como el nexo de unién
entre la teoria y la practica
de la ensefianza y el ambito
en el que se adoptan
decisiones compartidas por
quienes participan en el
proceso de ensefianza vy
aprendizaje.

7. Considera que aprender
una lengua supone un
enriquecimiento, en la
medida en que permite
adquirir una nueva
personalidad  social vy
comunicativa.

8. Ofrece a los alumnos
oportunidades para pensar
en el proceso  de
aprendizaje y no solo en la
lengua.

9. Da importancia a las
experiencias personales de
los alumnos como
elementos que contribuyen
al aprendizaje del aula.

10. Introduce textos reales
en la situacion  de
aprendizaje; por tanto,
intenta relacionar la lengua
aprendida en el aula con
actividades realizadas fuera
de ella.
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MODELO DE INTEGRACION INTERDISCIPLINARIA

Eje de Integracion: APRENDIZAJE DE LA LENGUA FRANCESA
Aclaracion: Al integrarse las disciplinas todas tienen la misma valoracidn y cumplen tal su naturaleza.

INTEGRACION
DISCIPLINARIA COMPETENCIAS ESTRATEGIAS ACTIVIDADES PRODUCTO
(Interdisciplinariedad) ACREDITABLE
Respeta las reglas
CIENCIAS socioculturales de uso
COMUNICACION: que especifican el
Fortalecimiento de los | modo en el que se
procesos comunicativos y de | producen los | « Estrategia para | ¢ Debates e

conectividad entre personas.

enunciados 'y se
comprenden de forma
apropiada respecto a
los componentes de

las secuencias

comunicativas.

Aplica e integra
INFORMATICA: conocimiento y
Acercamiento a la realidad y | entendimiento de

fortalecimiento de los
procesos de estimulacion
cognoscitiva y asimilacion de
informacion

otras disciplinas de
formacion bajo una
vision del contexto
interdisciplinar ~ del
aprendizaje de los

idiomas y de los
principios que
subyacen a ellos.
Maneja la
TEORIA DEL | terminologia
CONOCIMIENTO filosofica
Naturaleza gnoseoldgica del | especializada.
francés: El conocimiento es | Domina las
un fenémeno con multiples | concepciones de la
aspectos. Es un fendémeno | teoria del
psicoldgico, socioldgico, | conocimiento y los
biolégico incluso. Cabe, pues, | paradigmas
su estudio desde muchos | epistemolégicos.
puntos de vista, a partir de | Asume el
multiples ciencias empiricas. conocimiento humano
en sus diferentes
admbitos
(epistemoldgico,
ontolégico,

comunicativo):
constitucion, validez y
limites.

LITERATURA

Introduce al estudiante en el
mundo de la obra literaria
como testimonio de una
época, de ideales y del
entorno historico en los cuales
se desenvuelve. ESs un
documento social de su
tiempo, esto €s, de

Lee el texto literario
desde la competencia
literaria, que implica

comprender e
interpretar el texto
desde su contexto

sociocultural.

Explica elementos
esenciales de teoria

aprender a escuchar y
dialogar

* Estrategias para
mejorar la interaccion
entre personas

» Estrategias para
cultivar los procesos
reflexivos

* Estrategias para
incentivar el trabajo
en red

» Estrategias
estimular el
colaborativo

* Estrategias para la

para
trabajo

vinculacién entre
individuos,  grupos,
sectores

* Estrategias de lecto-
escritura

* Estrategias para la
asimilacion de
informacion

+ Estrategias para la
acomodacion

(cognoscitiva) de
informacion

» Estrategias para
organizar
(sistematizar) la

informacion obtenida
* Estrategias para
fortalecer los procesos
de categorizacion

» Estrategias para
fortalecer los procesos
de conceptualizacién

» Estrategias para
fortalecer los procesos
de teorizacion

* Estrategias para
estimular el
pensamiento complejo
» Estrategias para
aprender a construir

intercambios
presenciales

. Debates e
intercambios a
distancia

. Produccion
colaborativa de textos
escritos

. Producciéon
colaborativo de
materiales

audiovisuales

» Co-evaluacion 'y
hetero-evaluacion
entre pares

. Tutorias
(individuales y
colectivas)
Alfabetizacion digital
e Alfabetizacion en
maltiples lenguajes

. Busqueda y
seleccion de fuentes

. Reconstruccion
critica

. Reflexion e
integracion de

conceptualizaciones y
experiencias

e Observacion vy
registro en terreno

* Registro fotografico

Produccion de
ensayos/ monografias

. Disefios e
implementacion  de
proyectos de

investigacion en el
aula

. Trabajo
conceptos
paradigmaticos
« Elaboracion de
organizadores
gréficos de la
informacion

+ Integracion de la

con

costumbres, de politicay de la | literaria presentes en | argumentos narrativa audiovisual
psicologia de un pueblo. La | las obras objeto de | * Estrategias para | para el andlisis del
funcién social abarca no sélo | estudio, lee | desarrollar un | contenido (cine)
época sino tiempo y clases | criticamente el texto y | Pensamiento analitico | < Disefio de proyectos
sociales; es el resultado de las | su ~ mundo  para de intervencion
condiciones sociales de una | ampliar su

En funcién a los
intereses formativos
profesionales,

personales,

sociales, laborales,
econémicos,
institucionales (de
imagen) etc
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época determinada. Mediante
esta funcion, el lector se
sensibiliza y toma conciencia
de los problemas de la
sociedad.

comprensién 'y su
pensamiento sobre lo
que lo rodea.

APRENDIZAJE DEL
IDIOMA FRANCES

Plantea la necesidad de usar
el habla como discurso o
texto para el aprendizaje de la
lengua en sus niveles
pragmatico, discursivo,
léxico, morfosintactico vy
fonético  fonolégico.  El
propdsito es comprender el
uso real de la lengua y cerrar
la brecha entre la ensefianza
de la gramatica normativa y el
uso real del lenguaje en
contextos comunicativos.
Redimensiona el

papel que cumplen los libros
de texto y ubica el habla
como proficiente para
desarrollar procesos
cognitivos, comunicativos
donde el sujeto se restituya en
relacion con los saberes.

Utiliza con propiedad
y  correccion el
conocimiento de los
elementos léxicos y
las reglas de
morfologia, sintaxis,
semantica a nivel de
gramatica de la
oracion y fonologia

Utiliza la lengua
segun las normas de
uso y las normas de
discurso que sirven
para interpretar los
enunciados en su
significado social.

SOCIOLINGUISTICA

La sociolinglistica nos ofrece
una particular mirada que nos
permite tener, por una parte,
una vision de la sociedad y de
la Escuela corno institucion y
como &mbito social; por otra
parte, una  vision  del
individuo y, por lo tanto, del
aprendiz y del profesor; por
ultimo, nos ofrece una visién
de la interaccion
comunicativa que nos
presenta el aula como un
escenario comunicativo.
Desde la perspectiva
sociolinguistica, la sociedad
se ve como algo heterogéneo,
donde existen grupos
diferentes que mantienen
entre si complejas relaciones
de poder, solidaridad vy
dominacion.

Asume la
competencia

sociolinguistica como
uno de los
componentes de la
competencia

comunicativa.  Hace
referencia a la
capacidad de una
persona para producir

entender
adecuadamente
expresiones
linguisticas en

diferentes  contextos
de uso, en los que se
dan factores variables
tales como la
situacion de  los
participantes y la
relacién que hay entre
ellos, sus intenciones
comunicativas, el
evento comunicativo
en el que estan
participando 'y las
normas y
convenciones de
interaccion que lo
regulan.
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ESQUEMA PARA UN MODELO DE APLICACION EN EL AULA

B teMALICO: ..
CONTENIDOS ESTRATEGIAS PRODUCTO
COMPETENCIAS INTERDISCIPLINARIOS DIDACTICAS ACREDITABLE
OBJETO DE
TRANSFORMACION
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CONCLUSIONES

1.- Se realizd el analisis en la planificacion de la formacion profesional en lengua

francesa de la especialidad de Idiomas Extranjeros —FACHSE-, U.N.P.R.G.,-
Lambayeque, midiendo los siguientes indicadores: a) limitaciones que presenta el
andlisis de necesidades formativas hasta la evaluacion de la accion docente
educativa, b) la justificacion interdisciplinaria de los Planes de Formacién y c) el
enfoque comunicativo funcional como metodologia, resultados que confirman con

claridad la gravedad del problema. (Ver Cuadros 1, 2, 3)

2.- Se elabord, cientificamente, el Marco Tedrico de la Investigacion, objetivo que se

pudo lograr después jerarquizar las teorias cientificas de la Planificacion curricular,
Interdisciplinariedad y el enfoque comunicativo funcional, con este instrumental
tedrico se describid, explicd e identificd las caracteristicas, propiedades, leyes,
regularidades del problema; también se pudo elaborar los instrumentos de
investigacion después de definir concienzudamente las categorias teoricas de las
variables, se formulé el analisis de los resultados y, por ultimo permitio desarrollar la

propuesta.

3. La elaboré la Propuesta de una parte de un Disefio Curricular interdisciplinario

siguiendo procesos que podrian revertir las deficiencias en la planificacion de la
formacion profesional en lengua francesa de la especialidad de Idiomas
Extranjeros -FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque; y, de este modo validar

absolutamente el proposito de la investigacion.
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RECOMENDACIONES

1. La Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, que es la Unidad de
Estudio, de esta investigacion, deberia implementar una politica agresiva en el recojo
de todas las propuestas, que como ésta, implican sacrificio y dedicacion en su
elaboracion, estudiarlas y promover su aplicacion; de este modo se daria sentido a la

funcién esencial de la Universidad Pedro Ruiz Gallo.

2. Avanzar hacia una transformacion educativa aplicando la Propuesta de este Disefio
Curricular interdisciplinario siguiendo los procesos que aqui se prescriben los
cuales podrian revertir las deficiencias en la planificacion de la formacion
profesional en lengua francesa de la especialidad de Idiomas Extranjeros —

FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque.

3. La direccion de la Escuela de Ciencias de Educaciéon debe estudiar la presente
propuesta que de ser tomada en cuenta se estaria ante la esperanza de una verdadera

transformacion curricular hecha por los docentes de esta Facultad.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO

LAMBAYEQUE

INSTRUMENTO DE LA INVESTIGACION

Técnica: Observacion
Instrumentos: Fichas de Observacion

TITULO DE LA TESIS:

PROPUESTA DE UN DISENO CURRICULAR INTERDISCIPLINARIO PARA LA PLANIFICACION
DE LA FORMACION PROFESIONAL EN LENGUA FRANCESA DE LA ESPECIALIDAD DE
IDIOMAS EXTRANJEROS -FACHSE-, U.N.P.R.G., LAMBAYEQUE.

Obijetivo:

Analizar los niveles de deficiencia en la planificacién de la formacién profesional en lengua francesa de
la especialidad de Idiomas Extranjeros —FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque, a través de las
limitaciones que presenta el analisis de necesidades formativas hasta la evaluacion de la accion docente
educativa, la justificacion interdisciplinaria de los Planes de Formacién y el enfoque comunicativo
funcional como metodologia,

Cuadro 01

Premisa central: La planificacion de la formacion profesional en lengua francesa de la especialidad
de Idiomas Extranjeros -FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque

Indicador 01: limitaciones que presenta el analisis de necesidades formativas hasta la
evaluacion de la accion docente educativa

NO

ITEMS

CRITERIOS

AVECES

SIEMPRE

NUNCA

01

La planificacion curricular orienta la ampliacion de la formacion
basica y los fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sociales y
humanisticos de los estudiantes, a partir de la contextualizacion
técnica-tecnoldgica de los saberes en el campo de la ensefianza de
la lengua francesa.

02

Profundiza la formacion de base y de fundamento, con la finalidad
de ofrecer una formacion certificada de calidad y de favorecer la
reinsercion laboral, sin mayores problemas.

03

Establece, en sus acciones formativas, el desarrollo de
competencias técnico profesionales interdisciplinares, en términos
de contenidos tecnoldgicos y de transferibilidad de saberes a
diferentes ocupaciones de los diferentes campos profesionales.

04

Contribuye a implementar formas de capacitacion focalizada o
especifica, para atender demandas puntuales —especialidades,
maestrias, doctorados, posdoctorados-, propios de la insercion
laboral.

05

Favorece la implementacion de acciones que tengan por objetivo
integrar socio-psico-etno laboralmente a personas con necesidades
especiales.

Prioriza los diversos grupos poblacionales -respetando su
idiosincrasia, edad, nivel de educacion formal, historia laboral,
sexo, procedencia, etc.- en acciones de Formacion Profesional que
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06

personalicen la ensefianza del idioma francés en términos de
necesidades de aprendizaje, intereses vocacionales y necesidades
nacionales y/o regionales y/o sectoriales, recuperacion de
capacidades basicas, formacion de competencias profesionales,
ritmo de aprendizaje.

07

Promueve formas innovadoras de gestion de Formacion
Profesional en los procesos del aprendizaje de la lengua francesa y
de otras lenguas; el uso y aprendizaje de tecnologias disponibles
en la region y las posibilidades de intercambio con las utilizadas
en otras latitudes.

08

Cuenta con un instrumento de evaluacion, definido como el
dispositivo que contiene de manera exhaustiva toda la
informacion de la rubrica, es decir contiene los criterios
claramente establecidos y los estdndares que translucen la
evaluacion de las competencias y sus procesos.

09

Cuenta con pruebas alternativas orales que acompafie el
instrumento del formato de evaluacion, definido como el
dispositivo disefiado por el profesor para tener constancia
del desempefio del estudiante

10

Considera la rabrica no s6lo a la especificacion de cémo se
evaluara una prueba (criterios, ponderacién, descriptores, escalas
y nivel de paso), sino como dispositivo para formalizarla que
ademas incluya la informacion institucional y el conjunto de
indicaciones relacionadas con el constructo, la estructura y las
caracteristicas de la prueba, la forma y el tipo de evaluacion, la
duracion total, y las instrucciones para realizar cada tarea que la
componga.

Fuente: 09 docentes de Idiomas Extranjeros de la FACHSE, de la UNPRG de Lambayeque
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Cuadro 02

Premisa central: La planificacion de la formacion profesional en lengua francesa de la especialidad
de Idiomas Extranjeros -FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque

Indicador 02: Limitaciones en la justificacion interdisciplinaria de los Planes de Formacion

CRITERIOS

N° ITEMS
AVECES | SIEMPRE | NUNCA

La planificacion se elabora con el criterio de que el aprendizaje de
01 la legua francesa redne, integra y conecta criterios, contenidos,
estandares y formas de evaluacion de otras disciplinas.

Los Planes de Formacién se trabajan sobre el entendido que la
02 Interdisciplina no unifica, no une a las disciplinas, s6lo las retne,
las convoca, las junta, las coloca frente afrente y les da un sentido
tematico.

03 | Los Planes de Formacién incorporan al saber cientifico los
resultados de las diversas disciplinas, sometiéndolos a
interpretacion para finalmente integrarlos. La caracteristica central
de la interdisciplinariedad se desprende del hecho de incorporar los
resultados de varias disciplinas, entiéndase ramas del pensamiento
como la historia, la sociologia, la politologia, entre otras; partiendo
de un esquema analitico-conceptual.

En las Sesiones de Planificacion los docentes concluyen que la
04 | Interdisciplina conecta las disciplinas, es decir, produce las
condiciones de posibilidad para la relacion entre las disciplinas,
estas condiciones estan dadas sobre todo por el tema comdn, sobre
el que dirigen sus discursos y comparten sus apreciaciones.

El colectivo docente entiende que la Interdisciplina integra a las
05 disciplinas, esto significa que pone una meta en comdn al trabajo
disciplinario, pero no a las disciplinas. En efecto, cada disciplina
tiene su tarea especifica que no deja de lado en ningin momento;
tiene su logica interna, su propia historia vivida dia a dia y sus
propios problemas especificos.

En la Programacion de Lenguas Extranjeras la interdisciplinariedad
se ve como un proceso que permite solucionar conflictos,
comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos, definir
problemas, determinar lo necesario de lo superfluo, buscar marcos
integradores, interactuar con hechos; que permite preguntarnos: ¢no
es esto una muestra evidente de los nexos con el desarrollo del
pensamiento creativo?

06

07 | Los docentes de Idiomas extranjeros consideran relativamente facil
la puesta en marcha de la interdisciplinariedad mediante la
combinacidn puntual de disciplinas para el aprendizaje de segundas
lenguas, por ejemplo conbinando en las Sesiones de Aprendizaje:
musica y matematicas, astronomia y filosofia, fisica y anatomia,
psicologia y conducta animal, ingenieria mecanica y biologia,
literatura, historia y geografia, entre otras.

08 | El colectivo de docentes de lenguas extranjeras de la FACHSE
considera que la interdisciplinariedad esta presente en todos los
fendmenos de la naturaleza, por tanto la practica social y sus
conflictos también resultan interdisciplinarios. De esta manera, el
ser humano visto como un ente bio- psico,-social nace, crece y se
desarrolla enfrentando situaciones que requieren de analisis y
soluciones integradoras, que implican de alguna manera, tomar en
consideracion una mirada interdisciplinar.

Los procesos curriculares se asocian con el desarrollo de los rasgos
09 de la personalidad, tales como la flexibilidad, confianza, paciencia,
intuicion, pensamiento divergente, capacidad de adaptacion,
sensibilidad hacia las demas personas, aceptacion de riesgos,
aprender a moverse en la diversidad, a aceptar nuevos roles, etc.

En el inicio de la Sesion de Aprendizaje se explica como
10 intervienen y se relacionan los tres elementos principales: profesor,
estudiante y contenido para crear las condiciones idoneas que
favorecen la construccion de un aprendizaje significativo.

Fuente: 09 docentes de Idiomas Extranjeros de la FACHSE, de la UNPRG de Lambayeque
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Cuadro 03

Premisa central: La planificacion de la formacion profesional en lengua francesa de la especialidad
de Idiomas Extranjeros -FACHSE-, U.N.P.R.G.,-Lambayeque

Indicador 03: Limitaciones en el enfoque comunicativo funcional como metodologia

NO

ITEMS

CRITERIOS

A VECES

SIEMPRE

NUNCA

01

En la orientacién del aprendizaje de la lengua francesa, el
docente, pone énfasis en la comunicacion de esta lengua
extranjera a través de la interaccion.

02

Realiza una ampliacion del enfoque de los estudios sobre la
lengua francesa con el fin de abarcar la dimensién de su uso social
y el anédlisis de los factores, lingisticos y extralingiisticos, que
concurren en la comunicacion.

03

Pone énfasis en la idea del papel protagonista que corresponde al
alumno con respecto a su propio aprendizaje. Expansion del
concepto de «autonomia» para responder a la idea de que el
alumno ha de ser cada vez mas responsable en la toma de
decisiones sobre su desarrollo como persona que aprende una
lengua.

04

Comprende la diversificacion de la funcion del profesor, que ya
no es s6lo un modelo de actuacién lingistica o alguien formado
en la metodologia necesaria para ensefiar la lengua, sino también
un mediador que asume la tarea de crear las condiciones
adecuadas para favorecer las caracteristicas y potencialidades de
los alumnos y su apertura hacia el aprendizaje de lenguas y la
valoracion de otras culturas y visiones del mundo.

05

Pone mucho Interés en y por las variables individuales de los
alumnos y, en particular, por la dimension afectiva en la
ensefianza de lenguas y su papel en el aprendizaje: estilos de
aprendizaje, motivacion, transacciones en el aula, procesos
interculturales.

06

Busca del equilibrio entre la dimension linglistica y la
pedagogica, y énfasis en el curriculo como el nexo de unidn entre
la teoria y la préctica de la ensefianza y el ambito en el que se
adoptan decisiones compartidas por quienes participan en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

07

Considera que aprender una lengua supone un enriquecimiento,
en la medida en que permite adquirir una nueva personalidad
social y comunicativa.

08

Ofrece a los alumnos oportunidades para pensar en el proceso de
aprendizaje y no solo en la lengua.

09

Da importancia a las experiencias personales de los alumnos
como elementos que contribuyen al aprendizaje del aula.

10

Introduce textos reales en la situacion de aprendizaje; por tanto,
intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con actividades
realizadas fuera de ella.

Fuente: 09 docentes de Idiomas Extranjeros de la FACHSE, de la UNPRG de Lambayeque

147




