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RESUMEN

La presente investigacion propositiva toma en cuenta los objetivos indicadores cognitivos
relacionados directamente con los inadecuados niveles Inferencial y Critico de Comprension
Lectora en los sujetos de la investigacion. En tal sentido, con la finalidad de otorgarle
trascendencia al estudio se elabora como objetivo general: Proponer estrategias educativas
pertinentes que posibilite la promocién de los niveles inferencial y critico de Comprensién Lectora
en los y las estudiantes de 5to. Grado de Primaria de la I.E. N° 15051 del Caserio de “San José

Obrero” - Somate Alto - Sullana - 2018; el mismo que fue alcanzado satisfactoriamente.

De la misma manera, el sustento teérico que permitié darle significatividad al estudio fue
extraida de los modelos tedricos como Teorias del Pensamiento Cognitivo (1995) y Teorias de
los Niveles de Comprension Lectora, (2010). Por otra parte la metodologia empleada
corresponde a un disefio aplicativo, transversal y explicativo; la misma que se relaciona directa

y efectivamente con las variables y naturaleza de la presente investigacion.

También para el recojo pertinente de la informacién solicitada para posibilitar un real
diagnéstico del objeto de estudio del diagndstico respectivo se aplicé el test de Comprension
Lectora de Mabel Condemarin (1991), el mismo que previamente fue sometido a criterios de
validez y confiabilidad. Una vez aplicado el instrumento, la informacion obtenida fue tratada en
tablas estadisticas descriptivas con el objetivo de facilitar el logro de los objetivos propuestos en
la investigacion.

Finalmente se disefid una propuesta metodoldgica coherente y pertinente a la
problematica descrita, la misma que se relaciona directamente con el estado situacional descrito,

los objetivos y naturaleza de la presente investigacion cientifica.

Palabras Claves: Estrategias educativas — Nivel Inferencial — Nivel Critico — Comprensién Lectora.



ABSTRACT

The present proactive investigation takes into account the cognitive indicators objectives
directly related to the inadequate levels of Inferential and Critical Reading Comprehension in the
subjects of the research. In this sense, in order to give importance to the study is developed as a
general objective: Propose relevant educational strategies that enable the promotion of the
inferential and critical levels of reading comprehension in the students of 5th. Primary degree of
the I.E. N° 15051 of the Caserio of "San José Obrero" - Somate Alto - Sullana - 2018; the same

that was successfully achieved.

In the same way, the theoretical sustenance that allowed to give significance to the study
was extracted from the theoretical models such as Cognitive Thought Theories (1995) and
Theories of Levels of Reading Comprehension, (2010). On the other hand, the methodology used
corresponds to an application design, transversal and explanatory; the same that is directly and

effectively related to the variables and nature of the present investigation.

The Mabel Condemarin Reading Comprehension test (1991) was applied to the pertinent
information to enable a real diagnosis of the respective study object of the respective diagnosis,
which was previously subjected to criteria of validity and reliability. Once the instrument was
applied, the information obtained was treated in descriptive statistical tables in order to facilitate

the achievement of the objectives proposed in the research.

Finally, a coherent and pertinent methodological proposal was designed for the described
problem, which is directly related to the situational state described, the objectives and nature of

the present scientific research.

Key words: Educational strategies - Inference level - Critical level - Reading comprehension.



INTRODUCCION

La promocion sistemética de los niveles de Comprension Lectora ha sido y es una
preocupacion constante de investigadores, docentes, gobiernos, organizaciones civiles de
diferentes paises del mundo. Ello debido basicamente a que los referidos niveles no han sido

atendidos de manera constante, cientifica, metodologica, didactica y transformacional.

A continuacién, se mencionan los principales esfuerzos, proyectos y lineamientos
realizados en diversos paises del mundo sobre el topico anteriormente mencionado. Asi
tenemos que en Colombia, ante la falta de promocién de las habilidades lectoras, se ha
lanzado la campafia La Seleccién Colombia PISA, la cual tiene un fuerte sobre el estandar el
topico de estudio anteriormente mencionado. De la misma manera en Costa Rica se llegé a
la conclusion que las pruebas por ordenador influyeron en los inadecuados niveles lectores
debido a que los estudiantes no poseian los conocimientos sobre el uso de este medio
tecnolégico. En Espafia debido al escaso tratamiento lector se propusieron algunas
estrategias significativas sobre el impulso de la cultura lectora. En México aparentemente el
pais hispanoamericano que ha dado mayor impulso a la lectura, se ha establecido un convenio

entre Secretaria de Educacion y la Universidad Nacional Autbnoma de México.

En nuestra patria el Ministerio de Educacion ha editado algunos materiales lectora
relacionados con la promocioén sistematica del proceso lector. Asi se sabe que nuestra patria
en Comprensién Lectora, por medio de la Prueba PISA subi6é 14 puntos ubicandose en el
puesto 63 de la lista. Aunque estos lugares aln son insuficientes.

(Diario Peru 21).

De esta realidad descrita nuestra escuela no estd excepta de la problemética
anteriormente mencionada. Se observa que los alumnos al comentar los textos de las
diferentes areas no presentan los niveles inferencial y critico de Comprensién Lectora. Sus
son bajos cuantitativa y cualitativamente. Los estudiantes manifiestan escasas habilidades,
conocimientos, estrategias, recursos para promover los niveles anteriormente mencionados.
Se aprecia que no pueden deducir informacién implicita en los textos sefialados tanto en las
dimensiones de causalidad, consecuencia y reconocimiento del significado de palabras y
expresiones, a pesar que la informacion propuesta de relaciona directamente con los
intereses, necesidades, inquietudes y nivel cognitivo de los estudiantes. De la misma manera
se observa que poseen escasas actitudes y destrezas para expresar sus puntos de vista,
fundamentar sus ideas y tomar decisiones coherentes y pertinentes de acuerdo a la

problematica descrita anteriormente. Esta realidad problemética influye en el rendimiento



académico, autoestima, autoconcepto, niveles de socializacion de los nifios y nifias de Quinto

grado de Primaria.

Por otra parte, el objeto de estudio de la actual investigacion es la Propuesta
Psicopedago6gica que involucra el proceso de enseflanza aprendizaje de estrategias
psicopedagdgicas vinculadas con la promocidén estructural y constante de los niveles
inferencial y critico de Comprension Lectora. La misma que considera una serie de
estrategias innovadoras, pertinentes que generan la participacion, motivacion y compromiso
de los docentes, directivos, estudiantes y padres de familia en la actual investigacion
descriptiva, propositiva, cuantitativa, aplicativa y asi superar la problematica descrita

anteriormente.

Ademas, es necesario e importante detallar el objetivo general de la presente
investigacion el mismo que guia los lineamientos, acciones y estrategias de la presente
propuesta. Este explicitamente se sefiala asi: Proponer y aplicar estrategias educativas
pertinentes que promueva los niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora. De éstos
se detallan los objetivos especificos que a continuacion se indican: a) Diagnosticar los
indicadores relacionados con los estandares Inferencial y Critico de Comprensién Lectora b)
Examinar las teorias relacionadas con las estrategias psicopedagdgicas y los niveles
Inferencial y Critico de Comprension Lectora. ¢) Disefiar estrategias psicopedagdgicas
relacionadas con la promocion de los niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora. d)
Aplicar el Programa de Estrategias Psicopedagdgicas para mejorar los niveles Inferencial y
Critico de Comprensién Lectora. €) Comprobar los resultados del Pretes y Retest de
Comprension Lectora con la finalidad de validar la Propuesta de Intervencion
Psicopedagogica en Mencion Estos fueron logrados de manera sistematica y pertinente

durante el proceso de investigacion llevado a cabo.

Por otra parte se considera que el campo de accion relacionado con la naturaleza de
la presente investigacion diagnéstica — propositiva es el Programa de Estrategias
Psicopedagodgicas; el mismo que involucra estrategias activas, creativas e innovadoras e
invita a la participacion consciente, permanente de todos y cada uno de los actores de la
educacion.

De la misma manera es trascendente presentar la hipétesis de investigacion, la misma
gue orientd las estrategias y actividades planificadas y, se vincula con la naturaleza de la
presente investigacion aplicativa - propositiva. Esta se detalla y precisa explicitamente de la
siguiente manera: Si se disefla y aplica estrategias psicoeducativas; probablemente se

mejoraran niveles Inferencial y Critico de Comprensioén Lectora.



Por otra parte los autores de la investigacion propositiva - aplicativa cuentan con mas de 32 afios
de experiencia en la formacion integral de nifios y nifias menores de doce afios de edad.

Esta realidad sumada a la renovacion constante de la Practica Pedagdgica permite la
incorporacion progresiva de variadas estrategias de Comprension Lectora, en sus diversos
niveles, los mismos que producen aprendizajes significativos y funcionales para todos y cada

uno de los estudiantes en igualdad de condiciones.

También los maestros investigadores, autores de la tesis, hemos desarrollado nuestra
labor profesional en el aula, lo cual nos permite proponer estrategias, mecanismos de accion
y actividades lectoras significativas y funcionales para promover los niveles de Comprension
Lectora, Esta propuesta nace de los procesos de reflexion de la Practica Pedagogica, la
misma que se realiza con significatividad, pertinenciay objetiva para asi mejorar el desarrollo
personal y profesional de los docentes y, en

consecuencia, la calidad de los aprendizajes en materia de Comprension Lectora.

Ademas, el primer capitulo de la presente tesis descriptiva - propositiva presenta los
siguientes aspectos: a) Ubicacion Geografica Espacial e Historica del distrito de Bellavista:
Con la finalidad de caracterizar de manera objetiva, integral y veraz los campos geograficos y

espacial en el que se encuentra la Institucion Educativa. b) La

Ubicacion Geografica e Historica del Caserio de “San José Obrero” — Somate Alto- 2018: con
el fin de delimitar con exactitud el campo geografico de accién de la mencionada propuesta
de intervencidn descriptiva - propositiva. ¢) La Institucién Educativa N° 15051

“San José Obrero” — Somate Alto: Buscando conocer y comprender las caracteristicas de
infraestructura, condiciones, actores, contexto en el que se ubica el centro escolar y asi poder
facilitar el real y auténtico conocimiento del objeto de estudio. d) Caracteristicas de los actores
educativos: De los docentes se busca apreciar el real y auténtico estado situacional de su
Practica Pedagdgica en relacion especifica a los niveles de Comprension Lectora. De los
estudiantes se pretende apreciar la real y

objetiva informacién sobre los auténticos estandares de Comprension Lectora para asi,
posteriormente, disefiar y programar pertinentes y efectivas estrategias de intervencién
metodoldgica.

También dentro de este primer capitulo se detalla el Analisis de los Inadecuados
niveles Inferencial y Critico de los sujetos de la presente investigacion: Estos resultados
cuantitativos y cualitativos relacionados con los inadecuados niveles inferencial y critico de
Comprension Lectora fueron extraidos de fuentes primarias y secundarias importantes y asi

poder adquirir un auténtico y real conocimiento del estado situacional del objeto de estudio



tanto a nivel internacional, nacional y local. Asimismo, se precisa a) la evaluacion y tendencia
de los inadecuados Niveles de Comprension Lectora en la I.LE. N° 15051. Ello es producto de
la tendencia evolutiva en relacién a los resultados obtenidos tanto en la aplicacion de los
resultados de la Prueba ECE (Ministerio de Educacion) y los instrumentos diversos aplicados
en la Institucién Educativa. De la misma manera, en este primer capitulo se toma en cuenta
la metodologia empleada.

Ademas, el capitulo dos describe los antecedentes de estudios nacionales e
internacionales que se vinculan efectiva y directamente con la presente investigacion
descriptiva - propositiva y asi poder otorgarle coherencia, sustento a la propuesta de
intervencion metodoldgica.

Por otra parte, se determinan las bases tedricas conceptuales relacionadas con los
inadecuados niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora con la finalidad de darle
actualidad, pertinencia y significatividad a la presente Propuesta de Intervencion
Metodoldgica. Asimismo, se describen las bases teoricas actuales y pertinentes que
presentan diversos e importantes investigadores a lo largo del tiempo. Dentro de los
antecedentes de estudio tanto a nivel internacional, nacional como local se han llevado a cabo
diversos estudios valiosos relacionados con las variables de estudio, los mismos que otorgan
trascendentes aportes tedricos, cientificos y metodolégicos para proponer y sustentar
alternativas de solucién a este fenémeno psico — social que afecta los aspectos cognitivos,
volitivos y sociales de los integrantes de la muestra de estudio.

Es importante sefialar que dentro de las bases tedricas se presentan las definiciones
relacionadas con las habilidades lectoras dentro del respecto niveles de la variable, objeto de
estudio. Asimismo, se describen y se vinculan las definiciones, caracteristicas, actores,
espacios, momentos, causas, consecuencias vinculadas efectivamente con los niveles
Inferencial y Critico de Comprension lectora.

En el tercer capitulo se sefiala y sustenta la propuesta psicopedagobgica como
alternativa de solucién coherente, concreta y objetiva para promover de manera efectiva y
funcional el objeto de estudio descrito y sefialado anteriormente. Para ello se describe la
definicion, las caracteristicas, funciones y principios de la Orientacion Psicopedagd6gica como
ciencia social importante y necesaria que permita la promocion de los niveles de Comprension
Lectora sefialados y precisados anteriormente.

Por otra parte, el capitulo tres sefiala y detalla el analisis e interpretacion de los
resultados obtenidos como producto de la aplicacion metodolégica del Test de Comprensién

Lectora, el mismo que previamente fue sometido estrictamente a criterios de validez y



confiabilidad. Estas acciones se llevaron a cabo teniendo en cuenta las hip6tesis y objetivos
de la presente investigacion diagnoéstica y propositiva.

Posteriormente se argumenta la discusion de resultados, el mismo que contempla la
relacién directa y significativa entre los resultados hallados, las bases teéricas y los
respectivos y trascendentes antecedentes de estudio, tanto nacionales como internacionales.
Dicho proceso de intervencion se lleva a cabo considerando los objetivos previstos y
relacionandola con el programa de Intervencién Metodologica.

En relacion a la trascendencia de una adecuado andlisis e interpretacién de los
resultados Taylor y Bogdan (1986), senalan que “el tratamiento de los datos a través de un
analisis comprensivo, articulado sobre la comprension y rastreo de los mismos, mediante la
busqueda de categorias fundamentales en los hechos que se han descritos a lo largo de los
diferentes instrumentos utilizados en la investigacion”. En tal sentido es importante, necesario
y pertinente presentar los resultados obtenidos por categorias o dimensiones para de esta
manera facilitar el logro de las metas y objetivos previstos en la presente propuesta de mejora
metodoldgica lectora. En tal sentido en el presente capitulo se analizan los resultados
presentando tablas estadisticas considerando las categorias e items respectivos. Asimismo,
se presenta el objetivo, la pregunta, las situaciones consideradas dentro del instrumento y la
fuente de acuerdo a las reglas que sefialan y exigen las normas APA.

Seguidamente se consideran las conclusiones y recomendaciones obtenidas. Las
primeras considerando los resultados obtenidos y el proceso de discusion de resultados que
se llevd a cabo en las que se tuvieron en cuenta los resultados hallados, los antecedentes de
estudio y bases tedricas actualizadas y relacionadas con los niveles de Comprension Lectora.
Las segundas valorando las futuras intervenciones de mejoramiento cualitativo y socio critico
gue se pudiesen presentar considerando los resultados de la presente intervencion
metodoldgica cientifica.

Como conclusion fundamental se precisa que “la propuesta teérica relacionada con la
promocion sistematica y didactica de los niveles Inferencial y critica es significativa, y
pertinente ya que toma en cuenta los indicadores del diagnéstico, los niveles de madurez de
los estudiantes y el contexto en el cual se desenvuelven ellos y ellas”.

De la misma manera como recomendaciéon fundamental se sefiala que se deben
“proponer propuesta de innovacion e investigacion cualitativas y socio — criticas relacionadas
con la promocién sistematica y constante de los niveles inferencial y critico de Comprensién

Lectora”.



Asimismo, se precisan las principales referencias bibliograficas actuales y
trascendentes utilizadas en el actual informe de investigacion. Dichas referencias han tomado
en cuenta las normas APA establecidas por la Comunidad Cientifica.

También se detallan y describen los anexos utilizados como: Lista de Cotejo,
Instrumento de Validacién, Solicitud para autorizacion, Constancia, Registro Fotografico y
Matriz de Operativizacion de las Variables. La presencia de estos instrumentos comprueba
no solo la aplicacién de la presente investigacion, sino fundamentalmente la funcionalidad y
pertinencia de la propuesta de intervencién didactica que fomenta con objetividad y

sostenibilidad los importantes niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora.

Cabe resaltar que el Test de Comprension Lectora para estudiantes contemplo
aspectos, dentro del nivel Inferencial, como relaciones semanticas de causalidad,
consecuencia y de descubrimiento del significado de palabras y expresiones. Para el nivel
critico se plantean habilidades especificas relacionadas con la argumentacion, la criticidad
propiamente dicha y la solidez de los planteamientos. De la misma manera dentro del
instrumento de medicién del diagnéstico se consideran las opciones mdultiples para valorar las

respuestas estudiantiles en funcién del diagndstico del objeto de estudio.

Ademas, la propuesta de intervencion metodoldgica es aplicable de acuerdo a su
finalidad, pues busca soluciones concretas, practicas y reflexivas a las problematicas de los
inadecuados niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora. Ademas, en funcién a su
temporalidad es transversal porque aborda fenébmenos que se interrelacionan en el tiempo,
como en el impacto de los inadecuados niveles inferencial y critico de Comprension Lectora
sobre otras dimensiones importantes como el aprendizaje, el rendimiento académico y los

niveles de socializacién de los estudiantes de quinto grado de Primaria.

Finalmente, por su profundidad la investigacion es descriptiva — explicativa, ya que
presenta los indicadores, conductas y dimensiones que se relacionan con los niveles

Inferencial y Critico de Comprension Lectora.



CAPITULO I: ANALISIS DEL OBJETO
DE ESTUDIO



1.1. Ubicacion Geografica, Espacial e Historica del Distrito de Bellavista

Este importante distrito metropolitano de la provincia de Sullana, departamento de
Piura limita por el norte con la Quebrada y Boquerén de Nufiez; por el este con las
parcelas de Cieneguillo y el dren de Cieneguillo; por el sur con el importante

Asentamiento Humano Santa Teresita y Barrio Buenos Aires y; por el oeste con el Canal

Viay ex carretera a la Tina.

Geogréaficamente esta dividida de la capital provincial (Sullana) por el Canal Via, el
mismo que fue construido como consecuencia de las lluvias torreciales y catastroficas
del afio 1983, las mismas que afectaron la economia, la produccion, el comercio y la

vida de las personas y animales de nuestra regién.

Mapa de la Micro Red Bellavista
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Fuente: Google. (s.f.).[Mapa de Bellavista, Pera en Google maps].

En el territorio de este importante distrito se ubican distintos centros poblados que
manifiestan indicadores de desarrollo politico — econémico. Estos son: Bellavista

Cercado, Urb. Villa Militar, A.H. Esteban Pavlectich, A.H. Jorge Basadre, A.H. Tupac
Amaru,



A.H. José Carlos Mariategui, Barrio El Porvenir. Geograficamente se ubica en la
parte suboeste de la cuidad chirense de Sullana y especificamente en la margen
izquierda del rio Chira. Su suelo se caracteriza por ser aluvial, debido a que por su
superficie discurren quebradas que afectan el relieve del mismo y el establecimiento de
las viviendas y negocios.

Segun Del Castillo, R. (2011) este pujante distrito “cuenta con una poblacién de habitantes
de 36,768 habitantes con una densidad poblacional de 11,899.03 habitantes por kilometro
cuadrado y una tasa de crecimiento de 1,0% para el afio 2007”. Un tercio de la poblacion de
este importante distrito son jovenes, quienes constituyen la fuerza motriz y medular para la

ejecucion y cristalizacion de las politicas de desarrollo del distrito malambino.

A continuacién, se muestra la densidad poblacional del distrito y su proyeccién en los afios

venideros:
Tabla N° 01
Distrito Superficie Censo 1993 Censo 2005
Territorial Densidad Densidad
Km? hab/km? hab/km?
Bellavista 3,09 10 316,18 11 620, 71

Fuente: Plan de Desarrollo Concertado 2008 — 2018 - Municipalidad de Bellavista — Nov. 2008.

De la misma manera Adrianzén, L. (2010) en relacion al desarrollo histérico de este

importante distrito manifiesta que

Los primeros pobladores que se asientan en lo que hoy es Bellavista provenian de las
zonas rurales de poblados como Huangald Grande, Piedra Rodada, Montenegro y otros
ubicados en el Alto Chira, asi como familias que llegaron de zonas mas apartadas como
del Alto Piura, Ayabaca y Huancabamba, para trabajar en la siembra y pafia de algodon en
haciendas como Huangald y Mambré. En razén de que la mayoria de estos pobladores
provenian de la hacienda Huangald, es que inicialmente se conoce al este asentamiento

en formacién con el nombre de “Huangaléa Chiquita”.

Sin embargo, en el afio 1921 cuando don Manuel Morales presentaba a unos vecinos y
amigos la idea de cambiar de nombre a este pequefio pueblo, debido a que el panorama
del territorio que se formaba como consecuencia de las lluvias era hermoso y acogedor Sin
embargo, su idea no fue aceptada debido a que la mayoria no estuvo de acuerdo. Sin

embargo, el 14 de noviembre de 1930 se consolida la idea cuando el alcalde de Sullana,



don lldefonso Coloma, ordena la creacion del Barrio Bellavista, el mismo que
posteriormente dio origen al distrito de Bellavista.
A continuacion, se muestran los acontecimientos mas importantes que han ocurrido

durante el desarrollo de este importante distrito:

T “11 de octubre de 1937: Fundacion de la “Sociedad de las Mercedes

T “19 de agosto de 1939: Surgimiento de elevar a distrito el barrio de Bellavista”

”)

T “4 de diciembre de este afio se crea la Sociedad de Auxilios Mutuos “Sefior Cautivo
T “12 de diciembre de 1952: Creacion del puesto de la Guardia Civil”

T “21 de octubre de 1954: Promulgacion de la Ley N°12140 reconociéndose al barrio de

Bellavista con la categoria de distrito”

“8 de diciembre de 1954: Instalacion del primer consejo distrital de Bellavista”

“1954: Iniciacion de la construccién del mercado de Bellavista”

“1° de enero de 1959: Inauguracién de actual palacio municipal2

“1964: Construccion de la posta médica”

“5 de mayo de 1972: Constitucién del AA. HH. “Tupac Amaru™

“23 de agosto de 1973: Creacién del barrio “El Porvenir
“8 de marzo de 1981: Creacion del AA. HH. “Jorge Basadre™

27 de junio de 1985: Reconocimiento de la urbanizacién popular “José C. Mariategui

T T T .

1.2. Ubicacién Geografica e Histérica del Caserio “San José Obrero” —
Somate Alto
El caserio de San José Obrero- Somate Alto se encuentra ubicado a la margen

izquierda del canal “Daniel Escobar’ especificamente en el kildmetro 26 y margen
derecha del Canal “Tablazo”. De la misma manera este caserio colinda con 11 Caserios

de Sullana y con el préspero distrito de Tambogrande.

Para poder arribar a él se utiliza la Carretera Panamericana con direccion al
Caserio de Sinchi Roca — Distrito de Tambogrande para luego utilizar un desvio
carrozable, siempre en la direccién del Canal de Irrigacion “Tablazo” que pertenece a la
irrigacion de San Lorenzo. Los medios de transporte para acceder alli son: mototaxis,
motolineal y furgoneta. En la actualidad cuenta con dos accesos adicionales a otros
Distritos: a Lancones (Sullana) y Las Lomas (Tambogrande- Piura).



Su geografia es muy particular ya que una parte de su territorio es plano y otra,
es accidentada por la presencia de desvios y pequefios cerros. Normalmente permanece
con una temperatura que oscila entre 20°C a 25°C.

Es una zona netamente agricola, donde el poblador normalmente siembra vy
cosecha productos como el limén, papaya, naranja, palta, etc. Normalmente el limén es
transportado en camiones al mercado de la Provincia de Sullana, especialmente a su
centro de Acopio ubicado en el sector Cieneguillo sector Los Ranchos- Sullana.

De la misma manera la mayoria de la poblacién cuenta con chacras y parcelas
propias proporcionando puestos de trabajo a otros pobladores de la comunidad como
pedn. Ademas esta zona es ganadera donde se crian animales como: cabrio, vacuno y
algunas aves de corral. Para su produccién agricola se hace uso de las aguas que
discurren del Canal de Irrigacién “Tablazo”, las mismas que son aprovechadas por las

familias como liquido elemento para el consumo humano y preparacion de sus alimentos.

Dentro de la zona habitan en su mayoria familias nucleares caracterizadas por
tener una carga familiar menores de tres hijos. Se estima una poblacién entre 120 a 200
familias que habitan en este importante sector del distrito metropolitano de Bellavista. La
mayoria de las viviendas estan construidas por material ristico como quincha, barro,
adobe y tabique. Los techos de las mismas son de doble caida y se ubican en su mayoria

en las partes altas de los terrenos.

También este importante centro poblado cuenta con una posta médica que atiende
casos de emergencia como son la presencia de emergencias, planificacion familiar, casos
de EDA. De la misma manera se desarrollan programas de vacunaciéon especialmente a
los nifios de los primeros afios de vida. Los pobladores no cuentan con los servicios
basicos de agua potable y desagiie, lo cual crea la posibilidad de la aparicion de
enfermedades gastrointestinales en los pobladores. Sin embargo cuenta con servicio de
electricidad tanto al interior de los hogares como en la via publica. Existen algunas
personas, de 60 a 70 afios que son analfabetas y algunos que tienen estudios
secundarios inconclusos, pero la Institucion Educativa ubicada alli ha ido mejorando el
nivel educacional de los nifios, niflas y adolescentes. La gran mayoria profesa la
educacién catolica y se encuentra organizada por la ODEC de Sullana, la capital
provincial. No obstante, algunos integran otras religiones solicitando de esta manera la
exoneracion respectiva del area de Religion como lo estipulan las actuales normas
educativas. La comunidad catélica celebra muchas festividades religiosas, siendo las mas

resaltantes: Semana Santa, Fiesta Patronal del Sefor Cautivo de Ayabaca y la



Celebracion de la Navidad. Ademaés, festeja eventos como el dia del Campesino,
Carnavales, actividades deportivas, etc.

La comunidad estd organizada politicamente en Instituciones como la Tenencia
de Gobernacion, Club de Madres, Vaso de Leche, Programa Juntos y Comision de
Regantes. Estas organizaciones trabajan en conjunto para la ejecucion de sus proyectos

en beneficio de la Comunidad conjuntamente con la Municipalidad Provincial de Sullana.
1.3. La Institucion Educativa I.E. N° 15051

La Institucién Educativa N° 15051-A.S.-“José Carlos Mariategui”, fue creada por
Resoluciéon Zonal N°337 del 23 de junio de 1978. Esté ubicada en el Centro Poblado
Somate Alto-Km. 26, denominado Centro Poblado “San José Obrero”, del distrito de
Sullana. Las actividades educativas se iniciaron con 06 secciones del nivel Primario
(1°,23,32,43 52y 69). En el aflo 1988 se realiza la creacion del Nivel Secundario. En el afio
1991 se fusionan estos dos niveles y se realiza la ampliacion del nivel Inicial (45 afos),
recayendo la Direccién del Plantel en la maestra Srta. Maria Consuelo Ortiz Rugel.

Actualmente tiene 14 aulas distribuidas de la siguiente forma: 03 aulas en el nivel Inicial, 06

aulas en Primaria y 05 aulas en Secundaria.

Los Padres de Familia de la Institucion Educativa son agricultores, su trabajo es
eventual y/o independiente. Las principales actividades productivas de la zona son la

agricultura y la ganaderia.
En la actualidad la poblacion estudiantil es de 312, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla N° 2 Poblacién Estudiantil

Inicial Primaria Secundaria Total

10 20 30 40 50 60 10 20 30 40 50

33 16 124 26 21 |27 29 30 40 23 21 22 312

Fuente: PAT - |IE 15051-A.S.-“José Carlos Mariategui”,

Se cuenta con dos profesoras de nivel Inicial, para cada uno de los grados: 04 afios y 05
anos, cinco docentes en el nivel Primario y ocho en el Nivel Secundario. De la misma manera

se cuenta con un personal administrativo y un directivo.
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El horario escolar se estructura de la siguiente manera:

T Nivel Inicial : 8:00 am. - 12:30 pm (05 Horas Pedagdgicas)
 Nivel Primario : 8:00 a.m. - 1:00 p.m. (06 Horas Pedagdgicas)
T Nivel Secundario :8:00 a.m. - 1:45 p.m. (07 Horas Pedagdgicas)

Caracteristicas de los Estudiantes
Se muestran a continuacién sefialan las caracteristicas principales de los estudiantes:

Dimensién Socio Afectiva:

. Desarrolla su autoestima.
. Es dindmico, expresivo, critico y creativo.
. Practica valores de responsabilidad, respeto y democracia. Comprende, valora

y evidencia su fe religiosa.
Dimension Cognitiva

. Comunica oralmente y por escrito sus ideas, sentimientos, opiniones y
experiencias con claridad y fluidez.

. Comprende mateméticamente la realidad para resolver los problemas que se le
presentan en la vida cotidiana.

Desarrolla habitos de lectura, estudio, trabajo e investigacion.

Dimensién Psico — Motora

. Se expresa a través del arte poniendo de manifiesto su espiritu creativo.

. Muestra dominio corporal en las actividades deportivas y atléticas.

. Es consciente de su esquema corporal y de sus potencialidades y
limitaciones.

. Preserva la salud y medio ambiente.

Participa con democracia en los diferentes comités de la |.E
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1.6.

Caracteristicas de los Profesores
De la misma manera es importante y necesario indicar las caracteristicas mas

importantes de los docentes de la escuela, las mismas que especifican la Practica
Pedagdgica en sus diversas y valiosas dimensiones. Socio — Afectiva
* “Educa y guia con el buen ejemplo”

* “Se acepta como persona y valora su importancia como profesional de la educacion”
* “Es reflexivo, autocritico y consciente de la necesidad de su superacién personal y

colectiva”

“Promueve y respeta los derechos humanos” Cognitiva

“Solida formacion profesional con apertura al cambio y al avance cientifico
tecnolégico”

“Realiza procesos de adecuacion y diversificacion del curriculo”
“Maneja contenidos pedagogicos y disciplinares actualizados”

“Utiliza meétodos, procedimientos, estrategias y técnicas que promueven la

construccion significativa de aprendizajes en los estudiantes”

“Conoce sus potencialidades y limitaciones”

“‘Respeta las caracteristicas individuales, estilos y ritmos de aprendizaje de los

alumnos” Psico — Motora

“‘Respeta y valora su medio ambiente”

“Desarrolla las potencialidades y habilidades de los alumnos”

“Promueve la participacién activa del dialogo”

Caracteristicas de los Directivos
Los directivos de la Institucién Educativa muestran caracteristicas relacionadas
con el Liderazgo Pedagdgico, el mismo que permite y facilita el logro de los objetivos y
metas institucionales. Este tipo de liderazgo permite el establecimiento de adecuadas

relaciones interpersonales.

De la misma manera dentro de las capacidades como lider pedagdgico que ha
permitido la puesta en marcha de las actividades y estrategias propuestas por los
directivos se encuentran el asertividad y la empatia. Estas permiten comprension,
comunicacion y facilitan el logro de los objetivos y metas institucionales que de manera
consensuada se proponen es la escuela. Se hace objetivo la propuesta de estrategias

gue permitan a los alumnos de los diversos niveles educativos progresivamente adquirir
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responsabilidad y autonomia en su propio proceso de aprendizaje. Por ello los directivos
proponen la auto — co y hetero evaluacion inciden directamente para que los diversos
actores educativos valoren a los nifios y adolescentes como persona con derechos,
dignidad y capacidad de desarrollo integral. En este sentido la politica, ideario, mision,
vision y objetivos institucionales giran directa y efectividad en el centro medular de la
existencia de toda institucion educativa: la calidad de los procesos y resultados de los
aprendizajes del alumnado.

Por ello Freire, S. y Miranda, A. (2014) argumentan que “el liderazgo del director incide
en el rendimiento de los estudiantes en tanto contribuya a desarrollar entornos de
aprendizaje para los profesores”. Implica que el director acomparie a los maestros de
manera constante, motivadora y efectiva valorando su Practica Pedagogica y

posibilitando su desarrollo personal y profesional.

Andlisis de los inadecuados Niveles de Comprension Lectora en la |.E.
N° 15051

Los resultados de la Evaluacion de la Comprension Lectora, tanto a nivel
nacional como institucional, demuestran que los estudiantes manifiestan inadecuados
niveles de Comprension Lectora Inferencial como en Criticidad.

En este sentido, dentro del nivel implicito, expresan escasas habilidades para
identificar y diferenciar el tema, titulo, idea principal, ubicar hechos, acciones,
personajes y lugares, deducir datos.

Por parte del nivel critico manifiestan inadecuadas destrezas para dar la opinién de
un texto, juzgar la informaciéon propuesta, juzgar los comportamientos de los
personajes, analizar la intencion del autor del texto, juzgar la estructura del texto

sefialado.

Tabla N° 3 Estado Situacional de los Niveles de Comprension Lectora

Inferencial Critico

Inicio | Proceso |Previsto Destacado Inicio | Proceso |Previsto |Destacado

35%  30% 20% 15% 40% | 30% 10% 20%

Fuente: Registros de Evaluacion Institucionales de la Institucién Educativa.

Los datos propuestos anteriormente demuestran que, dentro del nivel inferencial,
la gran mayoria se ubica en inicio o en proceso. De la misma manera, en el estandar

critico, los 7/10 se encuentran en inicio 0 en proceso.
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Evaluacion y Tendencia de los inadecuados Niveles de Comprension
Lectora en la I.E. N° 15051

El problema de la Comprensién Lectora no soélo tiene repercusiones en el area de
Comunicacion. Sus implicancias son mayores y complejas. Sus bajos niveles inciden en
la escasa promocion de las habilidades cognitivas, bajo nivel de aprendizaje de los
estudiantes en las diversas areas curriculares. De la misma manera representa una
limitacion importante para la promocion sistemética del pensamiento critico y creativo de
los estudiantes, lo cual conlleva a que los estudiantes de la I.LE. N° 15051 actuen, en los
diversos espacios, de manera lineal, rutinaria.

Por otra parte, limita la capacidad para que el estudiante de la escuela de manera
consciente pueda y deba pensar de manera intencional en su propia lengua; es decir,
cuando el estudiante no tiene los suficientes recursos lectores, entonces tiene pocas
posibilidades y conocimientos previos para pensar en su propia lengua. Asimismo los
inadecuados niveles de Comprensién Lectora de los estudiantes de la escuela posibilitan
la escasa promocién de las habilidades comunicativas y linglisticas, en este sentido se
manifiesta en pocas habilidades y destrezas para leer, comprender, expresar mensajes
y argumentar los mismos.

También tiene influencia directa en el escaso fomento del vocabulario. Cuando
una persona accede al complejo, pero valioso campo de la comprension lectora se
enfrenta a nuevas palabras y expresiones que enriquecen su campo vocabular. En
consecuencia, aquel estudiante que no lee o lo hace escasamente su campo vocabular
seria pobre y limitado. Ademas, influye en la escasa promocién de las habilidades
ortograficas de los estudiantes de la escuela, en el sentido que al tener inadecuados
espacios y oportunidades para enfrentarse al texto, es légico que los alumnos de la
escuela tendran un pobre campo de vocabulario. De la misma manera condiciona el
enriquecimiento del ambito cultural de los estudiantes al tener poco acceso a los ambitos

historico, cultural, social, econémico.

1.9. Los Niveles de Comprension Lectora en los estudiantes de 5° de Primariay el

Problema

Se muestran a continuacion los datos estadisticos que caracterizan el
estado situacional de los niveles inferencial y critico de Comprensién Lectora
Dimension 1: Nivel Inferencial de Comprension Lectora



Tabla N° 04:

Reconocimiento de Relaciones Semanticas Implicitas

OBJETIVO: Determinar el nivel de reconocimiento de relaciones semanticas implicitas
(causalidad, consecuencia, modo) contenidas en los diversos textos tratados.
PREGUNTA: ¢ Por qué...? ;Qué habria pasado si.....? ; Como crees...?

Habilidades Inicio Proceso Previsto Destacado Total

Inferenciales
F % F % F % F % F %

Causalidad 10 37 07 26 08 30 02 07 27 100

Consecuencia | 07 26 08 30 06 22 06 22 27 100

Modo 09 33 07 26 05 19 06 22 27 100

Fuente: Pretest de Comprension Lectora

Gréfico N° 01:
Reconocimiento de Relaciones Semanticas Implicitas

OBJETIVO: Determinar el nivel de reconocimiento de relaciones semanticas implicitas
(causalidad, consecuencia, modo) contenidas en los diversos textos tratados.

PREGUNTA: ¢ Por qué...? ¢ Qué habria pasado si.....? ;Como crees...?

Fuente: Tabla N° 04 - Reconocimiento de Relaciones Semanticas Implicitas
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Andlisis:
Los datos sefalados anteriormente demuestran que:



1.- Mas de la mitad de los integrantes de la muestra de estudio demuestran habilidades
inferenciales de causalidad en inicio 0 en proceso dentro de las sesiones de aprendizaje

en las que participan.

2.- De la misma manera un poco mas de la mitad de los sujetos de la investigacion sefalan
habilidades inferenciales de consecuencia en proceso o en inicio durante el desarrollo de
las estrategias que proponen en su mayoria los docentes de la Institucion Educativa.

3.- Por otra parte un poco menos de las 3/5 de la muestra de estudio sefiala que las
habilidades inferenciales de modo se encuentran en proceso e inicio del proceso de

Comprension Lectora.

Interpretacion

Segun la informacién anteriormente expuesta se puede determinar que:

1.- La mayoria que demuestran habilidades inferenciales de causalidad de manera
insuficiente determina escasas posibilidades para que el estudiante pueda deducir

informacion mas relevante de acuerdo a la edad mental en la que se encuentra.

2.- Esta cantidad significativa de estudiantes que manifiestan habilidades inferenciales de
consecuencia insuficientes les otorgan escasas posibilidades de autonomia para que
puedan tratar los textos de acuerdo a sus propias habilidades personales de

interpretacion lectora.

3.- Esta mayoria de integrantes de la muestra de estudio que expresan inadecuados niveles
de inferencia en modo demuestran que las estrategias que proponen los docentes en
este campo especifico de comprension lectora generan escasa motivaciéon y participacion

a los estudiantes de la Institucion Educativa.

Tabla N° 05
Reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido

OBJETIVO: Determinar el nivel de reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido.
PREGUNTA: ;Qué significa la expresion...? ;Qué significa la palabra...?

Reconocimiento | Inicio Proceso Previsto Destacado Total
del significado

F % f % f % f % F %
Palabras 10 37 08 30 02 07 07 26 27 100
Expresiones 09 33 06 22 05 19 07 26 27 100

Fuente: Pretest de Comprension Lectora



Gréfico N° 2 Reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido

OBJETIVO: Determinar el nivel de reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido.

PREGUNTA: ;Qué significa la expresion...? s Qué significa la palabra...?
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Fuente: Tabla N° 05 - Reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido
Analisis:
De la informacién estadistica anteriormente presentada se puede deducir lo siguiente:

1.- Mas de las tres quintas partes de los integrantes de la muestra de estudio se encuentra en
niveles de inicio y proceso en cuento al reconocimiento del significado de palabras

extraidas en los textos propuestos durante las sesiones de aprendizaje.

2.- De la misma manera un poco mas de la mitad de sujetos de la actual investigacién se
encuentra en niveles de inicio y proceso en relacién al reconocimiento de expresiones
presentes de manera explicita en los diversos textos propuestos de acuerdo a las

expectativas y demandas de los estudiantes.
Interpretacion:

1.- Esta mayoria de integrantes de la muestra de estudio que se encuentran en niveles de
inicio y proceso en cuanto al reconocimiento del significado de las palabras propuestas en
los textos expresan dificultades para comprender el sentido global del texto y, por ende, en

el descubrimiento de la intencionalidad del texto.



2.- Esta mayoria que se encuentra en niveles de inicio y de proceso de reconocimiento de las
expresiones distintas propuestas en los textos demuestran que los estudiantes poseen
escasas estrategias personales para comprender el sentido del texto y las diversas relaciones

gue se establecen entre ellos.
Tabla N° 06
Deduccion del Propdésito del Texto
OBJETIVO: Determinar el propésito del Texto

PREGUNTA: ¢ Cual es el propésito del texto?

Propdésito del Inicio Proceso Previsto Destacado Total

Texto
f % F % f % f % f %

10 37 07 26 04 15 06 22 27 100

Fuente: Pretest de Comprension Lectora
Grafico N° 3
Deduccion del Propdsito del Texto
OBJETIVO: Determinar el propdésito del Texto
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Fuente: Tabla N° 06 - Deduccién del Proposito del Texto

Analisis

De la informacién estadistica propuesta anteriormente se deduce que un poco mas de las dos
terceras partes de los integrantes de la muestra de estudio se ubican en inicio y proceso de

reconocimiento del propdsito del texto propuesto por los docentes y sus compafieros.

Interpretacion
Se deduce que la mayoria de los integrantes de los sujetos de la actual investigacion propositiva

manifiestan escasas habilidades personales para interpretar los textos sefialados de acuerdo a

las demandas, exigencias y expectativas de los estudiantes.
a) Dimension 2: Nivel Criterial de Comprension Lectora
Tabla N° 7
Expresion de Puntos de Vista

OBJETIVO: Determinar el nivel de Expresion de Puntos de Vista

PREGUNTA: ; Cual es tu opinién sobre ...?

Expresion de Inicio Proceso Previsto Destacado Total

Puntos de Vista
F % F % F % F % f %

07 26 07 26 06 22 07 26 27 100

Grafico N° 4
Expresiéon de Puntos de Vista

OBJETIVO: Determinar el nivel de Expresion de Puntos de Vista

PREGUNTA: 4 Cual es tu opinién sobre ...?
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Fuente: Tabla N° 7 - Expresion de Puntos de Vista

Anélisis: De acuerdo con la informacién anteriormente presentada que un punto méas de la mitad
de los integrantes de la muestra de estudio se encuentra en los niveles de inicio y previsto con
relacion a la expresion de puntos de vista de manera pertinente, adecuada, respetuosa en las

diversas sesiones de aprendizaje de Comprension Lectora.

Interpretaciéon: Estos inadecuados de niveles criteriales de Comprension Lectora,
especificamente en la dimensiéon Expresion de Puntos de Vista nos sefiala que los estudiantes

poseen escasas oportunidades para desarrollar su autonomia en este importante campo de la

formacién humana.

OBJETIVO: Determinar el nivel de fundamentaciéon de ideas

PREGUNTA: ¢ Cudles son las razones por las que sustentan tu posicién?

Tabla N° 8

Previsto

Fundamentacion de Ideas

Destacado

Fundamentacion | Inicio Proceso Previsto Destacado Total
de Ideas
F % F % F % F % F %
08 30 07 26 06 22 06 22 27 100

Fuente: Pretest de Comprension Lectora




Gréafico N° 5
Fundamentacién de Ideas
OBJETIVO: Determinar el nivel de fundamentacion de ideas

PREGUNTA: ¢ Cudles son las razones por las que sustentan tu posicion?

35%

30%
25%

20%
15%

10%
5%

O%Ini

io Proceso Previsto Destacado
Fuente: Tabla N° 8 - Fundamentacion de Ideas
Analisis: Los datos estadisticos anteriormente presentados manifiestan que mas de la mitad de
los sujetos de la actual investigacion se encuentran en niveles de inicio y proceso en cuanto a la
capacidad de expresar sus ideas de manera fundamentada, coherente, pertinente y sostenida
en las diversas sesiones de aprendizaje en materia de Comprension Lectora.
Interpretacién: La realidad anteriormente mencionada demuestra que los estudiantes poseen
escasas posibilidades para aprovechar las maltiples ventajas formativas que posee e influye en
la formacién de la persona humana. De la misma manera obliga a la reflexion docente en cuanto

a las estrategias que se aplican en este rubro.



Tabla N° 9
Toma de Decisiones

OBJETIVO: Determinar la frecuencia de toma de decisiones en diversas situaciones.

PREGUNTA: ¢ A qué acciones nos invita el texto propuesto?

Tomade Inicio Proceso Previsto Destacado Total

Decisiones
F % F % F % F % f %

10 37 06 22 06 22 05 19 27 100

Fuente: Pretest de Comprension Lectora
Gréfico N° 6

Toma de Decisiones
OBJETIVO: Determinar la frecuencia de toma de decisiones en diversas situaciones.

PREGUNTA: ¢ A qué acciones nos invita el texto propuesto?

40%
35%

30%

25%
20%
15%
10%

5%

0%
Inicio Proceso Previsto Destacado

Fuente: Tabla N° 9 — Toma de Decisiones
Analisis: La informacién anteriormente mencionada demuestra que casi las tres quintas partes

de los estudiantes de quinto grado de Primaria se ubican en los niveles de inicio y proceso con
relacion al nivel de toma de decisiones consecuentes y responsables frente a las diversas y

variadas situaciones a las que se enfrentan los estudiantes.

Interpretacion: La situacion descrita anteriormente obliga a que los docentes replanteen sus
estrategias, mecanismos de accién y actividades vinculadas con la promocién de toma de

decisiones solidas, fundamentadas y coherentes frente a las variadas situaciones presentadas.



1.10. Discusién de Resultados

1.10.1. Nivel Inferencial de Comprensién Lectora
¥ Reconocimiento de Relaciones Semanticas Implicitas

Los datos estadisticos relacionados con el estado situacional del
reconocimiento de relaciones semanticas implicitas indican que la mayoria de
estudiantes en la subcategoria mencionada anteriormente se encuentran en
niveles de inicio y proceso. Ello impide una adecuada comprension de los
“vacios” que se generan en el texto por parte de los estudiantes. De la misma
manera que genera desmotivacion en los actores educativos para continuar
generando su propio proceso de Comprensiéon de Textos.

Respecto a Jouini, K. (2005, p. 100) dice que “a nivel de analisis semantico,
el lector del texto debe ser capaz de conectar unas proposiciones con otras,
formarse una imagen coherente de toda la lectura, inferir las relaciones
semanticas entre diferentes unidades del texto y ser capaz de capa y conectar las
ideas del texto ". Esto significa que los maestros brindan oportunidades y espacio
a los estudiantes para conectarse de manera consciente, metddica y significativa
con los diversos mensajes en el texto. También deben estar estrechamente
relacionados con las necesidades, capacidades y necesidades de aprendizaje de
los estudiantes para facilitar estos importantes procesos de aprendizaje de la
lectura.

En esta misma linea de intervencion Allan, V. (2008) en la Universidad de
Chile, con la finalidad de obtener el titulo de Sociélogo presentd su tesis titulada
Medir el Significado: las Redes Semanticas como Método de Investigacion
Sociolégica. En ella a modo de resumen sefala que
"Como sugerimos aqui, las redes semanticas pueden apropiarse de la sociologia
basandose en tradiciones de pensamiento como la fenomenologia y la segunda
filosofia del lenguaje de Wittgenstein". De la misma manera se hace necesario
incorporar las propuestas de las actuales corrientes pedagdgicas, metodoldgicas
y didécticas vinculadas con el lenguaje y los procesos de Comprension Lectora
existentes en el conocimiento pedagogico.

En este sentido, por lo expuesto anteriormente se hace necesario y
pertinente la renovacion constante y cualitativa de la Practica Pedagoégica
relacionada con el fomento de habilidades para el reconocimiento de relaciones
semanticas implicitas dentro de las sesiones de aprendizaje de Comprension

Lectora otorgando participacion activa, motivadora y constante a los estudiantes.



7 Reconocimiento de Palabras y Expresiones a partir de lo leido
Mas de la mitad de los sujetos de la presente investigacién se encuentren
en estado de inicio y proceso con respecto al reconocimiento de palabras y
expresiones que se encuentran en el texto a partir de los ejercicios lectores
realizados previamente. Ello conllevaba a escasas posibilidades de comprender
integral y significativamente la informacién relevante contenida en el texto.

Por otra parte Jouini, K. (2005, p. 100) sefala que “los problemas mas
simples surgen cuando el estudiante no comprende una palabra, ya sea porque la
palabra es nueva para €l o porgue le da un significado que no tiene sentido en su
contexto". Se dice que el significado de las palabras nuevas y las palabras nuevas
no esta estrechamente relacionado con el conocimiento y la experiencia existentes
de los estudiantes. En este sentido, es importante desarrollar actividades y
estrategias que conecten estos dos valiosos conocimientos que se brindan
durante el aprendizaje de la comprension lectora”.

De la misma manera Céceres,A. & otros (2012) indicaron que el docente
es uno de los principales pilares en la promocién y mejora de la lectura y su
comprension, gracias a la aplicacion de diferentes métodos, modelos y estrategias
que el modelo y las politicas pueden ampliar. construyendo experiencias
importantes. Es decir, se hace necesario y pertinente que la Practica Pedagdgica
relacionada con el reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido
sea renovada constantemente para asi generar expectativas y participacion

estudiantil en las sesiones de aprendizaje.

Por otra parte, Carmen, P. (2013) en la Universidad de Piura, quien, con
la finalidad de optar el grado académico de Magister en Educacién con mencién
en Teoria y Practica Educativa, present6 y sustenté destacadamente el informe
de investigacion denominado “Implementacion de Estrategias
Participativas para mejorar la Comprension Lectora en los alumnos (as) del Sexto
Grado “B” de

Educacion Primaria de la Institucion Educativa “Fe y Alegria N° 49” — Piura”. En este
trabajo a manera de resumen se demuestra que “el nivel inferencial un significativo
porcentaje de alumnos no logra encontrar relaciones que van mas alla de lo leido”.
Especialmente el reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido se
hace poco efectivo y funcional debido basicamente a la aplicacion docente de

estrategias repetitivas y que generan pocas expectativas y participacion en los



estudiantes en las diversas sesiones de aprendizaje en materia de Comprension
Lectora.

Estas habilidades de reconocimiento de palabras y expresiones a partir de
lo leido se hacen funcionales y efectivas cuando se relacionan con los
conocimientos previos, expectativas, demandas de los estudiantes en las variadas

situaciones de aprendizaje.

i Deduccion del Propdésito del Texto

La informacién estadistica lograda como producto de la aplicacion de la
Prueba de Entrada indica que mas de la mitad de los sujetos de la actual
propuesta investigativa se ubican en estandares de inicio y proceso en relacion a
la capacidad de deduccion del propdésito del texto que el autor propone de acuerdo
al tipo y estilo que elige. Ello disminuye las posibilidades para que el lector
descubra de manera objetiva y veraz la intencién del autor con respecto a la
informacion diversa que ofrece. Ademas permite que el lector asuma un rol pasivo
con respecto al proceso de construcciéon de su capacidad lectora.

Al respecto Leiva, N. (2000) manifiesta que “muchas veces empezamos a
escribir cuando ya estamos bastante avanzados, y nos damos cuenta de que no
tenemos muy claro 'hacia donde vamos' o 'qué' es la parte norte”. de nuestro
texto". Esto puede deberse a que no hemos identificado previamente el propdésito
del texto. "En este sentido, es importante que el lector ya esté acostumbrado al
proceso de planificacion del propésito del texto para crear una mayor facilidad y la
oportunidad de descubrir el propésito especifico de los textos presentados en
varios cursos de estudio”.

De la misma manera Smith, F. (1995) en la Universidad de Piura, en su
investigacion para optar el grado de Magister en Educacién presentd y sustentd
su tesis “Lectura de cuentos regionales para mejorar los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del primer grado de educacién secundaria de la I.E.
coronel José Joaquin Inclan — Piura”. En ella a modo de resumen se sefiala que
“se ofrecen sugerencias a los maestros, con el fin de que disefien actividades o
pequeinos programas de ensefianza aprendizaje en las aulas y, en consecuencia,
generen cambios que mejoren la calidad educativa”. Es por esto que la
investigacion contiene estrategias precisas, oportunas y coherentes para que los
alumnos puedan descubrir el propésito de los textos sefialados a partir de su

actividad cognitiva y motivadora constante en las diversas sesiones de



aprendizaje. De esta manera se promueve la participacion y compromiso de los
estudiantes para con su propio proceso de Comprension Lectora.

Los aportes mencionados anteriormente concluyen que la deduccién del
proposito del texto se facilita cuando se proponen estrategias y actividades que
generan procesos cognitivos vinculados con la participacion, expectativas y
necesidades de los estudiantes.

1.10.2. Nivel Criterial de Comprensién Lectora

1 Expresion de Puntos de Vista

La mayoria de los estudiantes de quinto grado de Primaria se ubican en
los estdndares de inicio y proceso con relacién a las capacidades y oportunidades
para expresar sus puntos de vista sobre aspectos o temas que son de su interés,
necesidades y demandas. Esta situacibn genera escasa participaciéon y
compromiso de los estudiantes en las diversas sesiones de aprendizaje de
Comprensién Lectora y por tanto, pocas habilidades para comprender
integralmente la informacién propuesta.

Al respecto Catala, et.al., (2001, p.17) expresa que “La critica o
profundidad significa formarse un juicio, una reaccién subjetiva, identificarse con
los personajes del libro, utilizar el lenguaje del autor, Interpretacion personal
basada en reacciones a la creacion de imagenes literarias. Por tanto, un buen
lector debe ser capaz de juzgar, opinary juzgar’. Todas estas capacidades criticas
incluidas la expresién de los puntos de vista se minimizan cuando no se
establecen o0 se crean en escasa medida oportunidades de aprendizaje
pertinentes y necesarias a las demandas de aprendizaje de los estudiantes. Por
ello es importante que se establezcan mecanismos de comunicacién empatica y
asertiva para que la expresién de los puntos de vista sea coherente, fluida y

significativa en las variadas situaciones de aprendizaje.

De la misma manera Bustamante, M. (2014) en la Universidad Privada
Antenor Orrego, quien, con el fin de obtener el grado académico de Maestra en
Educacion, mencion Problemas de Aprendizaje, presentd y sustentd su tesis
denominada “Programa de Habilidades Comunicativas para mejorar el Nivel de
Comprensién Lectora en los Alumnos de 5° de Secundaria del Centro
Educativo Particular “Juan Pablo 11”- Truijillo-

2014™. En este importante aporte se concluye que “la aplicacion del “Programa

de Habilidades Comunicativas” influye de manera significativa en la mejora de



la comprension lectora”. Es decir, cuando se aplican programas metodolégicos
— didacticos en expresion de puntos de vista por parte de los estudiantes, de
manera organizada, secuencial y participativa es probable que los efectos de
éstos se traduzcan en la mejora significativa de la calidad de los aprendizajes
lectores y por ende, la promocién de habilidades criticas de los estudiantes.
La expresion de puntos de vista por los estudiantes se hace necesario,
importante y crucial promover en las sesiones de aprendizajes para asi generar
aprendizajes de calidad en materia de Comprensién Lectora, especificamente

en el nivel criterial.

T Fundamentacion de Ideas
La minoria de integrantes de la muestra de estudio se ubica en niveles

previsto y destacado en relacion a la fundamentacion de ideas que expresan en
las diversas situaciones que se presentan en la sesion de aprendizaje. Es decir,
las ideas que expresan los estudiantes se caracterizan, muchas veces, por ser
inconsecuentes y poco coherentes con relacion a la relevancia y significatividad
de lo propuesto.

Al respecto Benites, M. (2014) sefiala que la fundamentacion de ideas “es
un nivel mas profundo donde los lectores utilizan informacién del texto para hacer
valoraciones, por lo que el lector debe relacionar sus conocimientos previos sobre
el tema para contrastar estas afirmaciones con propio, que contrasta el texto con
lo que afirma el autor, este nivel ayuda a interpretar el texto de otra manera”. Sin
embargo, cuando en las sesiones de aprendizaje no se establecen oportunidades
necesarias para que los estudiantes vinculen sus experiencias, vivencias,
expectativas, valores, virtudes con las que ofrece el autor se crean pocas
oportunidades para fortalecer la fundamentacion de ideas coherentes,
significativas y funcionales de acuerdo a la problematica que el texto describe e

invita a participar.

De la misma manera a nivel nacional Aliaga, L. (2012) en la Universidad
San Ignacio de Loyola, para obtener el grado académico de Maestro en
Educaciéon con Menciéon en Psicopedagogia, sustentd Optimamente su tesis
titulada “Comprension Lectora y Rendimiento Académico en Comunicacion en
alumnos del Segundo grado de una
Institucion Educativa de Ventanilla”. En ella a modo de resumen se detalla que
“las conclusiones de la investigacion sefalan la existencia de una relacién

positiva significativa (r = 0.662**) entre ambas variables, predominando los



estudiantes que tienen buen nivel en la comprension literal y reorganizativa y mal
desempeno en la comprensién inferencial y critico”. De la misma manera el
aporte sefiala que s6lo con una propuesta didactica que implique el compromiso
y participacion de los actores educativos es posible resarcir la situacion
problemética de la Comprensidén Lectora, especificamente en el fomento de
habilidades vinculadas con la fundamentacibn de ideas coherentes,
significativas, funcionales y participativas en las variadas situaciones de
aprendizaje en materia de

Comprensién lectora Critica.
De lo expresado previamente se deduce que la fundamentacién de ideas

por parte de los estudiantes debe partir de la generacién de propuestas de
participacion espontanea, natural y constante que los maestros deben promover
en las distintas sesiones de aprendizaje. Para ello se hace necesario que las
estrategias de aprendizaje se caractericen por ser dinamicas, innovadoras y

participativas.

T Toma de Decisiones
La minoria de los sujetos de la actual investigacion se ubica en niveles
previsto y destacado en relacién a la toma de decisiones que manifiestan en las
diversas situaciones de aprendizaje en las que participa. Estas decisiones muchas
veces son inconsecuentes y poco estables con relacion a las actuaciones de los
estudiantes en la vida cotidiana.
Con respecto a esta importante y trascendente capacidad critica,
Cassany, D. (2006) manifiesta que es un “Unico procedimiento didactico que
fortalece un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con
capacidades de compromiso con la comunidad”. Sin embargo, dichos
procedimientos didacticos deben ser coherentes, significativos y relacionarse con
las demandas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Por otra parte, se
hace necesario y pertinente generar y mantener participacion en los estudiantes
para que las acciones vinculadas con la toma de decisiones sean constante y
vivencial.
De la misma manera Rojas, J. (2011) en el Instituto Superior Tecnoldgico
Privado San Francisco de Asis, DREJ — Huancayo con la finalidad de optar el
Grado Académico de Magister en Educacion con mencion en Docencia en el Nivel
Superior sustentd sus tesis denominada La Comprension lectora y la toma de

decisiones de los alumnos de la especialidad de administracién. En ella a modo



de resumen manifiesta que “el objeto de estudio de la presente investigacién es el
analisis de la relacién que existe entre la Comprensién Lectora y la Toma de
Decisiones en los alumnos de la especialidad de Administracién del Instituto
Superior
Tecnoldgico Privado “San Francisco de Asis”, DREJ — Huancayo, obteniéndose
como resultados principales una alta relacion positiva y significativa (r=71.6%
p=0.000". En este sentido se hace necesario y pertinente la aplicacion sistematica
y pertinente de estrategias adecuadas, coherentes para generar habilidades
criticas con la toma de decisiones estables, fundamentadas y vivenciales.

Este proceso de generacion de toma de decisiones se vincula con la
maduracién de la persona en todas y cada una de sus valiosas dimensiones para
asi educar personas equilibradas, maduras y conscientes de todas y cada una de

las oportunidades de formacién que se generan a su alrededor.

1.11. Metodologia Empleada

a)

b)

Tipo de Investigacion

La investigacion es de tipo propositiva - aplicativa debido a que establece el
nivel de relacion significativa entre la propuesta de estrategias psicoeducativas y la

promocion sistematica de los Niveles Inferencial y Critica de Comprension Lectora.

Por otra parte, de la problematica de la gestion pedagégica, en este caso los
inadecuados niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora, se teorizan los
mismos de acuerdo de acuerdo con las actuales corrientes tedricas y las

investigaciones locales, nacionales e internacionales de relevancia.

A continuacién, se identifica la poblacion y la muestra de estudio, y luego, luego
de aplicar criterios de validez y confiabilidad, se indica la similitud de la herramienta
de recoleccion de datos con la poblacién de estudio propuesta. Los resultados se
procesan en hojas de célculo, tablas y graficos estadisticos. andlisis y explicaciones

adecuadas.
Disefio de Investigacion

1 De acuerdo a su temporalidad: Transversal debido a estudia los inadecuados
niveles inferencial y critico de los estudiantes en los actuales momentos y con las

condiciones en las que se presentan.



d)

1 Por su profundidad u objetivo: Descriptivo — explicativo porque se detallan las
causas, dimensiones y condiciones actuales del objeto de estudio

4 Por su naturaleza: Propositivo debido a que plantea una Propuesta

Metodoldgica pertinente, motivadora y que genera el compromiso de los actores

educativos para resarcir la situacién problematica lectora anteriormente descrita.
Método y Técnicas de Investigacion

T Materiales : Computador, papel bond, ttiles de  escritorio, libros.

% Técnicas : Cuestionario

7 Instrumento : Test de Comprensién Lectora

Poblacién y Muestra

La poblacién de la presente investigacion propositiva esta compuesta en total

por 56 estudiantes, tal como lo sefiala la siguiente tabla:

Tabla N° 10

Poblacién de Estudio

V Ciclo N° %
Quinto Grado de Primaria 27 48,214
Sexto Grado de Primaria 29 51,785
Total 56 100,00

Fuente: Néminas de Matricula 2016.

La poblacién presente muestra caracteristicas comunes en cuanto a los
niveles, intereses, demandas y expectativas de Comprension Lectora. Estas
dimensiones son observables en los actuales momentos en los que se desarrolla la

actual propuesta propositiva.

De la misma manera se cuenta con una muestra de estudio de 57 estudiantes
del Quinto Grado de Primaria, la misma que cuenta con el caracter de ser no

probabilistica, es decir, previamente estaba compuesta conforme lo sefiala la



respectiva ndmina de matricula. De la misma manera, ésta manifiesta previamente
los conocimientos, habilidades, actitudes y aptitudes suficientes para poder lograr los
objetivos de la investigacion.

El siguiente cuadro especifica la muestra sefialada anteriormente:

Tabla N° 11
Muestra de Estudio

Muestra Sexo F %
5° Varones 13 48.15
Mujeres 14 51.85
Total 27 100

Fuente: Néminas de Matricula 2016.

Se aprecia que es poca significativa la diferencia entre varones y mujeres lo cual
permite la posibilidad de homogenizar los resultados obtenidos en la presente Propuesta

de Intervencion Metodolégica.
e) Analisis Estadistico de los datos

1 Estadistica Descriptiva: Se obtiene la media aritmética, los porcentajes; asi como

las tablas y datos estadisticos.



CAPITULO Il : MARCO TEORICO



2.1. Antecedentes de Estudio

En este apartado se presentan a los principales aportes en investigacion desde los
diversos ambitos y que se vinculan directa y tedricamente con la actual propuesta de
investigacion propositiva

En este sentido dentro del ambito internacional destaca el aporte de Madero, S. (2011)
en la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, quien con el objetivo de
obtener el grado académico de Magister en Educacion presentd sus trabajos de
investigacion denominado “Dificultades de Comprension Lectora en los alumnos de sétimo
y octavo ciclo de Educacion Basica del Instituto Oficial Primero de mayo de 1954”. En esta
investigacion como conclusion general, se afirma que “los estudiantes estudiados
generalmente percibian la comprensién lectora como un proceso incompleto, reflejando
una interaccion compleja con los textos a los que estaba expuesto”. Dichas dificultades se
acrecientan enormemente cuando existe indiferencia institucional con respecto a la
importancia de la lectura en la formacion de las personas. Ello se refleja en la falta de
programas de intervencién pertinentes y coherentes que hagan posible la promocién de la

lectura en sus multiples ambitos y dimensiones.

En esta misma linea de intervencién Allan, V. (2008) en la Universidad de Chile, con
la finalidad de obtener el titulo de Sociélogo presentd su tesis titulada Medir el Significado:
las Redes Semanticas como Método de Investigacion Socioldgica. En ella a modo de
resumen sefala que “la apropiacién de las redes semanticas desde la sociologia puede
llevarse a cabo, tal como lo proponemos aqui, a la luz de tradiciones de pensamiento como
la fenomenologia y la filosofia del lenguaje del segundo Wittgenstein”. De la misma manera
se hace necesario incorporar las propuestas de las actuales corrientes pedagogicas,
metodoldgicas y didacticas vinculadas con el lenguaje y los procesos de Comprension

Lectora existentes en el conocimiento pedagogico.

En este sentido, por lo expuesto anteriormente se hace necesario y pertinente la
renovacion constante y cualitativa de la Practica Pedagdgica relacionada con el fomento
de habilidades para el reconocimiento de relaciones semanticas implicitas dentro de las
sesiones de aprendizaje de Comprensién Lectora otorgando participacion activa,

motivadora y constante a los estudiantes.

De la misma manera a nivel nacional Aliaga, L. (2012) en la Universidad San Ignacio de

Loyola con la finalidad de optar el grado académico de Maestro en Educacién con Mencion



en Psicopedagogia, sustentd optimamente su tesis titulada “Comprension Lectora y
Rendimiento Académico en Comunicacion en alumnos del Segundo grado de una Institucion
Educativa de Ventanilla”. En ella a modo de resumen se detalla que “los resultados de la
investigacion demuestran la existencia de una relacion positiva significativa (r = 0.662**)
entre ambas variables, destacando que los alumnos tienen buen nivel en la comprension
literal y reorganizativa y mal desempefio en la comprension inferencial y critico”. Lo que
implica que el tratamiento del nivel literal se convierte en requisito indiscutible para promover
de manera metodolégica y sistémica el nivel inferencial. De la misma manera el aporte
sefala que sélo con una propuesta didactica que implique el compromiso y participacion de
los actores educativos es posible resarcir la situacion problematica de la Comprension
Lectora.

También Bustamante, M. (2014) en la Universidad Privada Antenor Orrego, quien,
con la finalidad de obtener el grado académico de Maestra en Educacién, mencion

Problemas de Aprendizaje, presentd y sustento su tesis denominada Programa de
Habilidades Comunicativas para mejorar el Nivel de Comprensién

Lectora en los Alumnos de 5° de Secundaria del Centro Educativo Particular “Juan Pablo
Trujillo- 2014”. En este importante aporte se concluye que “la aplicacion del “Programa

de Habilidades Comunicativas” influye de manera significativa en la mejora de la
comprension lectora”. Es decir, cuando se aplican programas metodolégicos — didacticos
en materia lectora de manera organizada, secuencial y participativa es probable que los
efectos de éstos se traduzcan en la mejora significativa de la calidad de los aprendizajes

lectores.

De la misma manera Rojas, J. (2011) en el Instituto Superior Tecnolégico Privado
San Francisco de Asis, DREJ — Huancayo con la finalidad de optar el Grado Académico de
Magister en Educacion con mencion en Docencia en el Nivel Superior sustentd sus tesis
denominada La Comprension lectora y la toma de decisiones de los alumnos de la
especialidad de administracion. En ella a modo de resumen manifiesta que “el objeto de
estudio de la presente investigacion es el analisis de la relacién que existe entre la

Comprensién Lectora y la Toma de Decisiones en los alumnos de la especialidad de

Administracion del Instituto Superior Tecnolégico

I”

Privado “San Francisco de Asis”, DREJ — Huancayo, obteniéndose como resultados

principales una alta relacion positiva y significativa (r=71.6% p=0.000". En este sentido se

hace necesario y pertinente la aplicacion sistematica y pertinente de estrategias adecuadas,



coherentes para generar habilidades criticas con la toma de decisiones estables,
fundamentadas y vivenciales.

Este proceso de generacion de toma de decisiones se vincula con la maduracion de
la persona en todas y cada una de sus valiosas dimensiones para asi educar personas
equilibradas, maduras y conscientes de todas y cada una de las oportunidades de

formacion que se generan a su alrededor.

Por otra parte, a nivel local destaca el aporte de Carmen, P. (2013) en la Universidad de
Piura, quien, con la finalidad de optar el grado académico de Magister en Educacion con
mencién en Teoria y Practica Educativa, presentd y sustentd destacadamente el informe
de investigacién denominado Implementacion de Estrategias Participativas para mejorar la
Comprensién Lectora en los alumnos (as) del Sexto Grado “B” de Educacién Primaria de
la Institucion Educativa “Fe y Alegria N° 49” — Piura. En este trabajo a manera de resumen

se demuestra que

El nivel de comprension lectora de los alumnos del sexto grado “B” al inicio de la
intervencidn era limitado. En cuanto a la comprension literal un buen porcentaje logra
recuperar informacién explicitamente planteada en el texto. En el nivel inferencial un
significativo porcentaje de alumnos no logra encontrar relaciones que van mas alla de lo
leido y en cuanto al nivel critico valorativo un alto porcentaje de alumnos evidencia la falta

de elaboracion de juicios.

La promocién sistematica de los niveles de Comprensién Lectora s6lo es posible de
concretizarse a partir de la planificacion, ejecucion, evaluacion y replanteo de Programas
de Intervencién caracterizados por ser pertinentes, coherentes, metodoldgicos; que
comprometan la participacién activa y consciente de todos y cada uno de los actores

educativos segun los roles y funciones que les corresponden.

De la misma manera Smith, F. (1995) en la Universidad de Piura, quien con la finalidad de
optar el grado de Magister en Educacion presentd y sustentd su tesis

“Lectura de cuentos regionales para mejorar los niveles de comprension lectora en los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la I.E. Coronel José

Joaquin Inclan — Piura”. En ella a modo de resumen se sefiala que “se ofrecen sugerencias
a los docentes, a fin de que disefien actividades o pequefios programas de
ensefianzaaprendizaje en las aulas y, en consecuencia, generen cambios que mejoren la
calidad educativa”. Se requiere para ello de dosis de creatividad, iniciativa y pertinencia

docente para implementar programas de intervencion que incidan directamente en la



promocion de los niveles de Comprension Lectora. Para ello es necesario y oportuno que
el equipo directivo otorgue las facilidades y condiciones necesarias para que el maestro

asuma un rol protagonista en la mejora sustancial de la Comprensién Lectora.

2.2. Bases Tedricas

a) Teorias sobre Nivel Inferencial de Comprensién Lectora

Desde una perspectiva interactiva, Condemarin, M. (1991) asume que leer “es el
proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen
tanto el texto, su forma y su contenido; como el lector, sus expectativas y sus conocimientos
previos”. Este proceso complejo de interpretacion del texto exige que el lector aporte sus
conocimientos previos y que, constantemente, realice inferencias, de diverso tipo, con la
finalidad de desarrollar y promover mayores habilidades cognitivas y asi seguir vinculandose
con el texto. De esta manera se pretende que el estudiante adquiera habilidades y destrezas

para convertirse en autébnomo de su propio proceso de Comprension Lectora.
Por otra parte, Cassany, D.; Luna, M. y Sanz, G (2000) propone una teoria sobre las
inferencias, las misma que se vincula directamente con la investigacion propositiva y sus

objetivos.
Segun la fase de comprensién:

a) Durante la comprension: mientras se esta recibiendo el mensaje. Dentro de los
procesos cognitivos se realizan las interrelaciones fundamentales de los conocimientos

previos y la informacion que aporta el texto.

b) Después de la comprension: después de haber recibido el mensaje. Se agregan
también las expectativas y deducciones que aporta el lector, después de realizar los

respectivos procesos de reflexion lectora.
c) Basada en el conocimiento de larealidad y en el texto:

a) Inferencias externas: Relacionadas sobre la informacién que no aparece en el texto,
Yy que son necesarias para comprender el texto. Dependen del conocimiento general de la
realidad y del conocimiento del tema. Implica, por lo tanto, tener unos conocimientos previos
importantes sobre el tema para asi poder aportar conocimientos efectivos sobre el texto

sefalado.



b) Inferencias internas: Estan relacionadas con las conectivas. Dependen de la

informacion que se da en el propio texto. Se activan en este proceso las habilidades

cognitivas que hace uso el lector de manera activa y constante.

c) Inferencias mixtas: Se da una combinacion de las anteriores. Buscando establecer
conexiones importantes entre las habilidades personales, la informacion lectora, los

conocimientos previos y las importantes expectativas del lector.
Seguln el valor de la verdad

a) Logicas o verdaderas: Basadas en las reglas generales del pensamiento y que, por

lo tanto, son ciertas. Se relacionan con la objetividad y veracidad de las cosas,

acontecimientos y relaciones que el conocimiento cientifico aceptado propone.

b) Pragmaticas o probables: Basadas en el conocimiento del mundo,

que pudiesen presentarse como subjetivas, inciertas y probables.
Segun su funcioén en la comprension

a) Conectivas: Permiten reconstruir o restaurar la coherencia del texto o discurso,
estableciendo relaciones entre las unidades y estructuras lingiisticas (morfosintacticas,
léxico-semanticas o fonogréaficas). Dentro de estas estrategias se mencionan las
oraciones y parrafos incompletos y las relaciones entre palabras segun el significado que

presenten.

b) Elaborativas: Para ampliar la informacion explicita en el texto. Simplemente
refinan y adornan la informacion establecida en el texto. Para este tipo de inferencia son
apropiadas las actividades de parafraseo que invitan al estudiante a comentar la
informacién propuesta, segln sus conocimientos, expectativas y niveles de uso del
lenguaje.

De la misma manera resulta pertinente la propuesta teérica de Lescano, M. (2001),
quien sustenta el otorgamiento de pistas como estrategias sustanciales para fomentar

este importante nivel. Esta se detalla a continuacion:

a) Pistas Paratextuales: Para este tipo los titulos, subtitulos, notas de pie de paginas
son significativas y otorgan cierta informacién que ayuda al lector a comprender la

informacion implicita que el texto posteriormente presenta.

b) Pistas Textuales: Conectores Discursivos. Estos son ayudas importantes para



comprender el sentido del texto y lo que el autor nos quiere presentar.
Concretamente ayudan a organizar en el tiempo el desarrollo de los hechos o sucesos y entender

el estilo que desarrolla el autor del texto.

c) Perspectiva Discursiva: Aclara que el lenguaje no solo es un sistema de simbolos;
sino fundamentalmente es un escenario que propone y facilita las interrelaciones

significativas entre la propuesta del lector y del autor del texto.

d) Perspectiva Cognitiva: Implica hacer uso constante de las diversas habilidades
cognitivas (comprension, analisis, sintesis, comparacion, analogias) para lograr interpretar el
texto propuesto en su real y auténtica dimensién. Como abarca una serie de acciones y
estrategias procesuales existen posibilidades de caer en el
“error”; por lo que es trascendente que el maestro se empodere de estrategias que

fomenten efectivamente este tipo de perspectivas.

Al respecto Jouini, K. (2005, p. 100) manifiesta que “en el nivel de analisis semantico,
el lector de un texto debe ser capaz de ligar unas proposiciones con otras para formar una
representacién coherente de lo que se esta leyendo como un todo, inferir las relaciones
semanticas entre las diferentes unidades textuales y poder jerarquizar e interrelacionar las
ideas del texto a nivel global”. Ello implica que el docente ofrezca a los estudiantes las
oportunidades y espacios para que puedan ligar de manera intencional, metodolégica y
significativa las diversas proposiciones que el texto ofrece. De la misma manera éstos deben
relacionarse intimamente con las demandas, oportunidades y necesidades de aprendizaje
de los estudiantes para facilitar estos importantes procesos de aprendizaje lectores.

Por otra parte, Jouini, K. (2005, p. 100) sefala que “el problema mas simple ocurre
cuando el alumno no comprende una palabra, ya sea porque es nueva para él o porque el
significado que le asigna no tiene sentido en el contexto en el cual se encuentra”. Es decir el
significado de las nuevas palabras y expresiones no se vinculan intimamente con los
conocimientos y experiencias previas que poseen valiosamente los estudiantes. En este
sentido es importante generar acciones y estrategias que permitan la vinculaciéon de estos
dos tipos valiosos de conocimientos que se presentan en los procesos de aprendizaje de
Comprension Lectora

Inferencial.

De la misma manera Caceres,A. & otros (2012) sefialan que “las y los docentes, se
constituyen como uno de los pilares fundamentales en la promocion y potenciacion de la
lectura y su comprension, gracias a la aplicacion de diversos métodos, modelos vy

estrategias, los que permiten ampliar la construccién de aprendizajes significativos”. Es



decir, se hace necesario y pertinente que la Practica Pedagdgica relacionada con el
reconocimiento de palabras y expresiones a partir de lo leido sea renovada constantemente
para asi generar expectativas y participacion estudiantil en las sesiones de aprendizaje. Al
respecto Leiva, N. (2000) manifiesta que “muchas veces sucede que comenzamos a escribir
y, cuando ya tenemos bastante avanzado, nos damos cuenta de que no tenemos muy claro
“hacia déonde vamos” o “cual es el norte” de nuestro texto. Esto probablemente se debe a
que no hemos identificado con anterioridad cual es el propésito del texto”. En este sentido
es importante que el lector previamente se habitle en procesos de planificacion del propdésito
del texto para asi crear mayores facilidades y oportunidades para descubrir el propésito

especifico del texto que se presenta en las diversas sesiones de aprendizaje.

b) Teorias sobre el Nivel Critico de Comprension Lectora

Segun Wenzelburger. E. (2005) para este importante nivel critico se toma en
cuenta la Teoria de la Transferencia de la Informacién, la misma que capacita al
estudiante en descubrir la intencionalidad del autor y, en este sentido, el lector posee
los argumentos necesarios y sélidos para aceptar o rechazar las ideas, propuestas,
pensamientos, sentimientos que expresa a través del texto. En este sentido el lector
desarrolla habilidades y destrezas vinculadas con la promocién sisteméatica del juicio
valorativo y, en ese sentido, incorporarlo a sus diversas complejas habilidades de
interpretacion criterial de Comprensién Lectora.

Por lo tanto, el lector reflexiona, apoyado en sus valiosos conocimientos
previos, sobre las ideas y argumentos presentados por el autor del texto y emite juicios
de aceptacion o rechazo basados en sélidos y coherentes argumentos.

Segun la teoria explicitada anteriormente este nivel posee las siguientes
caracteristicas:

a) El lector posee los recursos linguisticos y paralinglisticos para explicar con sus
propias palabras las ideas y propuestas presentadas por el autor del texto. Para ello es
importante y necesario que la informacién del texto tenga relacién directa con las

expectativas y conocimientos previos del lector.

b) Esta relacion anteriormente descrita capacita al lector a anticipar los

hechos y mensajes que implicitamente sefala el autor de la informacidn propuesta.
¢) Juzgar el contenido de un texto: Implica otorgarle juicios de valor a la

informacién propuesta internalizando o no los valores propuestos
d) Distinguir un hecho de una opinion: Para ello hace uso de habilidades



cognitivas importantes como el andlisis, la evaluacion y la discriminacion.
e) Captar sentidos implicitos: Con relacion a los valores y actitudes que
presenta el autor del texto.

f)  Juzgar la actuacion de los personajes: Con relacion a la ética, la moral y
las
buenas costumbres que se presentan en las acciones que se desarrollan en el texto.

g) Analizar la intencion del autor: Con respecto a los mensajes que se desean
transmitir y asi influir posiblemente en el nivel de comportamiento y formacion de los
lectores.

h) Emitir juicio frente a un comportamiento: Para ir determinando, de manera
progresiva, los posibles comportamientos que se presentaran en el desarrollo de las

acciones que el texto sefala.

i) Juzgar la estructura de un texto, etc.: Con la finalidad que el lector adecue sus
estrategias personales y asi pueda interpretar el contenido del texto de acuerdo a la

estructura del mismo.

Al respecto Catala, et.al., (2001, p.17) expresa que “el nivel critico o profundo
implica una formacién de juicios propios, con respuestas de caracter subjetivo, una
identificacién con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion
personal a partir de las reacciones creadas basandose en las imagenes literarias. Asi
pues, un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir juicios”. Todas
estas capacidades criticas incluidas la expresion de los puntos de vista se minimizan
cuando no se establecen o se crean en escasa medida oportunidades de aprendizaje
pertinentes y necesarias a las demandas de aprendizaje de los estudiantes. Por ello
es importante que se establezcan mecanismos de comunicacién empética y asertiva
para que la expresion de los puntos de vista sea coherente, fluida y significativa en las

variadas situaciones de aprendizaje.

Al respecto Benites, M. (2014) sefiala que la fundamentacién de ideas “es un
nivel avanzado donde el lector utiliza procesos de valoracién sobre la informacion del
texto, por lo que el lector requiere relacionar entre sus conocimientos previos acerca
del tema del texto con lo que afirma el autor con el fin de contrastar aquellas
afirmaciones con las suyas propias, este nivel se presta para interpretar un texto de
diferentes maneras”. Sin embargo, cuando en las sesiones de aprendizaje no se
establecen oportunidades necesarias para que los estudiantes vinculen sus

experiencias, vivencias, expectativas, valores, virtudes con las que ofrece el autor se



crean pocas oportunidades para fortalecer la fundamentacion de ideas coherentes,
significativas y funcionales de acuerdo a la problematica que el texto describe e invita

a participar.

Con respecto a esta importante y trascendente capacidad critica,

Cassany, D. (2006) manifiesta que es un “Unico procedimiento didactico que fortalece
un yo autbnomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con capacidades de
compromiso con la comunidad”. Sin embargo, dichos procedimientos didacticos deben
ser coherentes, significativos y relacionarse con las demandas y necesidades de
aprendizaje de los estudiantes. Por otra parte, se hace necesario y pertinente generar y
mantener participacion en los estudiantes para que las acciones vinculadas con la toma

de decisiones sean constante y vivencial.

c) Teorias sobre Estrategia Psicopedagogica

La presente Propuesta Psicopedagdgica con la finalidad de otorgarle
cientificidad a la misma y pautas al desarrollo del Plan de Accién sefiala una serie de
principios extraidos de los principales investigadores contemporaneos que sobre

esta trascendente ciencia psicosocial sefialan.

En este sentido Kohlberg, K. (1981) propone el establecimiento y vivencia de
estrategias empaticas, asertivas, comunicativas para la relacién docente — estudiante
con la finalidad de facilitar la promocion de los niveles Inferencial y Critico de
Comprensién Lectora. El destacado investigador propone estratégicamente el
desarrollo de dilemas morales, con la finalidad que el estudiante profundice en el
conocimiento de su sistema de valores y, de esta manera, pueda contribuir en el
establecimiento de un clima adecuado durante las sesiones de aprendizaje

relacionadas con el fomento didactico de los niveles de Compresion Lectora.

La ciencia psicopedagdgica actual destaca los aportes del investigador

anteriormente citado por las siguientes razones:

a) Sus aportes, a pesar del transcurrir del tiempo, siguen vigentes y constituyen
referentes importantes a las investigaciones de propuestas con la presente.

b) “Profundiza en el conocimiento, descubrimiento y utilidad de la psicologia
moral, la misma que busca comprender los comportamientos de los nifios y
adolescentes vy, por tanto, poseer los referentes didacticos para el planteamiento

coherente de propuestas solidas como la actual.



c) Presenta planteamientos tedricos y practicos sobre la psicologia moral de las
personas en edad escolar, por tanto, son validos al momento de elaborar y sostener
una propuesta psicopedagogica en los diversos campos del conocimiento, como el
de la comunicacion y comprension lectora.

Por otra parte Kohlber (1981) sefala una serie de caracteristicas de cada uno de
los estadios por las que pasa la persona humana y que deben de ser considerados
por las diversas investigaciones proposicionales para dar solidez a las mismas.
Presenta el estado Moral — Pre Operacional, el mismo que presenta a un nifio
egoista, animado por la intuicién y la consecucion de fines y metas personalistas. Al
respecto la presenta propuesta aprovecha este conocimiento al momento de
presentar y sostener durante el proceso didactico lector, la participacién de los
estudiantes por medio de estimulos concretos relacionados con sus vivencias y
expectativas.

Posteriormente presente el segundo estadio denominado Moral
Convencional. Este presenta a un nifio, ya no so6lo preocupado en satisfacer sus
demandas personales, sino que busca ademas el logro de las necesidades de sus
pares, de sus compafieros. Dentro de las sesiones didacticas lectoras, este aporte
se tiene en cuenta al momento de proponer el trabajo en equipo, en parejas, la
consolidacion de lo aprendido, la coevaluacion de los desempefios lectores de los
estudiantes. Se caracteriza, ademas, por el respeto constante a las normas de
convivencia, propuestas por los docentes en las aulas. Ello facilita el logro de los
propésitos lectores planteados y otorga las condiciones para que los estudiantes
puedan participar con espontaneidad, libertad y oportunidad en las sesiones de
aprendizaje lectoras propuestas.

Finalmente plantea la Moral Post Convencional, la misma que busca la promocién
integral de todas y cada una de las personas. Ellas buscan no soélo el bien personal,
sino el de los deméas en sus diversas manifestaciones, niveles y oportunidades.
Otorga autonomia a las actuaciones estudiantiles, fomentando su liderazgo en todas
y cada una de las actuaciones sociales, culturales, escolares. La presente propuesta
aprovecha este conocimiento en la perseverancia que debe mantener el estudiante
para el logro de los propésitos lectores, no sélo de él sino el de sus demas
compaferos.

De la misma manera resulta crucial e importante el rol de la escuela en el momento
de establecer las condiciones para el normal desarrollo de las acciones didacticas
lectoras que se proponen a los estudiantes. Al respecto, Firguerman, H. (2010)

sostiene que “el respeto es un valor en cualquier relacion social, y en la escuela las



relaciones interpersonales, y por lo tanto las situaciones donde se respeta 0 no a la
otra persona, ocurren entre alumnos, entre docentes, entre directivos y docentes,
directivos y alumnos, preceptores y docentes, preceptores y alumnos, padres y
docentes, etcétera. También el respeto se manifiesta ante la institucién escolar en
general y hacia el edificio en particular’. En la medida que este valor se vivencie e
internalice dentro de las sesiones de aprendizaje en Comprension Lectora, se
facilitan el logro de los objetivos, propdsitos y metas establecidas previamente. Es
decir, se crean las condiciones para una participacion plena, espontanea, natural de
los estudiantes y por ende, se facilitan las condiciones para la promocion sistematica
y didactica de los niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora.

A su turno, Piaget, J. (1980) aclara que "sin la sensacién de regularidad, la
obligacién no aparece y la obligacién es la base de toda norma, de toda regla”. En tal
sentido los maestros deben proponer reglas claras, concretas en las sesiones de
clase de Comprension Lectora; las mismas que deben de cumplirse en su real
magnitud para asi favorecer el logro de los propésitos establecidos previamente. Es
decir, se trata que el estudiante sienta la obligatoriedad de respetar las normas de
convivencia escolar, considerandolas como necesarias y obligatorias para el
adecuado desarrollo de las relaciones interpersonales que se establecen en las
sesiones de aprendizaje de Comprensién Lectora.

También Garcia Hoz (1988) sostiene que “en la etapa de la Educacion Primaria
acaso convenga perseverar, especialmente en la creacion de un clima personalizado
caracterizado por una cierta permisividad participativa, basada en la relacién afectiva
y el respeto mutuo, a la vez que la existencia de autoridad, por parte de profesores y
maestros”. El establecimiento de este clima personalizado implica el reconocimiento
de las diferencias e individualidades de todos y cada uno de los estudiantes. Ademas,
este tipo de relacion afectiva sefiala el control de las emociones y sentimientos
personales y el de los demas para asi facilitar la consecucion de los propdsitos
lectores establecidos previamente. De la misma manera la autoridad implica ejercerla
de manera respetuosa, aceptando las diferencias e individualidades de todos y cada
uno de los estudiantes antes, durante y después de la puesta en practica de las
estrategias de Comprension Lectora propuestas por los maestros y los mismos

estudiantes.
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3.2. Propuesta Teoérica
3.2.1. Titulo: Promovemos Significativamente los Niveles Inferencial y Critico de Comprension

Lectora

3.2.2. Datos Informativos

- Institucién Educativa :N° 15051 - Docentes de Aula

- Equipo Investigador : Prof. Javier Chunga — Paola Risco

- Tiempo : Siete meses - Directora

- Beneficiarios : Estudiantes de Quinto Grado de
Primaria.

3.2.3. Antecedentes

Al respecto Sanchez, E. (2008) en una investigacion revela que quienes mas
aciertan en la comprension lectora en el nivel de interpretacion, (inferencial) tiene como
modelo la simpatia a aquellos personajes que por profesién son asiduos practicantes de

la lectura.

Por otra parte, Salas, J. (2006) en su propuesta investigadora “Estrategias para
mejorar la Comprensién Lectora en el | ciclo de Educacion Superior” revela que las
estrategias de comprension lectora que integran capacidades intelectuales, afectivas y
procedimentales de los estudiantes; mejoran los niveles de comprensién lectora en

mayor medida que las estrategias tradicionales en el

Instituto Superior Pedagdégico “San Juan Bosco” de Lima — Per( en el afio 2006.

De la misma manera Ugarriza, N. (2006) en su trabajo de investigacion “La
comprension lectora inferencial de textos especializados y el rendimiento académico de
los estudiantes universitarios del primer ciclo” declara que la capacidad de predecir e
inferir textos especializados se vio promovida de manera determinante y trascendente

en aquellos estudiantes a los que se les aplico el citado trabajo de investigacion cientifica.

Por otro lado, Cajacuri, N. (2010), en su propuesta investigadora “Aplicacion del
Programa LCA para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes del tercer
grado nivel primaria de la institucion educativa Divina Pastora — Oxapampa”, resalta la

promocidn significativa de los niveles de comprension lectora, asi como el gusto por



las actividades lectores como indicador concreto para acceder a la formacién de los

habitos lectores.

Merece tomar en cuenta que Canales, L. (2006) en su trabajo de investigacion
“Aplicacion del estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora en
alumnos del 4° grado de educacion Primaria de la Institucion Educativa Publica N° 7
— 537 del distrito de Cabanillas de la provincia de San Ramoén del departamento de
Puno” sostiene que la capacidad de relacionar proposiciones significativas del texto
y de reconocer la intencién del autor de los textos propuestos se vio incrementada

en aquellos estudiantes a los que se les aplico la referida propuesta pedagdgica.
3.2.4. Fundamentacion

La presente propuesta busca promover de manera significativa, funcional y pertinente
las habilidades inferenciales y criticas de Comprensién Lectora en todos y cada uno

de los estudiantes de Quinto Grado de Primaria, sujetos de la presente investigacion.

Para ello se estructuran estrategias y actividades significativas basadas en el
conocimiento del diagnéstico inferencial y critico de los estudiantes sujetos de la
investigacion. Dichas actuaciones didacticas y metodolégicas se basan en ser
creativas, participativas, motivadoras y relacionadas a los intereses y demandas de

todos y cada uno de los estudiantes.

Por otra parte busca la renovacion estructural y cualitativa de la Préactica
Pedagogica en materia de Comprensién Lectora buscando que los maestros sean
los auténticos protagonistas de su renovacion personal y profesional y, a la vez, que

generen habilidades lectoras relacionadas con la autonomia en materia lectora.
3.2.5. Objetivos

a) Objetivo General

Promover los Niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora en los
estudiantes de Quinto Grado de Primaria a partir de la aplicacion de estrategias
innovadoras, creativas, pertinentes y significativas, superando de esta manera

los inadecuados estandares de incomprension lectora.



b) Objetivos Especificos

i

Vincular la informacion diagnéstica en Comprension Lectora de los niveles
Inferencial y Critica con los aportes que las actuales corrientes Pedagdgicas en
materia lectora existen.

Planificar la propuesta desde un enfoque participativo, significativo y coherente.
Programar las sesiones de aprendizaje desde un enfoque de liderazgo
pedagogico Yy territorial buscando la participacién activa y comprometida de
todos y cada uno de los actores educativos.

Ejecutar el Plan de Accién desde un enfoque ciclico y procesual.

Evaluar las acciones y estrategias propuestas previamente comparandolas con

el logro de los objetivos y metas establecidas previamente.

3.2.6. Estrategias Metodolégicas de la Institucién Educativa

Algunas de las propuestas de intervencion metodolégica que pueden

implementarse en la institucion educativa de manera consensuada, organizada

y contando con el compromiso espontaneo, constante de todos y cada uno de

los actores educativos son:

T

“Poner en practica talleres de sensibilizacion entre los miembros de la
Comunidad Educativa sobre la importancia y necesidad de promover los
niveles inferencial y critico de Comprension Lectora y su influencia en la
formacion de los estudiantes”

“Diagnosticar el estado situacional objetivo y veraz de los niveles inferencial y
critico de Comprension Lectora en los estudiantes sujetos de la investigacion”
“Generar acuerdos éticos y de convivencia con respecto a las acciones que se
deben implementar en los actores educativos para promover los

niveles inferencial y critico de Comprension Lectora en los estudiantes”
“Incorporar en las diferentes areas curriculares, capacidades relacionadas con

el fomento de los niveles Inferencial y Critico de

Comprensién Lectora”
“Promover de manera significativa y funcional la mejora de la Practica

Docente relacionada con los niveles Inferencial y Critico de

Comprensién Lectora”



T “Reestructurar el Proyecto Curricular Anual incorporando estrategias y planes

de accion relacionadas con el fomento de los niveles Inferencial y Critico de
Comprensién Lectora en los estudiantes”

T “Proponer la puesta en marcha de Proyectos de Innovacion
Institucional relacionados con la promocién sisteméatica de los niveles
Inferencial y Critico en todos y cada uno de los estudiantes de la
Institucién Educativa.”

T “Desarrollar investigaciones institucionales relacionadas con el fomento de los
niveles inferencial y critico de Comprension Lectora”

T “Capacitar a los padres de familia en estrategias basicas de promocién de los

niveles inferencial y critico en sus hijos”

T “Establecer convenios y alianzas interinstitucionales relacionados al fomento
estructural y significativo de los niveles Inferencial y Critico de
Comprension Lectora en los estudiantes”

T “Concretizar el Liderazgo Pedagodgico como variable fundamental y estratégica
gue facilite la ejecucién de las acciones vinculadas con la promocion de los
niveles inferencial y critico de Comprension lectora en todos y cada uno de los
estudiantes de la escuela”

T “Incorporar el establecimiento y vivencia de un clima democratico y carismatico
que impulse las acciones y estrategias didacticas y metodoldgicas relacionadas
con la promocion de los niveles inferencial y critico de

Comprension Lectora en todos y cada uno de los estudiantes”

3.2.7. Estrategias Metodoldgicas de Aula

a)

De la misma manera dentro de las estrategias que se deben implementar en las
aulas y que influyen directamente en la promocién sistematica y metodoldgica de los

niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora se mencionan las siguientes:

3.2.7.1. Estrategias Metodoldgicas: Nivel Inferencial
Desarrollando Fichas de Comprensién Lectora



Esta estrategia implica la comprension y analisis de diversas alternativas
de solucion, de las cuales el estudiante debe seleccionar la alternativa
gue responda al enunciado propuesto.

Implica previamente la puesta en marcha de los procesos didacticos y
pedagdgicos del enfoque de Comprension Lectora. b) Completando
Oraciones Inferenciales

La puesta en marcha de esta estrategia consiste basicamente en completar
oraciones inferenciales extraidas del texto analizado previamente, con
palabras y/o expresiones propuestas de manera aislada. El estudiante debe
elegir la palabra o expresién mas adecuada que le dé coherencia y sentido
a la oracién presentada previamente. De la misma manera la aplicacién de
la estrategia promueve el trabajo en equipo, la participacién y compromiso
de los estudiantes y el monitoreo constante de los docentes a los procesos
de aprendizaje que llevan a cabo todos y cada uno de los estudiantes de
manera individualizada y en equipo.

c) Completando Mapas Conceptuales Inferenciales

La presente estrategia implica la promocion de habilidades cognitivas
basicas y fundamentales como la comprension, analisis, observacion,
sintesis, evaluacion. Significa completar mapas conceptuales implicitos
organizados a partir del contenido de textos propuestos previamente. La
estrategia fomenta el trabajo en equipo, las relaciones interpersonales y
principalmente, las importantes habilidades inferenciales de Comprension

lectora.
3.2.7.2. Estrategias Metodoldgicas: Nivel Critico

a) Expresamos Nuestros Puntos de Vista natural y espontaneamente

La presente estrategia consiste en promover de manera sostenida
y motivante la participacion de los estudiantes en las diversas sesiones
de Comprension Lectora. Se presentan temas de su interés y demanda
y fomenta la lluvia de ideas, los debates, las expresiones naturales de
los estudiantes. De la misma manera se cuida que las normas de
convivencia sean respetadas constantemente durante el desarrollo de

las sesiones de aprendizaje para asi favorecer la expresion de los



d)

puntos de vista de los estudiantes. De la misma manera se cuidan las
acciones del respeto a las opiniones divergentes expresadas por los
estudiantes para asi favorecer el desarrollo de la presente estrategia
criterial.
Fundamentamos nuestras Ideas con coherencia

Implica la puesta en marcha de espacios, estrategias y
oportunidades para que los estudiantes fundamenten de manera
coherente, precisa, sostenida sus ideas con respeto a una informacién
relevante o de actualidad que directa o indirectamente afecta el
desarrollo de las actividades personales, familiares etc. Para ello se
proponen a los estudiantes debates, dilemas morales, trabajos en
equipo, seminarios, etc; que signifiqguen otorgar oportunidad para que

manifiesten y sustenten sus ideas de manerarelevante y fundamentada.

Tomamos decisiones responsables

La actual estrategia de intervencién criterial busca generar la toma
de actitudes responsables y sostenida de los estudiantes buscando la
certeza de sus afirmaciones y asuncion de las consecuencias que se
puedan generar. Esta toma de decisiones debe ser prolongadas y
promueven la identidad, la autonomia y la responsabilidad como valores
importantes que influyen directa y efectivamente en la promocion
sistematica y constante de los estudiantes en sus diversas y valiosas

dimensiones de su desarrollo humano.

De la misma manera, en cada sesion se realizaron, con sentido ciclico

y flexible, basicamente las siguientes actividades:

T+ Rescate de los conocimientos previos. Con relacion a las
acciones, conocimientos, relaciones y habilidades inferenciales y
criticas que poseian los estudiantes y asi organizar el logro de las
acciones relacionadas con el propdsito establecido

+ Comprension oral del texto. El maestro realizaba la lectura oral
del texto para posteriormente invitar a los estudiantes para que

expresen la comprensién inferencial y critica del mismo. En un



primer momento se formularon interrogantes en el nivel literal,
para luego proceder a formular preguntas en los niveles
anteriormente mencionados.

 Oralizacién del texto. El material de estudio es entonado y
pronunciado por los estudiantes: parejas, por sexo, por parrafos,
por estrofas, por personajes, por grupos, etc. Ello con la finalidad
de comprobar los niveles de interpretacion del material lector

propuesto.

¥ Lectura silenciosa del material de estudio

Busca favorecer los niveles de comprension del texto en los niveles
sefialados anteriormente. De la misma manera esta actividad influye
en la promocion de importantes habilidades cognitivas como son la

comprension, andlisis y la criticidad principalmente.

T Recuerdo de la estrategia. Los estudiantes expresan oralmente
los pasos para el desarrollo de la estrategia requerida, ya que ésta
previamente habia sido utilizada en otras areas curriculares.

 Aplicacion de la estrategia a utilizar: Se otorga a cada
estudiante, una ficha de trabajo que contenia la estrategia a
utilizar. Dicho desarrollo se realiza basicamente en parejas,
grupos pegquefios, debates, Phillips 66, seminarios, focus group,
etc con la finalidad de promover de manera efectiva y funcional
los estandares de comprensién lectora sefialados anteriormente.

 Evaluacion: Los estudiantes comparaban sus resultados con los
que el maestro proponia a todo el grupo propiciando de esta
manera las habilidades y capacidades vinculadas con la

autoevaluacion.

3.2.8. Programacion para la Evaluacion de la Propuesta

Para la puesta en practica de la presente propuesta se toma en cuenta la
informacién ofrecida en el diagnéstico situacional, la Practica Pedagdgica relacionada
con el objeto de estudio, las demandas, necesidades y expectativas de los estudiantes

y el grado de innovacién, creativa y propuesta de los investigadores. Todo ello se
sintetiza en el siguiente esquema:



Nivel Inferencial

Estrategias Objetivo Metas Actividades Sesiones
Desarrollando | Promover 3 sesiones | * Capacitar a los |+ El Picaflory el
Fichas de habilidades de docentes sobrela | Tatatao
Comprension i(r;ferencial_e§ de | aprendizaje estrategia al. Me Falta un
Lectora Le(:)cr?(frfzsé?;tir implementar. Burro - Los
del tratamiento & Desarrolllar la zapatos al
de las fichas estrategia en las revés
propuestas. sesiones de
aprendizaje
programadas.
T Evaluar las
actividades
previamente
presentadas.
Completando | Fomentar 3 sesiones | & Desarrollar . Alegrias
oraciones habilidades de un taller « La Mona
inferenciales inferenc_iales aprendizaje de Simona
promoviendo la L
autonomia de capacitacion . La gente
los estudiantes. sobre la de
estrategia Quemimporta
sefalada.

Poner en practica
las sesiones de
aprendizaje

previstas.
Completando | Fomentar 3 sesiones | 1 Planificar un + El Consejo de
mapas destrezas de taller de un Nifio
conceptuales | inferenciales aprendizaje capacitacion . LaMuelay el
inferenciales | basicas docente sobre la Pan
completando estrategia
mapas anteriormente * El Grilloy sus
conceptuales de Amigos
su interés presentada.
w Desarrollar las
sesiones

de aprendizaje




Nivel Critico

Estrategias Objetivos Metas Actividades Sesiones
Expresamos Promover las | 7 sesiones i Capacitar alos | % No era tal facil
nuestros puntos | habilidades de docentes como
de vista natural y | criticas de los | aprendizaje sobre la
espontaneamente | estudiantes a . pensaba.

) estrategia
partir de la
manifestacion a
de sus puntos implementar. i El Fabricante
vi
de vista de ¥ Desarrollar la de Dolores
manera natural estrategia en
y espontanea. las sesiones de
aprendizaje ¥ El Miedo de
rogramadas.
prog Poldo
T Evaluar las
actividades
previamente & Podemos
presentadas.
Fundamentamos | Fomentar las | 7 sesiones i Desarrollar un convivir— sl
nuestras ideas condestrezas de taller de sSomos
coherencia criticas de los | aprendizaje capacitacion diferentes
estudiantes sobre la
mediante el i
otorgamiento estrategia
de espacios sefalada. T Enfrentamos
para T Poner en  Problemas
fundamentar practica las
sus ideas de sesiones  de  Juntos
manera aprendizaje
coherente. previstas. _ _
T Tuigualito a
Tomamos Desarrollar el 7 sesiones T Planificar un  tu hermano
deC|S|one-s con nivel critico de | de taller de
coherencia Comprensién aprendizaje capacitacion ]
Lectora docente sobre| ¥ ElSultany la
fomentando la la  estrategia)  pgimera
toma de anteriormente
decisiones presentada.
pertinentes y ¥ Desarrollar las
coherentes

sesiones de

aprendizaje




3.2.9. Evaluacién del Programa

El actual instrumento tiene por objetivo evaluar la Presente Propuesta Psicopedagdgica para promover los niveles Inferencial y

Critico de Comprension Lectora en los estudiantes de Quinto Grado de Primaria, sujetos de la presente investigacion propositiva.

Valoracion Muy bueno Bueno Regular Insuficiente
Aspectos

Obijetivos Todos los objetivos guardan La mayoria de objetivos se Algun objetivo es claro y Ningln objetivo es claro y
relaciéon directa con la relacionan directamente con pertinente a la propuesta coherente al objeto de
presente Propuesta la presente propuesta estudio

Metas Todas las metas son posibles | La mayoria de metas son Una meta es posible de Ninguna meta es posible
de lograrse a partir de las posibles de lograrse a partir lograrse a partir de las de lograrse a partir de las
actividades de aprendizaje de las actividades de actividades de aprendizaje actividades de aprendizaje
propuestas. aprendizaje propuestas. propuestas. propuestas.

Actividades Todas las actividades Muchas actividades Algunas actividades | Ninguna actividad
propuestas permiten el logro | propuestas permiten el logro | propuestas permiten el logro | propuesta permite el logro
de los objetivos planteados de los objetivos planteados en | de los objetivos planteados en | de los objetivos planteados
en la actual Investigacion la actual Investigacion la actual Investigacion en la actual

Investigacion

Sesiones Todas las sesiones de La mayoria de sesiones de Algunas sesiones de Ninguna sesién de
aprendizaje planteadas aprendizaje planteadas aprendizaje planteadas aprendizaje planteada
promueven los niveles promueven los niveles promueven los niveles promueve los niveles
inferencial y critico de Inferencial y Critico de Inferencial y Critico de inferencial y critico de
Comprension Lectora Comprension Lectora Comprension Lectora Comprension Lectora

Creatividad La presente Propuesta La presente Propuesta La presente Propuesta La presente Propuesta

Psicopedagdgica es
totalmente creativa

Psicopedagdgica es muy
creativa

Psicopedagdgica es algo
creativa

Psicopedagdgica es nada
creativa

Participacion

La actual Propuesta
Psicopedagdgica genera la
participacion de todos los
actores de la Comunidad
Educativa.

La actual Propuesta
Psicopedagdgica genera la
participacion de la mayoria
de actores de la Comunidad
Educativa.

La actual Propuesta
Psicopedagdgica genera la
participacion de algunos
actores de la Comunidad
Educativa.

La actual Propuesta
Psicopedagdgica genera la
participacion de ningun
actor de la Comunidad
Educativa.

Estrategias

Cuatro estrategias
planteadas son pertinentes,
coherentes a los objetivos y
metas propuestas.

Solo tres estrategias
planteadas son pertinentes,
coherentes a los objetivos y
metas propuestas.

Solo dos estrategias
planteadas son pertinentes,
coherentes a los objetivos y
metas propuestas.

Ninguna o una estrategia
planteada es pertinente,
coherente a los objetivos y
metas propuestas.




3.3. Ejecucioén de la Propuesta
a) Inicio

La actual investigacion propositiva se inicia realizando las coordinaciones respectivas
con las autoridades de la Institucion Educativa sobre la importancia y necesidad de llevar
a cabo la propuesta. Se realizaron talleres de sensibilizacién a estudiantes, maestros y

padres de familia sobre los beneficios que trae consigo la puesta en marcha del proyecto.

Posteriormente se redactaron los documentos pertinentes y necesarios (oficios,
autorizaciones y proyectos) para formalizar las autorizaciones respectivas tanto de las
autoridades de la escuela como de los padres de los estudiantes, sujetos de la presente
investigacion.

Por altimo, el cuestionario, instrumento de recojo de datos, fue sometido a juicio
de expertos, con la finalidad de garantizar la objetividad y veracidad de la informacion

obtenida como fruto de su aplicacion metodoldgica y pertinente.

b) Desarrollo

En esta etapa se aplic6 de manera pertinente y didactica el instrumento de

investigacion a los sujetos de la investigaron. Se salvaguardaron las condiciones



(logisticas, ambientales, recursos, tiempo) para que este proceso se

desarrolle de manera adecuada.

Posteriormente la informacién obtenida fue sometida a procesos de analisis
estadisticos mediante la aplicacién del programa computacional de Excel. Se

hallaron las frecuencias, porcentajes, tablas y graficos estadisticos para

concretizar estos importantes procesos estadisticos.

Desarrollando las Estrategias de Intervencién Psicopedagdgica

A continuacion, se planificé la Propuesta Psicopedagdgica de Convivencia
Escolar teniendo en cuenta el diagndstico situacional, el grado de compromiso y
participacién de los estudiantes y maestros y, los estandares de creatividad e

innovacion del equipo directivo.

Finalmente se desarrollaron las sesiones de aprendizaje planificadas
previamente. En todas y cada una de ellas se aprecié la participacion activa,
motivadora y comprometida de los actores educativos; verificandose mediante los
procesos de observacion la promocion de los niveles inferencial y critico de

Comprension Lectora.



d) Finalizacion

En esta etapa se aplico el respectivo retest (Prueba de Entrada inicialmente
aplicada) con la finalidad de verificar el nivel de impacto del Programa de

Intervencién Psicopedagdégico relacionado con el fomento sistematico de los

niveles Inferencial y Critico de Comprension Lectora.
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istematizando los resultados de la Investigacion.

Posteriormente se compararon los resultados de ambos procesos (Test y Retest) con
el propdsito de verificar las diferencias estadisticas sustanciales y compararlas con
los objetivos y metas establecidas en la presente Propuesta de Intervencion.

Por ultimo se redact6 el informe final considerando la naturaleza de la presente

investigacion, los resultados obtenidos y los fines propuestos previamente.

3.4. Evaluacion: Contrastando Prueba de Entrada y de Salida

Con la finalidad de verificar el grado de efectividad de aplicacion de la Propuesta
Psicopedagogica se realiza la contrastacion respectiva de ambas informaciones

encontradas antes y después de puesta en marcha la propuesta de intervencién.



Dimension 1: Nivel Inferencial de Comprensién Lectora
Cuadro N° 12

Relaciones Seméanticas Implicitas de Causalidad

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y

Salida con respecto al reconocimiento de Relaciones Semanticas Implicitas

Relaciones Inicio Proceso Previsto Destacado Total
Semanticas

Implicitas

Entrada | Salida |Entrada |Salida |Entrada |Salida |Entrada |Salida |Entrada | Salida

Causalidad 37% | 11% | 26% | 19% @ 30% | 33% | 07% | 37% | 100% | 100%
Fuente: Pretest y Retest de Comprension Lectora

Grafico N° 7
Relaciones Seménticas Implicitas de Causalidad

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y
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Fuente: Cuadro N° 12 - Relaciones Semanticas Implicitas de Causalidad

Andlisis: Los datos expresados anteriormente sefialan que se incrementé en 30% los
estudiantes que se ubican en un estdndar destacado en relacién a la promocion de relaciones
semanticas de causalidad luego de aplicado el respectivo Programa Psicopedagdgico

respectivo. De la misma manera, la tercera parte de los integrantes de la muestra de estudio



se ubican en un nivel previsto en el fomento de relaciones semanticas de causalidad después

de haberse llevado a cabo las sesiones del Programa de Intervencién.

Interpretacion: Esta mayoria de integrantes de la muestra de estudio que han promovido de
manera sistematica y metodoldgica las habilidades inferenciales relacionadas con relacion a
las relaciones semanticas de causalidad nos indica que el Programa Metodolégico fue
pertinente, significativo y funcional facilitando la participacion activa y voluntaria de todos y

cada uno de los integrantes de la muestra de estudio.

Cuadro N° 13 Contraste Prueba de Entrada y Salida: Relaciones Semanticas

Implicitas de Consecuencia
Relaciones Inicio Proceso Previsto Destacado Total

ISeT,éqticas Entrada | Salida |Entrada |Salida |Entrada |Salida |Entrada |Salida |Entrada | Salida
mplicitas

Consecuencia | 26% 22% | 30% | 11% | 22% | 37% | 22% | 30% | 100% | 100%
Fuente: Test — Retest de Comprension Lectora

Gréfico N° 8 Contraste Prueba de Entrada y Salida: Relaciones Seménticas
Implicitas de Consecuencia
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Fuente: Cuadro N° 13 - Contraste Prueba de Entrada y Salida: Relaciones Seménticas Implicitas de
Consecuencia

Andlisis: La tercera parte de los integrantes de la muestra de estudio, luego de aplicado el
respectivo Programa Psicopedagdgico, se ubica en un nivel destacado con relacion la
promocion de relaciones implicitas de consecuencia. De la misma manera un poco mas de la
tercera parte de los estudiantes de Quinto Grado de Primaria se establecen en un estandar

previsto con relacion a las habilidades inferenciales anteriormente sefialadas.



Interpretacion: La mayoria de integrantes de la muestra de estudio se ubican en niveles
previsto y destacado con relacion a la promocion sistematica de las relaciones semanticas
implicitas de consecuencia. Ello demuestra que el Programa de Intervencion Psicopedagdgico
fue pertinente porque tuvo en cuenta las demandas y caracteristicas de la realidad problematica
y significativo debido a que motivo la participacion activa, constante y motivadora de los actores
educativos durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje.

Cuadro N° 14

Contraste Prueba de Entrada y Salida: Relaciones Seménticas Implicitas de Modo

Relaciones Inicio Proceso Previsto Destacado Total
Semanticas - . - . )
Implicitas Entrada | Salida |Entrada |Salida |Entrada |Salida |Entrada |Salida |Entrada | Salida
Modo 33% 07% 26% 22% 19% 30% 22% 41% | 100% | 100%

Fuente: Test — Retest de Comprension Lectora
Grafico N° 9
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Fuente: Cuadro N° 14 - Contraste Prueba de Entrada y Salida: Relaciones Semanticas Implicitas de
Modo

Andlisis: Casi las 2/5 partes de los integrantes de la muestra de la actual investigacién se ubica
en un nivel destacado con relacion a las relaciones semanticas de modo. Por otra parte, la
tercera parte de ellos y ellas se ubican en un estandar previsto con relacion a las habilidades
inferenciales previamente sefialadas.

Interpretacion: La gran mayoria de los integrantes de la presente Investigacion Propositiva

se ubican en niveles previstos y destacados con relacién a las habilidades inferenciales



previamente descritas. Por ello se demuestra que las sesiones de aprendizaje tuvieron en

cuenta la aplicacién de los Procesos Pedagdgicos y Didacticos en Comprension Lectora.
Cuadro N° 15

Reconocimiento de Palabras

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y
Salida con respecto al reconocimiento de Palabras y Expresiones

Reconoci- Inicio Proceso Previsto Destacado Total
miento Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida

Palabras
37% 04% | 30% 15% | 07% 48% | 26% 33% | 100% | 100%
Fuente: Test — Retest de Comprension Lectora.

Gréafico N° 10
Reconocimiento de Palabras
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Fuente: Cuadro N° 15 - Reconocimiento de Palabras

Analisis: Los datos estadisticos sefialados anteriormente demuestran que la tercera parte
de los estudiantes de Quinto Grado de Educacién Primaria se ubica en un nivel destacado
con relacion al reconocimiento del significado de Palabras que se encuentran en los
diversos tipos de texto tratados en las sesiones de aprendizaje. De la misma manera casi
la mitad de los sujetos de la actual propuesta investigativa se encuentran en un estandar

previsto con relacion a las habilidades inferenciales sefaladas anteriormente.



Interpretacion: La gran mayoria de los sujetos de la presente investigacion se ubican en
estandares previsto y destacado con relacion al reconocimiento del significado de palabras
que se encuentran en los textos sefialados. Ello confirma que el Programa de Intervencion
fue significativo y funcional permitiendo de esta manera la participacién activa, consciente

y voluntaria de todos y cada uno de los actores educativos.
Cuadro N° 16

Reconocimiento de Expresiones
Reconoci- Inicio Proceso Previsto Destacado Total
miento Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida

04% | 22% 11% | 19% 48% | 26% 37% | 100% | 100%

Expresiones

33%
Fuente: Test — Retest Comprensién Lectora

Andlisis: Mas de la tercera parte de los integrantes de la actual investigacién se encuentra
en un nivel destacado en relacion al reconocimiento del significado de expresiones
contenidas en los diversos tipos de textos tratados en las diversas sesiones de aprendizaje
de Comprensién Lectora. Por otra parte, casi la mitad de los estudiantes de Quinto Grado
de Educacion Primaria se ubica en un estandar previsto en cuanto a las habilidades

inferenciales anteriormente sefaladas.

Interpretacion: La gran mayoria de la muestra de estudio se ubica en niveles destacado y
previsto en relacion al reconocimiento del significado de expresiones que se encuentran en
los textos sefialados anteriormente. Ello implica que el Programa de Intervencion Didactica
fue importante, innovador y pertinente para facilitar el logro de las metas y objetivos

establecidos previamente.

Grafico N° 11

Reconocimiento de Expresiones
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Fuente: Cuadro N° 16 - Reconocimiento de Expresiones
Cuadro N° 17
Deduccion del Propoésito

Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y

Salida con respecto a la deduccion del proposito

Deduccién
del
Propésito

Inicio Proceso Previsto Destacado Total

Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida
37% 07% 26% 22% 15% 41% 22% 30% 100% | 100%

Fuente: Test — Retest — Comprension Lectora

Analisis:

un nivel

La tercera parte de los integrantes de la presente investigacién se encuentra en

destacado con relacion a las habilidades inferenciales relacionadas con la

deduccidn del propésito de los textos sefialados anteriormente. De la misma manera casi

los 2/5 de los estudiantes de Quinto Grado de Educacién Primaria se ubica en un estandar

previsto en relacién a las habilidades inferenciales sefialadas anteriormente.

Interpretacion: La gran mayoria de los integrantes de la presente investigacion se ubican

en estandares destacado y previsto en relacion a la deduccion del proposito del autor de



los textos sefialados anteriormente. De esta manera se manifiesta que los estudiantes han
fomentado de manera sistematica, constante y motivadora las habilidades inferenciales

sefialadas anteriormente.

Grafico N° 12
Deduccioén del Propoésito

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y

Salida con respecto a la deduccién del propésito
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Fuente: Cuadro N° 17 - Deduccion del Propdésito
Dimension 2: Nivel Critico de Comprension Lectora

Tabla N° 10: Expresion de Puntos de Vista

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y

Salida con respecto a la deduccién del propdsito.
Cuadro N° 18

Expresién de Puntos de Vista: Contraste Prueba de Entrada - Salida

Expresion Inicio Proceso Previsto Destacado Total
de Puntos
de Vista

Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida
26% 11% 26% 15% 22% 41% 26% 33% 100% | 100%

Fuente: Test — Retest Comprension Lectora

Andlisis: La tercera parte de los integrantes de la muestra de estudio se ubican en un nivel
destacado con relacion a la expresién de sus puntos de vista en las diversas sesiones de

aprendizaje. De la misma manera, un poco mas de los dos quintos de los estudiantes,



integrantes de la muestra de estudio, se hallan en un estandar previsto en relacion a las
habilidades inferenciales anteriormente sefaladas.

Interpretacion: La gran mayoria de los integrantes de la muestra de estudio se ubican en
niveles previsto y destacado en relacion a la expresion de los puntos de vista de manera
natural, espontanea y constante. Con esto se demuestra que los docentes ofrecen

oportunidades de participacién a los estudiantes promoviendo el respeto entre ellos y ellas.
Grafico N° 13

Expresién de Puntos de Vista: Contraste Prueba de Entrada - Salida
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Fuente: Cuadro N° 18 -Expresion de Puntos de Vista: Contraste Prueba de Entrada
Salida

Tabla N° 11: Fundamentacion de Ideas

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y
Salida con respecto a la deduccion del propdsito

Fundamen- Inicio Proceso Previsto Destacado Total
tacion de Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida

ideas
30% 11% 26% 19% 22% 37% 22% 33% 100% | 100%
Fuente: Test — Retest de Comprension Lectora.

Andlisis: La tercera parte de los sujetos de la presente investigacién se encuentra en un
nivel destacado, luego de aplicado el respectivo Programa de Intervencion
Psicopedagogica, con relacién a la fundamentacion de ideas que sostienen en las distintas
sesiones de aprendizaje. De la misma manera mas de la tercera parte de los estudiantes
se ubican en el estdndar previsto con relacion a la habilidad critica de Comprension de

Textos propuestos en las variadas sesiones de aprendizaje.



Interpretacion: La mayoria de los sujetos de la presente investigacion se ubican en
estandares destacados y previstos en relacién a la fundamentacion de ideas expresadas
en las distintas sesiones de aprendizaje. Ello demuestra que las ideas expuestas fueron
coherentes, sostenidas y con sélidos argumentos en relacién a los temas de actualidad

propuestos en las sesiones de aprendizaje.
Gréfico N° 14
Fundamentacion de Ideas

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y

Salida con respecto a la deduccion del propdésito.

Fuente: Tabla N° 11 - Fundamentacion de Ideas

Tabla N° 12: Toma de Decisiones

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y
Salida con respecto a la deduccién del propésito
Toma de Inicio Proceso Previsto Destacado Total
Decisiones Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida Entrada | Salida
33% 11% | 27% 11% | 22% 37% 19% 41% | 100% | 100%
Fuente: Test — Retest de Comprension Lectora

Anélisis: Un poco més de los 2/5 de los estudiantes, sujetos de la actual investigacion
propositiva, se encuentra en un estandar destacado en relacion a la toma de decisiones que
manifiestan en las distintas sesiones de aprendizaje que el Programa de Intervencion
Psicopedagogica propone. De la misma manera, mas de la tercera parte de los sujetos de
la muestra de estudio se ubica en un nivel previsto con relacién a las habilidades criticas

sefaladas previamente.

Interpretacion: La gran mayoria de los sujetos de la actual investigacién se encuentran en
los niveles destacado y previsto con relacién a la toma de decisiones que expresan en las
sesiones de aprendizaje en Comprension lectora, nivel critico. Ello indica que las decisiones

expresadas por los estudiantes fueron responsables, coherentes y significativas.



Gréafico N° 15
Toma de Decisiones

Objetivo: Verificar la diferencia de las puntuaciones obtenidas entre la Prueba de Entrada y

Salida con respecto a la deduccion del propdsito.
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CONCLUSIONES -
RECOMENDACIONES

Conclusiones

Con la finalidad de verificar el nivel de logro de los objetivos propuestos en la presente

investigacion se alcanzan las siguientes conclusiones:



T De la informacion extraida del Pretest se deduce que los indicadores relacionados
con los niveles Inferencial y Critico eran inadecuados al grado de desarrollo cognitivo
de los estudiantes, sujetos de la presente investigacion.

T Los sustentos tedricos propuestos en la presente
investigacion Psicopedagdgica son relevantes y pertinentes permitiendo de esta
manera encauzar el desarrollo didactico y metodolégico de la misma vy, el logro de
los objetivos y metas establecidos.

T Se disefié el Programa para la promocion de los Niveles Inferencial y Critico de
Comprension Lectora.

T Al aplicar el Retest se obtuvieron datos que reflejaban que los niveles Inferencial y
Critico de Comprensién Lectora mejoraron de acuerdo al estado de madurez de los
estudiantes.

T Al contrastar el Pretest y Retest se evidencia que es valido el Programa de Estrategias
Psicopedagdgica porque mejoraron los Niveles Inferencial y Critico de Comprensién

Lectora en los estudiantes.

Recomendaciones

Con la finalidad directa de enriquecer futuras investigaciones relacionadas con el objeto
de estudio de la presente Propuesta Psicopedagdgica se alcanzan las siguientes

recomendaciones:



Proponer estudios criticos y experimentales relacionados a la promocién
sistematica y constante de los Niveles Inferencial y Critico de Comprensién
Lectora.

Desarrollar estudios correlacionales entre los Niveles de Comprensién Lectora 'y
su relacion con los aprendizajes, las habilidades sociales, la autoestima, el
autoconcepto, el control de emociones, entre otros.

Difundir los resultados y procesos de la presente Investigacion a los diversos
estamentos de las instituciones publicas, privadas, rurales, urbanas; aceptando
y adecuando las caracteristicas propias de cada realidad educativa.

Realizar convenios con instituciones publicas y privadas con la finalidad de poner
en marcha los diversos programas de intervencion relacionados con el fomento
de los niveles de Comprensién Lectora.

Proponer a los docentes el desarrollo de Investigaciones de Aula sobre la
promocién sistematica de los estandares de Comprension Lectora, de esta
manera se posibilita la renovacién sistematica y estructural del &mbito sefialado

previamente.
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ANEXOS



Anexo 1:

Cuestionario de Recojo de Datos

» El presente cuestionario tiene como objetivo recoger datos referentes a "Estado
Situacional de los Niveles Inferencial y Critico de Comprensién Lectora". + Su
finalidad es exclusivamente pedagdgica para optar el grado de “Magister en Ciencias
de la Educacion"”.

* El cuestionario es andénimo y los resultados seran tratados con total
confidencialidad y sélo a los fines de la presente investigacion.

* Es muy importante que contestes con sinceridad.
Muchas Gracias por tu Colaboracién

MI MOCHILA

Esta es mi mochila. ¢Os gusta?
A mi me encanta.
Me la compré mama el afio pasado.

Como veis, es de color gris verdoso.

Las correas para sujetarla a la espalda son de color marrén.

Las hebillas brillan tanto que parecen de plata.

En la bolsa mayor maméa coloca la comida, los cubiertos y la servilleta.

En la parte de fuera hay dos bolsitas mas pequefas: una es para el vaso irrompible, y la otra
para el cuaderno y los lapices de colores.

Es por si tengo que dibujar algo, ¢ sabéis?
En el campo hay tantas cosas bonitas...
Pero ninguna tan bonita como mi mochila.
No sabria salir de excursion sin ella.

A. Garriga



Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta. 1.- ¢Por qué la mama le

compro la mochila a su hijo?
a) Porgue el hijo se le exigi6 a la mama.

b) Porque el tendero obligé a la mama a

6.- ¢ Para qué crees fue escrito este

texto?
a) Para informarnos sobre la utilidad

2. ¢ Qué sentiria el nifio si se hubiese perdido mochila. la mochila?

a) Tranquilidad porque tiene otras mochilas. 7.- ¢ Qué opinas de la actitud del nifio

comprarla.
c) Porque la madre desea que le vaya
bien a su hijo en las excursiones.
d) Porque las mochilas son baratas.

d) Me disgusta.

b) Tranquilidad porque sabe que ya no
habran mas excursiones.

¢) Pena porque quiere a su mochila.

d) Alegria, porque sabe que mama le
comprar otra.

3.- ¢Qué siente el nifio por la mochila?
a) Carifo.
b) Indiferencia.
c) Maldad.
d) Aburrimiento.

4.- La expresion “Me la compré mama
el aio pasado” se refiere a:

a) Lacorrea.
b) Las hebillas.
c) La mochila.
d) La servilleta.

5.- La palabra “me encanta” significa:

a) Me canta
b) Me queda cémoda.
¢) Me gusta comprard otra.

de las mochilas.

b) Para informarnos las caracteristicas
de la mochila.

¢) Para informarnos las anécdotas
gue le paso al nifio con la mochila.

d) Para saber cuanto cuesta una

de cuidar su mochila?

a) Mal, porque en las
tiendas
hay
mejores mochilas.
b) Bien, porque se nota
que
aprecia a
su mochila.
) Mal, porque demuestra

que no quiere compartir su mochila
con sus compafieros.
d) Bien,
demuestra
obedecer a
su madre.

porque

8.- ¢ Por qué crees que el nifio debe
cuidar su mochila?

a) Porque su mama le

castigaria si no
lo hace.

b) Porque la  quiere
mucho.

C) Porque quiere
comprarse otra.

d) Porque asi su mama le

9.- ¢ Qué debe hacer el nifio para que
conservar su mochila?

a) No debe usarla

b) Regalarsela a su

mejor amigo.

¢) Comprarse otra

d) Tratarla con mucho

cuidado



LA RANA Y LA CULEBRA

El hijo de la rana brincaba en el bosque cuando vio algo
nuevo en el camino. Era una persona larga y esbelta, y
su piel relucia con todos los colores del arco iris. -Hola
dijo Nifio-rana-. ¢ Qué haces tirado en el sendero?
Calentdndome al sol -respondié esa otra persona,

retorciéndose y desenroscandose-.Me llamo
Nifioculebra. ¢Y tG?

-Soy Nifio-rana. ¢ Quieres jugar conmigo?

Asi Nifio-rana y Nifio-culebra jugaron toda la mafiana en el bosque.

Nifio-rana le ensefi6 a Nifilo-culebra a saltar y ésta le ensefid a arrastrarse por el suelo y

trepar a los arboles.

Después cada cual se fue a su casa.

-iMira lo que sé hacer, mama! -exclamoé Nifio-rana, arrastrandose sobre el vientre.
-¢,Donde aprendiste a hacer eso? -pregunt6 su madre.

-Me lo ensefié Nifio-culebra. Jugamos en el bosque esta mafiana. ES mi nuevo amigo.

-¢,No sabes que la familia Culebra es mala? -pregunté su madre-. Tienen veneno en los
dientes. Que no te sorprenda jugando con ellos. Y que no te vuelva a ver arrastrandote
por el suelo. Eso no se hace.

Y desde ese dia, Nifio-rana y Nifio-culebra nunca volvieron a jugar juntos. Pero a menudo

se sentaban a solas al sol, cada cual recordando ese Unico dia de amistad.

Cuento africano.

Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

1.- ¢Por gué crees que la madre
prohibi6 a su hijo jugar con nifio
culebra?

a) Porque ella era egoista.

b) Porque ella no queria que él jugara.

c) Porgue él es un nifio desobediente.

d) Porque él podria estar en peligro.

2.- ¢Qué habria pasado si Nifio Rana
hubiese seguido jugando con Nifio
Culebra?

a)Los dos se hubiesen convertido en
Nifios Ranas.

b) Los dos se habrian transformado en
Nifios Culebras.

c¢) Los dos habrian muerto.

d) Nifilo Culebra podria haber atacado a
Nifio Rana.



3.- ¢Cémo crees que le contd Nifiorana a
su mama lo que habia aprendido en la
mafana?

a) Con pena porque sabia que volveria a
ver a Nifio-culebra.

b) Con inocencia.

c) Con colera.

d) Con indiferencia.

4.- ¢ Qué significa la palabra

“esbelta”?
a) Persona bella
b) Persona alta
c) Persona delgada
d) Persona mala

5.- La expresién “A menudo se
sentaban a solas al sol” se refiere a:
a) A los padres del Nifio Rana les
encantaba mirar el sol.
b) Los padres del Nifio Culebra eran
pequefios de tamafio.
c) Nifio Rana y Nifio culebra se
encontraban siempre.
d) Los padres de Nifio Rana eran
pequefios.

6.- El texto fue escrito para:

a) Informarnos de las caracteristicas de las
ranas.

b) Informarnos de las caracteristicas de las
culebras

¢) Respetar la naturaleza de los seres vivos.

d) Informarnos de las caracteristicas del
bosque.

7.- ¢Qué opinas de la actitud de Nifio
Rana de formar una amistad con
Nifio Culebra?
a) Esta mal porque le queria hacer dafio a su
compafiero.
b) Esta mal porque los nifios no deben jugar

c) Esta bien porque ellos se juntaron
inocentemente para formar una bonita
amistad

d) Est& bien porque ellos iban a ser
amigos para siempre.

8.- ¢ Por qué crees que una de las madres
prohibié la amistad entre ellos?

a) Porque las madres no quieren que sus
hijos sean amigos.

b) Porque sabia que su hijo en algun
momento iba a estar en peligro.

c) Porque el papa le dijo a la madre que
prohiba esa amistad.

d) Porque Nifio Culebra estaba
molestando a su hijo.

9.- ¢Qué deben hacer los nifios para
cuidarse?
a) Vivir en el bosque
b) Confiarse en cualquier adulto.
c) Obedecer siempre a sus padres
d) Ofrecer su amistad a
cualquier persona.



LOS ANIMALES
Un raton estaba descansando al pie de un arbol.
De pronto le cay6 una fruta en la cabeza.

El ratén salio corriendo, encontrd a su amigo el
conejo vy dijo:

Alli estaba yo, y me ha caido encima una rama que p¢
poc me mata.

El conejo corrié asustado, encontré a la ardilla y le dijo:

-iPor alli, hace un momento, le ha caido al ratdn un arbol encima! La ardilla ech6
a correr, encontro al cerdito y le dijo:

-iNo vayas por alli, que estan cayendo rayos y centellas!
El cerdito encontré al chivo y le dijo:
-iCorre, corre, que por alli hay un terremoto!

Y asi, uno tras de otro, todos los animales, asustados, corrieron como locos. Se creian g
se hundia el mundo.

H. Almendros
Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

d) Habria podido levantar el arbol.
1.- ¢Por qué crees que le cay6 una

fruta en la cabeza al raton? 3.- ¢Como crees que descansaba el
a) Porque el conejo se la tir6. raton al pie del arbol? a) De pie. b)
b) Porque la ardilla se la tir6. Corriendo alrededor del arbol. c)
c) Porque ya estaba madura. Sentado sobre el arbol.
d) Porque el terremoto hizo que d) No se puede saber.
se cayera.
4.- ;Qué significa la palabra
2.- ¢Qué le habria pasado al ratén “asustado”? a) Valeroso.
si en realidad le hubiese caido b)
un arbol? Audaz
a) Habria salido caminando. c) Miedoso
b) Habria aprovechado la oportunidad d) Rapido
para coger sus frutos. 5.- ¢Qué demuestran los animales en

c) Habria muerto. este texto?



a) Que les encanta correr.
b) Que tienen una buena amistad
entre ellos.

c) Que les gusta exagerar los
acontecimientos.

d) Que les encanta vivir
tranquilamente.

6.- El texto fue escrito para:
a) Informarnos de las
actividades
de los animales.
b) Describir el bosque.

c) Entretenernos.
d) Seguir instrucciones para vivir
en el bosque.
7.- ¢Qué opinas de la actitud de los
animales de exagerar los
acontecimientos?
a) Que es correcto porque asi
podremos vivir sin problemas.
b) Que esta bien porque de esta
manera congquistaremos nuevos amigos. C)

Que es incorrecto
podremos ocasionar un terremoto.
d) Que es incorrecto porque podriamos
ocasionar problemas.

porque

8.- ¢ Por qué es importante decir la
verdad?

a) Nos hace buenas personas.

b) Nos permite ganar mucho dinero.

c) Nos asi seremos mas populares.

d) Nos hace importantes ante los demas.

9.- ¢Qué debemos hacer para ser

personas veraces?

a) Seqguir siempre los consejos de los
amigos.

b) Imitar lo que mis comparieros hacen.

c) Llevar a la practica los buenos consejos
gue recibimos.

d) Juntarnos con personas que siempre
mienten.

EL PEQUENO DE LA CASA

gue se habian olvidado de Arturo.

Arturo era el mas pequefio de tres hermanos y
estaba muy mimado por toda la familia. Casi nunca le
regafiaban, jera "el pequefio"!, y siempre le estaban
haciendo
golosinas, ...

regalos: juguetes, cuentos, lapices,

Sin embargo, todo cambid para Arturo cuando nacio
su hermanita Adela. Cuando nacié Adela, muchos
familiares y amigos fueron a conocer a la nifia.

Todos estaban pendientes de ella y parecia

Lo que més le molestaba a Arturo era que ya no le traian regalos como antes.
Todo se lo regalaban a la pequefia. La verdad es que a Arturo no le gustaba lo que le
llevaban a su hermana: colonia, talco, ropita, sonajeros..., pero ¢,por qué a él no le traian

nada?

Una tarde entré en la habitacién de Adela y se inclind sobre la cuna. Le dijo a su
hermana que él era el pequefio y que ella le habia quitado el puesto. Entonces, la



pequefia le agarré un dedo con su manita y Arturo lo entendi6 todo: jEra tan pequefia
gue todos tenian que cuidarla! Desde ese dia, él también cuid6 a Adela. jEra la pequefia
de la casal
Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.
1.- ¢Por qué Arturo ya no le llevaba regalos a su hermano Adela?
a) Porque Adela ya no era bebé.
b) Porque los regalos eran demasiados caros.
c) Porque Arturo estaba molesto con su hermana.
d) Porque los padres no permitian que Arturo le regale cosas a su hermana.

2.- ¢, Qué le habria ocurrido a Adela si su familia no la hubiese cuidado?
a) Habria crecido saludablemente.
b) Se habria enfermado.
c) Habria querido mas a su hermano.
d) Se habria ido a vivir a casa de sus tios.

3.- ¢, Como entendid Arturo que tenia que cuidar a su hermanita?
a) Escuchando los consejos de su madre.
b) Escuchando los consejos de su padre.
c) Atendiendo los consejos de la abuela.
d) Experimentado la pequefiez de su hermana.

4.- ¢ Qué significa la expresion “estaba muy mimado”?
a) Le gustaba hacer mimos.
b) Los mimos le hacian dafio.
c) Estaba muy molesto.
d) Estaba muy consentido.

5.- ¢ Qué significa la palabra ‘regafaban™?
a) Llamar la atencion.
b) Regalar
c) Enganar
d) Dar regalos.

6.- ¢ Para qué crees que fue escrito este texto?
a) Para informarnos sobre las caracteristicas de Adela.
b) Para informarnos sobre las caracteristicas de Arturo.
c) Para darnos instrucciones para construir una cunita.
d) Para convencernos sobre la importancia de cuidar a los bebés.



7.- ¢Qué opinas de la actitud de Arturo de ya no continuar regalando juguetes a
su hermanita?

a) Es correcta porgue ella ya tenia demasiados juguetes.

b) Es correcta debido a que ella ya no era bebé.

c¢) Es incorrecta porque él tenia suficiente dinero para comprar los regalos.
d) Es incorrecta porque ella es bebé y merece los cuidados necesarios.

8.- ¢ Por qué deben ser cuidados los bebés?
a) Porgue son personas indefensas.

b) Porque lo mandan los padres.

c) Porque los bebés lo piden.

d) Porque los padres pagan bien por cuidarlos.

9.- ¢, Qué debemos hacer para que los bebés crezcan sanos y fuertes?
a) Darles golosinas porque les gustan.

b) Contarles entretenidos cuentos.

¢) Seguir los consejos de los médicos y padres.

d) Tenerlos en brazos a cada momento.

EL PESEBRE

La abuela guarda en una cajita las figuras del
pesebre, amontonadas, calladitas. Alli estan, durante
todo el afo, pastores y pastoras, ovejas, caballitos,
casas envueltas en la paja pintada de verde... Alli
descansan el Nifio Jesus, san José, la Virgen, la mula y

el buey.

En diciembre, la abuela pone en un rincon de la
casa un cajoén sobre otro, y otro, y otro... Los cubre con un papel grueso pintarrajeado
de verde y rojo. Después, la abuela abre su caja y va sacando, sacando, sacando...
Saca la paja verde; saca el pesebre con su lecho amarillo, de hierba seca. Saca la
estrella plateada que colgara en el portal. Pero lo primero que saca es al Nifio en el

pesebre, a san José y a la Virgen.

La abuela los limpia cuidadosamente y los coloca en su sitio. Y junto a ellos, la

mula y el buey. Después, un pastor con sus ovejas, por aqui; un caballito alegre, por



alld. No importa que algunas figuras sean de diferente tamafio, lo que importa es que

sean bonitas...

Y asi, poco a poco, con mucho tino, con mucha paciencia, la abuela organiza el
pesebre. Los muchachos le ayudan, a veces. Y tal vez el hermano mayor es el que

coloca las lucecitas eléctricas... Después vendra la hora de quitar el nacimiento. Otra

vez la abuela recogera las figuritas y las guardara hasta el afio que viene.

Navidad Venezolana

Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

Observa el ejemplo:

1. ¢Por qué crees que la abuela
organiza todos los afios el
pesebre?

a) Porque sus nietos se lo piden.

b) Porque es una tradicion de la
familia.

c¢) Porgue ama a la Sagrada Familia.

d) Porgque le daran su propina por
hacerlo.

2. ¢, Cémo crees que se habria
sentido la abuela si las figuras
del pesebre se hubiesen
malogrado?

a) Feliz porque asi podria comprar
figuras mas modernas.

b) Tranquila porque sus figuras ya
estaban muy antiguas.

c) Triste porque les tiene mucho
carifo.

d) Triste porque ya no podra celebrar
la Navidad.

3.- ¢Como crees que la abuela quitara el
nacimiento?

a) Con desesperacion porque ella es
nerviosa.

b) Con mucha lentitud debido a que ella es
una anciana.

c) Con paciencia porque ella ama a las
figuras del pesebre.
d) Con tristeza debido a que nunca mas
vera a las figuritas.

4.- ¢ Qué significa la palabra

‘amontonadas’?

a) Montar un caballo.

b) Unas sobre otras

c) Cosas separadas.

d) Cosas desordenadas.

5.- ¢ Qué significa la expresion ‘los
limpia cuidadosamente’?
d) Practicar sus ensefanzas.

a) Limpiar con desesperacion.
b) Limpiar con paciencia.

c¢) Limpiar con célera.

d) Limpiar desordenadamente.

6.- ¢ Para qué crees que fue escrito
este texto?

a) Para informarnos  sobre las
caracteristicas del pesebre.
b) Para ensefiarnos cémo armar un

pesebre.



c) Para informarnos del amor de la
abuela hacia el pesebre.

d) Para convencernos sobre la
importancia del pesebre en la

Navidad.

7.- ¢Qué opinas de la actitud de la

abuela hacia su pesebre?

a) Bien, porque asi puede ocupar su tiempo
libre.

b) Mal, porque no permite que sus nietos le
ayuden a organizar el pesebre.

c) Bien, porque nos demuestra el amor por
el Nifio Jesus.

d) Mal, porque no cuida el pesebre.

8.- ¢ Por qué crees que es importante el
pesebre paralos cristianos?

a) Porque el pesebre recuerda la
muerte y resurreccion de Jesus.

b) Porque es ejemplo de sencillez vy
amor.

c) Porque nos recuerda la Pasion de

Cristo.

d) Porque no cuesta mucho dinero
organizarlo.

9.- ¢, Qué debemos hacer para amar a
Jesus?

a) Rezar algunas oraciones.

b) Organizar muchos pesebres.

¢) Conocer su vida y obra.

LA SABIDURIA DE SALOMON

Dos mujeres comparecieron ante el rey Salomén

con dos bebés, uno muerto y otro vivo. Ambas
mujeres afirmaban que el nifio vivo les pertenecia, y
decian que el muerto pertenecia a la otra. Una de
ellas declaré: -Oh sefior, ambas dormiamos con
nuestros hijos en cama. Y esta mujer, en su suefio, se
acosto sobre su hijo, y él murié. Luego puso su hijo
muerto junto al mio mientras yo dormia, y me quito el
mio. Por la mafiana vi que no era mi hijo, pero ella
alega que éste es mio, y que el nifio vivo es de ella.

Ahora, oh rey,

ordena a esta mujer que me devuelva mi hijo. La otra mujer declaro:

-Eso no es verdad. El nifio muerto le pertenece, y el nifio vivo es mio, pero ella
trata de arrebatarmelo. El joven rey escuch6 a ambas mujeres. Al fin dijo:

-Traedme una espada.

Le trajeron una espada, y Salomon dijo: -Empufia esta espada, corta al nifio vivo

en dos y dale una mitad a cada una.

Entonces una de las mujeres exclamé: -Oh mi sefior, no mates a mi hijo. Que la
otra mujer se lo lleve, pero déjalo vivir. Pero la otra mujer dijo:

-No, corta al nifio en dos, y dividelo entre ambas.



Entonces Salomon declaré: -Entregad el nifio a la mujer que se opuso a que lo
mataran, pues ella es la verdadera madre. Y el pueblo se maravill6 de la sabiduria de
ese rey tan joven, y vio que Dios le habia dado discernimiento.

Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

1. ¢Por qué el rey Salomoén ordend b) Las dos mujeres estarian
i contentas.
‘cortar’ al nino en dos? . ;
0) Las dos mujeres estarian
a) Porque deseaba resolver el problema tristes. ]
Una mujer estaria alegre y la
planteado. d) otra, triste.

b) Debido a que era un rey malvado.
¢) Porgue no le gustaban los nifios.

d) Debido a que las dos madres se 3. (Qué crees que sintid la verdadera lo
pidieron. madre al enterarse que el rey

Salomon mataria a su hijo?

2. ¢, Qué habria sucedido si en a) Alegria porque se haria realidad el rey hubiese
matado justicia.

al nifo? b) Molestia porque ella queria a
a) El rey estaria feliz. a) Para tomar adecuadas decisiones
C) Indiferencia porque en nuestras vidas.
le daba igual tenero b) Para sentirnos superiores a los
no al nifio. demas.
d) Dolor porque ama a su ¢) Para sentirnos superiores a Dios.
hijo. d) Para ganar mucho dinero.
4.- ¢, Qué significa la palabra su hijo “entero”.

c) Presentarse.
d) Convencer
5. ¢ Qué significa la frase “Dios le habia

‘compadecieron’?
a) Ausentarse

b) Faltar
6.- ¢Para qué crees que fue escrito este dado discernimiento™?
texto? a) Dios le habia dado sabiduria.
a) Para informarnos como murié el nifio. b) Dios le habia dado la capacidad de
b) Para destacar la sabiduria de Salomoén discutir.
c) Para informarnos del caracter de C) Dios le habia dado
Salomon. poca capacidad de entender.
d) Para ensefiarnos a ser sabios. d) Dios es Todopoderoso.

7. ¢Crees que el rey Salomoén iba a
matar al nifio?
a) Si, porque es malo.
b) Si, porque debia castigar a las dos
mujeres.

8.- ¢ Por qué es importante la
sabiduria en nuestras vidas?



c) No, porque la espada era de d) No, porque él estaba averiguando
juguete. quién era la auténtica madre.

9.- ¢ Qué debemos hacer ser justos en la
vida?

a) Tener muchos amigos.

b) Leer mucha informacién

c) Practicar la justicia en nuestras propias vidas.
d) Acudir a la escuela.
RABITO BLANCO

Rabito Blanco era un conejito que movia sin cesar su

rabito y hacia un ruido asi:

jSess-sess, sess-sess!

Cuando sus padres oian el ruido de Rabito Blanco, se

ponian muy contentos. Su hijito andaba por alli.

Pero un dia sus papas no oyeron el ruido de
Rabito Blanco. El conejito se habia escapado de casa. Le gustaba mucho corretear por el

bosque.

-No vayas solo al bosque -le decian todos los dias-, porque si viene el Hombre Malo
con su escopeta te puede matar. Le gusta mucho la carne. Rabito Blanco llegé al bosque.
Aprovechd unas carrascas y empez6 a hacer una cueva. Al poco tiempo oyd un ruido
extrafio. Dejé de escarbar. Estiré las orejas. Escuchd con atencién y le pareci6 oir estas

palabras:
-iTe ca-za-ré, te co-me-ré!

Muerto de miedo dio un salto y corrié a su casa. Sus padres le esperaban llorando.
Rabito Blanco les conté su aventura. Ellos escucharon con atencién y al final rieron a

carcajadas.

-Hijo mio -le dijo su padre-, lo que oiste no decia: "iTe ca-za-ré, te co-me-ré!", sino

"iSess-sess, sess-sess!”



Rabito Blanco se habia asustado de su propio rabito que no se estaba quieto nunca.
rca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

1.- ¢Por qué los padres esperaban 6.- ¢ Para qué crees que fue escrito
llorando a Rabito Blanco? este texto?
a) Porque creian que él estaba en a) Para informarnos
peligro. de las
b) Porque su casa se habia caido. caracteristicas fisicas de Rabito Blanco.
c) Porque se habian quedado sin b) Para
trabajo. informarnos de las
d) Porque estaban enfermos. caracteristicas
psicologicas de Rabito
2. ¢Qué habria ocurrido si Rabito Blanco Blanco.
no regresaba a casa? c) Para
a) Sus  padres hubiesen entretenernos
estado alegres.
b) El Hombre malo se habria ido del d) Sus padres
bosque. c¢) El Hombre Malo lo saldria a
estarian muy tristes.
3.- ¢, CAmo crees que los padres le d) Para darnos instrucciones
prohibieron a Rabito Blanco que para

vaya al bosque?

_ llegar al bosque.
a) Tranquilos.

b) Alegres. 7.- ¢Qué opinas de la actitud de
¢) Preocupados Rabito Blanco de ir siempre al
d) Llorando. bosque?
a) Bien, porgue los conejitos tienen
4.- ; Qué significa la palabra buscar.
‘corretear’? derecho a divertirse.
a) Caminar b) Bien, porque en el bosque tenia
b) Pararse. buenos amigos.
c¢) Dormir c¢) Mal, debido a que no llevaba a
d) Correr. sus padres al bosque.
d) Mal, debido a que desobedecia
5.- ¢ Qué significa la expresién “sin constantemente a sus padres.
cesar’?
a) Sin nuestro amigo César. 8.- (Por qué es trascendente
b) Con nuestro amigo César. obedecer alos padres?

¢) Sin detenerse. a) Porque ellos quieren que los hijos

d) Deteniéndose. estén ocupados.



LA ESTACION DEL TREN
{::‘j Ana vivia muy cerca de la estacion del tren.
Por eso iba todos los domingos a ver pasar los
£ - <

trenes. Ana iba con su abuelo, ya que a los dos les

gustaban mucho los trenes. Ana y su abuelo
llegaban sobre las once de la mafiana y se
sentaban en un banco de la estacion. A los pocos

minutos aparecia el tren expreso, que tenia

Alli se bajaban los viajeros y otros continuaban el viaje.

Al cabo de un rato se oia pitar un tren a lo lejos. Ana y su abuelo ya sabian que
era el talgo, que paraba un momento y luego seguia su viaje. El talgo parecia un gusano,

jun gusano muy corredor!

A las doce pasaba el intercity. Era el tren que mas le gustaba a Ana. Corria por
las vias a mucha velocidad sin hacer casi ninguna parada. Cada media hora pasaban
los trenes de cercanias, que llevaban a los viajeros de unos pueblos a otros. Estos trenes
llevaban pocos vagones y eran los que mas le gustaban al abuelo de Ana. Cuando ya
se acercaba la hora de comer, la nifla y su abuelo volvian a casa, felices por haber visto

tantos trenes.

Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

b) Porque ellos nos dan b) Leer y comprender las historias de
alimentacion buenos personajes.
y vivienda. c¢) Imitar los buenos ejemplos.
c) Porque nos han dado la d) Confiar en todos los adultos.
vida.

d) Porque desean lo mejor
para sus hijos.

9.- ¢ Qué debemos hacer para
ser buenas personas? 1.- ¢Por qué crees que al abuelo le
a) Jugar con nuestros gustaban los trenes de cercania?
compafieros. a) Porque eran coloridos.



b) Porque tenian  muchos
vagones.

c¢) Porque le recordaban sus
afios de juventud.

d) Porque a su nieta también le

gustaban.

2.- ¢Como crees que se habrian
sentido Anay su abuelo si
hubiesen cambiado la
estacion de trenes?

a) Tranquilos.
b) Alegres

c) Tristes

d) Enojados

3.- ¢Como crees que se llevaban Ana
y su abuelo?

a) Bien, porque veian muchos trenes.

b) Bien, porque se aman.

c) Mal, porque el abuelo no le regalaba
un tren a su nieta.

d) Mal, porque solo el domingo
podian ver los trenes.

4.- ¢ Qué significa la palabra
‘pitar’?

a) Vender pitos.

b) Comprar pitos

¢) Hacer ruido

d) Hacer silencio

5. ¢ Qué significa la expresion
“sin hacer ninguna parada”?

a) Sin detenerse.

b) Detenerse a cada momento.

c) Las paradas de los trenes son
muy peligrosas.

d) Sin hacer ruido.

6.- ¢ Para qué crees que fue escrito
este texto?

a) Para informarnos sobre la
importancia de los trenes.
b) Para darnos a conocer las

caracteristicas de los trenes,

c¢) Para divertirnos.

d) Para ensefarnos a observar los
trenes.

7.- ¢Qué opinas de la actitud de
Ana de acompafiar a su abuelo a
observar el paso de los trenes?
a) Bien, porque ella asi recibiria la propina de
su abuelo.
b) Bien, porque demuestra el amor a los
abuelos.
¢) Mal, porque ella deberia emplear ese
tiempo para estudiar.
d) Mal, porque se nota que ella
abandona a sus padres.

8.- ¢ Por qué es importante cuidar a
nuestros abuelos?

a) Porque ellos son padres de nuestros
padres.

b) Porque tienen una edad avanzada.

¢) Porque ellos nos aman,

d) Porque son personas indefensas.

9.- ¢Qué debemos hacer nosotros, los
nietos, para que nuestros abuelos
estén felices?

a) Llevarlos todos los dias a observar el
paso de los trenes.

b) Darles golosinas

les encantan.
c) Visitarlos, acompafiarlos.

porque

d) Comprarles bonitos trenes.



DOS GORRIONES
Una vez dos gorriones se pararon en las ramas de una zarza

gue crecia al lado de un campo de trigo maduro. El gorrion
mayor era el padre y ensefiaba a volar al gorrioncito mas
chico, que era su hijo.

De paso, le mostraba los lugares donde hallaria mejores

granos y semillas para comer.

-¢Ves? -le decia-. Eso son espigas. Cada una tiene un
monton de granos de trigo y, cuando son maduros, como ahora, espigamos alguno al vuelo.
-iAy, ay, ay, padre! Mira aquel hombre en medio del campo, con los brazos extendidos...
Nos habra visto... Querra matarnos...

-¢,Qué? ¢Aquello tan desharrapado? Es un monigote para asustarnos. Lo llaman un
espantapdjaros. Pero a mi no me espanta. Vas a ver. Sigueme. Y de un vuelo se planto,

decidido, sobre el sombrero del espantapjaros.

A. Garriga
Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.
1. ¢Por qué crees que el padre le 3. ¢ Como crees que se sintio el
ensefiaba a volar al hijo? gorrioncito cuando vio al
a) Porque queria que llegaraa  espantapajaros? las nubes.
a) Alegre.
b) Porque queria que atrape a b) Triste. otros gorriones.
C) Miedoso.
C) Porque queria que sepa d) Colérico. valerse por si solo.
d) Porque queria que sepa huir 4.- ¢ Qué significa la palabra de los espantapdjaros.
‘monigote’?
2.- ¢ Qué habria pasado si el a) Mono pequefio espantapdjaros tuviese vida?
b) Mitad mono, mitad gato.
a) Se habria convertido en amigo del c) Titere campesino. d) Gorrioncito.
b)  Se habria convertido en amigo del
gorrioncito. 5.- ¢, Qué significa la expresién “aquello

c) Se habria convertido en amigo del papéa del gorrioncito. tan
desharrapado”?
d) Habria atacado a los gorriones. a) Aquello bien elegante.
b) Aquello bien vestido.
C) Aquello mal



vestido d)
Aquello tan feliz.

6.- ¢ Para qué fue escrito este texto?
a) Para ensefiarnos a recoger el trigo. 8.- ¢ Por qué los padres tienen mayor
b) Para darnos a experiencia que los hijos?

conocer las caracteristicas a) Porque nuestros abuelos se la han de los gorriones.
transmitido.

c) Para resaltar la experiencia de los b) Porque son buenas personas.
padres. c¢) Porque han vivido experiencias que
d) Para ensefarnos a criar gorriones. nosotros, los hijos aun no las pasamos.
d) Porque tienen mayoria de edad.
7. ¢Por qué el padre dijo que el espantapdjaros no significaba 9.-
¢, Qué debemos hacer, los hijos,
peligro para ellos? cuando nuestros padres nos dan
a) Porque habia experimentado consejos?
gue éste era sélo un mufieco. a) Desobedecerlos porque debemos vivir
b) Porque el hijo le habia dicho nuestras experiencias. que éste no tenia vida. b) No
escucharlos debido a que los hijos
c) Porque el espantapajaros era debemos estar estudiando.
pequefio. ¢) Obedecerlos porque ellos desean
d) Porque el espantapajaros era nuestro bienestar.

amigo de ellos. d) Molestarse con ellos porque ellos no comprenden a los hijos
MIEDO DE POLDO
Habia una vez una nifia que tenia un perrito
llamado Poldo. Poldo tenia mucho miedo a los nifios. De
todos los nifios, menos de su duefia. Cerca vivia un nifio
gue tenia mucho miedo de los perros. Un dia, Poldo bajaba

con su duefia por las escaleras de la casa, cuando se

encontrdé con el nifio.

Poldo se asusté y salié corriendo y ladrando. El
nifio también se asustd y salié corriendo y gritando. De nada sirvié que la duefa de
Poldo intentara calmarlos. Esto se repiti6 muchas veces y, siempre que se encontraban
el nifioy el perro, salian huyendo, uno en una direccion y el otro en la direccién contraria.

Un dia dijo el nifio:
- Chucho repelente, ¢ por qué quieres morderme?
- iSino quiere morderte! — le dijo la duefia de Poldo-. Lo que pasa es que tu tienes

miedo de él y él tiene miedo de ti. - jPero si no le voy a hacer nada!
- Ni éltampoco a ti: solamente ladra, corre y se escapa. Tu intenta andar tranquilo

y veras como Poldo no hara nada. - ¢ Y por qué no lo intenta él?



- Porque, como es un perro, no entiende. Sin embargo ta eres un nifio...

Al dia siguiente, el nifio, al encontrarse con el perro, hizo como si no lo hubiera visto.
Y el perro pas6 por su lado, tan tranquilo. El nifio lleg6 a su casa muy contento.

iYa no le tenia miedo a los perros!

Silvana Carnevali

Marca con aspa (X) la letra de la respuesta correcta.

1.- ;Por qué crees que Poldo no le tenia miedo a su duefia?
a) Porque ella era como él.

b) Porque casi no la veia.

c) Porque era pequefia.

d) Porque ella lo cuidaba mucho.

2.- ¢ Qué habria pasado si en realidad, el nifio hubiese sido mordido por el perro?
a) El niflo ya no habria tenido miedo de los perros.

b) La nifia habria premiado a su perro.

c¢) El perro habria sido vendido al nifio.

d) El nifio habria sido llevado al hospital.

3.- ¢Como se sentia la duefia al ver a su perro y al nifio correr asustados correr en
direcciones contrarias?

a) Tranquila

b) Alegre

c) Molesta

d) Preocupada.

4.- ;Qué significa la palabra "‘calmarlos™?
a) Tranquilizarlos

b) Enojarlos

¢) Molestarlos.

d) Ignorandolos

5. ¢ Qué significa la expresion “Chucho repelente”?

a) El perro se llama Chucho.

b) Chucho usaba repelente.

c) Perro molestoso.

d) Perro amigable

6.- ¢ Para qué fue escrito este texto?

a) Para ensefiarnos a correr de los perros.

b) Para ensefiarnos a comprender a los perros.

c) Para ensefnarnos a no huir de los perros sin motivo alguno.
d) Para aprender a sacar a pasear a los perritos.



7.- ¢Qué opinas de la actitud de la duefia del perro de hacerle entender al nifio que él
debia solucionar el problema?

a) Bien, porque el perro se lo habia pedido.

b) Bien, porque el nifio como ser pensante estaba capacitado para solucionar el problema.

¢) Mal, porque era el perro quien debia solucionar el problema.

d) Mal, porque era ella quien debia solucionar el impase.

8.- ¢ Por qué debemos luchar por tener una vida pacifica?

a) Porque asi tendremos mas dinero.

b) Porque la paz trae el desarrollo a algunas personas.

¢) Porque de esta manera todos podremos desarrollarnos con plenitud.
d) Porque asi los animales tendran una vida mejor.

9.- ¢Qué debemos hacer para proteger alos animales que estan abandonados en las calles?
a) Llevarlos a las perreras municipales.

b) Implementar una politica de adopcién a una mascota.

¢) Vacunarlos de vez en cuando.

d) Darles de comer en algunas oportunidades.

Anexo 2: Instrumento de Validacion

Piura, julio del 2016



INSTRUMENTO DE VALIDACION

APRECIACION
N° INTERROGANTES OBSERVACIONES
Si NO
¢ El instrumento tiene relacion directa con las X
01 interrogantes planteadas en el Proyecto de Investigacion?
¢El instrumento toma en cuenta, de manera adecuada, log X
02 | objetivos propuestos en el Proyecto de Investigacion?
¢El instrumento acoge las variables propuestas en el X
03 Proyecto de Investigacion?
¢El instrumento respeta la operacionalizacion de las X
04 variables propuesta en el Proyecto de Investigacion?
¢ El instrumento presenta una estructura clara 'y X
05 comprensible?
¢Elinstrumento presenta items comprensibles y de facil | X
06 aplicacién?
¢, Se aprecia coherencia entre el indicador propuestoy el | X
07 | item?
¢El nimero de items es adecuado para recoger la X
08 informacion propuesta?
¢ El instrumento respeta los conocimientos previos de los X
09 nifios y nifias de quinto grado de Primaria?
¢El instrumento se adecla a las habilidades y X
10 | conocimientos de los nifios y nifias de quinto grado de
Primaria?
¢El instrumento se adecUa a las intereses de los nifios y
11| nifias de quinto grado de Primaria?

APORTES Y SUGERENCIAS: El nimero de items debe darse de acuerdo a la cantidad de informacién

que se desea obtener. Incorporar algunos items que consideren los conocimientos previos de los nifios y nifias

como estrategia para involucrarlos en el estudio.

Magister en Educacion
A1346117

Anexo 3: Solicitud para autorizacion



“Ano del Buen Servicio al Ciudadano”

SOLICITO: Autorizacién para el Desarrollo de
Tesis (Facilidades y Coordinaciones)

SRA. DIRECTORA

INSTITUCION EDUCATIVA N° 15051 CASERIO

DE “SAN JOSE OBRERO”
SOMATE ALTO - SULLANA

Javier Gémez Chunga identificado con DNI N° 03597034, domiciliado en calle Amotape
N° 613 — Santa Teresita - Sullana y Paola Cristina Risco Gutiérrez identificada con DNI N°
03691734 con domicilio calle Orbegoso N° 912 — El Obrero — Sullana; docentes de la prestigiosa
institucion educativa que usted acertada y profesionalmente dirige, ante nos presentamos y
exponemos:

Que es requisito fundamental la sustentacién de un Proyecto de Investigacion para poder
obtener el grado académico de Magister en Educacion con Mencién en Psicopedagogia
Cognitiva, por la Universidad “Pedro Ruiz Gallo” — Lambayeque.

Que a la fecha la mencionada Casa de Estudios Superiores, a través de la Escuela de
Post Grado, ha autorizado mediante resoluciones la aprobacién ejecucién del Proyecto de
Investigacion titulado: Propuesta Psicopedagdégica para promover los Niveles Inferencial y
Critico de Comprensidn Lectora en los Nifios y Nifias del 5to. Grado de Primaria de la I.E.
N° 15051 del Caserio de “San José Obrero” - Somate Alto - Sullana — 2018.

Que a la fecha est4 elaborado y validado el instrumento de recojo de datos para poder
concretizar la mencionada investigacion.

POR LO EXPUESTO:

Solicitamos a usted la autorizacion para el desarrollo del mencionado estudio y
realizacion para las coordinaciones con los docentes, padres de familia y estudiantes de la
Institucién Educativa que eficientemente dirige.

Seguras de contar con su apoyo en la ejecucion de la mencionada propuesta, la
cual sin duda redundara en beneficio de la calidad de los aprendizajes de los nifios y nifias,
nos despedimos cordialmente de usted.

Atentamente

Somate, julio del 2017.

Javier GOmez Chunga Paola Cristina Risco Gutiérrez
DNI N° 03597034 DNI N° 03691734



Anexo 4. Constancia de Ejecucion de la Propuesta

“ANO DEL DIALOGO Y LA RECONCILIACION NACIONAL?”

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA I.E. N° 15051 DEL
CASERIO DE “SAN JOSE OBRERO” - SOMATE ALTO - SULLANA
—2018.

CONSTAR

Que los docentes Javier Gémez Chunga y Paola Cristina Risco Gutiérrez han desarrollado
en nuestra institucion educativa el Proyecto de Investigacion titulado: Propuesta
Psicopedagégica para promover los Niveles Inferencial y Critico de Comprension
Lectoraen los Nifios y Nifias del 5to. Grado de Primariade lal.E. N° 15051 del Caserio

de “San José Obrero” - Somate Alto - Sullana — 2018.

Se expide la presente para los fines que estimen conveniente las mencionadas docentes.

Somate, abril del 2018.




Anexo 5: Registro Fotografico

Tesista absolviendo las inquietudes estudiantiles durante la Puesta en Préactica del
Instrumento de Recojo de Datos



Sujetos de la investigacion participando de las Estrategias de Intervencion

SOLIDARIDBAD




Docente Investigadora asesorando didacticamente la estrategia propuesta Estudiantes
demostrando la Promocién de Habilidades Inferenciales y Criticas de Comprensién
Lectora.



]

EDUCACION: El proceso multidireccional mediante el cual se

transmiten conocimientos, valores,caostymbre ¥ fodmas de actuar,
La educacion no solo se produce a través de lapg|ahe |, pues esla
presente en todas nuestras acciones, sentimientos y actitudes.

“Campo tedrico y praxioldgico en

GESTION PEDAGOGICA

de |°

valore @licos que orientan el pleno ejercicio de la gjydadani ¥ 2

mw:irﬂcﬁca
armaci

de le educacion,

funcitn de la peculiar gturalez
politica y cultural comprometida con la f

sociedad democrética. - Sander Venno (2002)
PROPUESTA PSICOPEAGOGICA: Plan

Anexo 6: Matriz de Operativizacién de las Variables de Estudio

de Mejora coherente,

sistematico, articulado gue permite el desarrollo integral de los

estudiantas,

‘* Capacidad de Comprensién
Desarrollando Fichas de ¥ Capacidad de Analisis
Comprension Lectora ¥ Capacidad de Discriminacion

¥ Promocion de la Deduccion
Completando oraciones ¥* Promocion de la Capacidad de
inferenciales Sintesis

¥ Promocion de Analisis

i Capacidad de Observacion
Completando Mapas i Capacidad de Analisis
Conceptuales i Capacidad de Sintesis
Expresamos nuestros ¥ Naturalidad
puntos de vista natural y ‘* Espontaneidad
espontaneamente ¥ Oportunismo
Fundamentamos ¥ Coherencia
nuestras ideas con ¥ Fundamentacion
coherencia T Pertinencia
Tomamos decisiones i Responsabilidad
con coherencia i Pertinencia

P Significatividad

Guia de Observacion
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Anexos 7: Estrategias — Nivel Inferencial
Anexo 7 Al: Desarrollando Fichas de Comprensién Lectora

El Picaflor Y El Tatatao

Hace mucho tiempo, el picaflor y el tatatao eran

—>" gente y no pajaros como ahora. Los dos eran hombres

aguarunas. Uno se llamaba Jempué, y el otro, Yakako.

AR Un dia, Jempué y Yakako se fueron a trabajar al monte.
Iban a preparar chacras nuevas. Por eso, primero
tenian que cortar los arboles. Muchos dias se fueron juntos a trabajar. Antes que saliera el sol,

salian de sus casas y regresaban casi al anochecer.

Yékako regresaba siempre mas cansado que Jempué. Pero Yékako no trabajaba. Hacia
ruido noméas. Cuando estaba en el monte, gritaba, reia, tiraba piedras enormes contra el suelo,

golpeaba los arboles con un palo, jugando todo el tiempo.

Pero desde lejos se oia el ruido. La gente del pueblo pensaba entonces que Yéakako
trabajaba mucho. En cambio, Jempué no hacia ruido. No gritaba ni reia todo el tiempo.

Calladito iba cortando un &rbol tras otro, y después sembraba platanos, yucas, papayas.

Cuando regresaban a su casa, Yakako se metia en su hamaca. Decia que estaba muy

cansado y muy pronto se quedaba dormido.

Jempué llegaba cansado, muy cansado, pero trabajaba un poco mas todavia en su
casa. Arreglaba sus flechas, afilaba su machete, ayudaba a su esposa y jugaba un rato con sus

hijos. Entonces la gente pensé que no trabajaba mucho y por eso le sobraban fuerzas.

A Yakako todos lo estimaban mucho y lo trataban muy bien. En cambio, a Jempué nadie

lo estimaba por creerlo flojo.



Pero, un dia, a la gente se le ocurrio ir a ver las chacras, y ahi fue la sorpresa. La
chacra de Jempué era grande, llena de plantas utiles. Estaba limpia, bien cuidada. En
cambio, Yakako casi no tenia chacra. Habia sembrado unas cuantas plantas de yuca y un
solo platano cerca de la orilla, en medio de la maleza. El resto de su terreno estaba lleno de
arboles salvajes.

Entonces la gente hizo una bonita fiesta para Jempué. Su familia se sentia muy
orgullosa de él. Su esposa le dio a beber masato endulzado con miel de abejas silvestres
gue él le habia llevado, y al poco rato Jempué se puso a silbar muy bonito, muy suavecito,

y se transformd en picaflor.

La mujer de Yakako se sentia avergonzada de su marido. También enojada, porque
era mentiroso. Por eso estaba muy pensativa en un rincén, y cuando Yakako le pidio
masato, ella, sin darse cuenta, se lo sirvié en un vaso que tenia aji. Yakako casi se asfixia
con la tos que le dio. Cuando quiso hablar s6lo pudo decir: “Tatatao, tatatao!”. Y se convirtio

en el pajaro que lleva ese nombre, porque asi canta.
Por eso, ahora los aguarunas dicen cuando ven un trabajo bien hecho:

-iParece trabajo de picaflor!

Y cuando ven que alguien hace como que trabaja, pero que en realidad no lo hace

o lo hace muy mal, dicen:
-iSe parece al tatatao!

LEYENDA AGUARUNA
(Adaptacion de E. Ledesma)



I. Marca la letra de la respuesta que consideres correcta

1. Yakako representaba a: 3. AJempué le hicieron una

a) Elegoismo. fiesta porque:

b) La solidaridad. a) Erasucumpleafios.

c) La laboriosidad. b) Su cosecha fue

d) La ociosidad. excelente.

¢) Habia nacido su hijo.

2. Jempué representaba a d) Habia preparado una

la: chacra bonita.

a) Envidia.

b) Ociosidad. 4. Laesposade Yakako estaba

c) Solidaridad. avergonzada porque:

d) Laboriosidad.

a) Jempué tenia c) Nos desarrollamos como bonita chacra. personas.

b) Su hijo se d) Es una obligacion. comporté mal.
C) Suesposo era 9. Unaleyenda nos cuenta: ocioso. a) Hechos reales.
d) No tenia b) Hechos fantasticos.
amistades. c) La vida del campo.
d) La vida de la ciudad.
5. Laesposade Jempué estaba orgullosa 10. El picaflor se relaciona con:
porque: a) Un tatatao.

a) La fiesta sali6 como se b) Un hombre ocioso. esperaba. c¢) Un hombre
trabajador.
b) Tenia excelentes  d) Un hombre aguaruna. amistades.

c) Sus hijos ayudaron a 11. Yakako hacia ruido porque: su padre en la chacra.
a) Era una persona violenta.

d) Su esposo era b) Habia pactado un trabajador. concurso con Jempué.
c¢) No le gustaba el silencio.
6. Yakako actuo: d) Queria hacer creer a la
a) Bien, porque no se gente debe trabajar que era trabajador.
demasiado.

b) Bien, porque es un 12. La chacra iba a producir: buen amigo de a)
Animales.

Jempué. b) Vegetales



15.

16.

¢) Mal, porque no le ¢) Minerales

naturales

d) Mal, porque grita a su

El texto nos ensefia a:

hijos porque:

gusta trabajar. d) Los tres recursos

anteriores. esposa.

13. Jempué jugaba con sus

a) Saber cortar los a) Le sobraban las fuerzas. é&rboles. b) No tenia nada por

hacer.

b) Cumplir con c) Los amaba.

c) Cuidar nuestras

energias.

d) Silbar como el picaflor.

El trabajo es importante,
principalmente porque:

a) Ganamos dinero.

b) Conquistamos amigos.

Si Yakako hubiese
preparado una bonita
chacra, lagente lo
hubiese:

a) Castigado.

b) Felicitado.

¢) Molestado.

d) Agredido.

Las chacras son
trabajadas por:

a) Los mineros.

b) Los agricultores.
c) Los comerciantes
d) Los pescadores.

nuestros deberes. Le pagaban por hacerlo.

d)

El masato es:
14.

a) Una bebida.

b) Una comida.

¢) Una comida popular.
Una fiesta popular.
d)



17.La gente al ver la chacra de
Yakako se ha sentido con
él: a) Contenta.

b) Orgullosa.

c) Decepcionada.

d) Indiferente.

18. Yakako casi se asfixia porque:

a) Su esposa lo estaba ahorcando.
b) Se habia ahogado con su saliva.
c) Yempué lo estaba ahorcando.
d) Habia bebido un liquido
picante.

19.La maleza en las chacras:

a) Permite que los cultivos se desarrollen.

b) Dafa los cultivos.

c¢) Es muy apreciada por los a) Bebié masato. campesinos.

b) Comi6 mucho.
d) Son da beneficios. c) Bailé6 demasiado.
d) Yakako lo molesto

20.Jempué se transformoé en picaflor porque:

ME FALTA UN BURRO

Un campesino le dijo a su hijo:

-Lleva estos cuatro burros a la casa de tu tio.

El chico mont6 sobre uno de ellos y se fue llevando

los burros a la casa de su tio.

Por el camino, iba contando los burros:

-Uno, dos, tres... Volvid a

contar.

-Uno, dos, tres...



El chico, todavia montado sobre uno de los burros, le dijo:

b)

c)
d)

Cuando llegé con los burros a la casa de su tio, su primita lo recibié en la puerta.

-Mira, Rosita. Me falta un burro. Yo traia cuatro y ahora s6lo veo tres.

Rosita sonri6 y le dijo:

-TU no ves sino tres burros, pero yo estoy viendo cinco.

(POPULAR)

I. Marca la letra de la respuesta que consideres correcta:

El nifio lleg6 a la casa de
su primita con: a) 5 burros.
b) 3 burros.

c) 4 burros.

d) 2 burros.

La nifia dijo que veia 5
burros porque:

Su tio se lo comunicé antes
por teléfono.

Los conté.

Su primo se lo dijo.

Contaba a su primo como
“burro”.

3. Elnifio lleg6 ala casa
de su tio:
a) Caminando.
b) Corriendo.

c) Saltando.
d) Montado sobre uno de
los burros.

4, El nifio s6lo contaba
tres burros porque:
a) Enrealidad, habia tres
burros.

b) Solo sabia contar hasta
tres.

c) No contaba en el que
estaba montado.

d) En el camino perdi6 uno.

Rosita sonri6 al escuchar a

Su primo porque:

a) Recordd un chiste que
antes le habian contado.

b) Era muy risueia.

c) Los burros eran muy
graciosos.

d) Le causo gracias
observar que su primo
estaba equivocado.

El hecho nos demuestra
gue el nifio era:

a) Muy inteligente.

b) Atento.

c) Desatento.

d) Inteligente.

Un campesino se dedica a
trabajar:

a) Enlas fabricas.

b) Latierra.



10.

11.

c) Vendiendo
productos
manufacturados.

d) En las oficinas de la

ciudad.

Rositay el nifio son:
a) Enemigos.

b) Familiares.

c) Vecinos.

d) Desconocidos uno

para el otro.

El texto nos ensefia a:

a) Saludar a

nuestros familiares.

b) Recibir atentamente a

los familiares.
c) Saber montar burros.
d) Estar siempre atentos.

Los campesinos deben
ser respetados porque:
a) Saben trabajar.
b) Nos

proporcionan los

alimentos.

Cc) Son personas.
d) Son humildes.

El nifio, al llegar a la
casade su prima, creia
que:

a) Ella se habia

apoderado de un
burro.

b) Su padre sélo le habia

entregado tres burros.

c) Habia perdido un
burro.

d) Habia sido engafado

por su tio.

12.

13.

14.

15.

16.

Si el nifio, en realidad,

hubiese perdido un burro:

a) Su prima lo

hubiese felicitado.

b) Su madre le daria un
premio.

c) Le habrian llamado la
atencion.

d) Hubiese demostrado que
era un nifio atento.

Los hechos suceden:
a) Enla ciudad.

b) En el campo

c) No se puede inferir.
d) En una fabrica.

El padre al encargarle al

nifio que lleve los burros a

la casa de su tio, esta

demostrando: a) Que confia

en él.

b) EI padre es un
irresponsable.

c) Eltio es un
irresponsable.

d) Que desconfia en él.

Los burros iban ala casa

de:

a) Hermano del muchacho.

b) El papa del padre.

c) El papade la madre.

d) El hermano del padre o
de la madre.

Es bueno estar atentos

porque asi:

a) Nos aprovecharemos de
los demas.

b) Ganaremos mas dinero.

c) Aprenderemos cosas
importantes.



d) Nuestros padres 18.Los burros nos sirven

siempre nos como:
daran regalos. a) Medio de transporte.
b) Alimento
17.Los primos son: c) Seres para
a) Hijos cuyos padres divertirnos.
son tios. d) Medio para el aseo.
b) Hijos cuyos padres
sSon vecinos. 19. Al parecer, los primitos
c) Hijos cuyos padres eran:
son hermanos. a) Ancianos.
d) Hijos cuyos padres b) Nifios.
son c) Adultos.
amigos. d) No se puede inferir.

LOS ZAPATOS AL REVES

A Perico René Periquilo Valiente se le ocurrié una vez a
pesar de que le estaba prohibido-, buscar las cosas que el
abuelo tenia en el desvan.

Encontrdé un par de zapatos que el abuelo usé cuando
— era chico. Habian pasado desde entonces como cien afios.

Como le quedaban grandes, se los puso al revés y empez6 a caminar. Los zapatos
estaban embrujados y, ante su sorpresa, fue caminando hacia atras, como si estuviera
retrocediendo, y entré en un mundo maravilloso.

Lleg6 a un pueblo donde todas las cosas se hacian al revés. La gente trabajaba de
noche y dormia de dia.

El almuerzo se servia a la una de la madrugada. Los semaforos prendian sefiales
blancas, azules y amarillas.

Los péjaros volaban de estrella en estrella y habian luces negras que venian de la
Luna.

Los nifios usaban bastones y sillas de ruedas para movilizarse, en tanto que los
ancianos patinaban, jugaban con pelotas y corrian sin cansarse.

Las gallinas ponian huevos en los tejados y los gallos cantaban en sus nidos. Perico
leyo en la pizarra de una escuela lo siguiente:

iFelices vacaciones!



Usa bien tus nueve meses de descanso
Le explicaron por ahi que el afio escolar duraba tres meses y las vacaciones nueve.

Estaba en estos pensamientos cuando oyo la voz del abuelo:

-iDetente, Perico René Periquilo Valiente! jQuédate donde estas! jTe ordeno que

guites inmediatamente mis zapatos si quieres volver a la realidad!
Perico se descalzé y corrié a los brazos de su abuelo diciendo:
-iQué susto, abuelito! jPero qué susto! Perdoname, lo hice sin pensar.

Luego el abuelo le conto lo que habia ocurrido:

-Me robaste mis suefios de chico. Figurate que cuando yo era nifio me imaginé un

mundo al revés, ése que tu acabas de visitar. Yo pensaba que asi seria maravilloso.

-iLo es! —dijo Perico acariciando las barbas de su abuelo-. jClaro que lo es! Sélo tres

meses se va al colegio y los otros nueve son de vacaciones.

El abuelo beso al nifio en las mejillas y le dijo:

-Son cosas de nifios, Perico. Yo también queria que las clases duraran poco y que
las vacaciones fueran largas. Vuelve a dejar los zapatos en su sitio y todo volvera a ser
como antes.

Perico fue corriendo a dejar los zapatos, pero seguia pensando en lo lindo que

serian los nueve meses de vacaciones.

ROSA CERNA GUARDIA (Adaptacién)
I. Marcalaletra de larespuesta que consideres correcta:

1. Perico René Periquillo Valiente era un b) Colaborador.
nifo: c) Curioso.
a) Inteligente. d) Amistoso.

a) Recordando los suefios de sus
2. Perico entr6 en un mundo abuelos.
maravilloso: b) Leyendo historias maravillosas.



c) Colocandose los zapatos de sus
abuelos.

d) Quitdndose los zapatos de sus
abuelos.

A Perico le encant6 los nueve

meses de vacaciones porque:

a) Quiere conversar mas con sus
amigos.

b) Quiere estar mas cerca de su
familia.

¢) Es muy inquieto.

d) Nole gustair a la escuela.

En el mundo maravilloso, el aiio
escolar duraba: a) 12 meses. b) 9
meses.

Cc) 3 meses.

d) 15 meses.

Para volver a larealidad, el nifio
debia:

a) Llorar.

b) Reir.

c) Disfrutar de los suefios.

d) Quitarse los zapatos.

Ir ala escuela es importante

porque:

a) Nos permite ocupar nuestro
tiempo.

b) Nos formamos como buenas
personas.

c) Es bonitay grande.

d) Nuestros padres nos obligan a
asistir a ella.

Los zapatos:

a) Eran nuevos.

b) Eran de varios colores.
¢) Tenian como 100 afios.
d) Tenian como 10 afios.

8. Los nifos:

a) No deben imaginarse las cosas

al revés.

b) Deben ir s6lo tres meses al
colegio.

c) Pueden imaginarse

cosas maravillosas.
d) No deben obedecer a sus
abuelos.

9. Elnifo, al ponerse los zapatos de

su abuelo, actu6:

a) Bien, porque los zapatos eran
novedosos.

b) Bien, porque queria entrar en un
mundo maravilloso.

c) Mal, porque desobedecié a su
abuelo.

d) Mal, porque se puso zapatos
viejos.

10. El abuelo le habia prohibido a su

nieto que busque las cosas en el

desvan porque:

a) Alli  habia un mundo
maravilloso.

b) Habia cosas personales.

c) Alli vivia otra familia.

d) Eraun lugar muy oscuro.

11. Perico entr6 al desvan porque:

a) Su madre lo habia mandado.

b) Sus amigos lo
habian mandado.

¢) Era muy timido.

d) Era curioso.

12. (Es posible que los nifios

estudien sélo tres meses al afio?

a) Si, porque ellos tienen
derecho al descanso.



b) Si, porque es tiempo
suficiente para aprender
todo lo que se debe
aprender.

¢) No, porque de lo contrario
estarian mucho en la calle.

d) No, porque hay muchas
cosas importantes  por
aprender.

13. Perico entré a un mundo
maravilloso gracias a: a) Su
inteligencia

b) El poder de los zapatos.
c) Su angel de la guarda.
d) El poder de su abuelo.

14. Periquillo fue a los brazos de su
abuelo porque:
a) Un perro lo
estaba persiguiendo.
b) Su mama lo habia llamado.
c) Su papa lo habia llamado.
d) Estaba asustado.

15.En el mundo maravilloso los
niios usaban bastones porque:
a) Estaban jugando.
b) Recién estaban aprendiendo
a caminar.
d) Tener buenos amigos

¢) No tenian fuerzas para caminar
solos.

d) Los bastones eran fantasticos.

16. El abuelo tenia:
a) Cien afos.
b) Menos de cien afios.
c) Laedad de Periquillo.
d) Mas de cien afios.

17.El nifio acariciaba las barbas del
abuelo porque: a) Lo amaba. b)
Queria sacarle las canas.
c) Le abuelo le pidi6 que lo hiciera.
d) Eran bonitas y limpias.

18.Un abuelo es:
a) Elpapa de mi hermano.
b) El papa de mitio.
c) El papa de miprimo.
d) El papa de mama o papa.

19. El mundo que Periquillo habia
visto:
a) Esreal.
b) Es fantastico.
c) Puede ser posible.
d) No puede ser imaginado.

20. El texto nos ensefia a:

a) Estudiar
mucho.

b) Leer
cuentos
interesant
€es.

c) Ser
obedientes



Anexo 7 A2:

Completando Oraciones Inferenciales

ALEGRIAS

Un cuento.
Una ventana abierta.
Un beso. El sol.

La arena de la playa.

Contar estrellas. Descubritar de repente

esa musica maravillosa que una vez oimos en suefios.

Jugar al tesoro escondido.
Probar una guayaba fragante y
pulposa.

Encontrar aquella flor. Que
guardamos hace tiempo entre
las paginas de un libro.

Mojarse en la lluvia.
Bailar. Sofar. Pintar
con tiza en las aceras. La mano

célida de un amigo.

ANTONIO ORLANDO RODRIGUEZ



I. COMPLETA LAS ORACIONES CON LAS PALABRAS MAS ADECUADAS DEL
RECUADRO

alegria — apoyo — demas — amor — fantasia — frescura — recuerdo — calor —

contento — incontable

1. Unbesoexpresael...........ccooviinnnnnnn. entre las personas.

2. Encontrar una flor en un libro nos produce un......................... maravilloso.
3. Uncuentonosinvitaadisfrutardela..................oooii

4. NOSProduCe..........ccovvvuiuinineinnnnnnnn. jugar al tesoro escondido.

5. Sentimos...........ccoeiiiinns mojandonos en la lluvia.

6. Elsolnosdaluzy...........ccoiviiiiiiinnn.

7. Lamano calida de un amigo nos expresa €l............c.ccooviiiiiiiannn. de él.
8. Lo se expresa en la arena de la playa.

9. Pinto con tiza en las aceras porque estoy.........ccoovviiiiiiiiiii i

10. Atenderalos........ccoceviviiiiiiiiiiiiennnn, se expresa en la ventana abierta.

LA MONA SIMONA

La mona Simona se
puso una mofa y un
lindo collar, se mir6 al
espejo, se pintd los

labios y se fue a pasear.



Un monito exclama:
iQué bella! jQué
hermosa!
La mona Simona parece
una estrella,
todas las monitas estan envidiosas.
La pondré en un trono, sera ella mi reina, le haré una
corona cuajada de perlas, besaré

su frente le diré al oido:

BERTHA SUAREZ DE ANTELO

LO QUE HAS COMPRENDIDO COMPLETA LAS ORACIONES CON LAS BRAS MAS
ADECUADAS DEL RECUADRO.

bien — cuello — dama — animales — emocién — actriz — alma — vida — voz baja — bueno
1. Sentirenvidia envenena el..........c.cooiiiiiiiii

2. La mona Simona, al salir a pasear, fue vista por varios: .................. .........

4. La mona Simona queria verse: ...............
5. Ellasepareceauna............coceeviiininnn, de cine.

6. Actudcomouna.......covevieiiiiiiiiiiiiinn,

7. El monito queria compartir SU...........ccooeviiiiniiiinnnn.. con Simona.
8. ENsu.......oii se puso el collar.
9. Elmonitosintio ... al verla.



LA GENTE DE QUEMIMPORTA

Salir,
claro, es muy
dificil porque
estan las

Monita preciosas... jCasate conmigo! jAy, qué puertas rotas.

vida tan larga que risa corta tiene la Hay una
sola

gente de Quemimportal manera de
irse de

Quemimporta:
¢Es que hay un peral sin peras?

; Un cumplearfios sin torta? i
< P Consiganle al

¢Una lagrima con nifio? jNo me hablen, no me

nifio risas, al
importa! ¢Una paliza se alarga? cumpleafios,
¢Una sonrisa se acorta? su torta,
¢Una nariz se resfria? jNo me cuenten, no me importa! caricias que
se hagan
iAy, que vida tan larga, qué risa corta largas y
tiene la gente palizas muy,
de Quemimporta! muy
cortas;
¢ En cuatro canchas de fatbol se
pincharon las pelotas y hay cuatro Denle a la
chicos sin arco? jNo me digan, no nariz bufanday a
me importa! la cancha mil
Asi viven las mujeres y pelotas. Después
hombres de Quemimporta, con da igual que se
los oidos tapados y los ojos en vayan: Ya no habra

s

compota. mas

Quemimporta.



ESTEBAN VALENTINO SEGUN LO QUE HAS COMPRENDIDO, COMPLETA LAS
ORACIONES CON LAS PALABRAS MAS ADECUADAS DEL RECUADRO:

amistades — aburrida — tristes — otros — comunicacion — fltbol — sufrimientos — vida —
juegos — seria.

1 EBSi la vida de la gente de Quemimporta.
2. Andaba ...l la gente de Quemimporta.

3. Tenian ... los nifos de ese pueblo.

4. No habian verdaderas ..............c......... alli.

9. Los nifos merecen disfrutar de SUS: ...... cooiiiiii s e e

10. Desaparece Quemimporta si todos se ayudasen unos a ... ... ... ccooee veven enens



Anexo 7 A3: Completando Mapas Conceptuales Inferenciales

EL CONSEJO DE UN NINO

En una calle de un pueblo habia una roca gigante.

Nadie sabia como habia ido a parar al pueblo una
piedra tan grande, pero tampoco le dio importancia al

asunto mientras el pueblo fue pequefio.

Pero el pueblo comenzé a crecer y crecer, hasta que

la roca se volvié un problema. Estorbaba el paso de

la gente y de los carros.
Entonces, el alcalde dijo:

- Hay que sacar de la calle esta roca.

Le pagaremos bien a quien la saque.

Se presentaron muchas personas a buscar el trabajo. Una propuso jalar la roca con
cadenas y tractores hasta el rio, pero eso resultaba demasiado caro. Otra, quiso reducir el
tamafio de la roca rompiéndola con martillo y cincel hasta hacerla pedacitos. Pero su idea

fue rechazada también porque era cara y demoraba demasiado.

El alcalde y las demas autoridades del pueblo, preocupados, se rascaban la cabeza, sin

encontrar una solucion.

Entonces, un nifio que miraba la roca y escuchaba la discusion entre el alcalde, los

concejales y los vecinos, dijo:

- Sefior, sefior, yo sé cdmo sacar la roca sin que cueste nada.

Al principio, ni siquiera se daban cuenta de que él estaba hablando. Pero el nifio insistio,

hasta que lo escucharon, y el alcalde le dijo muy serio:



- jAver, Superman! ¢ Como sacaras tu esta piedra?
Y en medio de las sonrisas de todos, el nifio dijo:
- iEs muy féacil, sefior alcalde! Si entre todos hacemos un hueco en el suelo al lado de la

roca, después podremos empujarla al hueco. Y si nos sobra tierra, la echaremos en el

parque.

Mientras el nifio iba hablando, se hizo el silencio por la sorpresa y admiracion de todos,

y después hubo gritos de alegria, mientras le felicitaban por su genial idea.

Y entonces todos se pusieron a trabajar.

LEON TOLSTOI

SEGUN LO COMPRENDIDO, COMPLETA EL MAPA CONCEPTUAL CON LAS
PALABRAS MAS ADECUADAS DEL RECUADRO.

sensibilidad — solucionado — fastidio — pobladores - creatividad — dinero —

autoridad — conductores — inicio — problemas — nifio — alcalde




PROBLEMA DE LA ROCA

.
“
ocasionab querial ser queria | ser desperto

resuelto| por

alos habia C) de| un

por ocasionado soluciond
C) querian
a porgue | es ganar dempstro

se burld del ©

LA MUELA Y EL PAN

ESCENARIO: calle de una ciudad, vitrinas, letreros.

PERSONAJES: parroquiano, policia, panadero.

PARROQUIANO: Muela maldita, ojala pudiera sacarte y
mandarte para la porra. Sélo tengo veinte soles, ¢qué
hago?, si doy el dinero me quedo sin comer y si como, me
muero de dolor de muela.

(De un local sale un panadero y coloca sobre una mesa
varios panes. El parroquiano se queda con la boca abierta

mirandolos, se acerca un policia).

POLICIA: Oye muerto de hambre, ¢ cuantos panes te comerias de un solo viaje?

PARROQUIANO: ¢ Quién ...yo? (se toca el estomago y bosteza) me devoraria unos cien sin

parar.

POLICIA: (Viendo la panadero). ¢ Usted que opina



PARROQUIANO: ¢De qué se asombran ustedes? ¢Por qué no apuestan si son tan machos?
POLICIA: ¢ Y qué apuestan?

PARROQUIANO: Tengo poco dinero. jEsta vida tan cara! (Se dirige a los dos interlocutores).
Pero estoy tan seguro de ganar que me dejaria sacar una muela si no me como cien de
estos panecillos.

POLICIA: jTrato hecho! jVoy a reir como nunca!
PARROQUIANO: (Da vueltas alrededor de la bandeja donde esta el pan). jAl ataque!

(Comienza a comer. El panadero cuenta).

PANADERO: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve...y diez.

PARROQUIANO: (Limpiandose). No puedo mas. Me doy por vencido.

POLICIA: Perdi6 la apuesta, ja, ja, ja. No perdamos tiempo. Voy a sacarle la muela con unas
pinzas. El que pierde paga. ¢, Qué muela le saco?

PARROQUIANO: Esta de abajo, la que tiene un hueco y esta tan negra como el asa de una
olla.

POLICIA: (Le introduce unas pinzas en la boca, le pone la rodilla en el pecho y tira con
fuerza). Mirela aqui.

PARROQUIANO: Gracias. (Se levanta). Indio comido, indio ido (Se va haciendo un guifio al
publico). Esto es lo que se llama suerte. Me he llenado la barriga y me han sacado la muela
gue me dolia y no me han cobrado un sol. He matado dos pajaros de un solo tiro (el policia 'y
el panadero rien a carcajadas). Miren como rien ésos. Fueron por lana y salieron trasquilados.

JUAN DE TIMONEDA

SEGUN LO COMPRENDIDO, COMPLETA EL MAPA CONCEPTUAL CON LAS
PALABRAS MAS ADECUADAS DEL RECUADRO.

SATISFECHO - POLICIA — DOLOR — APUESTA — FAVORECIDO — CONTENTO -

HAMBRE - MAL - SEGURO - MUELA - REALIDAD - PANES - ASTUCIA




PARROQUIANO

N\

estaba saljd demq

fue [tratado retird

sentia miraba

e

EL GRILLO Y SUS AMIGOS

Pues sefior: éste era un grillo que vivia en un agujerito a
la entrada de la cueva del zorro. Toda la noche estaba

haciendo “jcri, cri, cri!” y no dejaba dormir al zorro.
Y el zorro le dijo:

-iQué pesado eres, grillo! ¢ Te quieres callar?

Pero el grillo no contestaba, sino que hacia siempre “jcri, cri,

cri!”, como si se burlara del zorro.
Hasta que el zorro le declar6 la guerra y llamé a todos los animales de cuatro patas para que
lo ayudaran a pelearse con el grillo.

Entonces, el grillo llamé a los chinches, a las avispas, a los mosquitos, a las arafias, a las
tarantulas y a todos los bichos que tienen muchas patas y les dijo:

- El zorro nos declara la guerra.
Y los chinches, las avispas, los mosquitos, las arafas y las tarantulas se metieron entre los
pelos de los zorros, los 0sos, los lobos y todos los animales de cuatro patas.

Y desde alli oyeron que estaban preparando la batalla.



El zorro les decia a los animales de cuatro patas: Si
la batalla estad ganada, llevaré la cola levantada.

Si la batalla esta perdida, llevaré la cola caida.

Y la avispa le cont6 al grillo lo que habia oido, y todos se prepararon para la batalla.

Lleg6 el dia de la pelea y la avispa se colocé debajo de la cola del zorro y picé y pic6 con todas
sus fuerzas.

El zorro, que iba delante de todos los animales de cuatro patas, no podia bajar la cola
para que todos la vieran, y aguantaba el dolor, y aguantaba y aguantaba, hasta que no
pudo masy, corriendo hacia el rio, grité: Al rio, soldados mios, que la batalla la

gand el grillo.
Y el grillo ya pudo cantar toda la noche y fue feliz.
CUENTO POPULAR

SEGUN LO COMPRENDIDO, COMPLETA EL MAPA CONCEPTUAL CON LAS
PALABRAS MAS ADECUADAS DEL RECUADRO.

ESCANDALO — ANIMALES — ASTUTO — COMUNICACION — CUATRO PATAS -

IMPACIENTE — CANTO - PACIENCIA = BULLICIO — GUERRA — CONTENTO -

ZORRO




GRILLO

su  demostro lideraba hlzu perder representa
ser

estaba co

se habria evitado

si hubiese habido

molestaba

-,

ra

Anexo 8: Sesiones de Aprendizaje: Nivel Criterial

ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 1

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa : N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director : Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gbmez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

Il.- DATOS CURRICULARES
2.1. Denominacion : FUNDAMENTAMOS NUESTRAS IDEAS EN
RELACION A LOS DERECHOS DE LA MUJER

2.2. Area Principal : COMUNICACION

2.3. Area Integrada : PERSONAL SOCIAL



lll.- ORGANIZACION CURRICULAR

AREAS CAPACIDADES CONOCIMIENT ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
oS INSTRUMENTO
S DE
EVALUACION
3:1 T Fomento de T Habilidad T Respeto a la participacion de T Prueba de
14 habilidades criticas es sus comparieros. % Demuestran por el Desempefio
2 relacionadas con la criticas medio I?ral Y | (Prueba escrita)
= fundamentacién de ideas relacionadas & Colaboracion para con las 3scrlto,ﬁ b‘?lr_‘;egto
= en textos narrativos de su con la actividades propuestas. e’t' abridades
O interés. fundamentacion criticas T Prueba de
) de ideas relacionadas con la Desempefio
< fundamentacién -
) w Desarrollo de de ideas (Prueba escrita
:Z) hablllldades criticas % Habilidades % Expresan,
S relacionadas con la criticas de avances
S fundamentacion de ideas '  comentario. procesuales en el
en textos narrativos de desarrollo de
su agrado. habilidades
criticas de
comentario en
textos  narrativos
propuestos.
- T Reconocimiento de la | % Derechos de |# Expresa interés por participar en 1 Observacion
< : : - > - % Se interesa por :
O importancia del la mujer. actividades relacionadas a los P (Ficha  de
o! respeto a  los derechos de la mujer. respetar las observacion)
- derechos de |las T Manifiesta espontaneidad a_ct|V|dades
< : o vinculadas con el
pd mujeres. en el desarrollo de las actividades
5 respeto a los & Observa
&, a desarrollar . derechos de la cion  (Ficha
H_J mujer. de

T Demuestra
actitudes de
respeto a las
opiniones, ideas y
sentimientos de
sus companeros.

observacioén)




MOMENTOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS Y
MATERIALES

TIEMPO

INICIO

T Realizo las actividades permanentes: saludo, oracion y enfatizo la practica de .
valores durante las actividades diversas que realizaremos: respeto y ¢ Expresion
responsabilidad. Anoto en la pizarra las palabras claves vinculadas con los Corporal
acuerdos que han tomado. % Expresion oral

T Motivo un didlogo espontaneo y natural, pero indicandoles que deben levantar
su brazo aquellos estudiantes que deseen expresar su opinion, luego les % Fichas escritas.
propongo un caso, de manera oral: Hace mucho poco tiempo las mujeres no
tenian los mismos derechos del hombre. No tenian derecho a estudiar, a
ocupar cargos publicos. Solo debian estar en casa y dedicarse a sus labores.

IV.- DESARROLLO METODOLOGICO

20°

1 Fomento un dialogo sobre la tematica anteriormente expuesta.

T Los invito a que dramaticen algunos roles de las acciones que
normalmente hacian las mujeres.




PROCESO

P o

Propongo en equipos una secuencia desordenada de laminas conteniendo la informacion sobre el
contenido del texto para que sea ordenada adecuadamente.

Socializan sus productos mostrandolos a sus comparieros.

A continuacién entono y pronuncio el texto propuesto, parrafo por parrafo, para que en medio de
ellos les proponga preguntas criteriales. Como: ¢, Te parece justa la opinion que tenia el campesino
de la mujer? ¢ Qué harias para demostrar que la mujer tiene tantos derechos como el hombre?

¢, Qué opinas de la actitud de la mujer de cambiar las ocupaciones? ¢ Por qué crees que es
importante el respeto a los derechos de las mujeres?

En equipos dramatizan los pasajes mas importantes del texto propuesto anteriormente.
Posteriormente entrego les entrego el texto para que realicen la lectura y el tratamiento
comprensivo del texto:

* Forma silenciosa

+ Forma oral: El maestro entona una oracion o parrafo del texto; los estudiantes la que

continua; asi sucesivamente.

* Los nifios entonan una oracion o parrafo del texto; las nifias, la siguiente.
Desarrollan en grupos de tres o cuatro estudiantes una ficha de comprension lectora del texto
propuesto.

Un integrante de cada equipo expone ante sus compafieros el producto de sus trabajos grupales en
sus respectivos papelotes.

T Expresion
Corporal.
T Expresion
oral
T Fichas
escritas.

60’

FINAL

7 Resuelven de manera individual una ficha individual de evaluacion relacionada con las
capacidades promovidas previamente.

T Responden a interrogantes metacognitivas de manera oral en relacién a las capacidades
desarrolladas.

T Entrego una ficha practica como actividad.

1 Expresion

Corporal.

T Expresion

oral

¥+ Fichas

escritas.

Papelotes

30°

V.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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NO ERA TAN FACIL COMO PENSABA

Un campesino y su mujer solian discutir
frecuentemente. Segun €l decia, que las tareas del
hogar eran pocas y faciles de hacer y, en cambio, el
trabajo del campo era muy duro.
Un dia decidieron cambiar sus ocupaciones: la mujer
se fue al campo y el marido se quedod en casa. -Saca a
pastar las ovejas, da de comer a los pollos, prepara la
comida y desgrana el maiz -le dijo la mujer al
campesino antes de irse al campo.
El campesino se puso a trabajar. Primero saco el
ganado a pastar, pero se le escaparon algunas ovejas
y le costé mucho trabajo reunirlas de nuevo. Después fue al patio y at6 los pollos a
la pata de una gallina para que no se le escaparan. Entonces empez0 a preparar la
comida.
El campesino recordd que su mujer siempre preparaba la comida mientras
desgranaba el maiz y quiso hacer lo mismo que ella,

- “Cuando el maiz esté desgranado, la comida estara lista’-

pensaba el campesino.

Apenas habia comenzado la tarea, cuando oyo0 el asustado cacareo de la gallinay
el agudo pio-pio de los pollitos. Entonces salio corriendo para ver qué ocurria en el
patio y vio a un enorme gavilan que se llevaba a la gallina con sus pollitos atados.
Y mientras tanto, los cerdos entraron en la casa, tiraron la olla y se comieron el
maiz.
Viendo tantas desgracias juntas, el hombre no sabia qué hacer.
Al cabo de un rato, la mujer regresé del campo y pregunto:
-¢,Donde estan los pollitos y la gallina?
-Los até para que no perdieran, pero vino un gavilan y se los llevo.
-¢ Y qué hace toda esa comida por el suelo?
-Mientras yo estaba desesperado en el patio, los cerdos entraron en casa, se
comieron el maiz y tiraron la olla.
-iPerfecto! — dijo la mujer-. Yo, en cambio, he hecho hoy tanto como tu cualquier
dia y ademas llego pronto a casa.
-Es que en el campo se hace una sola cosa, mientras que aqui hay que hacer todo
a la vez: prepara esto, piensa en aquello, cuida lo otro. jNo se pueden hacer
tantas cosas al mismo tiempo!
-Yo las hago todos los dias y las hago bien, asi que no discutamos mas. Y no
vuelvas a decir que las tareas del hogar son pocas y faciles de hacer —afirmoé la
mujer.



Adaptacién de un cuento de TOLSTOI FICHA DE
COMPRENSION GRUPAL

Marca la letra de la respuesta que consideres correcta:

1. El

campesino y su mujer

cambiaron de ocupaciones porque:
a) Sus hijos lo pidieron.

b) Querian ganar mas dinero.

C) Querian comprobar la facilidad
de las tareas del hogar.

d) Querian cuidar mejor a los
animales.

2. Ellos discutian porque:

a) Les iban muy mal en sus
labores.

b) No estaban de acuerdo con el
nivel de exigencia de sus
ocupaciones.

C) Habian perdido a los pollitos.

d) No tenian suficiente dinero para
los gastos de la casa.

3. El campesino hizo las tareas

del hogar:

a) Bien.

b) Muy bien.

C) Mal.

d) Muy mal.

4, El gavilan pudo llevarse a

la gallinay sus pollitos con: a)

Facilidad.

b) Dificultad.

C) Ayuda de otro gavilan.

d) Ayuda intencional del
campesino.

5. El hombre estaba

desesperado porque:

a) Su esposa se estaba tardando
demasiado.

b) No estaban saliendo las cosas
como las habia pensado.

C) El gavilan podia atacarlo.
d) Su esposa le iba a llamar la
atencion.

6. Laesposalleg6 temprano a
casa porque:

a) Se enter6 lo que habia ocurrido
en casa.

b) Su esposo la mando a llamar.

C) Habia terminado su trabajo
planificado.

d) Estaba muy cansada.

7. Al inicio, la opinion del
campesino sobre las tareas del
hogar fue:

a) Justa, porque éstas son faciles.
b) Justa, porgue éstas son pocas.

C) Injusta, porque él es ocioso.

d) Injusta, porque éstas
son muchas.

8. Al final el campesino:

a) Se arrepinti6  de lo
gue pensaba.

b) Recuperé a la gallina y a los
pollitos.

C) Hizo bien las tareas del hogar.



d) Demostroé ser laborioso.

9. El campesino y su mujer
discutian:

a) Siempre.

b) A veces.

C) Nunca.

d) Pocas veces.

10. Las tareas del hogar deben
realizadas por: a) Lamadre. c)
b) Los hijos.  d)
C) El padre.

d) Toda la familia.

b) Estaba muy cansado.

C) Un amigo le quit6 mucho
tiempo.

d) No tenia experiencia en como
hacerlas bien.

4. Al parecer la mujer se fue al
campo en:

a) La noche.
Dos tareas. ser

Tres tareas.
Cuatro tareas.

FICHA DE EVALUACION

1. El campesino le decia a su
esposa que sus tareas eran:

a) Sencillas.

b) Muy sacrificadas.

c) Féciles.

d) Pocas.
2. Cambiaron sus ocupaciones
para:

a) Cuidar mejor a los pollitos.
b) Mejorar los sembrios de la
chacra.
C) Demostrarse que
alguien
equivocado.
d) Cuidar mejor a sus hijos.

estaba

3. Al campesino le fue mal en
las tareas del hogar porque: a)
Eran muchas.

b) El atardecer.
c) La mafnana.
d) El mediodia.

5. La mujer le dejé encargando
a su esposo que realice: a) Una
tarea.

6. El personaje que estaba
equivocado sobre la facilidad o
dificultad de las tareas del hogar
era:

a) La mujer

b) El esposo.

C) El hijo de ellos.

d) El gavilan.

7. El personaje que se vio
favorecido por la desesperacion del
hombre fue:

a) La gallina.



b) El gavilan. d)
C) El esposo.
d) La esposa.

Como trabajar en el campo.

9. La gallina comenz0 a cacarear

porque:
8.  Eltexto nos ensefa a: a)  Tenia hambre.
a)  Como cuidar a los pollitos. b)  Sus pollitos tenian hambre.
b)  Como preparar la comida. c)  Estaba siendo atacada.
c)  Valorar el trabajo de la mujer. d)  Tenia sed.
10. Ellos solucionaron el
problema que tuvieron: a) Soélo
dialogando.
b) Solo reflexionando. d) Intercambiando sus trabajos.

C) Reflexionando y dialogando.

TABLA DE ESPECIFICACIONES

COMPETENCIA | CAPACIDAD |INDICADORES N°DE | PUNTAJE PESO | ITEMS
ITEMS %
Z:' De opinién 1 2 30 Segln
o texto
o 1 2
= 1 2
o
3 G ,
) = De 1 2 30 Segun
£ < > fundamentacion | 5 texto
o
o o pzd
e 1 2
o :
oY Toma de 1 2 40 Segun
decisiones texto

FICHA METACOGNITIVA

1.- ¢, Qué aprendi hoy?




3.- ¢ Para qué me sirve lo aprendido?

ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 02

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa : N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director : Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gbmez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

II.- DATOS CURRICULARES
2.1. Denominacion : ARGUMENTAMOS NUESTROS PUNTOS DE VISTA EN

RELACION AL CUMPLIMIENTO DE NUESTROS DEBERES.
2.2. Area Principal : COMUNICACION
2.3. Area Integrada : PERSONAL SOCIAL



ll.- ORGANIZACION CURRICULAR

comentario en
textos
narrativos
propuestos.

AREAS| CAPACIDADES CONOCIMIENTOS ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMENTOS
DE EVALUACION
z * Fomento de * Habilidades * Respetoala i+ Demuestran 7 Prueba de
g habilidades criticas participacion por el medio Desempefo
< criticas relacionadas de sus oral y escrito, (Prueba
Q relacionadas con la compaiieros. el fomento de escrita)
% con la argumentacion habilidades
= argumentacion de  nuestros criticas
8 de nuestros puntos de vista relacionadas * Prueba de
puntos de vista en textos Colaboracion con la Desempefio
en textos propuestos. para con las argumentacion (Prueba
propuestos. actividades de nuestros escrita)
propuestas. puntos de vista
Desarrollo  de Habilidades en textos
habilidades criticas de propuestos.
criticas de comentario. v Expresan,
comentario en avances
textos procesuales
narrativos - de ggsarmlln di-l.
su agrado habilidades
criticas de




PERSONAL SOCIAL

¥ Reconocimiento

de la
importancia del
cumplimiento

de los derechos
y deberes del
nifio en casos
practicos de la
vida cotidiana.

T Derechos vy
deberes del
nifio

T Expresa

interés en las
diversas
actividades de
aprendizaje.

Manifiesta

espontaneidad
en el
desarrollo de
las actividades
a desarrollar

T Se interesa por

conocer los
mecanismos
que implique el
respeto a sus
deberes
derechos
infantiles.
Demuestra
actitudes de
respeto a las
opiniones, ideas y
sentimientos de
sus companeros.

T Observacion
(Ficha de
observacion)

7 Observacion
(Ficha de
observacién)

IV.- DESARROLLO METODOLOGICO

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS Y TIEMPO
MATERIALES
INICIO v Realizo las actividades permanentes: saludo, oracion y enfatizo la practica de valores durante| i EXxpresion 20°
las actividades diversas que realizaremos: respeto y responsabilidad. Anoto en la pizarra las Corporal.
palabras claves vinculadas con los acuerdos que han tomado. % Expresion
Motivo un dialogo espontaneo y natural, pero indicandoles que deben levantar su brazo oral
aquellos estudiantes que deseen expresar su opinion, luego les propongo responder a las & Fichas
siguientes interrogantes: ¢ Qué actividades nos gusta realizar? ¢Qué escritas

Nno nos gusta realizar, pero tenemos que hacerlas por nuestro bien? ¢Como las realizamos?
¢, Qué pasaria si no las realizamos? ¢ Por qué es importante estudiar?




¢, Cuales son los deberes y derechos que conocemos? ¢,Por qué tenemos que practicar
nuestros deberes? ¢Por qué deben ser respetados nuestros derechos?

1 Los motivo para que dramaticen algunas escenas relacionadas a los derechos del nifio. Por
ejemplo, algunos nifios estudiando; nifios que toman sus medicinas, que arreglan su

dormitorio.
PROCESO T A continuacion, entono y pronuncio el texto propuesto (Fabricante de dolores). T Expresion 60’
Progresivamente a la lectura oral realizada, les planteo interrogantes de comprension Corporal.
lectora en los tre,s niveles. Por ejemplo:,(;Qwen, faprlcaba dolores? ¢ Por qué Io,haC|a? % Expresion
¢,Crees que hacia lo correcto? ¢Por qué? ¢ Qué opinas de la maestra que le hacia caso al oral
nifo? ¢ Crees que los padres del nifio actuaron bien? _
T Fichas

T Posteriormente entrego les entrego el texto para que realicen la lectura y el tratamiento )
comprensivo del texto: escritas.

* Forma silenciosa

» Forma oral: El maestro entona una oracion o parrafo del texto; los estudiantes la
gue continla; asi sucesivamente.
» Los nifios entonan una oracién o parrafo del texto; las nifias, la siguiente.
1 Desarrollan en grupos de tres estudiantes una ficha de comprension lectora del texto
propuesto. Previamente se organizan a través de una ficha grupal.
T Leeny desarrollan, en pequefios grupos, una ficha sobre los deberes del nifio. Desarrollan
las actividades propuestas.

T Desarrollan de manera individual fichas de evaluacion sobre las capacidades promovidas
en ambas areas curriculares

FINAL ¥ El maestro propone, apoyado en papelotes, las respuestas de ambas fichas de evaluacion & Expresion Corporal. @ 30’
para que cada discente realice la autoevaluacién respectiva. T Expresion oral
T Resuelven por escrito y de manera individual, una ficha metacognitiva de las capacidades | § Fichas escritas.
desarrolladas. % Papelotes
T Entrego una ficha practica como actividad.

V.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Disefio Curricular Nacional Proyecto Curricular Anual
Rutas de Aprendizaje: Comunicacion
Proyecto de Innovacién Pedagogica
Cuaderno de Comunicacion-
Ministerio de Educacion Cuaderno de
Personal Social- Ministerio de Educacion




EL FABRICANTE DE DOLORES

Juan era un experto fabricando dolores. Sabia
hacerlos en todos los modelos y para todas las
necesidades. Habia empezado desde chiquito
y ahora, que era grande -tenia ocho afos- ya
contaba con bastante practica.

La historia empez6 cuando entr6 en el nido.
Eso de quedarse en un lugar nuevo con
personas que no conocia, por mas que tuvieran
mandil a cuadritos y fueran nifios como él, no le
hacia ninguna gracia. Asi que, ni bien su mama
salio por la puerta, Juan comenzé a lloriquear.
Y entre lagrimas y pucheros, sinti6 algo asi

como una cosquillita en el estbmago. No era un

dolor ni mucho
menos, solamente una cosquillita. Pero Juan se concentré y poco a poco se fue
convirtiendo en un dolor de estdbmago bastante aceptable, sobre todo teniendo en
cuenta que se trataba de la primera vez que fabricaba uno. Asi que, sin perder
tiempo, Juan le avisO a la maestra, la maestra le aviso a la mama y enseguida lo
vinieron a buscar. Tuvo que tomar un jarabe feisimo, pero no fue al nido en un par
de dias.
Juan aprendio el oficio y, en poco tiempo, se dio cuenta de que no todos los dolores
servian para cualquier ocasion. Por ejemplo, un dolor de cabeza era excusa para
no hacer las tareas, pero no servia para no tomar la sopa. Para que se le pasara,
uno tomaba unas pastillitas bien ricas. En cambio, un dolor de muelas servia casi
siempre para no ir a la escuela, para no hacer los encargos, para no juntar los
juguetes después de usarlos. Pero entonces, a pesar de que el doctor era muy
simpatico y no usaba demasiado aquel instrumento parecido a un taladro. A Juan
no le gustaban las pruebas: para no darlas, fabricaba sus dolores de mejor calidad.
Ese dia tenia una prueba dificilisima de Matematica. Por mas que habia estudiado,
no se acordaba de las tablas de multiplicar. Asi que decidio llegar a clase con un
buen dolor de estbmago, mucho mejor que aquel del primer dia de nido. Como no




podia dar el examen, la sefiorita lo dejé sentarse atras. Juan se quedé mas
tranquilo. Desde ahi, veia cdmo sus comparfieros sacaban una hoja y copiaban los
ejercicios del pizarrén. Después de todo, parecian bastante faciles...;Y si él
también sacaba una hoja? Mientras hacia las cuentas, el dolor de estomago se le
iba yendo. Cuando entreg0 la prueba, no le dolia ni un poquito.

Mas tarde el equipo de su barrio, “Los mejores
de la cuadra” jugaba un partido contra “Los
invencibles del campito”. Era el ultimo del
campeonato: se jugaban el titulo. Juan ya habia
avisado que le dolia la rodilla, asi que lo
pusieron de suplente. Pero Matias, el titular, se
habia caido y tenia en serio una pierna
enyesada. No tuvo mas remedio que jugar.
Nervioso y con dolor de rodilla, Juan jugé. El
partido se gand 3 a 0: dos de los goles los hizo
Juan, que, a los cinco minutos del primer tiempo,
se dio cuenta de que “Los invencibles del campito” no eran

tan fieros como los

pintaban. Del dolor de rodilla ni se acordd. Desde entonces no fabrico mas dolores.
Fue una lastima porque dejo sin estrenar uno precioso, de garganta, que tenia
preparado para cuando lo llamasen al frente a dar la leccién de Historia.

MIRIAM LEWIN

FICHA DE COMPRENSION LECTORA
2. La expresion “Contaba con

Marca la letra de la respuesta correcta bastante prdctica’’significa:

1. El protagonista del texto era: a) Hacer las préacticas de la escuela.
a) Un dentista. b) Contar las practicas de la
b) Un nifio. escuela.

¢) Un jugador. c) Tener mucha experiencia.

d) Una maestra. d) No saber fingir los dolores.



3. La expresion “no le hacia ninguna
gracia” significa:

a) Juan sabia dar las gracias.

b) Estar contento con algo.

c¢) Juan no sabia sonreir.

d) No estar contento con algo.

4. Cuando entro6 al nido, Juan
empezo alloriquear porque: a)
Extrafiaba a su madre.

b) La maestra tenia mal caracter.

c) Tenia dolores.

d) No le gustaba su mandil a cuadritos.

5. Juan, al decirle ala maestra que le
dolia el estbmago actuo:
a) Bien, porque los
dolores de estdbmago son
insoportables.

b) Mal, porque el dolor de estbmago que
tenia no era muy fuerte.

c) Mal, no estaba diciendo la verdad.

d) Bien, porque los adultos deben
asistir a los nifios.

6. La maestra, al comunicarle ala

mama de Juan, que su nifio tenia

dolor de estbmago actuo:

a) Bien, porque confié en el nifo.

b) Bien, era una maestra que ensefaba
muy bien.

c) Mal, porque debio castigar al nifio.

d) Mal, porque ella sabia que el nifio

le estaba mintiendo.

7. Juan decidié no fabricar méas
dolores porque:
a) Se lo prohibieron sus padres.

b) En realidad le dieron verdaderos
dolores en el cuerpo.

c¢) Convirti6 muchos goles.
d) Se dio cuenta que no es bueno
mentir.

8. El texto nos ensefia a:

a) Usar las mentiras de vez en
cuando.
b) Crear mentiras.
c) Cumplir nuestras tareas
y responsabilidades.
d) Asistir puntualmente a la escuela.

9. Juan fabricaba dolores para:

a) Asistir a la escuela.

b) Cumplir con sus deberes.

¢) No cumplir con sus deberes.

d) Asi poder recibir las visitas de sus
amigos.

10. La actitud final de Juan de no
fabricar mas dolores fue:

a) Mala, porque dej6 un dolor
sin estrenar.

b) Mala, porque debid
ensefarle a sus comparieros sus



habilidades. c) Buena, porque atendio d) Buena, porque se arrepintio de

los consejos de sus padres y maestros. sus malos .
TABLA DE ESPECIFICACIONES

COMPETENCIA | CAPACIDAD | INDICADORES N°DE  PUNTAJE PESO | ITEMS
ITEMS %
De opinién 1 2 30 Segln
2 texto
1 2
Z - De 1 2 30 Segun
®) < .
%) % fundamentacion 1 2 texto
Z < = 1 2
o o y
% ©) S Toma de 1 2 40 Segun
= .
=33 — decisiones texto
O w w
(& R >
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FICHA GRUPAL
Responde a las siguientes preguntas:
1.- ¢Crees que Juan actué bien inventando dolores? ¢Por qué?

FICHA DE EVALUACION




DEMUESTRO LO COMPRENDIDO

Marca la letra de la respuesta correcta.

1. Lamamallevé al nido a Juan

para que:

a) Ensefie a los nifios a inventar
dolores.

b) Aprenda a desenvolverse solo.
c) Juegue futbol.
d) Moleste a la sefiorita.

2. Juan sabia inventar los dolores:
a) Muy bien.

b) Bien.

c) Mal.

d) Muy mal.

3. Juan, al inventar dolores, actuo:

a) Muy bien, porque la escuela era muy
exigente con él.

b) Muy bien, porque es bueno ser
‘inventor de algo”

c) Muy mal, porque le transmitia los
dolores a sus compaferos.

d) Muy mal, porque no cumplia sus
responsabilidades.

4. Laidea principal del texto es:

a) Juan era un buen jugador de fatbol.
b) Los dolores de Juan.

c¢) Juan inventaba dolores.

d) A Juan no le gustaba la escuela.

5. Juan se hizo experto fabricando
dolores:

a) Asistiendo a la escuela.
b) Practicando.

c) Leyendo las lecciones.
d) Jugando al futbol.

6. Al comienzo Juan no queria jugar
al fatbol porque:

a) El entrenador lo habia castigado.
b) No habia entrenado para el partido.
c) No creia en sus habilidades.

d) El arbitro lo habia expulsado.

7. Debemos cumplir las tareas que
nos dan porque:

a) De lo contrario nos castigaran.

b) Debemos ser buenas personas.

c) Nuestros padres nos daran una
propina.

d) Asi el maestro estara contento.

8. Después del partido de fatbol
Juan se ha sentido:

a) Triste porque se olvidé de los
dolores.

b) Alegre porque
dolores.

invent6 mas



C) Enojado porque el arbitro lo c) El excelente partido que realizd
expulso. Juan.
d) Feliz porque descubrié que era  d) Los “dolores” de Juan.
capaz de hacer cosas importantes.
10. Los dolores que inventaba Juan:

9. El tema del texto es: a) Eran siempre los mismos.
a) Los fuertes dolores de Juan. b) Eran siempre diferentes.
b) Los amigos de Juan. Responde a c) Nadie le crefa.
las siguientes preguntas: d) Eran ensefiados por los padres

1.- ¢ Por qué es importante practicar la verdad?

Marca segun consideres conveniente:



INTEGRANTES | 1.- 2.- Escucha | 3.-Pidela | 4.- 5.-
DEL GRUPO Opina enzn silencio palabra Permanece | Cumple
voz baja.| las opiniones | levantando | sentado. las
de sus el brazo. funciones
compaiieros. que le
dan.
Si  NO 'si NO Si |NO |Si |[NO |Si NO
1.-
2.-
3.-
4.-
1.- ¢ Aprendi a comprender textos de interés? (Sl) (NO)
2.- ¢ Trabajar en pequefios grupos es importante para comprender textos? (Si) (NO)
3.- ¢ Soy mejor persona cuando leo y comprendo textos de interés? (Sh) (NO)
4.- ¢ Los textos fueron de mi interés? (Sh) (NO)
5.- ¢ Colaboré en el trabajo en equipo? (SI) (NO)
6.- ¢ Soy mejor persona cuando leo y comprendo textos de interés? (Si) (NO)
7.- ¢ Respeto los derechos de mis compafieros? (Sh) (NO)
8.- ¢, Cumplo con mis deberes? (S) (NO)
9.- ¢ Sé en qué momentos respetar mis derechos? (SI) (NO)

10. ¢ Los derechos de los adultos son méas importantes que los mios?(Si) (NO)



ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 03

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa : N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director : Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gbmez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

ll.- DATOS CURRICULARES

2.1. Denominacion : EXPRESION DE NUESTROS PUNTOS DE VISTA EN RELACION A LOS PREJUICIOS QUE VIVIMOS
DIARIAMENTE

2.2. Area Principal : COMUNICACION



Il.- ORGANIZACION CURRICULAR

AREAS | CAPACIDADES CONOCIMIENTOS ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
= i Fomento de i Habilidades i Respetoala 1 Demuestran * Prueba de
g habilidades criticas participacion por el medio Desempefio
< criticas vinculadas de sus oral y escrito, (Prueba escrita)
=) vinculadas con la con la companeros. el fomento de
= e . -
5 exprasion de expresion de habilidades
= nuestros puntos nuestros criticas ¥ Prueba de
8 de vista en textos puntos  de vinculadas Desempeno
propuestos. vista en i Colaboracion con la (Prueba escrita)
textos para con las expresion de
v Desarrollo de propuestos. actividades nuestros
habilidades propuestas. puntos de
criticas de vista en textos
comentario  en * Habilidades propuestos.
textos narrativos criticas  de
de su agrado comentario. 7 Expresan,
avances
procesuales
en el
desarrollo de
habilidades
criticas de
comentario en
textos
narrativos

propuestos.




3:1 T Reconocimiento de la # Derechos vy T Expresainterésen | % Se interesa por T Observacion (Ficha
O importancia del deberes del las diversas conocer de
8 cumplimiento de los nifio actividades de los observacion)
_ derechos y deberes del aprendizaje. mecanismos que
<z': nifio en casos practicos implique el respeto
9 de la vida cotidiana. T Manifiesta a sus deberes ¥ Observacion (Ficha
% espontaneidad derechos infantiles. de
o en el desarrollo de Demuestra observacion)
las actitudes de
actividades a respeto a las
desarrollar opiniones, ideas y
sentimientos de
sus companeros.
IV.- DESARROLLO METODOLOGICO
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS Y TIEMPO
MATERIALES
INICIO T Realizo las actividades permanentes: saludo, oracion y enfatizo la practica de T Expresion 20°
valores durante las actividades diversas que realizaremos: respeto y Corporal.
responsabilidad. Anoto en la pizarra las palabras claves vinculadas con los % Expresion oral
acuerdos que han tomado. & Fichas
T Motivo un didlogo espontaneo y natural, pero indicandoles que deben levantar escritas.

su brazo aquellos estudiantes que deseen expresar su opinion, luego les
propongo responder a las siguientes interrogantes: ¢ Qué mascotas tenemos

en casa? ¢ Como debemos tratar a los animales? ¢ Debemos tenerles miedo a
los perros? ¢ Por qué?
T Los motivo para que dramaticen algunas escenas relacionadas con el cuidado de

los animales.




PROCESO T A continuacion, entono y pronuncio el texto propuesto (El miedo de Poldo). T EXxpresion 60’
Progresivamente a la lectura oral realizada, les planteo interrogantes de Corporal.
comprension lectora en los tres niveles. Por ejemplo: ¢ Qué sentian el perro y el % Expresion oral
niﬁo’?_ ¢Por qué? ¢ Qué opinas de la actitud d_eI perro? ¢Y _deI nifo? g,_Quién deberia Fichas
solucionar el problema? ¢ Por qué? ¢ Qué opinas de la actitud de la nifia? ¢ Qué te .
ensefa el texto? escritas.

T Posteriormente entrego les entrego el texto para que realicen la lectura y el
tratamiento comprensivo del texto:

* Forma silenciosa

+ Forma oral: El maestro entona una oracion o parrafo del texto; los estudiantes la que
continla; asi sucesivamente.

* Los nifios entonan una oracion o parrafo del texto; las nifias, la siguiente.

7 Desarrollan en grupos de tres estudiantes una ficha de comprension lectora del texto
propuesto. Previamente se organizan a través de una ficha grupal.

7 Un representante de cada equipo socializa los productos al interior de éstos.

T Leeny desarrollan, en pequefios grupos, una ficha sobre los deberes del nifio.
Desarrollan las actividades propuestas.

1 Desarrollan de manera individual fichas de evaluacion sobre las capacidades
promovidas en ambas areas curriculares

FINAL T Los estudiantes desarrollan, de manera escrita y personal, una ficha de T Expresion 30°
comprension lectora en relacion a las capacidades promovidas. Corporal.

T Resuelven por escrito y de manera individual, una ficha metacognitiva de las T Expresion oral
capacidades desarrolladas. & Fichas
T Entrego una ficha practica como actividad. escritas.
T Papelotes

V.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Disefio Curricular Nacional

Proyecto Curricular Anual

Rutas de Aprendizaje: Comunicacion
Proyecto de Innovacion Pedagdgica
Cuaderno de Comunicacion- Ministerio
de Educacion Cuaderno de Personal
Social- Ministerio de Educac




COMPRENDO LO QUE LEO

MIEDO DE POLDO

Habia una vez una nifla que tenia un
perrito llamado Poldo. Poldo tenia mucho
miedo a los nifios. De todos los nifos,
menos de su duefia. Cerca vivia un nifio
que tenia mucho miedo de los perros. Un
dia, Poldo bajaba con su duefia por las
escaleras de la casa, cuando se encontrd
con el nifio. Poldo se asust6 y salié
corriendo y ladrando. El nifio también se
asusto y salié corriendo y gritando. De
nada sirvi6 que la duefia de Poldo

intentara calmarlos. Esto se

repiti6 muchas veces

y, siempre que se encontraban el nifio y el perro, salian huyendo, uno en una

direccion y el otro en la direccion contraria. Un dia dijo el nifio:

- Chucho repelente, ¢ por qué quieres morderme?

- iSi no quiere morderte! — le dijo la duefia de Poldo-. Lo que pasa es que tu tienes
miedo de él y él tiene miedo de ti. - j{Pero si no le voy a hacer nada!

- Ni él tampoco a ti: solamente ladra, corre y se escapa. Tu intenta andar tranquilo y
veras como Poldo no hara nada. - ¢Y por qué no lo intenta él? - Porque, como es
un perro, no entiende. Sin embargo ta eres un nifio... Al dia siguiente, el nifio, al
encontrarse con el perro, hizo como si no lo hubiera visto. Y el perro pasoé por su
lado, tan tranquilo. El nifio llegd a su casa muy contento. jYa no le tenia miedo a
los perros!

Silvana Carneval

FICHA DE TRABAJO GRUPAL

1.- ¢ Qué habria pasado si en realidad, a) Porque ella era como él?

el niflo hubiese sido mordido por el b) Porgue casi no la veia.

perro? C) Porque era pequefia

a) El nifio ya no habria tenido miedo d) Porque ella lo cuidaba mucho.

de los perros.
b) La nifia habria premiado a su perro. 3.- ¢Por qué crees que el nifio
C) El perro habria sido vendido al debia solucionar el problema con nifio.
el perro?



d) El nifio habria sido llevado al
problema.

2.- ¢, Por qué crees que Poldo no le c¢)

tenia miedo a su duefia?

d) Porque nunca le tuvo miedo a los
perros.

4, ¢, Quién soluciono el
problema entre el perrito y el nifio?
a) Poldo.

b) El nifio.

C) La nifia.

d) Silvana Carnevali.

5. ¢,Cual es la oracion mas
importante del texto?

a) Poldo tiene miedo a los perros.
b) El perro tiene miedo a los nifios.

C) Poldo perdio el miedo a los
perros.

d) Los dos corrieron en
direcciones opuestas.

6. ¢, Qué significa la expresion
“Chucho repelente”?

a) El perro se llama Chucho.

b) Chucho usaba repelente.

C) Perro molestoso.

d) Perro amigable.

7.- ¢A quién llamaron “Chucho
repelente”?

a) A la duefa del perro.

b) Al nifio que huia siempre del perro.
c) Al perro.

d) A don Chucho.

8.- ¢ Qué sentia la nifia por su
perro?

a)

Porque él habia empezado el hospital.

b) Porque el perro se lo pidié.
Porque es una persona inteligente

a) Nada.
b) Carifio.
c) Odio.
d) Pena.

9.- ¢ Qué sentia el nifio cuando
veia al perro? a) Miedo. b) Dolor.
c) Alegria.

d) Pena.

10.- ¢Qué sentia el perro cuando
veiaal nifio? a) Miedo. b) Dolor. c)
Alegria.
d) Pena.

11.- ¢ Por qué crees que el nifio le

tenia miedo a los perros? a) Porque

siempre jugaba alegremente con ellos.

b) Porque, tal vez, alguno de ellos lo ha
guerido morder.

c) Porque sabe que todos los perros
son agresivos.

d) Porque todos los perros son feos.

12.- ;,COmo crees que se sintio la
nifa cuando Poldo y el nifio
corrieron en direcciones
contrarias? a) Feliz. b) Con pena. c¢)
Preocupada.

d)Triste.

13.- ¢ Como dijo el nifio la expresién
“Chuco repelente”? a) Alegre.

b) Triste.

c) Molesto.



d) Con pena.

14.- ¢ Quién propuso la solucién al
problema entre Poldo y el niiio? a)
El perro.

b) El nifio.

c) Los padres del nifio.

d) La dueiia de Poldo.

15.- “Andar tranquilo” significa:
a) Caminar normalmente.

b) Caminar muy despacito.

c) Correr rapidamente.

d) Correr con tranquilidad.

16.- La expresién “hizo como si no
lo hubiera visto” significa: a) Mirar
cara a cara.

b) Mirar atentamente.

c) No mirar.

d) Mirar de frente.

17.- ¢ Por qué crees que el perro no

debia solucionar el problema con el

nino?

a) Porque él no habia empezado el
problema.

b) Porque él es mas inteligente que el
nifio.

c) Porque es un animal.
d) Porgue el perro no tenia tiempo para
solucionar el problema

18.- ¢ Por qué lleg6 el nifio tan
tranquilo a casa?

a) Porque le habia perdido el miedo
al perro.

b) Porque se habia convertido en
amigo del perro.

C) Porque habia sacado buenas
notas en el colegio.

d) Porque sus padres le tenian un
regalo.

19.- ¢ Por qué el perro no entiende?

a) Porque no tiene tiempo para
aprender.

b) Porque es demasiado inteligente.
c) Porque es un animal.
d) Porque solo anda ladrando.

20. ¢De qué trata el texto?

a) El paseo que realiza Poldo con su
duefia.

b) Los estudios del nifio en la escuela.
c) Los juegos de la duefia de Poldo.
d) El miedo que tenian Poldo y el perro.

FICHA DE EVALUACION

Responde:

1.- ¢ Qué opinas del insulto que le dijo el nifio al perro?



3.- ¢ Qué valores practica el nifio?

5.- ¢ Por qué es importante resolver nuestros problemas?

TABLA DE ESPECIFICACIONES

COMPETENCIA | CAPACIDAD |INDICADORES N°DE | PUNTAJE PESO | ITEMS
ITEMS %
— _— .
% 2 De opinidn 1 2 30 Segun
5 4 1 2 texto
5 < =
L =
X s 1 2
S5 © De 1 2 30 | Segun
5 i .,
3 u S fundamentacion | 1 2 texto
< 1 2
Toma de 1 2 40 Segun
decisiones texto

FICHA DE EXTENSION

COMPLETA LAS ORACIONES CON LAS PALABRAS MAS ADECUADAS DEL
RECUADRO.

DUENA — CALMA — DIRECCION — HUIDA — CONTRARIO — TAMPOCO - INTENTO
— TRANQUILIDAD — MIEDO - PERRO

O Con.ivvvviiiiiiiici, podemos estudiar mejor.



O Hice un bonito golal equipo ...,

O La.iiiiiiiiiiiiin de aquel perro esta molesta con él.
O Nofuialaescuela, ..........cooooiiiiiiii . al parque.
O ESte .o mordid a un vecino.
O Mipapasefuecon ......cooovviiiiiiiiiiiiin . a su trabajo.
O ENSU ..o los ladrones dejaron una moto.
O Mimamamenpide.........ccooevviiiiiiiiiinnnne. cuando estoy enojado.
O Tengomucho.........coooiiiiiiii, a la oscuridad.
O SiempPre......ooiiiiiiiie obtener buenas notas FICHA
METACOGNITIVA
Responde:

1.- ¢ Qué aprendi hoy?

6.- ¢, Como pude comprender el texto?=



ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 04

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa : N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director : Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gbmez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

l.- DATOS CURRICULARES

2.1. Denominacion : EXPRESAMOS NUESTRAS OPINIONES EN
RELACION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

2.2. Area Principal : COMUNICACION

2.3. Area Integrada : PERSONAL SOCIAL



ll.- ORGANIZACION CURRICULAR

AREAS CAPACIDADES CONOCIMIENTOS ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

<_E' T Fomento de T Habilidades T Respeto a la T Demuestran por el medio |+ Prueba de

o habilidades criticas de criticas de participacion  de oral y escrito, el fomento de Desempefio

8 opinién en textos opinion. sus comparfieros. habilidades criticas de (Prueba escrita)

E narrativos de su interés. opinién en

> textos narrativos de su

O T Desarrollo de 5 interés. T Prueba de

< habilidades - ¥ Colaboracion para | 4 Expresan, avances Desempefio

O criticas de comentario | ¢ Habilidades con las actividades procesuales en el (Prueba escrita)

5 en textos narrativos de criticas  de propuestas. desarrollo de habilidades

% su agrado. comentario. criticas de

O

PERSONAL SOCIAL

* Reconocimiento de la
importancia del respeto
a las diferencias
individuales en cada
una de las personas.

T Diferencias
individuales
en cada una
de las
personas.

T EXxpresa interés en
las diversas
actividades de
aprendizaje.

T Manifiesta
espontaneidad

en el desarrollo de las
actividades a
desarrollar

comentario en textos
narrativos propuestos.

T  Se interesa por respetar
las actividades

vinculadas con el respeto a las
diferencias individuales de las
personas.

T+ Demuestra

actitudes de respeto a las

opiniones, ideas y sentimientos

de sus comparieros.

? Observacion
(Ficha de
observacion)

+ Observacion
(Ficha de
observacion)




IV.- DESARROLLO METODOLOGICO

MOMENTOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS Y
MATERIALES

TIEMPO

INICIO

T Realizo las actividades permanentes: saludo, oracidon y enfatizo la practica de
valores durante las actividades diversas que realizaremos: respeto y
responsabilidad. Anoto en la pizarra las palabras claves vinculadas con los
acuerdos que han tomado.

T Motivo un didlogo espontaneo y natural, pero indicandoles que deben levantar
su brazo aquellos estudiantes que deseen expresar su opinion, luego les
propongo un caso, de manera oral, con el respeto a las diferencias individuales.
(Anexo 1).

T Expresion Corporal
T EXxpresion oral
T Fichas escritas.

20

Posteriormente les propongo preguntas orales vinculadas a la comprension
critica del texto propuesto.
T Los motivo para que dramaticen algunas escenas relacionadas al texto tratado.




PROCESO

FINAL

T A continuacion, entono y pronuncio el texto propuesto (Podemos Convivir Si
Somos Diferentes: Anexo 2). Progresivamente a la lectura oral realizada, les
planteo interrogantes de comprension lectora, basicamente en el nivel criterial).
Por ejemplo: ¢ COmo crees que debieron acoger a Ana sus compaferos nuevos?
¢, Como crees que Ana debid relacionarse con sus compafieros? ¢ Crees que es
correcto que sus compafieros sientan envidia por Ana porque obtenia buenas
notas? ¢ Qué opinas de la actitud de Ana de querer trabajar sola? ¢ Cémo crees
gue debe ser la actitud de Ana con respecto a sus compafieros? ¢ Crees que fue
correcta la actitud de la profesora con respecto al comportamiento de Ana? ¢ Qué
les aconsejarias a Ana y a sus comparieros para que mejoren sus relaciones
interpersonales?

T Posteriormente entrego les entrego el texto para que realicen la lectura y el
tratamiento comprensivo del texto:

* Forma silenciosa
* Forma oral: EI maestro entona una oracion o parrafo del texto; los
estudiantes la que continla; asi sucesivamente.
* Los nifios entonan una oracién o parrafo del texto; las nifias, la siguiente.
T Desarrollan en grupos de tres o cuatro estudiantes (Anexo 7) una ficha de
comprension lectora del texto propuesto (Anexo
T Un integrante de cada equipo expone ante sus comparieros el producto de sus
trabajos grupales en sus respectivos papelotes.
T Resuelven de manera individual una ficha individual de evaluacion (Anexo 4)
relacionada con las capacidades promovidas previamente.
T Resuelven por escrito y de manera individual, una ficha metacognitiva de las
capacidades desarrolladas. (Anexo 5)
% Entrego una ficha practica como actividad. (Anexo 6)

T Expresion Corporal
T Expresion oral
v Fichas escritas.

T Expresion
Corporal.
T EXxpresion oral
T Fichas escritas.
Papelotes

60’

30

V.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Disefio Curricular Nacional

Proyecto Curricular Anual

Rutas de Aprendizaje: Comunicacion

Proyecto de Innovacién Pedagdgica

Cuaderno de Comunicacion- Ministerio de Educacion
Cuaderno de Personal Social- Ministerio de Educaciéon




FICHA MOTIVACIONAL

Mi hijo no acata las reglas por el simple hecho de que le indiquen que debe
seguirlas. Las cuestiona, las critica y no las acepta si en su pequefia cabecita de
7 anos, estas reglas no cuadran con sus intereses, derechos y su comprension
del mundo. Sale de la sala cuando la materia no llama su atencién y siempre
pregunta para qué necesita aprender cada uno de los contenidos que la
profesora comienza a ensefiar. Si no le gusta, o considera que no es relevante,

no trabaja.

Tiene intereses muy distintos de los que tienen habitualmente los nifios de
su edad. Sus juegos favoritos son hacer mapas, hojear libros de anatomia, ver
documentales y principalmente aprender todo lo relacionado con la ciencia.
Desde muy pequefio los juguetes que le regalan los deja fuera de la casa para
gue se los lleven ya que a él no le gustan. Nunca jugo con autitos ni aprendié a
patear una pelota. Sus juguetes mas preciados son un globo terrdqueo, un
microscopio y sus libros de anatomia. Los docentes insisten en que nunca en

sus afios de experiencia habian tenido un nifio como él. .. ¢ Podréa ser asi?

Tiene dificultades para comprender pautas y comportamientos sociales,
por lo mismo le cuesta seguir las reglas de la escuela. Es algo excéntrico y tiene

muy poca empatia.

Responde:
1.- ¢ Qué opinas del comportamiento del nifio?

2.- ¢ Qué opinas del comportamiento de la madre?
3.- ¢, Qué consejo le darias a la madre?
4.- ¢ Qué consejo le darias al nifio?



PODEMOS CONVIVIR SI SOMOS DIFERENTES

Al salon de Paula ha llegado una alumna nueva
llamada Ana. Ella no conoce a nadie y le cuesta
hacer amigos. Sus compaferos han escuchado
gue Ana estudié en un colegio grande y obtuvo
el primer puesto tres afios consecutivos. Como
Ana es muy inteligente; saca excelentes notas y
sus exposiciones son brillantes, Sin embargo,
cuando la profesora organiza trabajos grupales,
Ana se disculpa, diciendo que prefiere trabajar
sola porque de este modo avanza mas rapido.
Asimismo, cuando estudia o hace los ejercicios
en clase, evita cualquier contacto con sus
compafieros, pues considera que la distraen.
Esta actitud de Ana disgusta a sus compafieros y compafieros y preocupa a la
profesora. En un intento por integrar a Ana, la profesora organizé un trabajo en
parejas. Todos se agruparon excepto Ana y Paula, quienes habian salido al bafio.
Cuando Paula regreso, la profesora le dijo que debia trabajar con Ana. Sus
compafieros murmuraban:-jPobre Paula!
Paula no sabia que hacer ¢Debia decirle a la profesora que la cambie de
compafiera? ¢Debia trabajar con Ana aunque no le simpatizaba? Si no lo hacia la
profesora la calificaria mal y, aunque Ana le parecia un poco extrafia, no queria
ofenderla.

FICHA DE TRABAJO GRUPAL
Responde a las siguientes preguntas:

1.- ¢ Qué opinas de la actitud de Ana de no querer trabajar con sus comparieros?
2.- ¢ Crees que Paula deberia trabajar con Paula? ¢,Por qué?

3.- ¢ Qué opinas de la actitud de los compafieros de aula al ver que Paula no queria
trabajar con ellos?

4.- ¢ Como debemos convivir las personas?

5.- ¢ Qué consejo le darias a Ana?

DEMUESTRO LO APRENDIDO



Marca segun consideres conveniente.

1) Podemos convivir si somos diferentes.

( )Si ( ) TALVEZ ( )NO
2) Ana debe ser rechazada por sus comparieros de clase.

( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO
3) Ana debe aprender a trabajar en equipo.

( )si ( ) TALVEZ 4) ( )NO
Las escuelas no deben permitir alumnos nuevos.

( )Si ( )TALVEZ 5) Trabajar en equipo ( )NO

ayuda a aprender mas y mejor.

( )si ( )TALVEZ 6) ( )NO
Los comparieros de Ana son malas personas.

( )sSi ( ) TALVEZ 7) ( )NO
Ana es igual como persona que sus compafieros.

( )Si ( ) TALVEZ ( )NO
8) Ana debe ser aceptada s6lo en una escuela especial.

( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO
9) Es mejor permitir que Ana trabaje sola momentadneamente.

( )Si ( ) TALVEZ ( )NO
10)La maestra de Ana hace mal al proponer que la nifia trabaje en parejas sin

consultarle.

( )Si ( ) TALVEZ ( )NO

Tabla de Especificaciones




COMPETENCIA | CAPACIDAD | INDICADORES N° DE | PUNTAJE PESO | IiTEMS
ITEMS %
<—(l De opinién 1 2 30 Segln
% 1 > texto
|_
z 4 1 2
O O ,
%) 1 De 1 2 30 Segun
5 é % fundamentacion = 4 2 texto
o pd
< 8 1 2
8 L Toma de 1 2 40 Segun
decisiones texto

FICHA METACOGNITIVA Responde:
1.- ¢ Qué aprendi el dia de hoy?
2.- ¢, Cémo aprendi la actitud de respetar los unos a los otros?

3.- ¢, Por qué es importante respetarnos los unos a los otros?
4.- ¢Para qué me sirve la actitud de respetar a las personas en sus diferencias
individuales?

ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 05

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa - N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director . Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gomez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

II.- DATOS CURRICULARES

2.1. Denominacion : EMITIMOS COMENTARIOS SOBRE LA IMPORTANCIA DE
SOLUCIONAR PROBLEMAS JUNTOS

2.2. Area Principal : COMUNICACION INTEGRAL

2.3. Area Integrada : PERSONAL SOCIAL



lll.- ORGANIZACION CURRICULAR

AREAS CAPACIDADES CONOCIMIENTOS ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMENTOS
DE
EVALUACION
T Fomento de 1 Habilidades Respeto a la T Demuestran por el ¥ Prueba de
habilidades criticas criticas relacionadas con participacion de medio oral y escrito, Desempefio
relacionadas con la |la sus compairieros. el fomento de (Prueba escrita)
emision de comentarios emision de habilidades criticas
en textos propuestos. comentarios en relacionadas con la

COMUNICACION

textos propuestos.

¥ Desarrollo de
habilidades criticas de

comentario en textos | % Hapilidades criticas

narrativos de su de comentario.
agrado.

Colaboracion para
con las
actividades
propuestas.

emision de
comentarios en
textos propuestos.

T Expresan, avances

procesuales en el
desarrollo de
habilidades criticas
de comentario en

textos narrativos
propuestos.

v Prueba de
Desempefio
(Prueba escrita)




1 Reconocimiento 1t Capacidad de T Expresainterés @ 1 Se interesa por Observacio
de valorar la resolucion de en las diversas respetar las n (Ficha de
propuesta a problemas de actividades de actividades observacion
problemas de la la vida aprendizaje. vinculadas con la )
vida cotidiana cotidiana resolucion de

2 T Manifiesta problemas de la
) espontaneidad vida cotidiana Observacio
8 en el desarrollo ¢ Demuestra n (Ficha de
<—(' de las actitudes de observacion
z actividades a respeto a las )
8 desarrollar opiniones, ideas
% y sentimientos de
o Sus comparieros.
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS Y TIEMPO
MATERIALES
INICIO T Realizo las actividades permanentes: saludo, oracion y enfatizo la practica de T Expresion 20°
valores durante las actividades diversas que realizaremos: respeto y Corporal.
responsabilidad. Anoto en la pizarra las palabras claves vinculadas con los % Expresion oral
acuerdos que han tomado. & Fichas
1 Motivo un didlogo espontaneo y natural, pero indicandoles que deben levantar escritas.
su brazo aquellos estudiantes que deseen expresar su opinion, luego les
propongo la siguiente interrogante por escrito: ¢ Podemos los hijos ayudar a
solucionar los problemas que tienen los padres? ¢ Como?




IV.- DESARROLLO METODOLOGICO

T Promuevo una lluvia de ideas sobre la interrogante planteada inicialmente.

T Los motivo para que dramaticen algunas escenas relacionadas a la ayuda que pueden prestar
los hijos a los padres.

PROCESO 1 A continuacion entono y pronuncio el texto propuesto (Enfrentamos los problemas juntos). T Expresion 60’
Progresivamente a la lectura oral realizada, les planteo interrogantes de comprension lectora, Corporal.
basicamente en el nivel criterial). Por ejemplo: ¢ Qué opinas del comportamiento de Ana? ¢Creess  Expresion oral
gue los hijos deben apoyar a sus padres? ¢ En qué momentos? ¢ Qué opinas de la actitud de su % Fichas
hermano de querer vender chocolates en la escuela? .

T Posteriormente entrego les entrego el texto para que realicen la lectura y el tratamiento escritas.
comprensivo del texto:
» Forma silenciosa
« Forma oral: El maestro entona una oracion o parrafo del texto; los estudiantes la que
continua; asi sucesivamente.
* Los nifios entonan una oracion o parrafo del texto; las nifias, la siguiente.
T Desarrollan en grupos de tres o cuatro estudiantes una ficha de comprension lectora del texto
propuesto.
T Un integrante de cada equipo expone ante sus comparieros el producto de sus trabajos grupales
en sus respectivos papelotes.

FINAL 7 Resuelven de manera individual una ficha individual de evaluacion relacionada con las T Expresion 30’

capacidades promovidas previamente. Corporal.
T Resuelven por escrito y de manera individual, una ficha metacognitiva de las capacidades T Expresion
desarrolladas. oral
T Entrego una ficha practica como actividad. T Fichas
escritas.

T Papelotes

V.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Disefio Curricular Nacional

Proyecto Curricular Anual

Rutas de Aprendizaje: Comunicacion Proyecto de Innovacién Pedagodgica Cuaderno de Comunicacion-
Ministerio de Educacion Cuaderno de Personal Social— Ministerio de Educacién




ENFRENTAMOS LOS PROBLEMAS JUNTOS

El papa de Rosario, una nifia de 8 afios, tiene una enfermedad que le impide
trabajar. Por eso, la mama ha pensado buscar un trabajo por las tardes para
pagar los gastos del hogar.
Rosario esta muy preocupada y decide con su hermano Carlos para ver como
pueden ayudar.
- Carlos, ¢qué te parece si vendemos en el colegio los chocolates que prepara
mi mama?
- iNo, a mi no me gusta vender! Al colegio yo voy a estudiar.
- A mi me parece una buena idea, Rosario-intervino su mama-. jPodemos
vender los chocolates que preparo! Los alfajores también me salen muy bien.
- iMama4, yo no quiero vender!-insistié Carlos- Por favor, hagamos otra cosa.
- Hijo, vender los chocolates y los alfajores me permitiria quedarme mas
tiempo en casa.
Si todos colaboramos, podemos superar este problema.
iMami, si nos va bien, con el tiempo podriamos darle trabajo a otras personas y
poner una tienda!- concluy6 entusiasmada Rosario.

FICHA DE TRABAJO GRUPAL

1.- Responde a las siguientes interrogantes:

a) ¢ Qué opinas de la actitud de la nifia?

b) ¢ Qué opinas de la actitud del nifio

c) ¢ Crees que los hijos deben ayudar a sus padres? ¢ En qué momentos?
d) ¢ Crees que los nifios estan cumpliendo sus deberes?

FICHA DE EVALUACION
Marca segun corresponda.
1) Padres e Hijos deben colaborar en la solucion de los problemas del hogar.

( )sSi ( )TALVEZ ( )NO 2
Rosario es una nifia incomprensiva y falta de solidaridad.
( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO 3)
La solucién que plantea Rosario es adecuada.
( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO
4) Carlos es una persona indiferente y demuestra falta de colaboracion.
( )Si ( )TALVEZ ( )NO

5) La mama de los nifios demuestra preocupacion por solucionar los problemas
del hogar.



( )si

() TALVEZ ( )NO

6) Los problemas del hogar es una oportunidad para desunir a la familia.

( )si

( ) TALVEZ ( )NO 7)

Rosario es una nifia creativa e ingeniosa.

( )st

)TALVEZ  (

) NO 8) El papa de Rosario es

un irresponsable.

( )si (

) TAL VEZ () NO 9) El trabajo permite

solucionar problemas del hogar.

( )Si ( )TALVEZ () NO 10) Vender chocolates y
alfajores en la escuela es una mala accion.
( )Si ( ) TALVEZ ( )NO
TABLA DE ESPECIFICACIONES
COMPETENCIA | CAPACIDAD | INDICADORES N° DE | PUNTAJE PESO | ITEMS
ITEMS %
<_E| De opinién 1 2 30 Segln
[ texto
o 1 2
= 1 2
e
3 S ,
%) - De 1 2 30 Segun
Z < > fundamentacion | 4 2 texto
X Z
% 5 1 2
8 - Toma de 1 2 40 Segun
decisiones texto
“APRENDO A TRABAJAR EN EQUIPO”
GRUP . FICHA N°:
INTEGRANTES  1.- 2.- Escucha | 3.-Pidela | 4.- 5.-
DEL GRUPO Opina engn silencio palabra Permanece | Cumple
voz baja.| las opiniones | levantando | sentado. las
de sus el brazo. funciones
compaiieros. que le
dan.
Si | NO [Si NO Si NO | Si NO |Si | NO
1.-




ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 06

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa - N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director . Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gbmez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

II.- DATOS CURRICULARES

2.1. Denominacion . Tomamos decisiones en relacibn a prejuicios
personales.
2.2. Area Principal : COMUNICACION

2.3. Area Integrada : PERSONAL SOCIAL



PERSONAL SOCIAL

T Respeta y hace
respetar sus
derechos
como persona.

# Derecho del

nifio a su
identidad.

¥ Derechos

del nino a la
propuesta
de
soluciones
concretas
dentro de su
entorno.

T Expresa
interés en las
diversas
actividades de
aprendizaje.

* Manifiesta
espontaneidad
en el
desarrollo de
las actividades
a desarrollar

T Se interesa por T

conocer los
mecanismos
que implique el
respeto a sus i
derechos
infantiles.

Demuestra

actitudes de
respeto a las
opiniones, ideas y
sentimientos de
sus companeros.

Observacion
(Ficha de
observacion)

Observacion
(Ficha de
observacion)

lll.- ORGANIZACION CURRICULAR

intencionalidad del

del autor

intencionalidad del autor.

AREAS | CAPACIDADES CONOCIMIENTOS  ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
INSTRUMENTOS
DE EVALUACION
T Promocion de las T Habilidades T Respeto ala T Demuestran por el medio T Prueba de
habilidades criticas participacion oral 'y escrito, la Desempefio
criticas vinculadas vinculadas con de sus promocion  de las (Prueba
con la toma de la toma de comparfieros. habilidades escrita)
decisiones en decisiones en criticas vinculadas con la
base a base a toma de decisiones en
informacion de informacién de % Colaboracion base a informacion de
- textos propuestos. textos para con las textos propuestos.
‘O propuestos. actividades T Prueba de
&E) Fomento del propuestas. Demuestran oralmente el Desempefio
®) descubrimiento de fomento del (Prueba
= la % Intencionalidad descubrimiento de la escrita)
%
O

autor.




IV.- DESARROLLO METODOLOGICAS

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS Y TIEMPO
MATERIALES
INICIO T Realizo las actividades permanentes: saludo, oracion y T Expresion
enfatizo la practica de valores durante las actividades Corporal.
diversas que realizaremos: respeto y responsabilidad. h Expresion
7 Escuchay comentan un caso de la vida real sobre el prejuicio oral
de los padres de tratar a los hijos como si fueran iguales en S Fichas
todo. » i escritas.
T Establezco un didlogo espontaneo y natural, pero
e T Escala de
indicandoles que deben levantar su brazo aquellos Likerts
i

estudiantes que deseen expresar su opinion; solicitdndoles
responder a las siguientes preguntas:

» ¢ Cuales son los derechos que tienen los nifios?
+ ¢ Por qué debemos respetar sus derechos?

+ ¢ CoOmo se siente un nifio cuando no es atendido y
escuchado oportunamente?
* ¢Crees que los niflos son iguales?

+ ¢ Cuadles problemas podrian solucionar?_ (Anexo 1)




PROCESO T A continuacion, oralizoel tema y establezco interrogantes en Expresion | 60’
los tres niveles de Comprension Lectora: Corporal.
. ¢, Crees que las personas somos iguales? ¢En qué? Expresion
. ¢ Crees que las personas somos diferentes? ¢ En qué? oral
T Leemos casos reales de padres que tratan a los hijos como si Fichas
fueran iguales en todos los aspectos. escritas.
v Distribuimos, en equipo, unas fichas de comprension criterial Escala de
para que sea desarrollada por ellos y ellas. Likerts
7 Dramatizan los textos propuestos
% Recrean los textos, dandole el matiz que deberia tener el
tratamiento de las personas por igual.
FINAL T Resuelven por escrito y de manera individual, una ficha Expresién 30’
metacognitiva de las capacidades desarrolladas. Corporal.
T Entrego una ficha practica como actividad. Expresion
oral
T Fichas
escritas.

T Papelotes




iTU, IGUALITO QUE TU HERMANO!

Marcos y Raul son dos hermanos que se llevan un afio de diferencia. Marcos
es el mayor, pero son tan parecidos que muchas personas piensan que son
mellizos.

Por ello sus padres insisten en que se vistan igual y que practiquen los
mMismos pasatiempos y actividades extraescolares.

Ambos estan inscritos en un equipo de futbol y en el coro de la parroquia. Sin
embargo, Raul piensa hablar con sus padres para que lo retiren del equipo de fatbol,
porque no destaca mucho en ese juego, ademas, quiere participar en un grupo de
teatro.

Cuando les comento a sus padres sus intenciones, su mama le respondio:

-Esté bien Raul. Veremos cédmo organizamos los horarios para que puedas
asistir a las clases de teatro.

Su padre en cambio, le respondié muy molesto:

-iNi hablar! jTq, igualito a tu hermano!

Los dos salen juntos a todas partes para eso son hermanos, ¢No?

Marca, segun consideres conveniente.
01)Los hermanos, en realidad, son diferentes en todo
( )Si ( ) TALVEZ ( )NO

02)Los pensamiento, emociones y sentimientos de los mellizos valen menos
gue los demas

( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO
03)Las opiniones de Marcos y de Raul deben ser atendidas y respetadas por
los padres.
( )si ( ) TALVEZ ( )NO
04)Los padres siempre deben imponer los pasatiempos a sus hijos.
( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO
05)Los nifios deben practicar el deporte de su preferencia.
( )si ( ) TALVEZ ( )NO
06)El teatro es una actividad aburrida para todas las personas.
( )sSi ( ) TALVEZ ( )NO

07)Raul posee caracteristicas que lo hacen unico.
( )si ( ) TALVEZ ( )NO

08)EIl padre de los hijos tiene razén al afirmar que ellos deben hacer las mismas
cosas.



( )Si ( ) TALVEZ ( )NO
09)Todas las personas somos unicas, diferentes e irrepetibles.

( )si ( ) TALVEZ ( )NO
10)Es correcto hacer comparaciones entre las personas.
( )Si ( ) TALVEZ ( )NO

ESQUEMA DE SESION DE APRENDIZAJE N° 07

|.- DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa : N° 15051

1.2. Lugar : Caserio “San José Obrero”

1.3. Director . Prof.

1.4. Docentes Responsables : Prof. Javier Gbmez Ch. — Paola Risco G.
1.5. Grado : Quinto de Primaria

1.6. Fecha

Il.- DATOS CURRICULARES

2.1. Denominacion : EMITIMOS OPINIONES SOBRE LA IMPORTANCIA
DE SER AGRADECIDOS
2.2. Area Principal : COMUNICACION

2.3. Area Integrada : PERSONAL SOCIAL



ORGANIZACION CURRICULAR

AREA | CAPACIDADES CONOCIMIENTO | ACTITUDES INDICADORES TECNICAS E
S S INSTRUMENTOS
DE EVALUACION
pd T Fomento de T Habilidades T Respetoala T Demuestran T Prueba de
g habilidades criticas participacion por el medio Desempefio
I criticas relacionada de sus oral y (Prueba
O relacionadas s con la compaferos. escrito, el escrita)
% con la importancia fomento de
= importancia de de ser habilidades
8 ser agradecidos criticas T Prueba de
agradecidos. T Colaboracion relacionada Desempefio
para con las s con la (Prueba
¥ Desarrollo de actividades importancia escrita)
habilidades pmpuastas_ de ser
criticas de 7 Habilidades agradecidos
comentario en criticas de " Expresan,
textos comentario. avances
narrativos de procesuales
su agrado. en el
desarrollo
de
habilidades
criticas de
comentario
en textos
narrativos

propuestos,




IV.- DESARROLLO METODOLOGICO

MATERIALES

T Reconocimient 1 Capacidad T Expresa T Se interesa por T Observacio
o de valorar la de _ interés en las respetar n (Ficha
propuesta  a resolucion diversas las de
la vida problemas aprendizaje. vinculadas )
cotidiana de la vida con la resolucién
cotidiana * Manifiesta de problemas de
espontaneida d la vida T Observaci6
en el desarrollo cotidiana N (Ficha
delas % Demuestra de
actitudes de (2
. observacion
r actividades a respeto a las )
< desarrollar opiniones,
(@) .
O ideas y
cL) sentimientos
<Z( de sus
O comparieros
0
o
L
o
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS Y | TIEMPO




INICIO 1 Realizo las actividades permanentes: saludo, oracién y enfatizo T Expresion | 20’
la practica de valores durante las actividades diversas que Corporal.
realizaremos: respeto y responsabilidad. Anoto en la pizarra ¥ Expresion
las palabras claves vinculadas con los acuerdos que han oral
tomado.

Motivo un dialogo espontaneo y natural, pero indicandoles que T Fichas
deben levantar su brazo aquellos estudiantes que deseen escritas.
expresar su opinién, luego les propongo la siguiente

interrogante por escrito: ¢ Qué dices cuando recibes un regalo?

¢Por qué debemos decir “gracias”? ¢ Por qué es importante

decir “gracias”?

Promuevo una lluvia de ideas sobre las interrogantes

planteadas inicialmente.

Los motivo para que dramaticen algunas escenas relacionadas

con sus conocimientos y experiencias previos sobre el

agradecimiento.

PROCESO A continuacién, entono y pronuncio el texto propuesto (El Expresion 60’
sultdn y la palmera). Progresivamente a la lectura oral Corporal.
realizada, les planteo interrogantes de comprension lectora, Expresion
basicamente en el nivel criterial). Por ejemplo: ¢ Qué opinas del oral
comportamiento del sultdn? ¢ Crees que es importante ser .
agradecidos? ¢ En qué momentos? ¢ Qué opinas de la actitud Fichas .

escritas.

del campesino de plantar una palmera sabiendo que no
aprovechara sus frutos?

Posteriormente entrego les entrego el texto para que realicen
la lectura y el tratamiento comprensivo del texto:

* Forma silenciosa
« Forma oral: El maestro entona una oracion o parrafo del

texto; los estudiantes la que continta; asi
sucesivamente.

« Los nifios entonan una oracion o parrafo del texto; las
nifas, la siguiente.




1 Desarrollan en grupos de tres o cuatro estudiantes una ficha
de comprension lectora del texto propuesto.

T Un integrante de cada equipo expone ante sus compaferos el
producto de sus trabajos grupales en sus respectivos

papelotes.

FINAL T Resuelven de manera individual una ficha individual de Expresion | 30°
evaluacion relacionada con las capacidades promovidas Corporal.
previamente. Expresion

T Resuelven por escrito y de manera individual, una ficha oral
metacognitiva de las capacidades desarrolladas. % Fichas
T Entrego una ficha practica como actividad. escritas. &
Papelotes

V.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Disefio Curricular Nacional

Proyecto Curricular Anual
Rutas de Aprendizaje: Comunicacion
Proyecto de Innovaciéon Pedagdgica

Cuaderno de Comunicacion- Ministerio de Educacion
Cuaderno de Personal Social- Ministerio de
Educacion




|.- LEE ATENTAMENTE EL SIGUIENTE TEXTO:

EL SULTAN Y LA PALMERA

Un dia, el sultan salié a pasear con sus cortesanos por
los campos cercanos al palacio. De pronto,
encontraron a un anciano campesino que trabajaba
con mucho afan para plantar una palmera.

El sultan se dirigid al campesino y le hablé de esta
manera:

-iOh, buen anciano! Trabajas con tanto esfuerzo para

plantar esa palmera y nunca comeras de sus frutos.
Ya sabes que ese arbol necesita mucho tiempo para

crecer y tu vida se acerca ya a su final.

El anciano sonrié con bondad y contesté:
-iOh, sultan! Otros plantaron y comimos. Plantemos ahora y otros comeran.

El sultdn queddé muy admirado por tan grande generosidad y entregd al buen
hombre una bolsa que contenia cien monedas de plata.

El anciano tomo el regalo del sultan, hizo una profunda zalema y luego dijo con su
dulce sonrisa:
-¢ Has visto, joh, mi sefior!, qué pronto ha dado fruto la palmera que planté?

Muy admirado por su sencilla sabiduria del
campesino, el sultan ordendé que se le diera
otra bolsa con cien monedas de plata.

El anciano tomé este segundo regalo del
sultdn, lo besd, se lo guard6 y volvid a
hablar.

-Es ésta, realmente, joh, sultan!, una
palmera extraordinaria. Los arboles de su



clase no dan mas que una cosecha al afio. Esta palmera, en cambio, ha dado una
cosecha dos veces en un mismo dia.

Méas y mas maravillado del asombroso ingenio que mostraba el anciano cada vez
gue hablaba, el sultéan dijo sonriendo a sus acompafantes:

-Vamonos, vamonos pronto de aqui porque las agudas frases de este anciano

amenazan ganar todo mi tesoro y dejarme en la pobreza.
Autor Anénimo

Ficha de Evaluacion

Marca la letra de la respuesta que consideres correcta
a) Plantar palmeras.

1.- El anciano campesino era: b) Confiar en los sabios.
a) Tacafo y triste. c) No respetar a nuestras
b) Generoso e ingenioso. autoridades.
c) Sabio y colérico. d) Preocuparse por el futuro de las
d) Tacafo y sabio. personas.
2.- El anciano no comeria los frutos 5.- El sultan, para con el
de la palmera que plantaba porque: campesino, se comporté de
a) El sultédn no se lo iba a permitir. manera:
b) Ese arbol no iba a dar frutos. a) Injusta.
c) A él no le gustan los frutos de la b) Irresponsable.
palmera. c) Generosa.
d) Le quedan pocos afos de vida. d) Indiferente.

3.- El campesino plant6 la palmera

porque: 6.- El personaje principal del texto
a) El sultan lo obligé a hacerlo. es:
b) Era sabio. a) El sultan.
c) Sabia reconocer lo que otras b) El anciano.
personas hicieron por él. c) El cortesano
d) El sultan le pagaria 200 monedas d) Las nuevas generaciones.
de plata.

4 .- El texto nos ensefa a:



7.- ¢Crees que el anciano dejaria al
sultan en la pobreza? : a) Si. b) No.
c) De repente.

d) No se puede saber.

8.- Los cortesanos acompafaron al
sultan en el paseo principalmente
porque:

a) Debian cuidarlo.

b) Querian saludar al anciano.

c) Deseaban comer los frutos de la
palmera.

d) Querian matarlo.

9.- La expresion “trabajar con

c) Trabajar con amabilidad.
d) Trabajar solo.

10.- Las dos cosechas que dio la

palmera eran:

1.- El texto trata sobre:
a) El paseo del sultan.

b) Las caracteristicas de la palmera.

c) La sabiduria del anciano.
d) Los cortesanos del sultan.

a) Los frutos del arbol.

TABLA DE ESPECIFICACIONES

COMPETENCIA | CAPACIDAD |INDICADORES N° DE | PUNTAJE |[PESO | ITEMS
ITEMS %

Z:' De opinién 1 2 30 Segun
4 texto
LII—J 1 2

- z 1 2

~O -

%) o De 1 2 30 Segun

< > fundamentacion texto

W = 1 2

0 o pd

S 1 2

O
S Toma de 1 2 40 | Segln
decisiones texto

FICHA DE TRABAJO GRUPAL

-Marca la letra de la respuesta que consideres correcta
2.- Si el campesino no le hubiese

mucho afan” significa:
a) Trabajar con mucho esfuerzo.
b) Trabajar acompafnado de alguien.

contestado al sultan tal vez:




a) Este le habria dado tres monedas
de oro.

b) Este lo habria mandado a matar.

c) No hubiese recibido nada de dinero.
b) Las dos cosechas de la palmera.

c) Los dos cortesanos del sultan.

d) Las 200 monedas de plata.

a) Queria descansar.

b) Deseaba premiar al buen anciano.
c) Iba a sembrar una palmera.

d) Deseaba saludar al anciano.

4.- El campesino sentia por el
d) Habria comido los frutos de la
palmera.

3.- El sultan salié a pasear tal vez
porque: sultan:

a) Respeto.

b) Envidia.

c) Odio.

d) Pena.

5.- El sultan sentia por el
campesino: a) Pena. b)
Envidia.

c) Respeto

d) Odio

6.- Hacer “una profunda zalema”

significa:

a) Una seiial de respeto.

b) Una sefial de célera.

c) Una sefal que las palmeras pronto
daran fruto.

d) Que el anciano deseaba mas
monedas.

7.- La expresion “agudas frases”
significa:

a) Sencillas frases.

b) Pocas frases.

c) Inteligentes frases.

d) Graves frases.

8.- Este texto:

a) Nos entretiene.

b) Nos da instrucciones sobre como
plantar una palmera.

c) Nos presenta las caracteristicas de
las palmeras.

d) Nos expresa las emociones de los
cortesanos.

9.- Cuando el anciano dijo: “joh
mi senor!”, se referia a: a) Un
cortesano. b) Dios c¢) El mismo.
d) El sultan.

10.- Los acomparfiantes del sultan
eran:

a) Los ancianos.
b) Los cortesanos.
c) Las palmeras.
d) Sus princesas.
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