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RESUMEN

La investigacidn tuvo como proposito diseiar una unidad didactica (experiencia de apren-
dizaje) como propuesta para mejorar el nivel de aprendizaje significativo de los estudian-
tes de la Institucion Educativa “Juan Fanning” de Lambayeque, propuesta sustentada en
el aporte curricular de Glazman e Ibarrola. El estudio fue de tipo basico y disefio no ex-
perimental, descriptivo-propositivo, con una muestra de 37 estudiantes de sexto grado de
Educacion Primaria. Los datos de la categoria-problema (aprendizaje significativo) se
obtuvieron mediante la aplicacion de un instrumento con escala de medicioén de Likert,
cuyo grado de confiabilidad fue determinado a través del alfa de Cronbach. Los resultados
indicaron que el aprendizaje significativo de los estudiantes (saberes previos, saberes nue-
vos, relacion entre saberes previos y saberes nuevos) se ubica en el nivel medio. Los
componentes de la categoria-solucion (disefio de unidad didactica) se ordenan en funda-
mentacion (fundamentos), concepcidn (principios), estructuracion (componentes) y con-

figuracion (apartados).

Palabras claves: aprendizaje significativo; unidad didactica; experiencia de aprendizaje.
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ABSTRACT

The purpose of the research was to design a didactic unit (learning experience) as a proposal
to improve the level of significant learning of the students of the Educational Institution
“Juan Fanning” of Lambayeque, a proposal supported by the contribution curriculum of
Glazman and Ibarrola. The study was of a basic type and a non-experimental, descriptive-
propositive design, with a sample of 37 sixth grade students of Primary Education. The data
for the problem-category (significant learning) were obtained by applying an instrument with
a Likert measurement scale, whose degree of reliability was determined through Cronbach's
alpha. The results indicated that the significant learning of the students (prior knowledge,
new knowledge, relationship between previous knowledge and new knowledge) is located
at the medium level. The components of the category-solution (didactic unit design) are or-
dered in foundation (fundamentals), conception (principles), structuring (components) and

configuration (sections).

Keywords: significant learning; didactic unit; learning experience.



INTRODUCCION

Segun la OCDE (2018), citada por Muiioz (2022), el 90 % de alumnos en sexto
grado de Educacion Basica en Colombia, evaluados en las areas de ciencias, comprension
lectora y matematica, se ubican en un nivel bajo de aprendizaje, solamente asimilan in-
formacion simple, adaptandola, relaciondndola y obteniendo conclusiones. Asi mismo,
UNESCO (2021), en la agenda 2030, aline6 la evaluacién formativa para la evolucion
sostenible enfocandose en tematicas de educacion para la ciudadania a nivel mundial y el
desarrollo del ODS, objetivo de progreso sostenible de una educaciéon de calidad, moti-
vando a los alumnos ser autonomos y prepararse en la sociedad del conocimiento del siglo

XXI.

En el Peru, Sifuentes (2019) afirma que el presupuesto nacional asignado a edu-
cacion fue mayor que en otros afios, pero orientado a la implementacion de material edu-
cativo y capacitacion docente. No obstante, estos incrementos presupuestales, no se ha
logrado solucionar la problematica educativa nacional, por lo que se debe tener en cuenta
que no solo el reducido incremento del presupuesto posibilitara el progreso en el sector,
sino que ademas se debera considerar otros aspectos importantes que desde afos atras se
viene solicitando. Los resultados de las pruebas PISA 2018 (OECD, 2019) y ECE 2019
(Minedu, 2019) evidencian que se requiere alternativas viables. En el sector educacion
existen propuestas orientadas al cambio educativo mediante un aprendizaje para la vida
y la practica del aprendizaje significativo. La revista Ciencia UNEMI, citada por Blanco

(2021), muestra un estudio orientado a reconocer el bienestar emocional y el aprendizaje



significativo mediante las TIC, en alumnos de una institucion educativa de Lima, en tiem-
pos de pandemia y en escenarios de cambios de modalidad educativa; el estudio evidencia
que los alumnos tienen inconvenientes para la atencion, nervios, angustia para realizar
actividades educativas por ser tan ampulosas, no se adaptaron al aislamiento ni al desa-
rrollo individual de las tareas, los profesores solamente copiaban y enviaban textos y au-
dios por redes sociales, con insuficiente demostracion y explicacion; ademas, los estu-
diantes dijeron sentirse solos en el proceso de sus aprendizajes, pues no cuentan con la
ayuda adecuada de sus profesores y padres. En ese sentido, es importante resaltar la rele-
vancia del uso de herramientas tecnologicas innovadoras para el desarrollo de clases vir-
tuales que requiere profesores y estudiantes en la construccion de un ambiente de apren-

dizaje interactivo y significativo.

En la Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque, los padres de
familia, docentes y directivos se enfrentan a una realidad de bajo rendimiento académico,
especificamente, en Matematicas. Los profesores universitarios dicen que el bajo rendi-
miento académico de los alumnos ingresantes proviene de la Educacion Bésica secunda-
ria; los docentes de secundaria, a su vez, culpan del problema a los docentes de Educacion
Primaria. Se esta ante un problema de actitud por parte de los estudiantes, ademas de un
problema formativo en Matematicas. Se registraron las siguientes evidencias: docentes
que muestran deficiencias para planificar las unidades de aprendizaje de acuerdo a las
necesidades e intereses de los estudiantes; docentes presentan inconvenientes para selec-
cionar y manejar contenidos, estrategias y evaluacion para que se desarrolle el proceso de
ensefianza-aprendizaje; los padres no se identifican con la ensefianza de sus hijos, ellos
solo cumplen con enviarlos a la escuela; falta compromiso de los estudiantes para apren-

der y formarse, prefieren los juegos virtuales; los estudiantes manifiestan dificultades en



cuanto a la comprension lectora, produccion de textos, expresion oral y ortografia; en
Matematicas no comprenden lo que leen para traducir el lenguaje matematico; los estu-
diantes facilmente olvidan los conocimientos basicos; presentan problemas de coordina-
cion y desconocen sus capacidades y habilidades fisicas. Los recientes resultados de eva-
luaciones internacionales, nacionales y actas de evaluacion de la institucion educativa

muestran aprendizajes no logrados de los estudiantes.

El problema de investigacion indaga: ;qué disefio didactico prevé el desarrollo
del aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
“Juan Fanning Garcia” de Lambayeque? La hipotesis establece que el disefio de una uni-
dad didactica, basada en el aporte curricular de Glazman e Ibarrola, permite prever el
desarrollo del aprendizaje significativo en los estudiantes de sexto grado de la Institucion

Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.

El objetivo general plante6 proponer un modelo de unidad didéctica para desarro-
llar el aprendizaje significativo en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
“Juan Fanning Garcia” de Lambayeque. Los objetivos especificos fueron (a) identificar
el nivel del aprendizaje significativo de los estudiantes referidos; (b) fundamentar y con-
ceptuar teoricamente el modelo de unidad didactica basado en el aporte curricular de
Glazman e Ibarrola; (c) estructurar y configurar el modelo de unidad didactica basado en
el aporte curricular de Glazman e Ibarrola; (d) validar la propuesta de modelo de unidad
didactica para desarrollar el aprendizaje significativo en los estudiantes de la institucion

educativa indicada.



El informe final se estructura en disefio tedrico (capitulo I), disefio metodologico
(capitulo II), resultados de investigacion (capitulo I1I), més los bloques de discusion de

resultados, conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.



CAPITULO I

DISENO TEORICO

1.1. Estado del arte

Respecto al estado del arte del aprendizaje significativo como teoria del aprendi-
zaje —situada como alternativa constructivista en la ensefianza-aprendizaje— destacan

las siguientes tendencias:

Aprendizaje significativo y pensamiento critico. El aprendizaje significativo y el
pensamiento critico convergen en el espacio del paradigma de “educacion centrada en las
competencias”, requerido por la socioformacidn integral que conduce a la autorrealiza-
cion (Chrobak, 2017). La metacognicion, entendida como “evaluacion epistemoldgica”
(“aprender a pensar en lo que se piensa”) o “evaluacion analitica de una determinada
situacidon”, es un proceso integrado en las habilidades cognitivas de alto nivel, es decir,
en el pensamiento critico. El aprendizaje significativo aporta el conocimiento ““substan-
cial” exigido por el pensar critico, un aprendizaje que opera sobre estructuras cognosciti-
vas posicionadas como estructuras previas en el sujeto que aprende, quien, ademas debe
establecer una relacion intencional entre el saber previo y el saber nuevo. Las exigencias
cognoscitivas del pensar critico se respaldan en las condiciones del aprender significati-

vamente.

Aprendizaje significativo y profesorado. El aprendizaje significativo se vincula

con la funcién mediadora de los profesores, en sentido metacognitivo, con prioridad en



los procesos del aprender a aprender. El rol de los profesores de traslada hacia la media-
cion, es decir, su funcidon como promotor de los proceso de autorregulacion del aprendi-
zaje. En este sentido, el aprendizaje significativo tiene un campo de aplicacion metacog-
nitivo cuyo agente central es la mediacion docente (Ferreira et al., 2019). A través del
aprendizaje significativo y su caracter constructivo, el profesor pasa de ser un ensefiante
de contenidos a ser un mediador en el desarrollo de la metacognicion. La presencia fuerte
de la metacogniciéon como exigencia en la labor docente incorpora la autorregulacion de
los aprendizajes, el proceso formativo no solo se circunscribe al proceso de aprender, sino
que convierte este en objeto de reflexion y control. La significatividad del aprendizaje

pasa de lo cognitivo a lo metacognitivo.

Aprendizaje significativo y organizacion de la enserianza. En sus aplicaciones a
la ensefianza, el aprendizaje significativo ha pasado de una version tradicional a una ver-
sion renovada en sentido critico y antropoldgico. En ese tramo de cambio se han operado
una variedad de constructos y enfoques que vinculan la psicologia cognitiva, la epistemo-
logia y la pedagogia, entre ellos, se sefialan la “perspectiva humanista” (Novak), el “in-
teraccionismo social” (Gowin), los “modelos mentales” (Laird), los “campos conceptua-
les” (Vergnaud), la “educacion bancaria” (Freire), la “autopoietica” (Maturana), todas
ellas conllevando implicancias para la ensefianza, su revision permitird percibir la dife-
rencia entre una escuela entrenadora y una escuela educadora, donde el aprendizaje sig-
nificativo toma lugar como “adquisicidén de nuevos conocimientos con significado, com-
prension, criticidad y posibilidades de usar esos conocimientos en explicaciones, argu-
mentaciones y solucidon de situaciones problema, incluso nuevas situaciones” (Moreira,
2017), sentido que replantea los modos habituales de ensefianza. El aprendizaje signifi-

cativo es una posibilidad cognoscitiva para enfrentar y solucionar situaciones-problema.



Aprendizaje significativo e investigacion posgraduada. En el entendido que las
formaciones posgraduadas tienen como eje las practicas investigativas, estas son percibi-
das como espacios de construccion de saberes nuevos sobre la base de saberes anteriores,
en esta linea, el aprendizaje significativo se convierte en una posibilidad que aporta en la
conformacién de una cultura investigativa en la formacion posgraduada, pues “estamos
en la era de la informacion donde la educacion superior y la investigacion cientifica re-
presentan el rumbo a seguir para el desarrollo y progreso mundial”. En este escenario se
requiere dar un giro en la concepcion del aprendizaje, este “va mas alld de un simple
cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado de la experiencia” (Montes,

2021).

Aprendizaje significativo y ausencia de evidencia. Esta tendencia asume una po-
sicion critica ante el aprendizaje significativo, se le considera como una ‘“seudoteoria”
utilizada como discurso legitimador de una escuela normada y segregadora. Se asume que
no existe evidencia empirica que demuestre resultados satisfactorios de la aplicacion del
aprendizaje significativo, y se le considera como un aprendizaje debilitado frente al apren-
dizaje dialdgico: “La pseudoteoria del aprendizaje significativo no podia presentar nin-
guna evidencia cientifica de estar logrando mejoras de resultados en ningtn lugar”, muy
por el contrario “quienes presentaban mejoras de resultados cientificamente evaluadas
eran los pocos centros que se atrevian a aplicar el aprendizaje cooperativo, cientifica-
mente validado o los que se atrevian las todavia mayores mejoras logradas aplicando el
aprendizaje dialogico” (Lopez de Aguileta y Soler-Gallart, 2021). Se configura una ten-
sion entre el aprendizaje significativo (psicologizado) y el aprendizaje dialdgico (socio-
logizado), con el afiadido de la interpelacion de la ausencia de evidencia en la validez del

aprendizaje significativo.



1.2. Bases epistemoldgicas

Las bases epistemologicas de la investigacion corresponden a los fundamentos del
aprendizaje significativo y la unidad didactica. Las bases epistemologicas del aprendizaje
significativo las aporta el constructivismo. Las bases epistemologicas de la unidad didac-
tica las aporta el organicismo. Ambas bases conforman el sustrato epistemoléogico de las
categorias de estudio. El conocimiento se construye y el proceso formativo se organiza,

ambas son las ideas-fuerza situadas en las bases epistemoldgicas de la investigacion.

1.2.1. Constructivismo: el conocimiento se construye

Las bases epistemologicas constructivistas sustentan que el conocimiento se cons-
truye, proposicion central expresada en un sistema de tres ideas-fuerza derivadas: (a) “la
cultura es una produccion de la actividad humana”; (b); “el conocimiento es una produc-

cion de la actividad humana”; (¢) “todos los seres humanos son constructores de saber”.

Proposicion 1: “La cultura es una produccion de la actividad humana”. La cul-
tura es una esfera construida historicamente por las practicas sociales de los sujetos so-
ciales en contextos sociales. La cultura no estd dada, no existe por si misma en sentido
esencialista, sino que ella misma va tomando forma y entretejiéndose en el desarrollo de
las practicas sociales, son los actores sociales quienes dentro de sus quehaceres historico-
sociales la construyen. Por lo tanto, no hay cultura sin actividad humana. La existencia
de diversas culturas se explica porque las actividades humanas son historico-sociales,
contextuales, no todos los grupos sociales de todos los espacios y tiempos construyen del
mismo modo sus percepciones y relaciones con la realidad. La actividad humana se situa
en diversos escenarios porque diversas son sus maneras de enfrentar y responder a sus

necesidades e interrelaciones.



Proposicion 2: “El conocimiento es una produccion de la actividad humana”. El
conocimiento también es una produccion del hacer humano. Su realizacién como saber
requiere de la mediacion de los grupos sociales situados en contextos sociales. Los sabe-
res se van reconfigurando en el mismo proceso de transformacion de las practicas huma-
nas, se convierten en experiencia y se transmite generacionalmente. Los saberes se pro-
ducen en las mismas dindmicas culturales, surgen en el interior de los desarrollos cultu-
rales, no son productos, son producciones, son parte de la actividad, dinamica y creativi-
dad humana. La verdad o falsedad portada por los saberes se establecen sociocultural-
mente, asumen tal estatus porque los consensos y convenciones de las comunidades asi
lo establecen. Asi, “desde un enfoque constructivista, el saber no es algo dado, sino que
se conforma, se produce, se construye en la interaccion humana” (Fundacion Conviven-

cia).

Proposicion 3: “Todos los seres humanos son constructores de saber”. Dado que
la cultura y los saberes son construcciones que requieren de la actividad humana, enton-
ces, sus agentes productores son los seres humanos. La cultura y los saberes tienen tras
de si la presencia y agencia humana. El sujeto humano es un constructor de conocimiento
y cultura, es un entidad creativa, dindmica y generadora de saber, se entiende, no en sen-
tido individual, sino en sentido social, es decir, dentro de practica sociales realizadas en
comunidades de accion, participacion y produccion. La relacion humana con la realidad
esta mediada por el proceso constructivo ejercido por el ser humano. De tal modo, la
realidad tiende a ser lo que los humanos construyen acerca de ella, la realidad toma forma
en las esferas culturales construidas por los vinculos sociales establecidos entre los seres
humanos. Los humanos, situados en todos los espacios y en todos los tiempos, actiian

como agentes responsable de la construccion del saber.
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1.2.2. Organicismo: el proceso formativo se organiza

Las bases epistemologicas organicistas plantean que el proceso formativo se or-
ganiza, proposicion central expresada en un sistema de tres ideas-fuerza: (a) la realidad
funciona organicamente; (b) lo organizacional es funcional; (c) lo organizacional es sis-

témico.

El proceso formativo es una existencia como totalidad movimiento orientada ha-
cia la modificabilidad y desarrollo de las potencialidades humanas (Alvarez, 2007). “El
proceso en el cual el hombre adquiere su plenitud, tanto desde el punto de vista educativo,
como instructivo y desarrollador es el asi denominado proceso de formacion” (Alvarez,
2003, p. 25). El proceso tiene dimensiones (proyecciones instructiva, desarrolladora, edu-
cativa), las cuales dan lugar al estructura del proceso (Alvarez, 2003). El proceso funciona
organicamente, es decir, “como un todo compuesto de partes diferentes entre si que cum-
plen, cada cual, una funcidn especifica” (Bobbio, 1997, p. 2). La estructura es organica
y, por ende, sistémica. De ahi que un proceso formativo se conforma y funciona organi-

camente (organizadamente), como una totalidad estructurada.

Proposicion 1: La realidad funciona organicamente. La realidad actia como una
estructura orgdnica, una totalidad conformada por distintas partes interrelacionadas,
donde cada parte asume un rol especifico que aporta al funcionamiento del todo. La con-
dicidn organica se realiza a nivel macro (estructuras organicas mayores) y a nivel micro
(estructuras organicas menores). El rol asumido por cada parte dentro del todo es instru-
mental. Las realidad organicas toman forma en existencias naturales (estructuras organi-

cas naturales, por ejemplo, el sistema planetario solar) y sociales (estructuras organicas
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sociales, por ejemplo, el sistema educativo). Desde una perspectiva teleologica, en que
las cosas se definen “desde su finalidad, funcion, efecto”, Aristoteles penso en los seres
vivos como “conjuntos en los que las partes tienen cada una, una funcién con respecto al
todo: cada una es, en cierto sentido, una instrumento del todo: un Organon” (Mejia, 2017).
Organo deriva del latin organum (instrumento), del griego érganon (instrumento, estruc-
tura bioldgica), del indoeuropeo worg- hacer, trabajar, de werg- hacer, trabajar (energia)

(Gomez de Silva, 1999, p. 504).

Proposicion 2: Lo organizacional es funcional. En el movimiento orgénico de las
existencias participa el concepto de funcion: cada parte ejerce un rol, tiene un valor ins-
trumental que aporta al desarrollo y dinamica de la totalidad. La funcién hace distintas a
las partes, pero, a la vez, las cohesiona e integra. La funcion no existe de manera aislada,
sino que se delimita y establece dentro de la interconexion de las partes. Organon signi-
fica precisamente instrumento, funcion, el dinamismo de las realidades procesuales se

sustenta en el papel (funcion, rol) ejercido por los elementos componentes del todo.

Proposicion 3: Lo organizacional es sistémico. Lo organizacional, siendo funcio-
nal, también se asocia con el concepto de sistema, es decir, de totalidad cuyas partes ac-
tuan de manera entretejida. Los proceso formativos son organizacionales, constituyen sis-
temas, totalidades funcionales. El sistema actua en diferentes 6rdenes de realizacion, he-
cho que da pie al concepto de niveles de sistematicidad. El sistema implica orden y dis-
posiciones de los elementos que conforman el todo. El sistema es un “conjunto de ele-
mentos relacionados entre si”, deriva del latin tardio systema sistema, del griego systéma
sistema, conjunto, reunion, de synistdnai reunir, combinar, colocar juntos, de syn- juntos

(véase sin-) + histanai colocar, poner de pie (Goémez de Silva, 1999, p. 644).
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1.3. Antecedentes

El aprendizaje significativo es un topico abordado frecuentemente en la investi-
gacion pedagdgica, conectado con dimensiones motivacionales y actitudinales en situa-
ciones didacticas estratégicas, investigativas, tecnoldgicas y convivenciales. En esta linea
de antecedentes se situa esta entrada microcurricular que opta por la unidad didactica
como alternativa desarrolladora de aprendizajes significativos en situaciones significati-
vas. La relacion entre aprendizaje significativo (intencion formativa) y la unidad didactica
(mediacion formativa) es la via de este estudio descriptivo-propositivo, incorporado en la

linea de estudios acerca de este tipo de aprendizaje.

Lopez de Aguileta y Soler-Gallart (2021) examinaron el contexto en que se pu-
sieron por ciertos estados la digresion de la educacion y las supuestas teorias que la lega-
lizan. La conceptualizacion del aprendizaje significativo fue una de esas concepciones
que analizo especificamente su difusion simultanea a las normas educativas de la educa-
cion espafiola. Concluy6 que no existen indicios acerca de que las instituciones educati-
vas, fundamentadas en esta concepcion, hayan encontrado el mejoramiento de sus resul-

tados.

Palomino (2018) tuvo como propdsito establecer la asociacion entre el aprendizaje
significativo y las actitudes hacia el estudio de las Matematicas, desde un enfoque cuan-
titativo el tipo de estudio fue basico, nivel descriptivo, disefio no experimental. La pobla-
cion estuvo constituida por 304 alumnos, y la muestra 170 alumnos, obteniéndose los
siguientes resultados: el aprendizaje significativo se ubica en proceso, y 71,8 % de estu-

diantes mostraban actitudes matematicas en proceso. En ese sentido, se concluye que de
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acuerdo con el coeficiente Rho de Spearman, cuyo valor es r = 0.483, indicando una aso-
ciacion positiva moderada; asi mismo el valor de P = 0,000 menor que o = 0,05, recha-
zando la hipdtesis nula, afirmando la existencia de una asociacion entre el aprendizaje

significativo y las actitudes hacia las matematicas.

Gonzales (2022) indagd la relacion entre motivacion y aprendizaje significativo
en un Centro de Educacion Basica Alternativa, Huaycan, el estudio de tipo bésica, bajo
el enfoque cuantitativo y disefio no experimental, correlacional. Los resultados Rho =
,724 dieron cuenta de una correlacion moderada. El valor de significancia fue p = 0,000
menor a 0,05. Concluy6 que la motivacion es un factor importante en el aprendizaje sig-

nificativo.

Flores (2022) determind la relacion entre la motivacion y el aprendizaje signifi-
cativo en estudiantes del quinto grado de una Institucion Educativa ptblica de Santiago
de Surco. Estudio de tipo basica, enfoque cuantitativo y de disefio no experimental, de
corte transversal, utilizo el cuestionario para cada variable de estudio, de acuerdo con los
resultados obtenidos concluyd que si existe una relacion positiva entre la motivacion y el

aprendizaje significativo (Rho de Spearman = 0.701 y p < 0.05).

Castillo (2018) se propuso determinar la relacion entre las estrategias de ense-
fanza y el aprendizaje significativo en estudiantes de quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE, La Cantuta; su estudio fue cuantitativo, tipo basico, nivel
descriptivo, disefio no experimental y correlacional de corte transversal, utilizé un cues-

tionario y sus resultados indicaron Rho de Spearman = 0.319 y p < 0,05. Concluyo que
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existe baja relacion positiva entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significa-

tivo de los estudiantes.

Ronceros (2022) determind la relacion entre la educacion virtual y el aprendizaje
significativo en el Area de Ciencia y Tecnologia, en estudiantes de educacion secundaria;
su investigacion fue basica, con enfoque cuantitativo y diseflo no experimental, mediante
un cuestionario como instrumento, llego estableci6 el coeficiente de correlacion de Spear-
man (Rho) es 0.941**, con una probabilidad inferior a 0.05 (p-valor = 0.000 < o = 0.05),
y nivel de confianza del 95 %. Concluy6 que existe una alta relacion significativa entre
la educacion virtual (modo educativo) y el aprendizaje significativo (modo de aprendi-

zaje).

Toro (2021) busco establecer una estrategia de convivencia escolar para el mejo-
ramiento del aprendizaje significativo de los educandos. La investigacion fue cuantitativa,
tipo descriptivo-propositiva, con disefio no experimental, en una poblacion de 64 nifos y
un muestra 37 alumnos. Emple6 un cuestionario validado y obtuvo los siguientes resul-
tados: la mayor parte de los estudiantes se ubicaron en el nivel medio respecto a las di-
mensiones del aprendizaje significativo. En ese sentido, determind que la estrategia en
convivencia escolar, fundamentada en la teoria sociocultural, con capacidades y expe-
riencias de aprendizaje, mejoran la motivacion, comprension, funcionalidad, vinculacion

con la vida cotidiana y la participacion proactiva de los educandos.

Mendoza (2021) determind como influyen las habilidades investigativas en el
aprendizaje significativo de nifios de Educacion Primaria. Desde un enfoque cuantitativo,
el estudio de tipo basico empled el método cientifico deductivo y analitico, con disefio no

experimental correlacional-causal. Obtuvo como resultados nivel bajo, 14,9 % (15); nivel
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proceso 45,5 % (46) y 39,6 % (40) nivel alto. Concluy6 que las habilidades investigativas

si influyen en el aprendizaje significativo.

Segtn se advierte, los estudios antecedentes acerca del aprendizaje significativo
como dimension formativa de los estudiantes en espacios escolarizados, cubren los nive-
les educativos de primaria y secundaria, y las modalidades regular y alternativa, pero en
sentido investigativo cuantitativo. En esta investigacion se opta por una via alternativa

mixta, cuantitativo-cualitativa.

1.4. Bases teoricas

Las bases teoricas se ordenan en funcion de las categorias en estudio: el aprendi-
zaje significativo (categoria problema) y la unidad didactica (categoria solucion). Las ba-
ses del aprendizaje significativo se establecen a partir de la teoria del aprendizaje signifi-
cativo (Ausubel, 1968, 2002; Garcés et al., 2018; Yucra, 2022; Cobham, 2022). Las bases
de la unidad didactica se instituyen desde la teoria y tecnologia curricular (Glazman e

Ibarrola, 1978; Minedu, 2016a, 2016b).

1.4.1. Teoria del aprendizaje: aprendizaje significativo

La teoria de Ausubel (2002) asume que el aprendizaje significativo surge en la
relacidon no arbitraria y sustancial entre la informacidon nueva y previa (lo que el estudiante
ya sabe), relacion mediada por la motivacion y actitud del estudiante respecto a su proceso
de aprendizaje, y también, influenciada por la disposicion de los recursos y saberes de
aprendizaje. El profesor se enfrenta dia a dia a situaciones propias de los espacios esco-

lares y a las caracteristicas reales de cada estudiante. El estudiante tiene una estructura
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cognitiva particular definida por caracteristicas y capacidades especificas, dispone de co-
nocimientos previos propios, tiene actitud para aprender desde las experiencias vividas

en el ambito de la escuela.

Son dimensiones del aprendizaje significativo:

Dimension 1: conocimientos previos. Ausubel (1968) precisé que el proceso de
adquisicion de la informacion nueva queda sujeto a las ideas pertinentes ancladas en las
estructuras cognoscitivas. El aprendizaje significativo se produce de manera interactiva
entre la nueva informacion y las ideas pertinentes previas interiorizadas en la memoria.
Dicho de otro modo, el aprendizaje significativo se efectia en la relacion logica y no
arbitraria establecida entre la nueva informacion y la informacion previa registrada en las

estructuras cognitivas del aprendiz.

Dimension 2: motivacion. Ausubel (1968) puntualiza que la significatividad de
los aprendizajes requiere de motivacion, emotividad, actitud y disposicion. En el proceso
formativo debe haber una fuerte disposicion para hacer bien las cosas, aparejadas con
ciertas condiciones apropiadas y necesarias que promuevan la realizacion de tareas for-
mativas eficaces y efectivas. El eje de la significatividad esta en las potencias, condicio-
nes y motivaciones de los estudiantes, como sujeto de aprendizaje, desde esa presencia

compleja y diversa se disponen los modos de hacer de la ensefianza.

La atencion de los estudiantes debe ser plural, pues son personas concretas con
diferentes motivaciones (intrinsecas, extrinsecas), con habilidades particulares. El do-
cente es un actor social preparado para animar el interés de sus alumnos, centrado en

garantizar la conexion de los nuevos aprendizajes con los saberes previos, condicion para
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la transferencia hacia situaciones nuevas que requieren de actos resolutivos. Ausubel et
al. (1983) precisaron que “la motivacion no es indispensable para el aprendizaje limitado
y de corto plazo, pero es absolutamente necesaria para el tipo sostenido de aprendizaje

que interviene en el dominio de una disciplina de estudio dada” (p. 148).

El estudiante ha de mostrar disposicion para aprender a partir de la motivacion y
organizacion adecuada del material formativo. El nexo entre aprendizaje significativo y
motivacion es determinante: el docente establece la vinculacion, delimita las metas for-

mativas y encamina las aplicaciones reales y auténticas de los aprendizajes.

Dimension 3: material diddctico. Ausubel (1968) considero la potencialidad sig-
nificativa del material de aprendizaje, su relacion con la estructura cognitiva y su cone-
xi6n con la disposicion del aprendiz para relacionar de manera sustantiva y no arbitraria
el nuevo material con las estructuras previas de conocimiento. El aprendizaje significativo
exige disposicion del sujeto para aprender, una intencion fuertemente aunada a un mate-
rial potencialmente relevante, l6gico y apto para vincularse con la estructura cognitiva del

sujeto.

El material didactico se organiza segln el nivel del estudiante, su edad y, sobre
todo, seglin su estructura cognitiva. No es en si mismo simple o complejo, simplemente
debe satisfacer la condicion de ser apropiado para crear confianzas y enfrentar retos. Ese
es el sentido de su significatividad. El material es funcional, no tiene validez en si, sino
que su utilidad y significatividad dependen de su adecuacion a los contextos, condiciones
y situaciones de aprendizaje. El material es un portador de los saberes debidamente orga-

nizados.
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1.4.2. Tecnologia curricular: unidad didactica

El aporte curricular de Glazman e Ibarrola (1978) se focaliza en el plan de estudios
como constructo organizativo de los proceso formativos universitarios. De esta contribu-
cion tecnologica se registra su aporte respecto al plan de estudios como instrumento-sin-
tesis que contiene la seleccion y organizacion, con fines formativos, de los componentes

que estructuran una profesion.

En este espacio curricular los objetivos operan como proposiciones que “muestran
las conductas mas abstractas y los contenidos mas extensos que la escuela espera que los
educandos dominen”. El plan de estudios incluye objetivos por subetapas, subdivision de
los objetivos generales en objetivos especificos, agrupacion de los objetivos especificos
en objetivos intermedios del aprendizaje, jerarquizacion, ordenamiento y determinacion

de temas, evaluacion del plan actual, del proceso de disefio y del producto (nuevo plan).

Asumido el plan de estudios como un instrumento-sintesis de la formacion, un
nivel de condensacion suya se expresa en la unidad didactica. Segin Salazar (2016), ci-
tado por Neyra (2022), la unidad didactica es un documento de gestion que construye e
internaliza experiencias de aprendizaje necesarias. De este modo, la unidad didéctica es

una instancia curricular sintetizadora de experiencias de aprendizaje.

En el marco del Curriculo nacional de Educacion Basica, CNEB, Yucra (2022)
anota que la unidad didactica prevée el desarrollo y logro de competencias previstas acorde
con situaciones 'y evidencias de aprendizaje, dimensiones que concretan las experiencias

de aprendizaje. La unidad didactica, bajo esta mirada, es un ejecutor formativo de estados
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ideales (competencias) oficialmente ya delineados. La condicién formativa de la unidad
la alinea con el desarrollo de “procesos continuos de aprendizaje”, siempre en atencion
de desafios y metas de aprendizaje. Queda claro que el desarrollo de aprendizajes desa-
fiantes es un factor clave en el funcionamiento formativo de la unidad didactica. Cobham
(2022), por su parte, afirma que la unidad didactica contiene acciones o actividades que
satisfacen la concrecion de objetivos especificos o el logro de resultados esperados, es

decir, la unidad didactica es deliberada, un proceso intencional.

Desde una perspectiva formativa, la unidad didactica es, a la vez, un nivel de sis-
tematicidad y un nivel de concrecion formativa: la sistematicidad se expresa como “ma-
yor o menor grado de complejidad” del proceso, y la concrecion de manifiesta como “ma-
yor o menor grado de precision de lo que se quiere lograr o ensefiar” (Alvarez, 2003, p.

45).

La unidad didactica es un nivel organizativo que funciona junto con otros niveles
(programacion anual, plan de actividad) y, al mismo tiempo, es un nivel de especificacion
formativa mucho mas concreta (microcurriculum, nivel aula) que funciona junto con otros
niveles de especificacion formativa mucho mas abstractos (macrocurriculum, nivel de
pais). Por lo tanto, la unidad didéctica es ejecutora de la programacion anual, y, a la vez,
ella es ejecutada por el plan de actividad. La unidad secuencia el proceso formativo anual

y ella misma se realiza mediante las actividades de aprendizaje.

Segun el Ministerio de Educacion (Minedu, 2016a), citado por Chavez (2018), la
unidad didactica se elabora de acuerdo con lo establecido en el Curriculo nacional de

Educacion Basica, Art. 28° del Reglamento de la Ley General de Educacion, y, en este
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sentido, la unidad didactica satisface las caracteristicas curriculares: flexible (adaptacion
y adecuacién a la variedad de los estudiantes, a las insuficiencias y requerimientos de
cada comunidad educativa), abierta (incorporacion de competencias seglin las potencia-
lidades y demandas sociales, mas las caracteristicas de los educandos), diversificada (ade-
cuacion curricular), integradora (funcionamiento como totalidad de los componentes for-
mativos: perfil, competencias, capacidades, estandares de aprendizaje, areas curricula-
res), valorativa (vinculacion con el desarrollo armonioso e integral de los educandos pro-
moviendo actitudes adecuadas de convivencia social, democratica y ejercicio responsable
de la ciudadania), significativa (consideracion de las experiencias, aprendizajes previos y
necesidades de los educandos), participativa (elaboracion colegiada de los docentes con

respeto de la pluralidad metodologica).

En este marco, la unidad didéctica tiene naturaleza organizativa formativa, dina-
mica, sujeta a las transformaciones de los sujetos y sus contextos de vida y aprendizaje.
La unidad didactica es un microcurriculum en movimiento, flexibilizado, integrador,
orientado hacia la significatividad del aprendizaje, formalizado en competencias que ha-

cen de la mediacidon formativa un acto desarrollador.

Del mismo modo, el Minedu (2016a) plantea que la elaboracion de la unidad di-
dactica contribuye al proceso formativo de los estudiantes, considerando los siguientes
principios: (a) clima en el aula, “estimular un clima coherente y propicio sin temores al
cuestionamiento o a la censura”; (b) oportunidades de aprendizaje, “realizar la organiza-
cion y gestion del aula promoviendo la utilizacion del tiempo en el desarrollo e involu-
cramiento de los estudiantes en las actividades de los aprendizajes”; (c) coherencia en la

instruccion: “planificacion de objetivos, actividades, contenidos, recursos y evaluacion
b 9 9



21

coherentemente explicando a los estudiantes los objetivos que se debe lograr”; (d) clari-
dad y organizacion, “explicaciones a manera de conceptos, puntos de vista y la organiza-
cion adecuada de conexiones”; (€) promover la atencion, “integrar casos en el transcurso
de las presentaciones, videos o textos para la captacion del interés de los estudiantes’; (f)
practica y aplicacion, “brindar espacios del aula para practicar y aplicar lo aprendido,
retroalimentando suficientemente sobre la calidad y el mejoramiento del aprendizaje”; (g)
ensenar estrategias, “aplicacion de estrategias de aprendizaje y de autorregulacion, infor-
mando a los estudiantes como utilizarlas”; (h) aprendizaje colaborativo, “integrar activi-
dades que estimulen la interaccion, el didlogo y la cooperacion, mediante los recursos que
se tiene a disposicion”; (1) evaluacion orientada al dominio, “considerar diferentes técni-
cas para evaluar para el logro de objetivos con una evaluacion formativa de manera con-
tinua”, pues de este modo “se conocera el avance de los educandos orientado a otros
objetivos y el mejoramiento los que se estd trabajando”; (j) generar expectativas, “posi-
bilitar el desarrollo de expectativas de logro positivas. Tener la confianza que los educan-

dos estan en la capacidad de hacer, pensar y aprender”.

De acuerdo con lo instituido por el Minedu (2016b), la unidad didactica se orga-
niza estructuralmente de la siguiente manera: (a) datos informativos; (b) situacion signi-
ficativa; (c) propositos de aprendizaje; (d) areas curriculares y competencias: Personal
Social, Educacion Fisica, Arte y Cultura, Comunicacion, Matematica, Ciencia y Tecno-
logia, Educacion Religiosa; (€) competencias transversales a las areas.

Son elementos organizados en torno a la relacion interna nuclear conformada por
el problema (situacion significativa), los propdsitos (competencias verticales, competen-
cias transversales) y los contenidos (4reas de aprendizaje). Dicha triada le da un sentido

formativo estructural y dinamico.
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Este planteamiento es configuracional (datos informativos) y nuclear (situaciones
+ intenciones + areas), aporta la base de elementos que han de pasar de un planteamiento
lineal a un planteamiento estructural. La significatividad del aprendizaje asociada a la
organizacion formativa de la unidad didactica exige que ambas sean observadas y asumi-

das en su naturaleza sistematico-formativa, es decir, estructural-dinamica.

La estructura formulada oficialmente muestra los aspectos o apartados del pro-
ducto, pero no da cuenta de la organicidad interna, relacional y funcional de los compo-
nentes. El proceso formativo especifico (concreto) que subyace en la organizacion de una
unidad didactica es un todo formativo cuyo movimiento procesual se sustenta en las re-

laciones de los componentes que la constituyen.

Cada uno de los componentes de la unidad didactica ha de estar atravesado por el
sentido del “aprendizaje significativo”, esto, porque cada componente toma un rol espe-
cifico respecto al aprendizaje cuyo logro se prevé alcanzar, y dado que el aprendizaje
tiene condicion de significativo (con relieve en los saberes, necesidades y contextos de
los estudiantes), entonces la situacion significativa, los propositos, las areas, actividades,
instrumentos y evidencias son componentes estructurales con sentido significativo. La
unidad didactica, por consiguiente, es una estructura formativa sistematica concreta sig-

nificativa.

El planteamiento que vincula la unidad didactica con la significatividad del apren-
dizaje es procesual, todos los componentes formativos de movilizan dindmicamente como
conjunto, atienden un desafio de aprendizaje que se concreta en una evidencia de apren-

dizaje.
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Categoria-problema: aprendizaje significativo
Refiere el uso de los conocimientos previos del estudiante para construir un nuevo aprendizaje.
Se relaciona directamente con los estilos de aprendizaje y su incidencia en el proceso de ense-
fanza (Ausubel, 1968, 2002; Garcés et al. 2018; Yucra, 2022; Cobham, 2022).

Dimensiones

Indicadores

Técnica e instrumento

Experiencias previas

Experiencias

Conocimientos previos

Nuevos conocimientos

Nuevas experiencias

Nuevos conocimientos

Relacion entre nuevos y
anteriores conocimientos

Integracion

Nuevo sistema de integracion

Encuesta

Cuestionario

Espinoza, 2018).

Categoria-solucion: unidad didactica
Es una modalidad de planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de un ele-
mento de contenido que opera como eje integrador del proceso, aportandole consistencia y sig-
nificatividad. Es una programacion a corto alcance, organiza y secuencia los aprendizajes a
desarrollar durante las sesiones de aprendizaje (Alvarez, 2007; Minedu, 2016a, 2016b, 2016c¢;

Dimensiones Subdimensiones Técnica e instrumento
., Fundamento psicoldogico Teoria del aprendizaje significativo
Fundamentacion - - ——————
Fundamento curricular Tecnologia de la planificacion curricular
., Principio formativo Aprendizaje significativo
Concepcion = — —— —
Principio organizativo Experiencia de aprendizaje
Competencias
Verticales Capacidades
.. Desempeiios
Cognitivos P -
Propositos Competencias
Horizontales Capacidades
Desempefios
. Valores Modelacion
Afectivos -
Actitudes
Personal Social . .
—— - Matriz de modelacion
Ciencia y Tecnologia
Estructuracion Comunicacion (Ver figura 1)
. Inglés
Areas )
Matematica
Arte y Cultura
Educacion Fisica
Educacion Religiosa
Situacion Situacion de aprendizaje
Estrategias Actividades
Instrumentos Materiales
. . Rubricas
Evidencias
Resultados

Las bases conceptuales delimitan el alcance operativo de las categorias de estudio

(problema / solucion), ademds de dimensionarlas y concretarlas en sus respectivos siste-

mas de indicadores, mas las correspondientes técnicas e instrumentos de registro de in-

formacion (para la categoria problema: aprendizaje significativo) y de construccion de

propuesta (para la categoria solucion: unidad didactica).
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1.6. Modelo tedrico

Figura 1
Modelo de unidad diddctica para desarrollar el aprendizaje significativo. Estudiantes de 6to. Grado. Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia”, Lambayeque, 2022
UNIDAD DIDACTICA
Experiencia de aprendizaje
Fundamentacion
I Fundamento psico]égicg Fundamento curricular Glazman e Ibarrol:?le;l;gj
Teoria del aprendizaje significativo Tecnologia de la planificacion curricular
Fundamentos » je signifi Minedu (2016a; 2016b, 2016¢)
[Aprendizaje significativo] [Unidad didActica] Ausubel (1968; 2002)
. Garcés et al. (2018)
- Concepcion Yuera (2022)
Principios Principio formativo Principio organizativo Cobham (2022)
Desarrollo del aprendizaje significativo Organizacion de una experiencia de aprendizaje
Estructuracién
Situacion de aprendizaje Propésitos de aprendizaje
Situacion significativa Propositos cognitivos Propositos afectivos
Verticales Horizontales Transversales
Competencias de area  Competencias transversales ;
Contexto il Rty Capacidades de area Capacidades transversales Valores  Actitudes
Desempeiios de area Desempeiios transversales
Areas de aprendizaje
Comunicacién / Inglés Personal Social ~Ciencia y Tecnologia Matemética T
1111 Arte y Cultura Educacion Religiosa Educacion Fisica Alvarez (2003; 2007)
Componentes Actividades Espinoza (2018)
. o Actividades Motivacién | Minedu (2016a; 2016b; 2016¢)
Estrategias de aprendizaje — .,
Actividades Motivacion
Actividades Motivacion
.. Motivacion . . .
Instrumentos de aprendizaje Materiales Materiales Materiales Materiales
Evidencias de aprendizaje Lista de cotejo Lista de cote?jo Lista de cote_jo Lista de cotejo
Resultado parcial Resultado parcial Resultado parcial Resultado final
Configuracion
Datos informativos @ Situacién significativa @ Propositos  Areas ® Actividades ® Evaluacion e Planificador semanal
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CAPITULO I1I
DISENO METODOLOGICO

2.1. Procedimiento de investigacion

El procedimiento de investigacion incluye dos etapas descriptiva y propositiva.

o Laetapa descriptiva correspondi6 al diagnostico de la categoria problema (apren-
dizaje significativo) mediante encuesta y cuestionario aplicado a 37 estudiantes
de sexto grado de Educacion Primaria de la I. E. “Juan Fanning Garcia” de Lam-

bayeque del 1 al 15 de noviembre de 2022.

e La etapa propositiva correspondi6 a la construccion de la categoria solucion o
propuesta (unidad didactica) sistematizando las teorias curriculares de Glazman e
Ibarrola (1978), Alvarez (2007), Minedu (2016a, 2016b, 2016¢) y Espinoza
(2018), mediante la técnica de modelacion, instrumentada en una matriz de mo-

delacién microcurricular, propuesta validada a juicio de expertos (anexo C).

La etapa descriptiva fue cuantitativa. La etapa propositiva fue modélica.

El tipo de investigacion es bdsico, se recopilaron datos acerca de las caracteristi-
cas y propiedades de las dimensiones del aprendizaje significativo de los estudiantes alu-
didos. En este orden, el disefio fue no experimental descriptivo-propositivo. Lo descrip-
tivo confirmo la existencia factica del problema. Lo propositivo generd la existencia al-
ternativa de la propuesta. Se interpreta, aborda y revierte el objeto de andlisis, tal y como

lo plantea Murillo (2008), citado por Mendoza (2018).
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Figura 2
Diserio de investigacion no experimental, descriptivo-propositiva

T

Donde:

Teorias propuestas sobre unidad didactica
: Evaluacion diagndstica del aprendizaje significativo en estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.
P: Propuesta de una unidad didactica para mejorar el aprendizaje significativo en estudiantes
de sexto grado de una institucion educativa lambayecana.
O: Informacion relevante que se recogera de lo sujetos investigados.

o3

2.2. Poblacion y muestra

La poblacion es el universo conformado por el total de unidades de analisis, su
identificacion define y delimita los parametros de la muestra elegida (Herndndez et al.,
2010).

Tabla 1
Poblacion de estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado,
Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque

Secciones Estudiantes %
A 28 15
B 34 19
C 29 16
D 30 16
E 30 16
F 33 18
Total 184 100

La poblacion de estudio la conformaron 184 estudiantes de sexto grado de Edu-

cacion Primaria de la Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque

(2022).



27

Las submuestras se obtuvieron mediante muestreo estratificado sistematico apli-
cado en subpoblaciones con diferente tamafio. Cada estrato aportd una muestra aleatoria
proporcional al tamafio de la muestra (Cochran, 1990). La muestra estuvo conformada

por 37 estudiantes, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 2
Muestra de estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado,
Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque

Secciones Estudiantes %
A 6 16
B 7 20
C 6 16
D 6 16
E 6 16
F 6 16
Total 37 100

2.3. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales

La informacion fue recolectada mediante la técnica de encuesta con el instrumento
cuestionario de aprendizaje significativo, elaborado por Ortiz (2018) (anexo A). La en-
cuesta (cuestionario) fue aplicada a los estudiantes de sexto grado de la Institucion Edu-
cativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque. El cuestionario dispone de un conjunto de
items (Arias, 2020), en este caso, relacionados con el aprendizaje significativo. Los items
tuvieron enunciado y escala de respuesta.

Como equipo se uso una laptop y como material los documentos oficiales de pro-

gramacion microcurricular propios de la labor docente en Educacion Primaria.
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CAPITULO III
RESULTADOS

3.1. Resultados descriptivos: nivel de aprendizaje significativo

Los resultados descriptivos se obtuvieron a partir de los datos registrados en un
cuestionario aplicado a 37 estudiantes de sexto grado de Educacion Primaria. Estos resul-
tados corresponden al logro del objetivo especifico I: identificar el nivel del aprendizaje
significativo de los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa “Juan Fanning
Garcia” de Lambayeque. Los resultados descriptivos corresponden a cada dimension del
aprendizaje significativo: (a) resultados de saberes previos (tablas 3 y 4); (b) resultados
de saberes nuevos (tablas 5y 6); (c) resultados de relacion entre saberes previos y nuevos

(tablas 7 y 8).

3.1.1. Nivel de saberes previos

Segun los datos de la tabla 3 y figura 3, los saberes previos de los estudiantes se
situan en nivel medio, 54 %, equivalente a 20 de los 37 estudiantes. Los niveles alto y
bajo figuran con porcentajes casi similares, con 24 % y 22 %, respectivamente, corres-
pondientes a 9 y 8 estudiantes de los 37 evaluados. Los 20 estudiantes situados en el nivel
medio son una base importante para proyectar un incremento del nivel alto y un decre-

mento del nivel bajo.

Tabla 3

Nivel de aprendizaje significativo en la dimension saberes previos.
Estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado, Institucion
Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.

Nivel Estudiantes %
Alto 9 24
Medio 20 54
Bajo 8 22

Total 37 100
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Figura 3: Nivel de aprendizaje significativo en la
dimension saberes previos
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De acuerdo con los datos de la tabla 4 y figura 4, los mayores porcentajes de practica
o desempefios en saberes previos se sitan en pocas veces y medianamente. El mayor
porcentaje de respuestas pocas veces corresponde al item “;Respondo preguntas sobre
mis experiencias previas al iniciar mi sesion de clase?” (43 %, 16 de los 37 estudiantes).
El mayor porcentaje de respuestas medianamente corresponde al item “;Participo de di-
namicas para responder sobre mis conocimientos?” (41 %, 15 de los 37 estudiantes). Las
respuestas siempre se ubican en tercera posicion de mayor porcentaje de respuestas,
donde destacan, con 14 % (5 de 37 estudiantes) las respuestas a los items “;Respondo
preguntas sobre mis experiencias previas al iniciar mi sesion de clase?” y ““; Participo de
dindmicas para responder sobre mis conocimientos?” Con menos frecuencia se ubican las

respuestas muchas veces 'y nunca.

Tabla 4
Datos de la dimension saberes previos. Estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado,
Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.

Nunca Pocas veces Medianamente  Muchas veces Siempre

Ttems fi % fi % fi % fi % fi %
1. (Respondo preguntas sobre mis ex-
periencias previas al iniciar mi se- 1 3 16 43 14 38 2 5 4 11

sion de clase?

2. (Participo de dindmicas para res-
ponder sobre mis experiencias pre- 3 8 14 38 11 30 5 14 4 11
vias?

3. ¢Respondo preguntas sobre mis co-
nocimientos previos al iniciar mi 3 8 13 35 9 24 7 19 5 14
sesion de clase?

4. (Participo de dinamicas para res-
ponder sobre mis conocimientos 2 5 9 24 15 41 6 16 5 14
previos?
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Figura 4: Datos de la dimension saberes previos
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W 1. (Respondo preguntas sobre mis experiencias previas al iniciar mi sesidn de clase?
M 2. ¢ Participo de dindmicas para responder sobre mis experiencias previas?
3. ¢Respondo preguntas sobre mis conocimientos previos al iniciar mi sesidn de clase?

M 4. ¢ Participo de dindmicas para responder sobre mis conocimientos previos?

3.1.2. Nivel de saberes nuevos

Segun los datos de la tabla 5 y figura 5, los saberes nuevos de los estudiantes se

situan en nivel medio, 48 %, equivalente a 28 de los 37 estudiantes. Los niveles alto y
bajo figuran con porcentajes casi diferenciados, con 22 % y 30 %, respectivamente, co-
rrespondientes a 8 y 11 estudiantes de los 37 evaluados. Igualmente, los 18 estudiantes
situados en el nivel medio son una base relevante para proyectar un incremento del nivel
alto y un decremento del nivel bajo. Se establece una relacion cercana entre los saberes
previos y los sabres nuevos en cuanto a la tendencia de su nivel de aprendizaje: medio.

Tabla 5

Nivel de aprendizaje significativo en la dimension saberes nuevos.

Estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado, Institucion
Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.

Nivel Estudiantes %
Alto 8 22
Medio 18 48
Bajo 11 30

Total 37 100
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Figura 5: Nivel de aprendizaje significativo en la
dimension saberes nuevos
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De acuerdo con los datos de la tabla 6 y figura 6, los mayores porcentajes de prac-
tica o desempefios en saberes nuevos se sitlian en medianamente, muchas veces'y siempre
Los mayores porcentajes de respuestas medianamente y muchas veces corresponden al
item “; Aplico estrategias para aprender nuevos conocimientos?” (41 %, 15 de los 37 es-
tudiantes; 35 %, 13 de los 37 estudiantes); el mayor porcentaje de respuestas siempre
pertenece al item “;Los nuevos conocimientos son entendibles porque son estructurados
de acuerdo con mi edad?” (30 %, 11 de los 37 estudiantes). Las respuestas pocas veces
siguen en orden porcentual con el item “;Los nuevos conocimientos son entendibles por-
que son estructurados de acuerdo con mi edad?” (22 %, 8 de 37 estudiantes).

Tabla 6

Datos de la dimension saberes nuevos. Estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado,
Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.

Nunca Pocas veces Medianamente Muchas veces Siempre

fi % fi % fi % fi % fi %

ftems

5. (Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos individuales 1 3 4 11 12 32 11 30 9 24
usando (organizadores, fichas)?

6. (Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos en equipo?

7. (Aplico estrategias para aprender nue-
vos conocimientos?

8. (Los nuevos conocimientos son enten-
dibles porque son estructurados de 1 3 8 22 7 18 10 27 11 30
acuerdo con mi edad?

1 3 3 8 12 32 12 32 9 24

0 0 3 8 15 41 13 35 6 16
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Figura 6: Datos de la dimensidn saberes nuevos
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3.1.3. Nivel de la relacion entre saberes previos y nuevos

Segtn los datos de la tabla 7 y figura 7, los mayores porcentajes de practica o
desempefios en la relacion de los saberes previos con los saberes nuevos se ubican en
nivel medio, 68 %, equivalente a 25 de los 37 estudiantes. El nivel bajo se sitlia en segundo
orden con 27 % correspondiente a 10 de los 37 evaluados. Le sigue el nivel alto con 5 %
que atafie solamente 2 de los 37 estudiantes. La tendencia relacional conserva el nivel
medio, pero, esta vez, con una brecha porcentual amplia entre los niveles alto y bajo,
incluso este nivel bajo con un porcentaje mas acentuado.

Tabla 7
Nivel de aprendizaje significativo en la dimension relacion entre saberes previos y

nuevos. Estudiantes de Educacion Primaria, sexto grado, Institucion Educativa “Juan
Fanning Garcia” de Lambayeque.

Nivel Estudiantes %
Alto 2 5
Medio 25 68
Bajo 10 27

Total 37 100
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Figura 7: Nivel de aprendizaje significativo en la
dimension relacion entre los saberes previos y nuevos
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En la tabla 8 y figura 8 se observa que los porcentajes mayores de practica o
desempefios en la relacion de saberes previos y saberes nuevos se posicionan en pocas
veces, medianamente, siempre 'y muchas veces. Los porcentajes menores estan en las res-

puestas nunca.

El orden de los mayores porcentajes de respuestas indica en pocas veces el item
“;Respondo preguntas para relacionar mi conocimiento previo o anterior con el nuevo
conocimiento?” (41 %, 15 de los 37 estudiantes); en medianamente el item “;Respondo
preguntas para ser conscientes de qué he aprendido?” (37 %, 14 de 37 estudiantes); en
siempre 'y muchas veces el item “;Considero lo aprendido como util e importante para mi
vida practica?” (32 %, 12 de 37 estudiantes; 27 %, 10 de 37 estudiantes). En nunca los
items “;Realizo actividades en el aula para utilizar lo aprendido para solucionar proble-
mas de mi vida cotidiana?” y *“;Considero lo aprendido como 1til e importante para mi
vida practica?” no disponen de ningin estudiante, 0 %. De esta manera, se evidencia un
extremo de desempefios del aprendizaje significativo en el plano de la relacion de saberes

previos y nuevos.



Tabla 8

Datos de la dimension relacion entre saberes previos y nuevos. Estudiantes de Educacion Prima-

ria, sexto grado, Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque.
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ftems Nunca Pocas veces  Medianamente  Muchas veces Siempre
fi % fi % fi % fi % fi %
9. (Respondo preguntas para relacio-
nar mi conocimiento previo o ante- 2 5 15 41 8 22 8 22 4 10
rior con el nuevo conocimiento)?
10. g,Respondo pr,eguntas para ser cons- 1 3 5 14 14 37 9 o4 8 29
cientes de qué he aprendido?
11. (Realizo actividades en el aula para
utilizar lo aprendido para soluc1q- 0 0 1 30 9 2 7 19 10 27
nar problemas de mi vida coti-
diana?
12. {Considero lo aprendido como qutil
0 0 2 6 13 35 10 27 12 32

e importante para mi vida practica?

Figura 8: Datos de la dimension relacion entre saberes previos y nuevos
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M 9. (Respondo preguntas para relacionar mi conocimiento previo o anterior con el nuevo

conocimiento)?

M 10. (Respondo preguntas para ser conscientes de qué he aprendido?
11. éRealizo actividades en el aula para utilizar lo aprendido para solucionar problemas de mi vida

cotidiana?

M 12. ¢Considero lo aprendido como Util e importante para mi vida practica?

En suma, los resultados descriptivos se sintetizan en las siguientes caracteristicas

facticas identificadas:

Dominancia del nivel medio de aprendizaje significativo, en sus tres dimensiones
de saberes: previos, nuevos y relacion previos-nuevos.
Los niveles bajo y alto de aprendizaje significativo tienen presencia menor, pero

funcional, a partir de la dominancia del nivel medio, pues dindmicamente el nivel
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medio tiende a reforzar el nivel alto, y el nivel bajo tiende a reforzar el nivel me-
dio.

e Los desempefios significativos mas relevantes en las acciones estudiantiles son la
participacion en dindmicas, la aplicacion de estrategias, la asimilacion de saberes
estructurados, la relacion entre lo previo-nuevo, la toma de conciencia de lo apren-
dido y la consideracion de la utilidad aplicativa de lo aprendido.

e A contraparte, se deben reforzar el desempefio significativo relacionado con la
realizacion de actividades dentro del aula para usar lo aprendido en la solucion de
problemas de la vida cotidiana. Esta condicion factica del aprendizaje significa-

tivo diagnosticado es clave para la busqueda de sentido practico a lo aprendido.

3.2.  Resultados propositivos: modelo de unidad diddctica

Los resultados propositivos exponen las dimensiones y productos de la propuesta
del modelo de unidad didéctica, diseiado como alternativa formativa para atender el desa-
rrollo del aprendizaje significativo a partir del estado factico identificado. El modelo ac-
tua como un constructo microcurricular tedrico-practico, surge de una realidad educativa
identificada para conocerla sistematicamente en sus aspectos esenciales y tender a actuar

sobre ella para generar su transformacion.

La idea de modelo se basa en el planteamiento epistémico-metodolégico de Alva-
rez y Sierra (2004), de cuyas ideas se asume que “un modelo es una representacion ideal
de un objeto de investigacion, donde el sujeto (el investigador) abstrae todos aquellos
elementos y relaciones que €l considera esenciales y los sistematiza en el objeto mode-
lado” (p. 108). El modelo condensa las relaciones esenciales de un objeto, tiende a ser un

reflejo de la realidad, pero con intenciones practicas, de actuar y concretarse sobre y en



36

la realidad para revertirla. El modelo predice acontecimientos, es premisa, creacion e in-
novacion del investigador. El modelo accede construccionalmente a los espacios internos
de un objeto o proceso de realidad, proponer lo esencial y servir como marco para la
solucion de una situacion de realidad. “En el modelo tedrico [constructo] se hacen expli-
citos todos aquellos elementos, relaciones y estructuras internas del objeto, que son nece-
sarios para abordar a un nivel mas esencial el estudio [de este] y lograr la solucion del
problema cientifico formulado [en este caso, situacion diagnosticada]” (Alvarez y Sierra,

2004, p. 109).

Alvarez y Sierra también inciden en que, siendo construccion, el modelo surge en
la relacion establecida entre el sujeto productor de la modelacion y la realidad modelada,
con los aspectos esenciales captados el modelo permite reevaluar la realidad, mirarla

desde nuevas perspectivas y guiar modos alternativos de actuar sobre ella.

Estructuralmente, el modelo esta formado por la fundamentacion (fundamentos),
concepcion (principios), estructuracion (componentes) y configuracion (apartados). Los
resultados propositivos de este capitulo se exponen segun esta estructura, con el afiadido

metodolodgico de la validacion.:

e Su fundamentacion y concepcion:

Fundamentos y principios del modelo de unidad didactica.
e Su estructuracion y configuracion:

Componentes 'y apartados del modelo de unidad didactica.
e Su validacion:

Juicios de expertos acerca del modelo de unidad didactica.
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El modelo es un constructo epistémico que deriva de la sistematizacion de un
campo de teorias (fundamentacioén y concepcion) orientado hacia una concrecion practica
(estructuracion y configuracion). La validacion, por su parte, da lugar para que la comu-
nidad académica experta respalde con juicios de valor la consistencia del modelo pro-
puesto. Es decir, el modelo disefiado tiene validez epistémica desde la valoracion que
sobre ¢l ejerce la comunidad de expertos en el campo educativo. Fundamentar (funda-
mentos, principios), estructurar (componentes, apartados) y validar (valoracion experta)
son, de este modo, las tres operaciones conectadas con los resultados acerca del modelo

formulado.

El modelo propuesto es microcurricular, corresponde al disefio de “un proyecto
sistematizado de formacion” que esta “mas cercano a la realidad [del] aula”, conlleva un
“proceso micro” que “establece una zona de decisiones estratégicas y metodoldgicas fun-
damentales para el quehacer docente”, estrategias introducidas en la perspectiva de “re-
sultados de aprendizaje”, es decir, orientadas hacia la “adquisicion de un aprendizaje sig-
nificativo” (Pérez et al. 2018, p. 33). El modelo, por ser curricular, es organizativo, pre-
para, anticipa y predice la realizacion de actividades formativas en que participan sujetos

en formacion.

Los resultados propositivos se exponen segun los objetivos especificos vinculados
con la construccion del modelo: objetivo especifico 2, fundamentar y conceptuar teori-
camente el modelo de unidad didactica basado en el aporte curricular de Glazman e
Ibarrola; objetivo especifico 3, estructurar y configurar el modelo de unidad didactica
basado en el aporte curricular de Glazman e Ibarrola; objetivo especifico 4, validar la

propuesta de modelo de unidad didactica para desarrollar el aprendizaje significativo.
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3.2.1. Fundamentacion del modelo

El primer orden de resultados propositivos se expreso en la sistematizacion de la
fundamentacion y concepcion tedrica del modelo de unidad didactica, segtn se ha dicho,
en atencion del objetivo especifico 2: fundamentar y conceptuar teoricamente el modelo

de unidad didactica basada en el aporte curricular de Glazman e Ibarrola.

La fundamentacion expone las ideas-fuerza que sustentan las dos categorias cen-
trales del modelo: el aprendizaje significativo, respaldado en la teoria del aprendizaje
significativo (Ausubel,1968; 2002; Garcés et al., 2018; Yucra, 2022; Cobham, 2022), y
la unidad diddctica, apoyada en la tecnologia de la planificacion curricular (Glazman e
Ibarrola, 1978; Minedu, 2016a; 2016b; 2016c¢). El producto de la fundamentacion son los

fundamentos del modelo.

o Fundamento psicolégico: «El aprendizaje significativo es el uso de los saberes

previos, de manera motivada e instrumentada, para construir saberes nuevosy.

El aprendizaje es significativo en la medida en que los saberes nuevos se relacio-
nen dinamicamente con los saberes previos. En esta relacion entre lo previo y lo
nuevo participan la motivacion del sujeto que aprende y las condiciones adecua-
das de los materiales usados en las actividades formativas. Los saberes previos,
como conocimiento construido y constituido por la experiencia, juegan un rol cen-
tral para que el aprendizaje sea significativo, pues, sin la presencia de saberes
previos, los saberes nuevos no dispondrian de los anclajes requeridos para su in-
teriorizacion y asimilacion en las estructuras cognitivas de los sujetos que apren-

den. El aprendizaje se torna significativo cuando interactian lo previo y lo nuevo.



39

Un saber nuevo asimilado significativamente pasa a funcionar como saber previo
de otros saberes nuevos. Se deduce, entonces, que la experiencia, el entorno, la
practica, el conocimiento asimilado en la vida social se convierte en el factor de-
cisivo del conocimiento a asimilar en la vida escolar. El saber nuevo no pasa a ser
aprendido linealmente, requiere de un proceso dinamico que lo vincule con un

saber previo que lo aprehenda.

Empero, en el aprendizaje significativo no todo es cognitivo, pues también inter-
viene la dimension afectiva, las disposiciones actitudinales, esta vez, bajo la forma
de motivacion. No existe un aprendizaje significativo (previo/nuevo) sin la pre-
sencia fuerte de los procesos motivacionales del estudiante: €1 no solo debe saber,
sino que debe querer saber, es decir, tener actitud y predisposicion para el apren-
dizaje, ha de estar motivado. Como energia subjetiva y afectiva, la motivacion
tiene un papel también decisivo en la asimilacion significativa de los conocimien-
tos. Los sujetos que aprenden actiian integralmente con sus procesos cognitivo-

afectivos.

Asimismo, aprender significativamente no solo es interiorizar motivadamente la
relacion dindmica entre saberes previos y saberes nuevos, también es necesaria la
organizacion y estructuracion adecuada de los materiales de ensefianza-aprendi-
zaje. El saber nuevo se formaliza sistematicamente en instrumentos preparados y
ordenados de acuerdo con las condiciones y caracteristicas sociales, cognitivas y
afectivas de los sujetos que aprenden. Los instrumentos de ensefianza-aprendizaje
son portadores de los saberes nuevos organizados didacticamente por la media-

cion del formador.
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Fundamentos curricular: «La unidad didactica es el producto de un proceso mi-

crocurriculary.

La unidad didactica es el resultado de una actividad organizativa formativa a nivel
microcurricular, es el producto de una labor de preparacion de la formaciéon en un
nivel especifico (micro) articulado a la preparacion formativa mayor (macro). La
unidad didactica cumple un papel de ejecutora de un plan de mayores alcances

formativos.

En la unidad didactica la formacion se prepara para un lapso breve de tiempo, se
centra en el desarrollo y logro de aprendizajes especificos, plantea los aprendiza-
jes que ha de asimilar una persona en una fase, momento o etapa de un secuencia
formativa mas amplia. La unidad didéctica es un plan formativo de corta duracion,

atiende el aprendizaje integral de un saber puntual.

Se llama unidad porque atiende un aspecto especifico de estudio. El aspecto es-
pecifico atendido puede ser de orden cognoscitivo, como tema (unidad temética),
o puede ser de orden practico, como capacidad-desempeio (unidad capacitiva), o
como valor-actitud (unidad formativa). La unidad pone de relieve el aspecto o
dimension a desarrollar de las personas participantes en los procesos formativos.
La tendencia actual es que las unidades atiendan el desarrollo de capacidades, de
ahi su opcion organizativa como unidades de aprendizaje, proyectos de aprendi-
zaje o mddulos de aprendizaje. Se llama didactica porque tiene intencion forma-
tiva, es un plan organizado y preparado para cumplir una funcion pedagogica, un

acto intencional y deliberado en el desarrollo de las personas.
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3.2.2. Concepcion del modelo

La concepcion presenta las ideas-fuerza que orientan los fundamentos del modelo

hacia la accion practica. El producto de la concepcion son los principios del modelo.

Principio formativo: «La unidad didactica tiene como intencién desarrollar

aprendizajes significativosy.

Con el proposito de atencion practica de la situacion diagnosticada, la unidad di-
dactica se organiza microcurricularmente para atender la intencidon formativa de
desarrollar aprendizajes significativos, es decir, para incorporar a los estudiantes
en procesos educativos que desarrollen sus aprendizajes relacionando saberes pre-

vios y saberes nuevos de manera motivada e instrumentada-sistematica.

El aprendizaje significativo se convierte en el horizonte formativo de la unidad
didactica. Cada uno de los componentes estructurales de la unidad didéctica (si-
tuacion significativa, competencias-capacidades, areas, actividades, materiales,
evaluacion) se integran deliberada y funcionalmente para satisfacer el estado

deseado del aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo propuesto como intencion formativa de la unidad di-
dactica toma las caracteristicas curriculares optadas y delineadas por los equipos
docentes. Las competencias-capacidades pueden distribuirse funcionalmente
(centrales, complementarias), igualmente las areas curriculares toman un rol dife-
renciado (areas nucleo y areas de apoyo), las actividades didacticas también se
sujetan a un desarrollo dosificado acorde con el sentido del aprendizaje significa-

tivo previsto (actividades principales, actividades subsidiarias).



42

Principio organizativo: «La unidad didactica organiza una experiencia de apren-

dizaje».

El proceso formativo atendido por la unidad didéactica es conceptuado como ex-
periencia de aprendizaje, es decir, se organiza una experiencia de aprendizaje para
desarrollar aprendizajes significativos. La experiencia de aprendizaje es el suceso
didactico en que participa el estudiante como actor protagonico, y el aprendizaje
significativo es el desarrollo que ese suceso didactico produce en las estructuras

personal-sociales de este estudiante.

La experiencia de aprendizaje sustituye al concepto de sesion de aprendizaje. El
nombre experiencia pone énfasis en la idea de vivencia, de situaciones vividas
que pasan a ser objetivadas y asumidas conscientemente por el estudiante (expe-
rimentadas). El aprendizaje significativo, por lo tanto, no es el resultado de un
acto lectivo, o un asunto de clase dictada, sino que es el proceso y efecto de una
actividad, de acciones creativas, constructivas y participativas entre docente y es-

tudiantes.

La presencia formativa de la experiencia de aprendizaje como nlcleo organiza-
tivo de la unidad didéctica es coherente con el concepto de competencia-capaci-
dad como dimensiones desarrolladoras y, a su vez, es compatible con el concepto
de unidad didéctica que busca generar, potenciar o consolidar aprendizajes signi-
ficativos. De esta manera se produce una relacion estrecha e integrada entre la
unidad didactica, la competencia-capacidad, el aprendizaje significativo y la ex-

periencia didactica.
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Con fines de orientacion practica del modelo, los fundamentos y principios sinte-

tizan los postulados expuestos en el disefio teorico de este informe (capitulo I). Los fun-

damentos y principios del modelo, en version sintetizada se muestran en la tabla 9.

Tabla 9

Fundamentos y principios del modelo de unidad didactica

Fundamento psicolégico
Teoria del aprendizaje significativo
Ausubel (1968;2002)

«El aprendizaje significativo es el uso
de los saberes previos, de manera moti-
vada e instrumentada, para construir
saberes nuevosy

Fundamento curricular
Tecnologia de la planificacion curricular
Glazman e Ibarrola (1978)

«La unidad didactica es el producto
de un proceso microcurricular

La unidad didactica se organiza mi-
crocurricularmente para atender la
intencion formativa de desarrollar
aprendizajes significativos, es decir,
aprendizajes relacionando saberes
previos y saberes nuevos de manera
motivada e instrumentada-sistema-
tica. Los componentes de una uni-
dad didactica se organizan delibera-
damente para lo significativo.

;‘undamentaci(m El aprendizaje es significativo en la | La unidad didéctica es el resultado de
del modelo medida en que los saberes nuevos se | una actividad organizativa formativa
relacionen dinamicamente con los | anivel microcurricular. La formacion
saberes previos. En estarelacion en- | s€ prepara para un lapso breve de
tre lo previo y lo nuevo participan la | tiempo con aprendizajes especificos,
motivacion del sujeto que aprende y | desarrolla personas en un momento
las condiciones adecuadas de los | de un secuencia formativa méas am-
materiales usados en las actividades | plia. Es unidad porque se centra en un
formativas. aspecto especifico de estudio. Es di-
dactica porque su intencién es forma-
tiva.
Principio formativo Principio organizativo
Desarrollo del aprendizaje significativo Organizacion de una experiencia
de aprendizaje
Garcés et al., 2018; Yucra, 2022; Minedu (2016a; 2016b; 2016¢)
Cobham, 2022
«La unidad didactica tiene como inten- «La unidad didéctica organiza una
I cion desarrollar aprendizajes significa- experiencia de aprendizaje»
Concepcion fvos
del modelo La unidad didactica desarrolla apren-

dizajes significativos mediante expe-
riencias de aprendizaje. La experien-
cia de aprendizaje es un suceso didac-
tico en que el estudiante es actor pro-
tagdnico. El aprendizaje significativo
es el desarrollo que ese suceso didac-
tico experimentado produce en las es-
tructuras personal-sociales del estu-
diante.




44

3.2.3. Estructuracion del modelo

El segundo orden de resultados propositivos incumbe a la construccion estructural
del modelo de unidad didéctica. Estos resultados atienden el objetivo especifico 3: estruc-
turary configurar el modelo de unidad didactica basada en la teoria curricular de Glaz-

man e Ibarrola.

La estructuracion del modelo se expresa en el sistema de componentes formativos
que participan en su constitucion, indica como esta compuesta (estructurada) la unidad
didactica como produccion y producto microcurricular. La estructura es una cualidad del
proceso formativo y el componente es aquel “elemento de un objeto complejo que posee
determinada naturaleza y que solo existe en interaccion con el resto de los componentes

del objeto” (Alvarez, 2003, p. 36).

Los componentes de la unidad didactica son: (a) la situacion de aprendizaje, (b) los
propositos de aprendizaje, (c) las areas de aprendizaje, (d) las estrategias de aprendizaje,
(e) los instrumentos de aprendizaje y (f) las evidencias de aprendizaje. Son los compo-
nentes internos de todo proceso formativo, pero con sentido de adecuacion al nivel, fun-
damentacion y concepcion de la unidad didactica como modelo focalizado en el desarro-

llo de aprendizajes significativos.

En esta delimitacion, son pertinentes los aportes curriculares procedentes de Glaz-
man e Ibarrola (1978) acerca de los productos curriculares como instrumentos-sintesis
que seleccionan y organizan componentes: objetivos desglosados, temas jerarquizados y
ordenados, evaluacion de proceso y final, un planteamiento que prioriza los roles organi-

zativos curriculares de los objetivos y la evaluacion.
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Se afiade la condicion de la unidad didactica como producto de gestion curricular
que interioriza y sintetiza las experiencias de aprendizaje, las vivencias formativas que
requieren la participacion conjunta de sifuaciones (retos de aprendizaje) para atender in-
tenciones (metas de aprendizaje) mediante acciones (actividades de aprendizaje) que den

lugar a la construccion y mostracion de evidencias (productos de aprendizaje).

Dese de una perspectiva oficial de la educacion basica peruana, la estructura de la
unidad didactica (microcurricular) se conecta con la estructura del curriculo nacional (ma-
crocurricular). Esta relacion se explica, segiin se ha indicado, por los niveles de sistema-
ticidad y concrecion de los procesos formativos (Alvarez, 2003), es decir, por el “mayor
o menor grado de complejidad” (sistematicidad) de los procesos y por el “mayor o menor

grado de precision de lo que se quiere lograr o ensefiar” (concrecion) (p. 45).

A partir de esta conexion entre lo micro y macrocurricular, la unidad didactica
registra las caracteristicas curriculares del curriculo nacional: flexible, abierto, diversifi-
cado, integrador, valorativo, significativo y participativo. El rasgo significativo se mani-
fiesta, en este contexto, como atencion de las experiencias, necesidades y aprendizajes
previos. El aprendizaje significativo, por lo tanto, toma el rol de proceso central en la

organizacion estructural, sistémica y concreta de la unidad didactica.

Asimismo, oficialmente, los componentes de la unidad didactica (como constitu-
tivos internos) se conectan con otras ideas-clave o principios propios del contexto peda-
gbgico: clima en el aula, oportunidades de aprendizaje, coherencia del plan, practica y
aplicacion, estrategias, aprendizaje colaborativo, evaluacion formativa, generacion de ex-

pectativas.
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La relacion entre componentes formativos es sistémico-dialéctica, holistico-dina-
mica (relacion todo-parte), tiene movimiento y condicion de proceso (sucesion de esta-

dos) regido por leyes didacticas, de enseflanza-aprendizaje (Alvarez, 2003).

Se anade la condicion de la unidad didactica como producto de gestion curricular
que interioriza y sintetiza las experiencias de aprendizaje, las vivencias formativas que
requieren la participacion conjunta de sifuaciones (retos de aprendizaje) para atender in-
tenciones (metas de aprendizaje) mediante acciones (actividades de aprendizaje) que den

lugar a la construccion y mostracion de evidencias (productos de aprendizaje).

Estas exigencias internas fijan que la unidad didéctica tenga los siguientes com-
ponentes: (a) la situacion de aprendizaje (retos), (b) los propositos de aprendizaje (metas),
(c) las areas de aprendizaje (saberes), (d) las estrategias de aprendizaje (actividades), (e)
los instrumentos de aprendizaje (materiales) y (f) las evidencias de aprendizaje (produc-

tos). En cada uno de estos componentes tiene presencia el aprendizaje significativo:

Componente de unidad didactica Aprendizaje significativo
(a) En la situacion de aprendizaje (retos) saber previo del estudiante

intereses del estudiante
caracteristicas del estudiante

contexto-problema-desafio

(b) En los propositos de aprendizaje (metas) . saber nuevo-saber previo
(c) En las areas de aprendizaje (saberes) saber nuevo funcional
(d) En las estrategias de aprendizaje (actividades) saber previo para saber nuevo

saber nuevo con motivacion

(e) En los instrumentos de aprendizaje (materiales) materiales adecuados

(f) En las evidencias de aprendizaje (productos) saber nuevo con saber previo.
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La estructuracion de estos componentes sigue este orden formativo interno:

La situacion de aprendizaje y los propositos de aprendizaje establecen entre si una

relacion de contradiccion real e ideal.

El proceso formativo planificado por la unidad didactica tiene como base la relacion
contradictoria entre la situacion de aprendizaje y los propdsitos de aprendizaje. La
situacion es portadora de los intereses de aprendizaje de los estudiantes. Los propo-
sitos son portadores de las intenciones formativas de los estudiantes, expresadas en
los aprendizajes a desarrollar. La situacion es el punto de partida y los propositos el

punto de llegada del trayecto formativo concreto que propone la unidad didéctica.

La situacion de aprendizaje, entendida oficialmente como significativa, es un
acontecimiento formativo conectado con los intereses de los estudiantes, les ofrece
posibilidades de aprendizaje, son escenarios formativos en que “los estudiantes pue-

den establecer relaciones entre sus saberes previos y la nueva situacion”.

La significatividad de la situacion se sustenta en que esta constituye un “desafio”
para el estudiante, reta sus competencias y le permite avanzar en su desarrollo. Se
asume que las situaciones retadoras le exigiran al estudiante “seleccionar, movilizar
y combinar estratégicamente las capacidades o recursos de las competencias que

consideren mas necesarios para poder resolverlas”.

Las situaciones significativas tienen distintos modos de realizacion: “pueden ser
experiencias reales o simuladas pero factibles, seleccionadas de practicas sociales,

es decir, acontecimientos a los cuales los estudiantes se enfrentan en su vida diaria”,



48

lo importantes es que provean “esquemas de actuacion” (Minedu, 2020a). También
pueden ser formuladas “a partir de los problemas y oportunidades identificados en
el contexto, aunque igual pueden surgir del calendario comunal, de acontecimientos
importantes que ocurran en la comunidad, en el pais o en el mundo” (Melo, 2020).

El saber previo es constitutivo de la situacion significativa.

Estructuralmente, la situacion significativa incluye un contexto, un problema y un
desafio. El contexto establece las caracteristicas facticas de un hecho real especifico
situado en el un espacio y tiempo concretos. El problema refiere la brecha, dificul-
tad, insatisfaccion o contradiccién no resuelta que se manifiesta de manera recu-
rrente o sentida en el contexto descrito. El desafio indica el modo de enfrentar el
problema, un modo que requiere la movilizacion de los saberes de las disciplinas
de estudios con las competencias y capacidades verticales y transversales, mas las
transversalidades valorativas y actitudinales. Se accede a la situacion significativa
a partir de la “identificacion de las necesidades de aprendizaje e intereses de los
estudiantes, caracterizacion de los estudiantes, caracterizacion del contexto local,

nacional e internacional” (Melo, 2020).

Los propésitos de aprendizaje son las intenciones formativas, oficialmente expre-
sadas en sus variantes de propdsitos cognitivos y afectivos, dimensiones que tradu-

cen una perspectiva formativa integral a nivel de educacion basica regular.

Los propdsitos cognitivos son las competencias y capacidades verticales y transver-
sales. Los propositos afectivos son los valores y actitudes derivadas de los enfoques

transversales) (Minedu, 2016a; 2016b; 2016¢).
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Los propositos de aprendizaje (estado formativo ideal) se logran dentro de los con-
textos, problema y desafios de la situacion significativa (estado formativo real). En
términos de aprendizaje significativo, los propositos de aprendizaje son metas de

obtencion de saberes nuevos en relacion con saberes previos.

o Las areas de aprendizaje resuelven la relacion contradictoria entre la situacion de

aprendizaje (real) y los propositos de aprendizaje (ideal).

Las area de aprendizaje son los campos de saberes seleccionados como cultura es-
colar. Oficialmente, se les denomina “areas curriculares” y se las concibe desde una
mirada desarrolladora que pone énfasis en la competencia: son “una forma de orga-
nizacion articuladora e integradora de las competencias que se busca desarrollar en

los estudiantes y de las experiencias de aprendizaje afines” (Minedu, 2016a).

Funcionalmente, las areas de aprendizaje son el componente de saberes culturales
disciplinares que participan como mediadores entre la situacion de aprendizaje y
los propositos de aprendizaje. Precisamente, los propositos de aprendizaje se logran
dentro de situaciones de aprendizaje donde se estudian areas de aprendizaje, las

cuales, desde un punto de vista significativo son propiamente el saber nuevo.

Segtin el sentido tomado por la relacion entre la situacion de aprendizaje y los pro-
positos de aprendizaje, las areas de aprendizaje deslindan sus roles de manera fun-
cional, su participacion se va adecuando al sentido que tienen la situacion e inten-
cion de aprendizaje. Las dreas distribuyen sus tareas especificas respecto a la situa-

cion de aprendizaje a atender.
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Tabla 10
Organizacion funcional de las areas de aprendizaje
AREAS NUCLEARES
AREA INSTRUMENTAL AREA INSTRUMENTAL

Personal Social Ciencia y Tecnologia

Comunicacion / Inglés Matematica

AREA CREATIVA AREA IDENTIDAD RELIGIOSA AREA PSICOMOTRIZ
Arte y Cultura Educacién Religiosa Educacion Fisica

Las éreas de Personal Social y Ciencia y Tecnologia toman el rol de areas nucleares,
sus saberes actuan como los contenidos que dirigen la parte central de la situacion signi-
ficativa. Comunicacion y Matematica participan como areas instrumentales, de apoyo a
las areas nucleares, mas ain Comunicacion por su naturaleza textual oral y escrita. Ma-
tematica puede actuar facultativamente como area instrumental o como area indepen-
diente, dedicada a desarrollar sus competencias especificas. Otro bloque de areas, con
roles puntuales que pueden conectarse con las areas nucleares integral o parcialmente,
son: Educacion Artistica (area creativa), Educacion Religiosa (area de identidad religiosa)

y Educacion Fisica (area psicomotriz).

o Las estrategias de aprendizaje (actividades) intervienen sobre las dareas de apren-

dizaje para lograr los propositos de aprendizaje.

Siendo contenidos formativos, las areas requieren ser estudiadas siguiendo una ruta
de estrategias de aprendizaje, realizadas mediante actividades didacticas. Estas activida-
des corresponden al desarrollo de cada area segun la funcién que se le ha asignado res-
pecto a la situacion de aprendizaje planteada. Las actividades estratégicas pueden desa-
rrollarse integralmente, lideradas por las areas nucleares, o pueden ejecutarse autonoma-

mente segun la naturaleza de saberes que dispone cada sector de conocimiento.
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Significativamente, las actividades toman como punto de apoyo el saber previo
como condicidn relacional del saber nuevo, ademés que son interacciones ejecutadas to-
mando en cuenta el papel relevante de la motivacion. En las actividades de la unidad
didactica se construyen saberes nuevos desde los saberes previos, actuado de manera mo-

tivada. El saber nuevo no actia por si solo sino en conexion con lo previo y motivado.

e Los instrumentos de aprendizaje (materiales) acompanian las estrategias organi-

zando sistematicamente los saberes de las areas de aprendizaje.

Las actividades didacticas, estratégica y secuencialmente realizadas, se respaldan
en un conjunto de instrumentos o materiales didacticamente organizados. En los instru-
mentos estan expresados adecuadamente los saberes de las areas en estudio. Toda activi-
dad requiere de una dimensién material que permita la interaccion. La organizacion sis-
tematica de los materiales es una condicion didactica para los aprendizajes significativos

buscados.

e Las evidencias de aprendizaje (productos) son el resultado de la intervencion de

las estrategias sobre las areas para el logro de los propdsitos.

Las actividades didacticas que actian sobre las areas de aprendizaje para lograr
los propositos de aprendizaje dentro de situaciones de aprendizaje deben dar por resultado
los productos de aprendizaje, los cuales toman forma de evidencias de lo aprendido, son
las manifestaciones concretas de los aprendizajes desarrollados por la unidad didactica,
son el saber nuevo construido motivada e instrumentalmente sobre el saber previo. Las

evidencias son el referente de evaluacion de los aprendizajes, proceso rubricado.
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Los componentes formativos que constituyen la estructuracion del modelo de uni-
dad didactica se muestran en la tabla 13. En cada componente se indica entre corchetes la
presencia de las condiciones significativas del aprendizaje. Los componentes actian re-

lacionalmente como una totalidad formativa.

Tabla 11
Estructuracion del modelo de unidad diddctica: componentes

COMPONENTE 1 COMPONENTE 2
Situacion de aprendizaje Propésitos de aprendizaje
[saber previo — intereses] [saber nuevo — saber previo]
Situacion significativa Propositos cognitivos Propositos afectivos
Verticales Horizontales Transversales
Contexto Problema Desafio Competencias de area Competencias transversales Valores Actitudes
Capacidades de area Capacidades transversales
Desempeiios de area Desempefios transversales
COMPONENTE 3

Areas de aprendizaje

[saber nuevo funcional]

Comunicacion / Inglés  Personal Social Cienciay Tecnologia ~ Matematica

Arte y Cultura Educacion Religiosa Educacion Fisica

COMPONENTE 4 Actividades
Estrategias
de aprendizaje Actividades

[saber previo Actividades

para saber nuevo]
Actividades

[saber nuevo
con motivacion]

COMPONENTE 5
Instrumentos Materiales Materiales Materiales Materiales

de aprendizaje
[materiales ade-
cuados]

COMPONENTE 6

Evidencias
de aprendizaje Productos Productos Productos Productos

Rubrica parcial Rubrica parcial Rubrica parcial Rubrica final

[saber nuevo con
Resultado parcial Resultado parcial Resultado parcial Resultado final

saber previo|
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3.2.4. Configuracion del modelo

La configuracion del modelo refiere a la figura o forma externa que toma cada
uno de los componentes estructurales internos de la unidad didéactica. Configuracion es la
realizacion externa de un componente en una figura o forma asignada para la puesta en

accion institucional de la unidad didactica.

Sobre la base de lo establecido por el Minedu (2016b), la unidad didéctica se orga-
nizara en estos apartados: (a) situacion significativa; (b) propositos de aprendizaje; (c)
areas curriculares y competencias: Personal social, Educacion Fisica, Arte y Cultura, Co-
municacion, Inglés, Matematica, Ciencia y Tecnologia, Educacion Religiosa; (d) compe-
tencias transversales a las areas: se desenvuelven en entornos virtuales generados por las
Tic. Se afiaden elementos textuales como los datos informativos, anexos y planificador

semanal.

La configuracion dispone de un esquema o formato, el cual deviene en la unidad

didactica escrita (documento).

De esta manera, la unidad didéctica se configura en (tabla 12):
e Datos informativos.
e Situacion significativa.
e Propositos y evidencia de aprendizaje.
e Areas de aprendizaje.
e Secuencia de actividades.
e (alendarizacion de actividades.
e Evaluacion de aprendizajes.

e Planificador semanal.



Tabla 12
Configuracion del modelo de unidad didactica: apartados
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UNIDAD DIDACTICA

ORGANIZACION DE UNA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa:
1.2. Directora:

1.3. Subdirectora:

1.4. Grado:

1.5. Areas:

1.6. Docente responsable.
1.7. Fecha:

IL. SITUACION SIGNIFICATIVA

[Saber previo del estudiante, intereses del estudiante, caracteristicas del estudiante]

[Contexto-problema-desafio]

III. PROPOSITOS Y EVIDENCIA DE APRENDIZAJE

Ne Areas Competencias Capacidades Desempeiios Enfoques Valores Actitudes Evidencia
1 Comunicacién

2 Inglés

3 Matematica

4 Personal Social

5 Arte

6 Ciencia y Tecnologia

7 Educacion Fisica

8 Educacion Religiosa

IV. AREAS DE APRENDIZAJE

V.SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Secuencia 1

Secuencia 2

Secuencia 3

Secuencia 4

Actividades de dreas
Bloque I

Motivacion
Materiales

Producto

Instrumento de evaluacion

Actividades de areas

Bloque II
Motivacion
Materiales

Producto

Instrumento de evaluacion

Actividades de areas
Bloque III
Motivacion
Materiales

Producto

Instrumento de evaluacion

Actividades de areas
Bloque IV
Motivacion
Materiales

Producto

Instrumento de evaluacion

VI. CALENDARIZACION DE ACTIVIDADES

VII. EVALUACION DE APRENDIZAJES

VII. PLANIFICADOR SEMANAL

Horario

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

13.00 — 13.45

13.45 -14.30

14.30 - 15.15

15.15-15.45

15.45-16.30

16.45-17.15

17.15-18.00
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Configuracion escrita de la unidad didactica:

UNIDAD DIDACTICA
EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE
|
’ﬁ* INSTITUCION EDUCATIVA 1,\I° 10104
g “JUAN FANNING GARCIA”
ﬁ%ﬂ? Lambayeque
2023

II.

«PRACTICAS, SABERES ANCESTRALES Y CIENCIA
EN EL CUIDADO DE LA SALUD»

DATOS INFORMATIVOS
Institucion Educativa : N° 10104 “Juan Fanning Garcia”.
Directora : Maria Emperatriz Chévez Castro.
Subdirectora : Doris Amelia Salvatierra Diaz.
Grado : 6°.
Areas : Comunicacion.

Inglés

Matematica.

Personal Social.

Ciencia y Tecnologia.

Arte y Cultura.

Educacion Fisica.

Educacion Religiosa.
Docente responsable : Azucena del Rosario Ledn Lazaro.
Fecha : Del 3 al 28 de abril de 2023.

SITUACION SIGNIFICATIVA

[Contexto] Ante la necesidad de protegernos y curarnos de la COVID-19 y otras enfermeda-
des, las familias de la comunidad recurren al uso del conocimiento de la ciencia o prefieren
tomar en cuenta los consejos y saberes ancestrales. Sin embargo, algunas familias prefieren
usar ambas alternativas para el cuidado de su salud y bienestar emocional. [Problema] En
este contexto, surgen estas preguntas: ;qué practicas de cuidado de la salud se dan en tu
hogar y en tu comunidad?, ;qué es lo que mas usan o consumen en tu familia para prevenir
o curar las enfermedades?, ;como lo aprendieron?, y tu ;qué otras practicas conoces para el
cuidado de la salud? [Desafio] Se propone el siguiente reto: ;como se relacionan las practicas
y los saberes ancestrales con el conocimiento de la ciencia en el cuidado de la salud? (Mi-
nedu, 2020b).



III. PROPOSITOS Y EVIDENCIA DE APRENDIZAJE
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Propésitos cognitivos verticales

Propésitos afectivos transversales

recomendadas en los entornos
virtuales.

nuevas.

N° Areas . - = . Evidencia
Competencias Capacidades Desempeiios Enfoques Valores Actitudes
i o . Defiende su punto de vista res-
o Explica el mundo natural basandose en conocimien- gvlalug las 1(‘1“[1’110*“}11‘”‘15 pecto a un aspecto controver-
1 Ciencia y Tecnologia tos sobre los seres vivos, materia y energia, biodi- | ¢° st",if.er Y te qule nacer sial generado por la produccién
versidad, Tierra y universo. cientitico y tecnologico y uso de nuevas tecnologias, la
innovacion tecnologica y el sa-
ber cientifico. . .
_ Solidaridad Disposicion para
) Personal Social o Construve su identidad Se valora a si mismo. Expresa} su pertenencia cultural planetaria colgborar con
Y . a un pais diverso. Enfoque . el bienestar y la
. y equidad . ’
- - . ambiental : calidad de vida de
Incorpora précticas que Previene habitos perjudiciales Intergenera- las generaciones
3 Educacion Fisica e Asume una vida saludable. mejoran su calidad de para su organismo. cional presentes y futuras.
vida.
Infiere e interpreta infor- Interpreta el sentido global del
o Lee diferentes textos en su lengua materna / extran- | macién del texto escrito. texto, explicando el tema, pro-
H 0sito, puntos de vista.
jera. postio. p Informe de
investiga-
Organiza y jerarquiza las ideas cidn en vi-
4 Comunicacién /Inglés | © Escribe diferentes textos en su lengua materna / ex- | Organiza y desarrollalas | en pérrafos y subtemas, esta- deo acerca
tranjera. ideas de forma coherente bleciendo relaciones logicas de los apor-
y cohesionada. que contribuyen al sentido de P
su texto. tes en el
Adecua, organiza y desa D 1la id t Fomentgrde una cuidado de
e Se comunica oralmente en su lengua materna / ex- ’ ) csarrotia 1deas en fomo a un Inferaccion equita- la salud de
traniera su rrolla el texto de forma tema, ampliando informacién Enfoque Diélogo tiva entre diversas los saberes
yera. coherente y cohesionada de forma pertinente. intercultural intercultural culturas, mediante
. . . el dialogo y el res- ancestrales
Usa estrategias y procedi- Selecciona y emplea estrate- eto mMUto y el conoci-
e Resuelve problemas de cantidad. mientos de estimacion ias heuristicas, estrategias de : .
Resuelve probl de cantidad tos de est y gias heurfst trategias d peto mutu miento
5 Matemética calculo. calculo aproximado y exacto, ientifi
mental o escrito y otros proce- cientihico.
dimientos, para calcular por-
centajes.
Realiza creaciones individuales
6 Arte y Cultura e Crea proyectos desde los lenguajes artisticos. Aplica procesos de crea- y colectivas, basadas en la ob- Disposicion para
cion. servacion y en el estudio del adaptarse a los cam-
entorno natural. bios, modificando
Lo - . si fuera necesario la
o Asume la experiencia del encuentro personal y co- Princinios de | . Toma decisiones en coherencia Biisqueda ropia conducta bara
7 | Educacion Religiosa munitario con dios en su proyecto de vida en cohe- | 1 P08 €€ 8 CONSCIEN" | ¢on 1a escala de valores mora- : Flexibilidad | PP P
. ; proy cia moral cristiana. 1 de la excelencia " alcanzar determina-
rencia con su creencia religiosa. es. y apertura dos objetivos cuando
Aplica con oportunidad y perti surgen dificultades,
o Se desenvuelve entornos virtuales generados por las i i . pue PO yp informacion no co-
Analiza datos e informa-
. . X nencia estrategias previamente < .
8 Horizontalidades Tics. cion nocida o situaciones




IV. AREAS DE APRENDIZAJE

Personal Social
[PS]
Identidad personal-social
Construye

!

Comunicacion / Inglés —
[C1/0]

Lee, escribe, habla

Ciencia y Tecnologia
[CT]

Practicas y saberes ancestrales con conocimientos de la ciencia
en el cuidado de la salud.

«— Matematica
[M]

Resuelve problemas de cantidad

Comunica Explica Resuelve
Arte y Cultura — f
«— Educacion Religiosa
Educacion Fisica
[EA]

Proyectos artisticos: creacion

Crea

[EF]
Vida saludable

Incorpora

[ER]
Proyecto de vida: fe

Asume
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V.

SECUENCIAS DE ACTIVIDADES
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Secuencia 1

Actividades
Bloque I
Cuidado de la salud

Practicas familiares [CT]
Cultura familiar y salud [PS]
Actividad fisica saludable [EF]
Lee-escribe-habla [C]
Porcentajes de salud [M]
Promocion de salud [AC]
Atencioén del enfermo [ER]

Entornos virtuales

Motivacion

Exploracion de los contextos
familiares en el cuidado de la
salud

Materiales

Guia de cuidado de la salud
Audiovisuales

Actividad integrada 1

Producto
Informe de investigacion
Plan

Instrumento de evaluacion
Lista de cotejo parcial 1

Resultado parcial 1

[Del 3 al 7 de abril 2023]

Secuencia 2

Actividades
Bloque II
Cuidado de la salud

Saberes ancestrales [CT]
Cultura ancestral y salud [PS]
Actividad fisica saludable [EF]
Lee-escribe-habla [C]
Porcentajes de salud [M]
Promocioén de salud [AC]
Atencion del enfermo [ER]

Entornos virtuales

Motivacion

Exploracion de los contextos
comunales en el cuidado de
la salud

Materiales

Guia de cuidado de la salud
Audiovisuales

Actividad integrada 2

Producto
Informe de investigacion
Resultado parcial

Instrumento de evaluacion
Lista de cotejo parcial 2

Resultado parcial 2

[Del 10 al 14 de abril 2023]

Secuencia 3

Actividades
Bloque IIT
Cuidado de la salud

Saberes cientificos [CT]
Cultura cientifica y salud [PS]
Actividad fisica saludable [EF]
Lee-escribe-habla [C]
Porcentajes de salud [M]
Promocion de salud [AC]
Atencion del enfermo [ER]

Entornos virtuales

Motivacion

Exploracion de los contextos
cientificos nacionales en el
cuidado de la salud

Materiales

Guia de cuidado de la salud
Audiovisuales

Actividad integrada 3

Producto
Informe de investigacion
Resultado parcial

Instrumento de evaluacion
Lista de cotejo parcial 3

Resultado parcial 3

[Del 17 al 21 de abril 2023]

Secuencia 4

Actividades
Bloque IV
Cuidado de la salud

Saberes cientificos [CT]
Cultura cientifica y salud [PS]
Actividad fisica saludable [EF]
Lee-escribe-habla [C]
Porcentajes de salud [M]
Promocion de salud [AC]
Atencion del enfermo [ER]

Entornos virtuales

Motivacion

Exploracion de los contextos
cientificos mundiales en el
cuidado de la salud

Materiales

Guia de cuidado de la salud
Audiovisuales

Actividad integrada 4

Producto
Informe de investigacion
Resultado final

Instrumento de evaluacion
Lista de cotejo final

Resultado final

[Del 24 al 28 de abril 2023]
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VI. CALENDARIZACION DE ACTIVIDADES
FECHAS BLOQUES AREAS ACTIVIDADES
CT «Nuestras practicas familiares en el cuidado de la salud»
L | 03/04/2023 | Bloquel AC «Proyecto artistico de promocion de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
M «Porcentajes sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
M | 04/04/2023 | Bloquel CT «Nuestras practicas familiares en el cuidado de la salud»
EF «Actividad fisica saludable»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
M | 05/04/2023 | Bloquel ER «Atencion al enfermo desde la practica de la moral cristiana»
I «Lee-escribe-habla textos sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
J | 06/04/2023 | BloqueI Feriado
V | 07/04/2023 Bloque I Feriado

CT «Nuestras practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
L | 10/04/2023 Bloque II AC «Proyecto artistico de promocion de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
M «Porcentajes sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
M | 11/04/2023 Bloque II CT «Nuestras practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
EF «Actividad fisica saludable»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
M | 12/04/2023 Bloque II ER «Atencion al enfermo desde la practica de la moral cristiana»
I «Lee-escribe-habla textos sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
J | 13/04/2023 Bloque II PS «Cultura ancestral y salud»
M «Porcentajes sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
PS «Cultura ancestral y salud»
V | 14/04/2023 Bloque 11 EF «Actividad fisica saludabley
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
M «Porcentajes sobre practicas ancestrales en el cuidado de la salud»
CT «Nuestras practicas cientificas en el cuidado de la salud»
L | 17/04/2023 Bloque III AC «Proyecto artistico de promocion de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M «Porcentajes sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M | 18/04/2023 Bloque III CT «Nuestras practicas cientificas en el cuidado de la salud»
EF «Actividad fisica saludable»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M | 19/04/2023 Bloque III ER «Atencion al enfermo desde la practica de la moral cristianay
I «Lee-escribe-habla textos sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
J | 20/04/2023 Bloque III PS «Cultura cientifica y salud»
M «Porcentajes sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
PS «Cultura cientifica y salud»
V | 21/06/2023 Bloque III EF «Actividad fisica saludable»

«Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»

C
M <<P0rcentag'es sobre grécticas cientificas en el cuidado de la salud»

CT «Nuestras practicas cientificas en el cuidado de la salud»
L | 24/04/2023 Bloque IV AC «Proyecto artistico de promocion de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M «Porcentajes sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M | 25/04/2023 Bloque IV CT «Nuestras practicas cientificas en el cuidado de la salud»
EF «Actividad fisica saludable»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M | 26/04/2023 Bloque IV ER «Atencion al enfermo desde la practica de la moral cristianay
I «Lee-escribe-habla textos sobre practicas familiares en el cuidado de la salud»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
I | 27/04/2023 Bloque IV PS «Cultura cientifica y salud»
M «Porcentajes sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
PS «Cultura cientifica y salud»
V | 28/04/2023 Bloque IV EF «Actividad fisica saludable»
C «Lee-escribe-habla textos sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»
M «Porcentajes sobre practicas cientificas en el cuidado de la salud»




VII. EVALUACION DE APRENDIZAJES
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Objetos de evaluacion

Técnica e

N© Arrs Propésitos Evidencias | Evidencia Criterios Escala | . @ umento
Competencias Capacidades Desempeiios Valores / actitudes parciales final
Cienci Explica gl mundo natural bas{mdos'e Evalta las implicancias del Defiende su punto de vista respecto a un aspecto Sustento
1 Tlenmla y, en cono::m_nentos soybrebl‘oziqeresn(\iq-d saber y del quehacer cienti- controv::rsnal]ge{leraldo_por la Rryodtucuo?'y.uso deI Documentacion
ecno ()g]a Vos, materia y energia, biodiversidad, fico v tecnolédgico. nuevas tecnologias, la mnovacion tecnologica y e A s
Tierra y universo. Y € saber cientifico. Enfoque ambiental Mostracién
. . . T Explicacion
2 Personal Construye su identidad. Se valora a si mismo. Expresa su pertenencia cultural a un pais di- | gojidaridad planetaria y equi- Digerenciacién
Social Verso. dad intergeneracional: disposi- Identificacion
L R . . .. cion para colaborar con el bie- FRpREYY
3 Educacion Asume una vida saludable. Incorpora précticas que mejo- | Previene habitos perjudiciales para su orga- nesla[r’ y la calidad de vida de 8?;:3};23‘:)“
Fisica ran su calidad de vida. nismo. las generaciones presentes y Realizacion
Lee diferentes textos en su len- Infiere e interpreta infor- Interpreta el sentido global del texto, expli- futuras. Inicio
. 9 . S, . Informe de C
gua materna / extranjera. maciodn del texto escrito. cando el tema, propdsito, puntos de vista. . L
. Escribe diferentes textos en su Organiza y desarrolla las Organiza y jerarquiza las ideas en parrafos y subte- mve_sélgacwn Propuesta E
Comunica- . ideas de forma coherente y mas, estableciendo relaciones l6gicas que contribu- en video PR n
4 i6n / Inglé lengua materna / extranjera. hesionad: I sentido d acerca de los Disposicion LOCCSO:
cién / Inglés cAod eS}ona a. - - yen al sentido de su texto. Enfoque intercultural Informe de - ] Interaccion ]]; : ob .
Se comunica oralmente en su o t:iltl(?’ d‘;r%;ﬁif:g;h::gg ya Desarrolla ideas en torno a un tema, am- o investiga- apf’d zs e(? el ) tservyz:glo-n
lengua materna / extranjera. cohesionada pliando informacion de forma pertinente. Diélogo intercultural: fomento cion: plan cuidado de la sistematica:
> - . - — de una interaccién equitativa avances salud de los Lo- lista de cotejo
Usa estrategias y proce- Selecciona y emplea estrategias heuristicas, entre diversas culturas, me- y saberes an- Inferencia grado: A
5 Matemética Resuelve problemas de canti- dimientos de estimacién estrategias de( calculo aproxlquq y exacto, | diante el didlogo y el respeto cestrales y el Orden
dad. y céleulo mental o escrito y otros procedimientos, mutuo. conocimiento | Efectuaciéon Desta-
) para _calcular Porcer_ltaj_es_. i cientifico. cado:
Arte y Crea proyectos desde los len- Aplica procesos de crea- Realiza creaciones 1nd1v1du§1es y colecti- Biisqueda de la excelencia O”g'"a,l‘,d"‘d AD
6 . P Pt vas, basadas en la observacion y en el estu- Expresividad
Cultura guajes artisticos. cion. . e X Difusié
dio del entorno natural. Flexibilidad y apertura: dispo- 1usion
Asume la experiencia del encuentro S _ sicion para adaptarse a los L
7 Educacion personal y comunitario con dios en su PArmc1Aplos della Fops Toma decisiones en coherencia con la es- cambios, modificando si fuera szﬁfr);lc(;gn
Religiosa proyecto de vida en coherencia con su ciencia moral cristiana. cala de valores morales. necesario la propia conducta Accion
creencia religiosa. para alcanzar determinados
. . . . . Aplica con oportunidad y pertinencia estra- | objetivos cuando surgen difi- Manj
8 Horizontali- | Se desenvuelve entornos virtua- | Analiza datos ¢ informa- tepias reviaﬁlente recorzllfndadas enlos en- | cultades, informacién no co- lel;g:racién
dades les generados por las Tics. cién 81as pr nocida o situaciones nuevas, it
: tornos virtuales. : Aplicacion
VIII. PLANIFICADOR SEMANAL
Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
13.00 — 13.45 Lo . Comunicacion Lo .
Ciencia y Tecnologia Matematica Comunicacion Personal Social
13.45— 1430 Y & Plan Lector
14.30 - 15.15 Arte y Cultura Ciencia y Tecnologia Educacion Religiosa Personal Social Educacion Fisica
15.15-15.45 Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo
15.45-16.30 Arte y Cultura Ciencia y Tecnologia Educacion Religiosa Personal Social Comunicacién
16.45-17.15 L P . " "
1715 = 18.00 Comunicacion Educacion Fisica Inglés Matematica Matematica

Azucena del Rosario Ledn Lazaro, docente.

Lambayeque, abril de 2023.
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3.3. Resultados de validacion

Los resultados de validacion exponen los aportes valorativos del juicio de exper-
tos orientados a darle consistencia teorica a la propuesta. Estos resultados se vinculan con
el objetivo especifico 4. Validar la propuesta de modelo de unidad didactica para desa-
rrollar el aprendizaje significativo en estudiantes de la Institucion Educativa “Juan Fan-
ning Garcia” de Lambayeque.

Tabla 13
Rangos de validacion

Intervalos Resultados
0-20 Deficiente
21-40 Regular
41 — 60 Buena
61 —80 Muy buena
81 — 100 Excelente

La propuesta se sometio al analisis y validacion de tres (3) expertos y obtuvo las

puntuaciones de acuerdo con los datos de la tabla 14.

Tabla 14
Validacion de la propuesta
Experto Calificacion global
Wilver Saucedo Pérez 76.94
Lolo Avellaneda Callirgos 77.77
Oscar Benjamin Sanchez Cubas 77.22
Promedio 77.31

Segun las puntuaciones asignadas por los expertos, se obtuvo un promedio de 77.31,

equivalente de la calificacion de validez muy buena.

De esta manera, el modelo construido (propuesta) satisface las condiciones de cons-
tructo epistémico-pedagogico-curricular. La validacion valor6 cada uno de sus componentes

organizativos.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados descriptivos y propositivos ligados al aprendizaje significativo van
en la linea de lo hallado por Palomino (2018) respecto a la asociacion entre el aprendizaje
significativo y las actitudes hacia las matematicas. Es decir, si desde una mirada cuanti-
tativa lo motivacional es constatado como un factor relevante dentro de los aprendizajes
significativos matematicos (un saber concreto), en este estudio, desde una mirada des-
criptivo-propositiva, se sitia lo motivacional como un componente que participa de la
significatividad de los aprendizajes dentro de una experiencia formativa integradora de

areas (experiencia de aprendizaje de una unidad didactica).

En relacion con los estudios de Gonzales (2022) y Flores (2022), que demuestran
cuantitativamente la relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo de los es-
tudiantes, y recomiendan incentivar el factor motivacional como aspecto clave de la sig-
nificatividad del aprendizaje, la propuesta aqui planteada sitia la motivacioén en un plan
formativo integrador (unidad didéctica: experiencia de aprendizaje), asignandole un rol
central como dimension del aprendizaje significativo, dicho rol la motivacion lo ejerce en
cada una de las secuencias formativas de la unidad didactica, bajo la forma de exploracién

de los contextos.

Respecto de la investigacion de Castillo (2018), cuya tesis demostrd cuantitativa-
mente una baja relacion positiva entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje signi-
ficativo en estudiantes de secundaria, este estudio descriptivo-propositivo plantea, a nivel

de unidad didéctica. que la significatividad del aprendizaje no solamente se instala como



63

una intencioén formativa, sino que también se inserta en cada uno de los componentes
formativos: problema formativo (situacion significativa), propdsito formativo (aprendi-
zaje significativo), areas formativas (funcionalidad significativa), actividades formativas
(estrategias significativas), instrumentos formativos (materiales significativos), eviden-
cias formativas (productos significativos). Es decir, la significatividad, con los factores
que ella implica (saber previo, motivacion, materiales) discurre en la dinamica global del

proceso formativo.

Ronceros (2022) demuestra cuantitativamente una alta relacion significativa entre
la educacion virtual y el aprendizaje significativo en el drea de Ciencia y Tecnologia en
estudiantes de educacion secundaria. En la propuesta aqui construida, la variable educa-
cion virtual toma forma de competencia transversal “se desenvuelve entornos virtuales
generados por las Tics”, se inserta como una practica y dominio articulado con las com-
petencias de cada area formativa. Se establece una relacion asimétrica entre ambos estu-
dios respecto a la variable virtual: lo educativo virtual es un proceso formativo completo
y lo competente digital es una dimension formativa dentro del proceso. Aun asi, la rele-
vancia de los procesos educativos virtuales no es excluida de la propuesta de unidad di-

dactica.

Toro (2021), a su vez, en un estudio descriptivo-propositivo, relaciona la convi-
vencia escolar y el aprendizaje significativo en estudiantes de educacion bésica, concluye
que la estrategia sobre convivencia escolar con enfoque sociocultural genera mejores re-
sultados significativos en motivacion, comprension, funcionalidad, vinculacion con la

vida cotidiana y participacion proactiva de los educandos. La convivencia propiamente
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dicha no fue abordada en su rol de mediacion estratégica para favorecer aprendizajes sig-
nificativos, empero, las dimensiones valorativo-actitudinales si forman parte de los pro-
positos formativos axioldgicos en la estructura componencial de la unidad didactica. En
ambos casos, se reconoce la participacion de lo valorativo como dimension formativa,
pero desde entradas diferentes: por un lado, convivencia, y por otro lado, transversalidad

axiologica.

En relacion con la investigacion de Mendoza (2021), quien indagé la influencia
de las habilidades investigativas en el aprendizaje significativo de estudiantes de educa-
cion primaria, esta propuesta de unidad didactica registra lo investigativo en el enfoque
productivo, pues la experiencia de aprendizaje se organiza para concretar un resultado
global manifestado como evidencia de aprendizaje. En este estudio lo significativo del
aprendizaje es un proceso desarrollado dentro de una actividad investigativa que implica

la actividad productiva de los estudiantes.

Finalmente, el estudio de Lopez de Aguileta y Soler-Gallart (2021) indagé la re-
lacion entre el aprendizaje significativo y la segregacion educativa, no hallaron indicios
de que las instituciones educativas fundamentadas en esta concepcion hayan mejorado
sus resultados formativos y establece una separacion formativa entre el aprendizaje dia-
logico y el aprendizaje significativo. Esta version critica de los efectos reales del apren-
dizaje significativo en los procesos formativos queda planteada como una linea reflexiva

necesaria en las instancias aplicativas y contrastivas de la propuesta aqui formulada.
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CONCLUSIONES

Conclusion 1

Respecto al objetivo especifico 1: Identificar el nivel del aprendizaje significativo
de los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa “Juan Fanning Garcia” de
Lambayeque, sobre la base de los resultados descriptivos se identificaron las siguientes
caracteristicas facticas del aprendizaje significativo (planteado en las dimensiones de sa-
beres previos, saberes nuevos y relacion entre saberes previos-nuevos): (a) dominio del
nivel medio de aprendizaje significativo, en cada una de las tres dimensiones de saberes:
previos, nuevos y relacion previos-nuevos; (b) menor presencia de los niveles bajo y alto
de aprendizaje significativo, empero, es una presencia funcional, pues desde el dominio
del nivel medio se marcan dos tendencias de mejora: de bajo a medio (tendencia de tran-
sito), y de medio a alto (tendencia meta); (c) los estudiantes mostraron desempefios sig-
nificativos relevantes en participacion en dinamicas, aplicacion de estrategias, asimila-
cion de saberes estructurados, relacion entre previo-nuevo, toma de conciencia de lo
aprendido y valoracion de la utilidad aplicativa de lo aprendido; (d) los desempefios sig-
nificativos a reforzar se relacionan con la realizacion de actividades vinculadas con el uso

de lo aprendido en la solucion de problemas cotidianos.

Conclusion 2

Respecto al objetivo especifico 2: Fundamentar y conceptuar teoricamente el mo-
delo de unidad didactica basado en el aporte curricular de Glazman e Ibarrola, como
base teodrica que sustenta la dimension abstracta del modelo de unidad didactica se siste-

matizaron las aportaciones curriculares de ambos autores a nivel de fundamentos y prin-
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cipios. Los fundamentos son las ideas-fuerza que sustentan la unidad didactica como ca-
tegoria curricular y el aprendizaje significativo como categoria psicologica. Ambas cate-
gorias conforman el ntcleo del modelo construido. El aporte curricular de Glazman e
Ibarrola (1978) se articuld con las contribuciones del Minedu (2016a, 2016b, 2016c¢).
Glazman e Ibarrola propone el plan de estudios como instrumento-sintesis en que se se-
leccionan y organizan con fines formativos los componentes estructurales de una profe-
sion, idea que en este modelo se revierte bajo la premisa de la unidad didactica como plan
microcurricular que sintetiza el desarrollo significativo de competencias basicas, aspecto
central en los planteamientos de la educacion basica regular peruana, e idea troncal del
modelo debido a la naturaleza curricular de la unidad didactica. A su vez, el aporte psi-
cologico de Ausubel (1968, 2002) se complementod con los planteamientos de Garcés et
al. (2018), Yucra (2022) y Cobham (2022), conjunto de donde se delinearon la participa-
cion articulada de los saberes previos-nuevos, la motivacion y los materiales. Los princi-
pios, por su parte, son las ideas elaboradas para orientar el sentido practico de la unidad
didactica, se ordenan como principio formativo (la unidad didéctica desarrolla el apren-
dizaje significativo) y principio organizativo (la unidad didactica organiza una experien-
cia de aprendizaje). Los fundamentos conforman la fundamentacién del modelo, y los

principios integran la concepcion del modelo.

Conclusion 3

Respecto al objetivo especifico 3: Estructurar y configurar el modelo de unidad
didactica basado en el aporte curricular de Glazman e Ibarrola, se posiciono la idea de
modelo como constructo que representa los elementos y relaciones esenciales de un ob-
jeto, se situd como eje la idea curricular de Glazman e Ibarrola aplicandola a la unidad

didactica como plan microcurricular o instrumento-sintesis en se selecciona y organiza
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un proceso formativo, se disefid el sistema de componentes estructurales del modelo,
aquellos elementos formativos que conforman de manera relacional la unidad didactica:
situacion de aprendizaje, propositos de aprendizaje, areas de aprendizaje, estrategias de

aprendizaje, instrumentos de aprendizaje y evaluacion de aprendizaje.

La estructuracion de la unidad didéctica se organizé de acuerdo con un sistema de
ideas basicas que captan las relaciones internas formativas: (a) la situacion de aprendizaje
y los propositos de aprendizaje establecen entre si una relacion de contradiccion real e
ideal; (b) las areas de aprendizaje resuelven la relacion contradictoria entre la situacion
de aprendizaje (real) y los propdsitos de aprendizaje (ideal); (c) las estrategias de apren-
dizaje (actividades) intervienen sobre las areas de aprendizaje para lograr los propodsitos
de aprendizaje; (d) los instrumentos de aprendizaje (materiales) acompafian las estrategias
organizando sistematicamente los saberes de las areas de aprendizaje; (e) las evidencias
de aprendizaje (productos) son el resultado de la intervencion de las estrategias sobre las

areas para el logro de los propositos.

La configuracion del modelo se expreso en cada apartado formal que dio imagen
y figura escrita a cada componente: situacion de aprendizaje (situacion significativa: con-
texto, problema, desafio); propositos de aprendizaje (propdsitos cognitivos: competencia,
capacidades, desempefios, propdsitos afectivos: valores, actitudes); areas de aprendizaje
(Ciencia y Tecnologia, Personal Social, Comunicacion, Inglés, Matematica, Educacion
Fisica, Arte y Cultura, Educacion Religiosa); estrategias de aprendizaje (actividades se-
cuenciadas, motivacion); instrumentos de aprendizaje (materiales) y evaluacion de apren-
dizaje (evidencias, resultados, escalas, criterios, observacion sistematica, listas de co-

tejo). La configuracion se situd en un escenario educativo concreto.
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Conclusion 4

Respecto al objetivo especifico 4. Validar la propuesta de modelo de unidad di-
dactica para desarrollar el aprendizaje significativo en los estudiantes de la institucion
educativa indicada, el modelo de unidad didactica para desarrollar aprendizajes signifi-
cativos se puso a consideracion de tres docentes expertos con experiencia en la conduc-
cion de instituciones educativas de Educacion Bésica Regular, quienes coincidieron en

valorar la propuesta favorablemente.

Conclusion 5

Acerca del objetivo general: Proponer un modelo de unidad didactica para desa-
rrollar el aprendizaje significativo en estudiantes de sexto grado de la Institucion Edu-
cativa “Juan Fanning Garcia” de Lambayeque, se concret6 el objetivo general proposi-
tivo, en el sentido de elaborar un modelo formativo microcurricular que satisfizo los pro-
cesos de sistematizacion tedrica (fundamentacion, concepcion) y organizacion practica
(estructuracion, configuracion), y ambos, obtuvieron el correspondiente proceso de vali-

dacion a juicio de experto.
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RECOMENDACIONES

A las instituciones educativas de Educacion Primaria:

Recomendacion 1

Para el diagnostico situacional, se sugiere renovar y actualizar permanentemente
la informacion, por afio lectivo, teniendo en cuenta las normas vigentes, para examinar la
linea base vinculada con el aprendizaje significativo de los estudiantes. Los diagnosticos

deben ser entendidos como puntos de partida formativos.

Recomendacion 2

Los resultados de los analisis de inicio del aprendizaje de los estudiantes deben
ser examinados periddicamente, pues admitira agregar cambios pertinentes en los proce-
dimientos para la elaboracion de la unidad didactica (experiencia de aprendizaje) y el

mejoramiento del aprendizaje significativo de los estudiantes.

Recomendacion 3

Los docentes deben actuar en equipo, de manera colegiada, para analizar y elabo-
rar unidades didécticas sustentadas, sistemadticas, innovadoras y productivas, en un pro-
ceso que implique diagnosticar y elaborar propuestas fundamentadas conceptuadas, es-

tructuradas y configuradas.

Recomendacion 4
La propuesta de unidad didéactica para mejorar el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Educacion Primaria puede ser aplicada y validada en instituciones educa-

tivas publicas con las mismas caracteristicas del ambito escolar estudiado.
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Anexo A
UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO
Lambayeque, Peru

ENCUESTA
APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO
[Ortiz, 2018]
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO INSTITUCION EDUCATIVA “JUAN FANNING GARCIA” DE LAMBAYEQUE

Apellidos y nombres:

Seccion:

Fecha:

Estimado estudiante: Este cuestionario* tiene como objetivo registrar informacién acerca de tu aprendizaje sig-

nificativo, aspecto importante en tu formacién escolar.
Lee cada uno de los items y marca con Xen 0, 1, 2, 3 0 4, segun tu conocimiento y con la sinceridad del caso.

e Por favor, CONTESTA TODAS LAS PREGUNTAS.
* No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.
¢ Ten en cuenta que no hay respuestas BUENAS ni MALAS.

Nunca Pocas veces | Medianamente | Muchas veces

[\l Dimension 1: saberes previos
¢Respondo preguntas sobre mis expe-
1 | riencias previas al iniciar mi sesién de
clase?

Siempre

o
[
N
w
I

¢Participo de dinamicas para responder
sobre mis experiencias previas?

¢Respondo preguntas sobre mis conoci-
3 | mientos previos al iniciar mi sesién de
clase?

¢Participo de dindamicas para responder
sobre mis conocimientos previos?

[\l Dimension 2: saberes nuevos
¢Aprendo nuevas experiencias que me
5 | permiten realizar trabajos individuales
(organizadores, fichas)?

¢Aprendo nuevas experiencias que me
permiten realizar trabajos en equipo?

¢Aplico estrategias para aprender nuevos
conocimientos?

éLos nuevos conocimientos son entendi-
8 | bles porque son estructurados de
acuerdo con mi edad?

Dimensidn: relacién entre saberes previos y nuevos

=2
o

¢Respondo preguntas para relacionar mi
9 | conocimiento previo o anterior con el
nuevo conocimiento?

¢Respondo preguntas para ser conscien-
tes de qué he aprendido?

éRealizo actividades en el aula para utili-
11 | zar lo aprendido para solucionar proble-
mas de mi vida cotidiana?

¢Considero lo aprendido como util e im-
portante para mi vida practica?

* Cuestionario-base elaborado por Ortiz (2018, p. 87).



76

Anexo B

TABLA DE EVALUACION DE LA PROPUESTA POR EXPERTOS

NOMBRE DEL PROGRAMA: Modelo de unidad didactica para desarrollar el aprendizaje significativo en los estudiantes de 6to grado de la I.E. Juan Fanning
Garcia de Lambayeque, 2022.
NOMBRE Y APELLIDOS DE LA DOCTORANTE: Ledn Lazaro, Azucena del Rosario.

Deficiente 0-20 Regular 21-40 Buena 41 - 60 Muy Buena 61-80 Excelente 81-100
CRITERIOS DE EVALUACION 0 6 11 | 16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 | 46 | 51 | 56 61 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 96
5 10 (15 | 20 | 25 {30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100

NOMBRE DEL PROGRAMA
1 | Eltitulo del programa posibilita entender y compren- X
der el problema a existente.
PROBLEMATICA DETECTADA
2 | Describe claramente el problema y sus variables cau- X
sales.
FUNDAMENTACION
3 | La fundamentacion explica porque es necesario reali- X
zar el programa/ propuesta

OBJETIVO GENERAL

Estan formulados con claridad y precision.

Estan escritos en verbo infinitivo y expresa la intencién
del investigador de resolver el problema.

Deben contener las unidades de andlisis y las mismas
variables del proyecto de estudio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Estan escritos en verbo infinitivo.

Describe las acciones que dan cumplimiento al obje-

8 . X
tivo general.
COBERTURA O POBLACION DESTINATARIA

9 | Comprende la cantidad de beneficiarios en minimo y X
maximo.
EN CUANTO A LOS AGENTES RESPONSABLES

10 Precisa con claridad al personal directo e indirecto que X

se beneficiara del programa.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Deficiente 0-20

Regular 21-40

Buena 41 - 60 Muy Buena 61-80 Excelente 81-100

6

11

16

21

26

31 | 36 | 41 | 46 | 51 | 56 61 66 | 71 | 76 | 81 | 8 | 91 96

10

15

20

25

30

35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100

11

EN CUANTO A LA ORGANIZACION DEL PROGRAMA
Existe armonia légica entre la conceptualizacion del pro-
grama y las expectativas del logro que persigue.

X

12

EN CUANTO A LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS
Existe coherencia entre los contenidos, actividades y
tiempo previsto para el logro del objetivo general.

13

EN CUANTO A LA ESTRATEGIA
Precisa las acciones secuenciales a desarrollar.

14

EN CUANTO A LA METODOLOGIA
Expresa y detalla el posicionamiento tedrico del pro-
grama.

15

EN CUANTO A LOS MEDIOS Y MATERIALES
Comprende la utilizacion logistica y los elementos fisicos
a utilizar.

16

EN CUANTO A LOS CRITERIOS DE EVALUACION

Enuncia de manera clara y comunicable el desarrollo
educativo deseable al cual se debe llegar al finalizar el
programa.

17

EN CUANTO A LA BIBLIOGRAFIA

Especifica siguiendo normas APA la literatura utilizada
para el desarrollo de las actividades que describe el pro-
grama.

18

EN CUANTO AL ASPECTO GLOBAL
Existe armonia ldgica entre la naturaleza del programa,
objetivos y contenidos.

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evaltie el programa. Debera colocar la calificacion que crea adecuada a las diferentes proposiciones.

PROMEDIO: 1385/18 = 76.94
VALORACION: Muy bueno
SUGERENCIAS:

FIRMAY POST FIRMA DEL EXPERTO:

Dr. Wilver Saucedo Pérez

DNI: 16684333

LUGAR: Lambayeque FECHA: diciembre, 2022
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NOMBRE DEL PROGRAMA: Modelo de unidad didactica para desarrollar el aprendizaje significativo en los estudiantes de 6to grado de la |.E. Juan Fanning

Garcia de Lambayeque, 2022.

NOMBRE Y APELLIDOS DE LA DOCTORANTE: Ledn Lazaro, Azucena del Rosario.

CRITERIOS DE EVALUACION

Deficiente 0-20

Regular 21-40

Buena 41 - 60

Muy

y Buena 61-80

Excelente 81-100

0

6

11

16

21

26

31

36

41

46

51

56

61

66

71

76

81

86

91

96

5

10

15

20

25

30

35

40

45

50

55

60

65

70

75

80

85

920

95

100

NOMBRE DEL PROGRAMA
El titulo del programa posibilita entender y com-
prender el problema a existente.

PROBLEMATICA DETECTADA
Describe claramente el problema y sus variables
causales.

FUNDAMENTACION
La fundamentacion explica porque es necesario
realizar el programa/ propuesta

OBJETIVO GENERAL
Estan formulados con claridad y precision.

Estan escritos en verbo infinitivo y expresa la in-
tencidén del investigador de resolver el problema.

Deben contener las unidades de analisis y las mis-
mas variables del proyecto de estudio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Estan escritos en verbo infinitivo.

Describe las acciones que dan cumplimiento al
objetivo general.

COBERTURA O POBLACION DESTINATARIA
Comprende la cantidad de beneficiarios en mi-
nimo y maximo.

10

EN CUANTO A LOS AGENTES RESPONSABLES
Precisa con claridad al personal directo e indi-
recto que se beneficiara del programa.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Deficiente 0-20

Regular 21-40

Buena 41 - 60 Muy Buena 61-80 Excelente 81-100

0

6

11

16

21

26

31 |36 |41 |46 |51 |56 | 61 | 66 |71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96

5

10

15

20

25

30

35140 |45 |50 |55 60| 65 | 70 | 75 | 80 | 85 |90 | 95 | 100

11

EN CUANTO A LA ORGANIZACION DEL PROGRAMA
Existe armonia légica entre la conceptualizacion del pro-
grama y las expectativas del logro que persigue.

12

EN CUANTO A LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS
Existe coherencia entre los contenidos, actividades y
tiempo previsto para el logro del objetivo general.

13

EN CUANTO A LA ESTRATEGIA
Precisa las acciones secuenciales a desarrollar.

14

EN CUANTO A LA METODOLOGIA
Expresa y detalla el posicionamiento tedrico del pro-
grama.

15

EN CUANTO A LOS MEDIOS Y MATERIALES
Comprende la utilizacion logistica y los elementos fisicos
a utilizar.

16

EN CUANTO A LOS CRITERIOS DE EVALUACION

Enuncia de manera clara y comunicable el desarrollo
educativo deseable al cual se debe llegar al finalizar el
programa.

17

EN CUANTO A LA BIBLIOGRAFIA

Especifica siguiendo normas APA la literatura utilizada
para el desarrollo de las actividades que describe el pro-
grama.

18

EN CUANTO AL ASPECTO GLOBAL
Existe armonia ldgica entre la naturaleza del programa,
objetivos y contenidos.

INSTRUCCIONES: Este instrumento, sirve para que el EXPERTO EVALUADOR evalte el programa. Debera colocar la calificacion que crea adecuada a las diferentes proposiciones.

PROMEDIO: 1400/18 = 77.77
VALORACION: Muy bueno
SUGERENCIAS:

FIRMA'Y POST FIRMA DEL EXPERTO:

/ -\.
[ A }
I

| | _."
t,_:::i'_ i J L r*' 1 (:" :
Dr. LOLO AVELLANEDA CALLIRGOS
Dr. Lolo Avellaneda Callirgos '
DNI: 16526129
LUGAR:

Lambayeque FECHA: diciembre, 2022
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TABLA DE EVALUACION DE LA PROPUESTA POR EXPERTOS

NOMBRE DEL PROGRAMA: Modelo de unidad didactica para desarrollar el aprendizaje significativo en los estudiantes de 6to grado de la I.E. Juan Fanning
Garcia de Lambayeque, 2022.

NOMBRE Y APELLIDOS DE LA DOCTORANTE: Ledn Lazaro, Azucena del Rosario.

Deficiente 0-20 Regular 21-40 Buena 41 - 60 Muy Buena 61-80 Excelente 81-100
CRITERIOS DE EVALUACION 0 |6 |11 16|21 |26 |31 |36 |41 |46 |51 |56 | 61 |66 |71 |76 |81 |86 |91 | 96
5 |10 |15 |20 | 25|30 (35|40 (45 |50 |55 |60 | 65 |70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100

NOMBRE DEL PROGRAMA
1 | El titulo del programa posibilita entender y com- X
prender el problema a existente.

PROBLEMATICA DETECTADA

2 | Describe claramente el problema y sus variables X
causales.
FUNDAMENTACION

3 | La fundamentacién explica porque es necesario X
realizar el programa/ propuesta

4 OBJETIVO GENERAL X

Estan formulados con claridad y precision.

Estan escritos en verbo infinitivo y expresa la in-
tencidén del investigador de resolver el problema.

Deben contener las unidades de andlisis y las mis-
mas variables del proyecto de estudio.

OBIJETIVOS ESPECIFICOS
Estan escritos en verbo infinitivo.

Describe las acciones que dan cumplimiento al
objetivo general.

COBERTURA O POBLACION DESTINATARIA
9 | Comprende la cantidad de beneficiarios en mi- X
nimo y maximo.

EN CUANTO A LOS AGENTES RESPONSABLES
10 | Precisa con claridad al personal directo e indi- X
recto que se beneficiara del programa.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Deficiente 0-20

Regular 21-40

Buena 41 - 60 Muy Buena 61-80 Excelente 81-100

0

6

11

16

21

26

31 |36 |41 |46 |51 |56 | 61 | 66 |71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 96

5

10

15

20

25

30

35140 |45 |50 |55 60| 65 | 70 | 75 | 80 | 85 |90 | 95 | 100

11

EN CUANTO A LA ORGANIZACION DEL PROGRAMA
Existe armonia légica entre la conceptualizacion del pro-
grama y las expectativas del logro que persigue.

X

12

EN CUANTO A LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS
Existe coherencia entre los contenidos, actividades y
tiempo previsto para el logro del objetivo general.

13

EN CUANTO A LA ESTRATEGIA
Precisa las acciones secuenciales a desarrollar.

14

EN CUANTO A LA METODOLOGIA
Expresa y detalla el posicionamiento tedrico del pro-
grama.

15

EN CUANTO A LOS MEDIOS Y MATERIALES
Comprende la utilizacion logistica y los elementos fisicos
a utilizar.

16

EN CUANTO A LOS CRITERIOS DE EVALUACION

Enuncia de manera clara y comunicable el desarrollo
educativo deseable al cual se debe llegar al finalizar el
programa.

17

EN CUANTO A LA BIBLIOGRAFIA

Especifica siguiendo normas APA la literatura utilizada
para el desarrollo de las actividades que describe el pro-
grama.

18

EN CUANTO AL ASPECTO GLOBAL
Existe armonia ldgica entre la naturaleza del programa,
objetivos y contenidos.

PROMEDIO: 1390/18 = 77.22
VALORACION: Muy bueno
SUGERENCIAS:

FIRMAY POST FIRMA DEL EXPERTO:

Dr. Oscar Benjamin Sanchez Cubas

DNI: 17451308

LUGAR: Lambayeque FECHA: diciembre, 2022
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