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Resumen

El presente trabajo de investigacion denominado “Estrategia didactica del discurso
argumentativo y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del 1 ciclo de la
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de
Mendoza” sede Bagua, region Amazonas” asume que el pensamiento critico permite ignorar
evidencias no razonables, reconoce fallas, evalUa inferencias, toma en cuenta diferentes
puntos de vista y evade juicios carentes de sentido l6gico. Su desarrollo es, por consiguiente,
importante en la poblacién universitaria para el desarrollo de la capacidad para comprender,
analizar y evaluar un argumento. El objetivo del trabajo es proponer la cruz categorial como
estrategia didactica del discurso argumentativo para mejorar las capacidades de analisis, de
inferencia, de explicacion, interpretacion, y de evaluacion a fin de contribuir al desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region
Amazonas. El tipo de investigacion es propositivo, correlacional y no experimental. La
poblacion muestral comprende 32 estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas. Entre los resultados se tiene que el 62% de los estudiantes del I ciclo de la Facultad
de Derecho y Ciencias Politicas, afirman que sus examenes, trabajos como ensayos y
columnas de opinion si son superficiales, incoherentes y carentes de argumentacion. Entre
las conclusiones se tiene que la cruz categorial es una herramienta pedagdgica del discurso
argumentativo que contribuye a la mejora de las capacidades de analisis, de inferencia, de

explicacion, interpretacion, y de evaluacion de los estudiantes

Palabras clave: Estrategia didactica; cruz categorial; discurso argumentativo, pensamiento

critico, organizacion de informacion.
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Abstract

The present research work called "Didactic strategy of argumentative discourse and the
development of critical thinking in the students of the 1st cycle of the Faculty of Law and
Political Sciences, National University" Toribio Rodriguez de Mendoza "Bagua, Amazonas
region™ assumes that the critical thinking ignores unreasonable evidence, recognizes flaws,
evaluates inferences, takes into account different points of view and evades judgments
lacking logical meaning. Its development is, therefore, important in the university population
for the development of the ability to understand, analyze and evaluate an argument. The
objective of the work is to propose the categorical cross as a didactic strategy of
argumentative discourse to improve the capacities of analysis, inference, explanation,
interpretation, and evaluation in order to contribute to the development of critical thinking of
the students of the first cycle of the Faculty of Law and Political Science, National University
"Toribio Rodriguez de Mendoza" Bagua, Amazonas region. The type of research is proactive,
correlational and not experimental. The sample population includes 32 students from the 1st
cycle of the Faculty of Law and Political Sciences. Among the results is that 62% of the
students of the 1st cycle of the Faculty of Law and Political Science, affirm that their exams,
works as essays and opinion columns are superficial, incoherent and lacking in
argumentation. Among the conclusions is that the categorical cross is a pedagogical tool of
argumentative discourse that contributes to the improvement of the students' analysis,

inference, explanation, interpretation and evaluation capacities.

Keywords: didactic strategy; categorial cross; argumentative discourse, critical thinking,

information organization
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Introduccion

De acuerdo a lo establecido y planteado por Unesco (1998)

La Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior en el Siglo XXI:
Vision y Accidén, emitida en la Reunion de Paris el afio de 1998 y
organizada por la UNESCO, sefiala que la educacion debe reforzar sus
funciones criticas y progresistas mediante un analisis constante de las
nuevas tendencias sociales, econémicas, culturales y politicas,
desempefiando de esa manera tareas de centro de prevision, alerta y
prevencion, donde el nuevo modelo de ensefianza debe estar centrado
en el estudiante a quienes se les debe formar para que se conviertan en
ciudadanos bien informados y profundamente motivados, provistos de
un sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad,
buscando y aplicando soluciones en la sociedad, asumiendo por tanto,
responsabilidades sociales. El propdsito primordial de que maneje las
destrezas de pensamiento en forma deliberada y sistematica es
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. (p. 67)

A estas declaraciones, se aunan multiples conceptos como el de R. Ennis (2005) que

manifiesta que:

Se piensa criticamente cuando se interpreta, analiza o se evalGa una
informacion, un argumento o alguna experiencia mediante el uso de
unas destrezas y actitudes que orienten eficazmente creencias y
acciones. Dice que es cuando se revisa el propio pensamiento y el de
otros, con el propésito de hacer este pensamiento mas eficaz y
productivo. Se puede decir, que el pensamiento critico es fundamental
en nuestro desarrollo cognitivo y actitudinal, dado que es el medio por
el cual se juzga la autenticidad, valor y la certeza de algo. (p. 123).

En esta perspectiva, “el presente trabajo de investigacion plantea el siguiente problema:

¢En qué medida la estrategia didactica del discurso argumentativo contribuye al desarrollo

del pensamiento critico en los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias

Politicas, Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza”; sede Bagua; region

Amazonas”? El objeto de estudio consiste en proceso de ensefianza-aprendizaje en relacién

con el pensamiento critico en el nivel superior. EI campo de accion consiste en: “Disefio

de una estrategia didactica del discurso argumentativo en los estudiantes del | ciclo de la
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Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional Toribio Rodriguez de

Mendoza”; sede Bagua; regiéon Amazonas”

Como objetivo general: Disefar la estrategia didactica del discurso argumentativo para
mejorar el pensamiento critico en los estudiantes del I ciclo de la Facultad de Derecho y
Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza”; sede Bagua;

region Amazonas

Objetivos especificos.

eConocer las caracteristicas que presentan los estudiantes del | ciclo de la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza”
sede Bagua, regién Amazonas en el analisis de informacion, en la inferencia y explicacion

argumentativa de los contenidos de un texto.

eConocer las caracteristicas que presentan los estudiantes del I ciclo de la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza”

sede Bagua en la interpretacion, y en la evaluacion de los contenidos de un texto.

eContribuir a mejorar el nivel de la capacidad de argumentar posicién de los estudiantes del
I ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio

Rodriguez de Mendoza” sede Bagua.

¢ Proponer la estrategia argumentativa de la cruz categorial a fin de contribuir a la mejora
del nivel de pensamiento critico de los estudiantes del I ciclo de la Facultad de Derecho y
Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede
Bagua.

La hipdtesis consiste en: Si se disefia la estrategia didactica del discurso argumentativo
sustentada en el modelo argumentativo de Stephen Toulmin; a las claves de la
argumentacion segun Anthony Weston; y el “pensamiento critico segin Richard Paul y L.
Elder” entonces es posible mejorar el pensamiento critico en los estudiantes del | ciclo de
la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de

Mendoza”; sede Bagua; region Amazonas
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De acuerdo a lo establecido por el esquema actual de la UNPRG, se considera la siguiente
estructura “El presente informe esta organizado en tres capitulos: En el primer capitulo se
presenta los fundamentos tedricos utilizados relacionados con el problema de investigacion,
En el segundo capitulo se presentan el disefio de la investigacion y los resultados de la
misma, en el tercer capitulo se presenta la propuesta, sus fundamentos, sus objetivos y plan
de intervencion. Finalmente presentamos el capitulo cuarto con las conclusiones, y el

capitulo cinco las recomendaciones, la bibliografia y los anexos correspondientes”

El autor
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Capitulo I: Disefio tedrico

1.1.- Antecedentes bibliogréaficos

Nifiez, S.; Avila, J.; & Olivares, S. 2017, proponen la estrategia del ABP como forma de

favorecer competencias genéricas e individuales en alumnos de educacién superior.

El trabajo en aula utilizando técnicas de ensefianza-aprendizaje
innovadoras permite involucrar al grupo favoreciendo la participacion
activa. Ademas, es posible observar como habilidades tan importantes
para el aprendizaje se van desarrollando a la vez que la problematica
presentada se va resolviendo. Los autores demuestran que el ABP
favorece las competencias relacionadas al juicio de una situacion
especifica, con datos objetivos y subjetivos. En respuesta a la pregunta
de investigacion planteada ¢el ABP fomenta el desarrollo del
Pensamiento critico en alumnos de la licenciatura de Nutricion de una
universidad privada?, se podria decir que, de acuerdo con los resultados
obtenidos el estudio no incidi6 en el desarrollo de manera significativa.

Araujo, F.; 2011, entre sus conclusiones, se tiene que “sostener de manera periodica el
diagnostico de la dimension del pensamiento critico en los alumnos de la Escuela de Ciencia
Politica, haciendo énfasis en el ingreso a la Universidad y posteriormente durante cada
semestre, llevar adelante la ejecucion de estrategias para la difusion y desarrollo del

pensamiento critico en la Escuela de Ciencia Politica”.
Moreno, W. & Veldzquez, M.; 2017, asumen que para enfrentar los desafios y los retos del

Siglo XXI se necesita que la escuela potencie en los estudiantes el
desarrollo del pensamiento critico de manera que puedan estar en
condiciones para enfrentarse a los diversos problemas de su contexto de
actuacion y puedan contribuir a la transformacion de la realidad. De
acuerdo al estudio, los autores manifiestan que el analisis cualitativo y
cuantitativo del diagndstico de campo evidencié que los estudiantes al
realizar las actividades de aprendizaje no analizan la informacion, no
saben proponer alternativas de solucion y reflejan un pensamiento
reproductivo alejado del ejercicio de la critica.
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Roldan A.; 2013; dice que “el aprendizaje basado en problemas mejora el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de grado décimo. No obstante la estrategia de
aprendizaje basado en problemas y la consecuente mejora en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de grado décimo ha logrado aportar mayor cohesion al grupo
intervenido, pues al mejorar aspectos como la autonomia, el reconocimiento de su dignidad,
la apropiacion y vivencia de deberes y derechos, asi como el respeto por la integridad, las
ideas y opiniones de los demas, sin duda alguna mejora la interaccion y dindmica de

convivencia grupal asi como las motivaciones y perspectivas individuales”.
Nacionales

Altuve, J. 2010 refiere que el ser humano puede transformar su modo de vida siendo mas
“consecuente y analitico con sus pensamientos, en procura de una produccion del
conocimiento que le ayudara a la consecucion de una vida mejor. La educacion debe ser la
garante de este proceso, como la via mas expedita para lograr esa satisfaccion que constante

y afanosamente es buscada en aras de la construccion de una mejor sociedad”.

Ignacio, J. 2015 “considera que, para llevar a los estudiantes a cuestionarse, en primera
instancia se debe partir de la pregunta y luego asumirlo como habito cotidiano sobre la
claridad logica de sus conceptos y la coherencia con la que plantean sus ideas. En segundo
momento, incentivarlos para la lectura comprensiva de textos. Y en tercer término llevarlos
a fortalecer desde la filosofia los procesos de razonamiento rescatando el valor de la palabra,

del discurso y del lenguaje como formas privilegiadas de expresion humana”.
Tueros-Way, E.; (2010) dice que

Es sumamente importante que los estudiantes universitarios desarrollen
capacidades que les permita lograr un éptimo ejercicio del pensamiento
critico como una competencia béasica y genérica en su formacion
académica y profesional. Para alcanzar un buen desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, los profesores debemos adoptar
un cambio en la organizacion del aprendizaje y en el papel del alumno
y del profesor para lograr la generacion de dicha competencia. Este
cambio supone adoptar por parte de los estudiantes una muy buena
planificacion, regulacién y evaluacion de sus aprendizajes; y por parte
del profesor, es preciso que cumpla con funciones claramente definidas
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en lo referente a la estimulacién, acompafiamiento y orientacién al
estudiante. (p. 121).

1.2.- Bases teéricas

1.2.1.- El modelo argumentativo de S. Toulmin

Segun el modelo de Toulmin (1958), “se relaciona con las reglas de una argumentacion en
pasos que pueden ser precisados en cualquier tipo de disciplina o espacio abierto a la
disertacion, al debate. Mediante este modelo, los docentes pueden motivar a los estudiantes
a encontrar la evidencia que fundamenta una asercion. Se aprende que la excelencia de una
argumentacion depende de un conjunto de relaciones que pueden ser precisadas y

examinadas y que el lenguaje de la razon esta presente en todo tipo de discurso”.

La argumentacién de acuerdo a S. Toulmin (1979) “es un proceso secuencial que permite
inferir conclusiones a partir de ciertas premisas. Implica un movimiento comunicativo
interactivo entre personas, grupo de personas e incluso entre la persona y el texto que se
estd generando, en especial, cuando se reconoce a la escritura como un acto textual
consciente”, que facilita “elegir palabras con una seleccion reflexiva que dota a los
pensamientos y a las palabras de nuevos recursos de discriminacion. La argumentacion esta
tradicionalmente afiliada, por una parte, a actos verbales de ataque y defensa, refutativos de
un punto de vista en contra de una opinion establecida”. Al respecto, Lakoff & Johnson
(1980) identifican “a la guerra como la metafora que mejor la ilustra, debido a los términos
lingliisticos usados para referir las actividades involucradas: se ganan y pierden
argumentos. La persona a la cual alguien enfrenta al argumentar es un opositor, cuyas
posturas se atacan o defienden. Se planean y se utilizan estrategias. Si se halla un reducto

indefendible, se abandona y se toma una linea nueva de ataque”.

A partir de lo expuesto, se puede inferir, que la “argumentacién esta asociada a actos
verbales epistémicos interesados en la generacion y produccion de ideas (conocimientos) o
en el consenso. En ese sentido, argumentacion implica razonamiento. El filésofo Aristoteles
fue uno de los primeros en descubrir la existencia de una logica argumentativa, de

naturaleza inductiva en los discursos sociales, y valorada en la actualidad en funcién de
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parametros como coherencia y adecuacion. Una linea de argumentacion inductiva permite

inferir a partir de una evidencia particular con el fin de derivar unas conclusiones”.

De acuerdo a Franzia, (1944) las mayores debilidades encontradas en muchas
investigaciones “son, entre otras: (a) ausencia de una tesis especifica, punto de vista o
asercion gue se defiende ante una audiencia (lector); (b) tendencia a sobre-generalizar, (c)
poca capacidad critica a los referentes teoricos, los cuales son utilizados sin
cuestionamiento alguno y muchas veces sin adaptarlo al contexto de la investigacion que

se realiza, (d) uso de fuentes secundarias”, También Franzia, (1944) referencia a un trabajo

Del cual se tiene conocimiento por medio de una referencia que hace
otro autor (e) falta de relacién entre las conclusiones y los datos
manejados en el cuerpo del trabajo. La autora considera que la presencia
de uno o algunos de estos aspectos debilita la argumentacion de una
investigacion o articulo cientifico, le resta densidad conceptual y
argumentativa (contenido convincente) al ponerse de manifiesto que no
se conocen en profundidad los respaldos que sustentan los argumentos
que se admiten, y se crea un vacio de informacion (falta de precision)
en el documento escrito. (p. 68)
Toulmin (1958) “cree que las argumentaciones cotidianas no siguen el clasico modelo
riguroso del silogismo y crea uno adecuado para analizar cualquier tipo de argumentacion
en el marco de los discursos sociales: conversacion, periddico, television, radio, prensa
escrita, entrevista, interaccion docente alumno, medico-paciente, abogado-cliente.
Considera que un argumento es una estructura compleja de datos que involucra un
movimiento que parte de una evidencia (grounds) y llega al establecimiento de una asercién

(tesis, causa)”.

El modelo Toulmin (1958) se sustenta mediante “seis pasos los cuales se denominan aqui
categorias, debido a que no siempre se explicitan todas en el texto argumentativo: muchas
estan implicitas. Estas han sido traducidas al espafiol de diversas maneras. Aqui se seguira
la propuesta terminologica de Gutiérrez (s/f) para algunos vocablos. Para otros, se utilizara
la mas cercana a la tradicidn retérico-argumentativa que parte de Aristételes. En el siguiente
cuadro se presentan los términos de Toulmin (1958) junto con la traduccion de Gutiérrez y

la que se propone en este trabajo”. En ese sentido Toulmin (1958) plantea: “Asercién: los
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resultados de las elecciones, posiblemente, no seran confiables. Datos: los partidos politicos
tradicionales han hecho trampa en todas las elecciones. Garantia: si antes han actuado con

trampa, probablemente siempre la volveran a cometer. (Creencia comun)” (p. 78).
Los otros tres pasos del modelo de acuerdo a Toulmin (1958) son:

El respaldo: En estudios realizados por expertos sobre el
comportamiento de los politicos en las elecciones con base en datos
estadisticos, en testimonios orales, historias de vida, entre otros. Portillo
(un experto) concluye que los paises acostumbrados al fraude electoral,
tratan siempre de perpetuar sus practicas b.-El cualificador modal:
Indica el grado de fuerza o de probabilidad de la asercion. c.-La
reserva: Habla de las posibles objeciones que se le puedan formular. A
menos que (a) todos y cada uno de los partidos politicos tengan una
representacion en los escrutinios y que, ademas, (b) una comisién de
ética vigile que los grupos minoritarios no vendan sus votos.

1.2.2.-La argumentacion inductiva de S. Toulmin
Con relacion a la argumentacién inductiva planteado por Toulmin (1958) sefala:

La argumentacion inductiva se fundamenta a partir de observaciones o
evidencias especificas, de las cuales se deriva una conclusion,
reafirmacion, o prueba de “verdad” con la que se aspira convencer al
lector u oyente. Asociar asercion con conclusion no siempre resulta
convincente, por ello se cita la definicion que aporta el Diccionario de
Lengua Espafiola de la Real Academia Espafiola del término conclusion,
con el fin de mostrar que la asociacion es tradicional en el marco de los
estudios retoricos y filosoficos: “Proposicion que se pretende probar y
que se deduce de las premisas”. Aristoteles, sin obviar otras partes del
proceso argumentativo inductivo, considera que dos son necesarias, la
premisa y la prueba (evidencia). Existen otros modelos, la mayoria de
los cuales reconstruye el aristotélico, al cual se le superponen otras
visiones contemporaneas que, no obstante, siempre invocan su
prototipo.

1.2.3.- Las claves de la argumentacion de Weston.

Weston, A. (1986) dice “que a menudo, estudiantes y escritores no necesitan extensas

explicaciones introductorias, sino tan sélo una lista de recordatorios y de reglas. Por tanto,
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a diferencia de la mayoria de los libros de texto acerca de como armar un argumento, es
decir, de logica informal, sugiere en su libro se estructura alrededor de reglas especificas,
ilustradas y explicadas de una manera correcta, pero, sobre todo, breve que estudia las reglas
de laargumentacion”. Weston (1986) asume “que algunas personas piensan que argumentar
es, simplemente, exponer sus prejuicios bajo una nueva forma. Por ello, muchas personas
también piensan que los argumentos son desagradables e inatiles. Una definicion de
«argumento» tomada de un diccionario es disputa. En este sentido, a veces decimos que dos
personas «tienen un argumento»: una discusion verbal. Esto es algo muy comdn. Pero no
representa lo que realmente son los argumentos”. Segun A. Weston (2006) dar un

argumento significa

Ofrecer un conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una
conclusion. Aqui, un argumento no es simplemente la afirmacién de
ciertas opiniones, ni se trata simplemente de una disputa. Los
argumentos son intentos de apoyar ciertas opiniones con razones. En
este sentido, los argumentos no son indtiles, son, en efecto, esenciales.
El argumento es esencial, en primer lugar, porque es una manera de
tratar de informarse acerca de qué opiniones son mejores que otras. No
todos los puntos de vista son iguales. Algunas conclusiones pueden
apoyarse en buenas razones, otras tienen un sustento mucho mas débil.
Pero a menudo, desconocemos cual es cual. Tenemos que dar
argumentos en favor de las diferentes conclusiones y luego valorarlos
para considerar cuan fuertes son realmente. (p. 98)

De acuerdo a Weston (2006) “las reglas que rigen los argumentos, no son arbitrarias: tienen
un proposito especifico. Pero los estudiantes (al igual que otros escritores) no siempre
comprenden ese prop6sito cuando por primera vez se les asigna la realizacion de un ensayo
escrito basado en argumentos; y si no se entiende una tarea, es poco probable que se realice
correctamente”. De acuerdo al autor, “el primer paso, al construir un argumento es
preguntar: ;Qué estoy tratando de probar? ;Cual es mi conclusién? La conclusion es la
afirmacion en favor de la cual usted esta dando razones”. Las afirmaciones mediante las

cuales uno ofrece sus razones son llamadas «premisas» Toulmin (1958) sefiala:
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Distinga entre premisas y conclusion. El primer paso, al construir un
argumento, es preguntar: ¢Qué estoy tratando de probar? ;Cual es mi
conclusion? Recuerde que la conclusion es la afirmacion en favor de la
cual usted esta dando razones. Las afirmaciones mediante las cuales
usted ofrece sus razones son llamadas «premisas».2.- Presente sus
ideas en un orden natural. Usualmente, los argumentos cortos se
escriben en uno o dos parrafos. Ponga primero la conclusién seguida de
Sus propias razones, 0 exponga primero sus premisas y extraiga la
conclusion al final. 3.- Parta de premisas fiables. Aun si su argumento,
desde la premisa a la conclusién, es valido, si sus premisas son débiles,
su conclusion sera débil.4.-Use un lenguaje concreto, especifico,
definitivo. Escriba concretamente, evite los términos generales, vagos
y abstractos. «Caminamos horas bajo el sol» es infinitamente mejor que
«Fue un prolongado periodo de esfuerzo laborioso».5. Evite un
lenguaje emotivo No haga que su argumento parezca bueno
caricaturizando a su oponente. Generalmente, las personas defienden
una posicion con razones serias y sinceras. Trate de entender sus
opiniones aun cuando piense que estan totalmente equivocadas. Una
persona que se opone al uso de una nueva tecnologia no esta
necesariamente en favor de «un retorno a las cavernas. 6.- Use términos
consistentes Use un sélo conjunto de términos para cada idea. Si quiere
arguir que las opiniones del senador Gunderson son liberales, entonces
use la palabra «liberal» en sus premisas y no (0 no exclusivamente)
palabras como «de tendencia izquierdista» o0 «en la tradicion del New
Deal». 7. Use un unico significado para cada término. La tentacion
opuesta es usar una sola palabra en méas de un sentido. Esta es la falacia
clasica de la «xambigledad». (p. 24).

1.3.- Bases conceptuales.

1.3.1.- El pensamiento critico

Segun Lipman, (2008) el pensamiento critico es “un proceso consiente y deliberado que se
utiliza para interpretar o evaluar informacion y experiencias con un conjunto de actitudes y
habilidades que guien las creencias fundamentales y las acciones. El pensamiento critico es
la habilidad para pensar correctamente, para pensar creativa y autonomamente dentro de, y
acerca de la mirada de disciplinas, entonces ciertamente es un objetivo educacional de
extrema importancia” (p. 112). De otra parte, Sharp, (2005) sostiene que “el pensamiento

critico es un proceso intelectual, disciplinado y activo que desarrolla habilidades como:
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conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar, y/o evaluar informacion, experiencia, reflexion,

razonamiento o comunicacion, como una guia hacia la creencia y la accion”. (pag.04)

Desde otra perspectiva. Ennis (2005), el pensamiento critico, “es reflexivo y razonable que
se centra en que la persona pueda decidir que creer o hacer. Este pensamiento es reflexivo,
porque analiza resultados, situaciones, del propio sujeto o de otro. Y por otra parte es
razonable, porque predomina la razén sobre otras dimensiones de pensamiento. Cuando el
alumno, es capaz de analizar situaciones, informacion, argumentos, busca la verdad en las
cosas Y llega a conclusiones razonables en base de criterios y evidencias”. Ennis (2005),
dice “que el pensamiento critico incluye tanto la resolucion de problemas como la toma de
decisiones, ya que el pensamiento critico se evidencia en la resolucion de situaciones

problematicas y que requieren de una posicion y accion frente a ello”.
De acuerdo a la concepcion del autor sobre el pensamiento critico Lipman, (2008)

Pensar criticamente estd relacionado con la razon, la honestidad
intelectual y la amplitud mental en contraposicion a lo emocional, a la
pereza intelectual y a la estrechez mental (mente estrecha). Manifiesta
que pensar criticamente involucra seguir el hilo de las evidencias hasta
donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades, confiar
en la razon mas que en la emocion, ser precisos, considerar toda la gama
de posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las
posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en encontrar
la verdad que en tener la razén, no rechazar ningin punto de vista asi
sea impopular, estar conscientes de nuestros sesgos y prejuicios para
impedir que influyan en nuestros juicios. (p. 145).

De otra parte, Paul (2000) “argumenta que el pensamiento critico es y puede ser definido
de diferentes formas sin que ninguna de ellas deba considerarse como la definicién porque

esto podria limitar nuestro pensamiento. Pensamiento critico no es pensar, por pensar, pero

si es el pensamiento que comporta el auto mejoramiento” (p. 124).
1.3.2.- La argumentacion y el pensamiento critico

La argumentacion, segun Mota de Cabrera (2015) sefiala “como propésito fundamental dar
cuenta de la opinion que se tiene a partir de un punto de vista, mediante argumentos

razonados que sostienen la postura planteada. Constituye el punto de partida ideal para
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desarrollar distintas habilidades de pensamiento critico, como poseer una claridad de
planteamientos, identificar puntos de vista ambiguos, evaluar los argumentos. Antes de
evaluar los argumentos ajenos es necesario ser capaz de argumentar las ideas y posturas
propias, entonces la relacion que se establece entre ambos constructos no es unidireccional,
sino mas bien de interdependencia”. Fisher & Scriven (2014) refieren que “el pensamiento
critico se encuentra ligado a los procesos que se realizan al leer y escribir en los &mbitos
académicos, sefialando que su definicion estaria en la activa y efectiva interpretacion de
observaciones, comunicaciones, informacion y argumentacién”. Por su parte, Paul & Elder
“lo reconocen como una forma de pensamiento acerca de cualquier problema o tema en que
el individuo sea capaz de afinar y mejorar sus ideas, apropiandose de estructuras esenciales
al pensamiento, transformandolas en patrones intelectuales. La argumentacion se lleva a
cabo cuando se ponen en juego todas las habilidades de pensamiento critico, al construir un

argumento o al evaluarlo; al sostener una postura previamente”.

1.3.3.- Caracteristicas de los pensadores criticos

Segun Paul (1992) “La funcion del pensamiento critico no siempre es generar ideas, Sino
revisarlas, evaluarlas, y repasar qué es lo que se entiende, para que se procese, se comunique
mediante otras formas de pensamiento”. Paul (1992) refiere que una persona que piensa de

forma critica es aquella que posee:

a.-Independencia mental: Poseer disposiciones y compromisos para
pensar automaticamente. b.- Curiosidad intelectual: estar predispuesto
para entender el mundo. Coraje intelectual: tener conciencia de la
necesidad de dirigir ideas, punto de vista, los cuales tenemos una fuerte
emocion. c.- Humildad intelectual: conocer los limites de nuestro propio
conocimiento d.- Empatia intelectual: tener conciencia de la necesidad
de imaginar de ponerse en lugar de otros para entenderse. e.- Integridad
intelectual: reconocer la necesidad de la verdad en las normas morales e
intelectuales implicitas en nuestro juicio de conducta o en puntos de
vista de otros. f.- Perseverancia intelectual: tener buena disposicion y
conciencia de la necesidad de la verdad y de un proposito intelectual a
pesar de las dificultades, obstaculos y frustraciones. (p. 81).
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1.3.4.- Elementos del pensamiento critico Segun Paul, R. & Elder, L. (2003) son los

siguientes elementos:

a.- Activo: El pensamiento critico se opone a una recepcion pasiva de
la informacion que pretende moldear la mente con ayuda de las
influencias del entorno. EI pensamiento critico implica la autonomia del
universitario, superando las viejas tradiciones de la educacion. b.-
Persistente: El pensamiento critico, una vez desarrollado, se convierte
en una actividad constante, indeclinable e irrenunciable. El estudiante
estara constantemente desafiando lo que otros consideran verdad. e.-
Cuidadoso: EIl estudiante que muestra el pensamiento critico se
opondra, a lo monotono y repetitivo. Buscara una relacion apropiada
entre premisas y las conclusiones. d.- Creencia o forma supuesta de
conocimiento: El objeto del pensamiento critico son los productos del
razonamiento, creencias o formas de conocimiento, sean eéstas,
produccion intelectual, filosofica, cientifica, moral o estética. e. A luz
de los fundamentos que lo apoyan: Si el estudiante desarrolla el
pensamiento critico, es posible apreciar en una actividad académica,
primero examina los fundamentos que apoyan alguna creencia o forma
de conocimiento; esto conlleva a la evaluacion de la solidez de sus
argumentos. f.- A luz de las conclusiones hacia las que propone:
Desarrollar el pensamiento critico permite llegar a conclusiones
fundadas en las premisas y generar propuestas de solucion o efectos
esperados. (p. 89).

1.3.5.- La cruz categorial: Una estrategia argumentativa.

La estrategia argumentativa de la cruz categorial, de acuerdo a Soto (2003) “presenta
caracteristicas pertinentes para desarrollar el pensamiento critico. La cruz categorial es la
técnica organizadora del conocimiento, en el que la informacién se organiza alrededor de
la idea principal, ademas ayuda al estudiante a organizar la informacion en base a algunos
componentes de una categoria que se trabaja, y se vale del cédigo verbal y gréfico"” (p. 225)

a.-Definicion

Tomando la referencia de Soto (2003) “Es una técnica que permite organizar informacién
relevante alrededor de una tesis o idea principal expuesta en un texto. La cruz categorial es
un organizador grafico que, como estrategia de lectura, permite ordenar informacion
alrededor de una tesis”. Lo que se facilita de acuerdo Soto (2003) “Esta técnica facilita la

comprension y el analisis del texto, pues permite reconocer la jerarquia de las ideas (tesis
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centrales, argumentos, conclusion) y la intencionalidad, asi como el contexto. Esta
estrategia metodoldgica argumentativa nos permite organizar las ideas en torno a una idea
o tesis principal, concepto o pregunta. Es importante porque desarrolla la capacidad del
manejo de la informacion y agiliza el analisis, la argumentacion del discurso y el
pensamiento critico”.

Siguiendo con el planteamiento de las habilidades que se pueden desarrollar, segin Diaz-
Barriga, F. (2001):

Habilidades que desarrolla -Manejo de informacion -Analisis
(situaciones, textos, acontecimientos).-Pensamiento critico
argumentativo c.- Materiales -Cartulina y/o papelotes -Plumones d.-
Procedimiento. 1 Elegir un tema. 2. Dibujar una cruz (ver modelo) 3.
Planear una tesis respecto al tema en estudio y escribirla en la parte
central, por ejemplo: Defendamos el medio ambiente, los derechos
humanos, la violencia de geénero, etc 4. Sefalar argumentos,
fundamentos, teorias y practicas que sustenten la tesis y escribirlas en la
parte superior de la cruz.5. Determinar las consecuencias que se dan a
partir de la tesis y escribirlas en la parte inferior.6. En el brazo izquierdo
de la cruz se sefiala el contexto y la metodologia. 7. En el brazo derecho
se escribe la finalidad o proposito para defender la tesis. e.-
Recomendaciones La técnica se debe repetir muchas veces hasta crear
en los alumnos el habito de hacer afirmaciones con argumento,
conociendo las posibles consecuencias, precisando el contexto, la
metodologia y la intencionalidad. (p. 124).
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CAPITULO II: METODOS Y MATERIALES

2.1.-Tipo de disefio

De acuerdo al sustento de Fortin, M.F. (1999) “El tipo de disefio en la presente
investigacion es descriptiva, no experimental, prospectiva. Es descriptiva porque se
detalla las caracteristicas que presenta el objeto de estudio; no experimental, porque no
se manipula ninguna de las variables del estudio. Es prospectiva, porque se propone
estrategias didacticas ladicas tendientes a contribuir a la solucion del problema

planteado”.

Poblacion y muestra
Poblacién

El término poblacion en palabras de Fortin, M.F. (1999) “es una serie de elementos o de
sujetos que participan de caracteristicas comunes, precisadas por un conjunto de
criterios. En el contexto de la investigacién, la poblacion estd conformada por los 32
estudiantes de el | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad

Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

Muestra

La muestra poblacion esta conformada por los 32 estudiantes de el | ciclo de la Facultad
de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de

Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

Materiales, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Técnica de encuesta: Se aplico la guia de encuesta a los 32 estudiantes de el I ciclo de
la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez
de Mendoza”

Y con referente al fichaje, de acuerdo a Fortin, M.F. (1999), las fichas son: “Fichas
Textuales: Es la trascripcion entre comillas y al pie de la letra, del parrafo de un libro

que el investigador considera importante para su trabajo de investigacion. Fichas
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Bibliografias: Es la que contiene los datos suficientes para la rapida identificacion de

los libros consultados” (p. 136)..

Meétodos y procedimientos para la recoleccién de datos

En el establecimiento de los métodos mas esenciales que se aplicado a nuestro trabajo

como referencia, de acuerdo a Fortin, M.F. (1999) son lo siguiente:

Método Inductivo—Deductivo: Ambos métodos se utilizaron para
recoger informacion pertinente de la literatura cientifica especializada
sobre determinados elementos tedricos y conceptos que tiene que ver
con las estrategias argumentativas Método Analitico-Sintético: Estos
métodos son empleados en las diferentes conceptualizaciones
encontradas, procediendo a descomponerlas, para proponer nuestras
propias definiciones. Analisis estadistico de los datos: Estadistica
descriptiva. Para el procesamiento de los datos se desarrollo el plan de
analisis estadistico descriptivo, con elaboracion de tablas y graficos de
frecuencias absolutas y porcentuales. (p. 23).
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CAPITULO llI: RESULTADOS Y PROPUESTA

3.1.-RESULTADOS.
.1.- Resultado de la investigacion:
Tabla N° 01

Proponen alternativas y argumentan su posicion frente a un problema dado

NP INDICADORES N° %
1 Si 08 25
2 No 17 53
3 No sabe/No opina 07 22

Total 32 100

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del I ciclo
de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional
“Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

INTERPRETACION
El 53% de los estudiantes encuestados del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region
Amazonas manifiestan que frente a la proposicion de alternativas y argumentacion de
un problema dado no saben, o no opinan.

Tabla N° 02

Infieren la informacién de una lectura dada

N° INDICADORES N° %
1 Siempre 06 19
2 Casi siempre 07 22
3 A veces 07 22
4 Nunca 12 37

Total 32 100

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del I ciclo
de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional
“Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.
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INTERPRETACION:

El 37% de los estudiantes encuestados del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region
Amazonas manifiestan que no infieren adecuadamente la informacion de una lectura

dada como tarea en aula.

Tabla N° 03

Sus exposiciones y su participacion en los debates son superficiales,
incoherentes y carentes de argumentacion

NP INDICADORES N° %
1 Siempre 04 12
2 Casi siempre 07 22
3 A veces 06 19
4 Nunca 15 47

Total 32 100

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del 1 ciclo
de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional
“Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

INTERPRETACION

El 47% de los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas,
Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region
Amazonas afirman “que sus exposiciones y su participacion en los debates no son

superficiales, incoherentes y carentes de argumentacion”.
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Tabla N° 04

Los trabajos y columnas de opinién son superficiales, incoherentes y
carentes de argumentacion

NE INDICADORES N° %

1 Si 20 62
No 09 28

3 No sabe/No opina 03 09
Total 32 100

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del 1 ciclo
de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional
“Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

INTERPRETACION

El 62% de los estudiantes del I ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas,
Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region
Amazonas afirman que sus examenes, trabajos como ensayos y columnas de opinion

si son superficiales, incoherentes y carentes de argumentacion.

Tabla N° 05

Intervenciones orales son superficiales, incoherentes y carentes de
argumentacion

N° INDICADORES N° %
1 Siempre 05 16
2 Casi siempre 05 16
3 A veces 08 25
4 Nunca 14 43

Total 32 100

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del 1 ciclo
de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional
“Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.
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INTERPRETACION
“Del total de estudiantes encuestados; el 43% considera que sus intervenciones orales

no son superficiales, incoherentes y carentes de argumentacion”

Tabla N° 06
Se practica el pensamiento critico en el desarrollo de la ensefianza-
aprendizaje
NP INDICADORES N° %
1 No se le da 09 28

importancia”

9 “No se conoce ml_Jcho R 19
sobre ese pensamiento

“Se considera analogo al

3 criticar, decir lo negativo | 07 22

de las cosas y hechos”.

“No se conoce mucho

sobre los métodos,

4 técnicas y formas de 10 31
evaluar el pensamiento
critico”
Total 32 100

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del 1 ciclo
de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional
“Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

INTERPRETACION:

Encontramos que el 31% de los estudiantes del I ciclo de la Facultad de Derecho y
Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede
Bagua, regiébn Amazonas “no conoce mucho sobre los métodos, técnicas y formas de
evaluar el pensamiento critico; asi mismo, el 28% de los estudiantes manifiesta que

en el desarrollo de las clases no se le da importancia al pensamiento critico”.
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3.2.-PROPUESTA.

Estrategia didactica del discurso argumentativo y el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes del I ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad

Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas.

a.- Descripcion de la propuesta.

De acuerdo a lo establecido y planteado por Unesco (1998)

La Declaracién Mundial sobre la Educacion Superior en el Siglo XXI:
Vision y Accion, emitida en la Reunion de Paris el afio de 1998 y
organizada por la UNESCO, sefiala que la educacion debe reforzar sus
funciones criticas y progresistas mediante un analisis constante de las
nuevas tendencias sociales, econdémicas, culturales y politicas,
desempefiando de esa manera tareas de centro de prevision, alerta y
prevencion, donde el nuevo modelo de ensefianza debe estar centrado
en el estudiante a quienes se les debe formar para que se conviertan en
ciudadanos bien informados y profundamente motivados, provistos de
un sentido critico y capaces de analizar los problemas de la sociedad,
buscando y aplicando soluciones en la sociedad, asumiendo por tanto,
responsabilidades sociales. El propésito primordial de que maneje las
destrezas de pensamiento en forma deliberada y sistematica es
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes. (p. 67)

En esta perspectiva, la presente investigacion, ante las evidencias de que los estudiantes del
I ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio
Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas, “no analizan ni infieren la
informacion; no saben argumentar su posicion frente a un problema dado; practican cierta
superficialidad, incoherencia y carencia de argumentacion en sus intervenciones orales,
exposiciones, debates, exdmenes, trabajos como ensayos y columnas de opinion; se propone
como objetivo, contribuir, utilizando la cruz categorial como estrategia didactica del discurso
argumentativo, para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes”.

b.- Justificacion de la investigacion

En la educacion superior en el mundo globalizado, no cabe duda que se “debe estimular el
desarrollo de las capacidades del estudiante y justificar lo que se ensefia por medio de la

razén y los hechos. La cruz categorial como estrategia promueve el desarrollo argumentativo
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del pensamiento critico; por lo que se considera una opcion metodoldgica para trabajar en las
diferentes especialidades profesionales, en particular, de Derecho. Las diversas
investigaciones hechas al respecto, consignan en sus contenidos que el pensamiento critico
facilita a los estudiantes aprender con éxito usando las habilidades cognitivas requeridas y
con las herramientas necesarias para aplicar dentro y fuera del aula”. Actualmente se requiere
profesionales, particularmente de Derecho, que estén en permanente aprendizaje, que
cuestionen el propio saber y hacer profesional; que se formulen preguntas y busquen
respuestas con los argumentos suficientes y solidez cientifica, acompafiada de una
concepcidn humanistica, y practica de valores y actitudes. A nivel préactico, la cruz categorial
como didactica del discurso argumentativo “constituye una opcion metodoldgica ya que
permite desarrollar argumentativamente el pensamiento critico de los estudiantes. Este
trabajo pretende aportar la utilizacién de la cruz categorial como estrategia didactica del
discurso argumentativo para el desarrollo del pensamiento critico”, de los estudiantes del |
ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio
Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas, Sino también, para los docentes y
estudiantes de otras instituciones educativas analogas de la region y de otras regiones del

pais, que deseen asumir el reto de ensefiar a pensar criticamente a sus alumnos.

c.- Objetivos

Objetivo general.

Proponer la cruz categorial como estrategia didactica del discurso argumentativo para
mejorar las capacidades de analisis, de inferencia, de explicacién, interpretacion, y de
evaluacion a fin de contribuir al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del |
ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, Universidad Nacional “Toribio

Rodriguez de Mendoza” sede Bagua, region Amazonas

Objetivos especificos.

eConocer las caracteristicas que presentan los estudiantes del I ciclo de la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza”
sede Bagua, regiébn Amazonas en el analisis de informacion, en la inferencia y explicacion

argumentativa de los contenidos de un texto.
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eConocer las caracteristicas que presentan los estudiantes del | ciclo de la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza”

sede Bagua en la interpretacion, y en la evaluacién de los contenidos de un texto.

eContribuir a mejorar las capacidades de analisis, de inferencia, de explicacion,
interpretacion, y de evaluacion de los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y

Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua.

¢ Proponer la estrategia argumentativa de la cruz categorial a fin de contribuir a la mejora del
nivel de pensamiento critico de los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y

Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” sede Bagua.

e.- Los procesos que implican el desarrollo del pensamiento critico de acuerdo al

planteamiento de Peter Facione (2005) como:

*El analisis: Entendido como identificacion de las relaciones de causa-
efecto en afirmaciones, conceptos, descripciones, que tienen como fin
expresar juicios, experiencias, razones, informacién u opiniones, acerca
de un tema y posee las sub-destrezas siguientes: -Examinar ideas:-
Identificar argumentos: -Analizar argumentos: La Inferencia: Consiste
en identificar elementos requeridos para deducir conclusiones
razonables, elaborar hipotesis, considerar informacion pertinente y
deducir consecuencias a partir de datos, afirmaciones, principios,
evidencias, juicios, creencias, conceptos, descripciones,
cuestionamientos u otras formas de representacion, acerca de algin tema
de historia. Cuenta con la ayuda de sub-destrezas como: Examinar la
evidencia.-Conjeturar  alternativas.  -Proyectar las  posibles
consecuencias de decisiones, posiciones, politicas, teorias o creencias. -
Deducir conclusiones. Dado un conjunto de afirmaciones,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion, deducir con
un nivel apropiado de fortaleza l0gica, las relaciones y las consecuencias
que apoyan o implican determinado tema, y determinar cuales de varias
posibles conclusiones estdn mejor apoyadas o confirmadas por la
evidencia disponible, o cuales deben ser rechazadas o consideradas
como menos plausibles. (p. 24)

e.- Los procesos que implican el desarrollo del pensamiento critico de acuerdo al

planteamiento de Peter Facione (2005) como:
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La explicacion: Consiste en ordenar y comunicar a otros los resultados
de nuestro razonamiento; justificarlo y sus conclusiones en términos de
evidencias, conceptos, criterios y consideraciones del contexto y
presentar el razonamiento, en una forma clara, convincente y persuasiva.
Cuenta con las siguientes sub-destrezas: -Describir resultados-Justificar
procedimientos -Presentar argumentos: ES exponer razones para aceptar
0 rechazar una afirmacion. La_interpretacion: Es comprender y
expresar el significado y la importancia de una gran variedad de
experiencias, situaciones, eventos, datos, juicios, creencias,
procedimientos o criterios acerca de un tema, cuyas Sub-destrezas son:
-La categorizacion. La evaluacion: Permite determinar la credibilidad
de las representaciones que explican o describen la percepcion,
experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una persona. (p. 22)

f.- Desarrollo de la propuesta.

i.- Presentacion

De acuerdo al enfoque de Toulmin (1979) “La Cruz Categorial constituye una herramienta
pedagdgica que permite organizar un contenido a desarrollar argumentativamente en una
sesion de aprendizaje, principalmente para el analisis de un problema. Es una estrategia
pedagogica que contribuye al desarrollo de capacidades de analisis, de inferencia, de
explicacion, interpretacion, y de evaluacion y con ello a la argumentacion alrededor de una
tesis o idea principal expuesta en un texto”. Segun al establecimiento de Stephen Toulmin
(1979) “la argumentacion constituye un proceso secuencial que permite inferir conclusiones
a partir de ciertas premisas. Implica un movimiento comunicativo interactivo entre personas,
grupo de personas e incluso entre la persona y el texto que se esta generando, en especial,
cuando se reconoce a la escritura como un acto textual consciente, que permite elegir palabras
con una seleccion reflexiva que dota a los pensamientos y a las palabras de nuevos recursos
de discriminacion”.

ii.-Reglas de la argumentacion:

De acuerdo a la perspectiva y planteamiento sobre las reglas Stephen Toulmin (1979) “;Qué
es el argumento? Son las afirmaciones con sustento, fundamento objetivo, conociendo las

posibles consecuencias, precisando el contexto, la metodologia y la intencionalidad. Al

respecto el modelo argumentativo contribuye a establecer las reglas de una argumentacion
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en pasos que pueden ser precisados en cualquier tipo de disciplina o espacio abierto a la
disertacion, al debate.” Mediante este modelo Toulmin (1979) “los docentes pueden: -
Motivar a los estudiantes a encontrar la evidencia que fundamenta una asercion. -Aprender
que la excelencia de una argumentacion depende de un conjunto de relaciones que pueden
ser precisadas y examinadas. -Entender que el lenguaje de la razon esta presente en todo tipo

de discurso”.

iii.- Recursos.

-Cartulina y/o papelotes
-Marcadores

-Plumones

iv.- Capacidades que desarrolla.
-Manejo de informacion

-Analisis (situaciones, textos, acontecimientos).
-Pensamiento critico

v.- Plan de intervencion

De acuerdo a Toulmin (1979)

1.- Elegir un tema
2.- Dibujar una cruz (ver modelo).
3.- Crear una tesis respecto al tema en estudio y escribir en el central.

4.- Sefialar argumento, fundamentos, teorias y practicas que sustenten la
tesis y escribirlas en la parte superior de la cruz.

5.- Determinar las consecuencias que se dan a partir de la tesis y
escribirlas en la parte inferior.

6.- En el brazo izquierdo de la cruz se sefala el contexto y la
metodologia.

7.- En el brazo derecho se escribe el propdsito para defender la tesis. (p.
78).
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HECHOS

Bajos niveles de
comprension lectora en los
alumnosdel ler afio
durante el afio 2012,

>

PROBLEMA [ FINALIDAD |

e Existen bajo niveles de
. abajo comprension lectora en los
nivel de comprension alumnos del er afio por
lectora en los alumnos desconockniento da

del 1erafio? técnicas de estudio.

EFECTOS

-Alumnos con bajas notas.
-Alumnos con baja
autoestima.
-Alumnos con escasa
atencion en clase.

vi.- Recomendaciones

La técnica se debe repetir muchas veces hasta crear en los estudiantes el habito de leer.
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CAPITULO IV: CONCLUSIONES

1.- Se puede percibir que los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias
politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” de la sede Bagua,
regién Amazonas; revelan cierta superficialidad, incoherencia y carencia de argumentacion
en sus intervenciones orales, exposiciones, debates, examenes, trabajos como ensayos y
columnas de opinion, presentando puntos de vistas carentes de pensamiento critico; no
analizan ni infieren la informacion dada como tarea en aula; no saben proponer alternativas

y argumentar una posicion frente a un problema dado.

2.- La cruz categorial es una herramienta pedagogica del discurso argumentativo que
contribuye a la mejora de las capacidades de analisis, de inferencia, de explicacion,
interpretacion, y de evaluacion de los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y

Ciencias Politicas, de la Universidad Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” de Bagua.

3.- La estrategia argumentativa de la cruz categorial fortalece en los estudiantes los niveles

de interpretacion, y de evaluacion de los contenidos de un texto.

4.- La cruz categorial como estrategia de organizacion del conocimiento ayuda al estudiante
a organizar la informacion en base a algunos componentes de una "categoria™ que se trabaja,

y se vale del codigo verbal y gréfico.

5.-La propuesta de la cruz categorial como estrategia argumentativa permite la mejora del
nivel de pensamiento critico, asi como a organizar, analizar y desarrollar un contenido y un

problema en una sesion de aprendizaje.
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CAPITULO V: RECOMENDACIONES

-El “presente trabajo de investigacion lo consideramos importante porque permite contribuir
a entender y por tanto a fomentar la importancia que tienen el pensamiento critico, que mas
alla de la concepcion tradicional que se tiene de ella como obstruccionista, opositora, es por
el contrario, un pensamiento légico que analiza los conceptos; que basado en el razonamiento
y por justificaciones esponténeas, se constituye en un pensamiento creativo y responsable
que se distancia de la superficialidad de significados y tiende hacia la creacién de

significados divergentes”.

-La estrategia pedagdgica argumentativa de la cruz categorial “desarrollada en el presente
trabajo, la consideramos importante, porque a través de la matriz de la prueba para
pensamiento critico se pretende contribuir a la mejora de varias capacidades”; como: las
capacidades de analisis, de inferencia, de explicacidn, interpretacion, y de evaluacion de los
estudiantes del | ciclo de la Facultad de Derecho y Ciencias politicas, de la Universidad

Nacional “Toribio Rodriguez de Mendoza” de la sede Bagua, region Amazonas
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Anexo N° 01:

Ejemplo N° 01 de Cruz Cateqgorial

~ FUENTEOVEJL A

PERIBANEZ Y EL COMENDADOR DE OCANA
EL MEJOR ALCALDE EL REY

Fuente Ovejuna- de 1612 a 1614- es hoy una de las mas conocidas y admiradas

comedias de Lope. Desde que, a finales del siglo pasado, se quejaba Menéndez y
Pelayo de no ser esta obra de las mas conocidas del autor, la popularidad de Fuente
Ovejuna ha ido invadiendo no sélo Espafia, sino el mundo entero, y sus
representaciones, en adaptaciones mas o menos afortunadas, se suceden en todas las
temporadas teatrales, y, aparte de su extraordinario mérito literario, hay que reconocer

que ha influido en ello su apasionante mensaje social.
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Lope utiliz6 para tema de esta obra suya un hecho histérico perfectamente
documentado: en 1476, los vecinos de Fuente Ovejuna, en tierras de Cordoba,
indignados por las injusticias, afrentas y abusos de todas clases de que les hacia
objeto, sin respeto a nada, su gobernante, don Hernan Pérez de Guzméan, Comendador
Mayor de la Orden de Calatrava, se unieron, incluso mujeres y nifios/as, y de comdn
acuerdo asaltaron su casa, donde le apedrearon e hirieron mortalmente,
defenestrandole, ain vivo, sobre la multitud enfurecida, que vengd sus agravios
rematandole cruelmente, hasta despedazarle y acabar saqueando su casa, mientras
daban vivas a los reyes Fernando e Isabel... Cuando la Justicia traté de descubrir a
quienes habian instigado la muerte del Comendador y a sus ejecutores, solo escuchd
de boca de todos: "Fuente Ovejuna lo hizo", frase que quedd acufiada como
explicaciéon popular. Al fin, los Monarcas Catolicos, enterados de la atroz tirania
ejercida, anteriormente, por el Comendador, aceptaron que el pueblo quedar bajo la

jurisdiccion real.

La emocidn de las situaciones, que van adquiriendo en la accién de Fuente Ovejuna
calidades cada vez mas expresivas de dramatismo y violencia, hasta la catastrofe final,
lleva un ritmo que no se quiebra hasta el desenlace, en que culmina su fuerza. La
peripecia final de Fuente Ovejuna, con su ambiente rural dominante, nos acerca a otra
comedia de Lope, no menos famosa y algo anterior a ésta, Peribafiez y el Comendador
de Ocafia de 1605 a 1608.

Paso N° 2: Conteste la siguiente cruz de acuerdo a la lectura
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Anexo 02:

Paso N° 1: Lea la siguiente lectura

a.-Competencia: Sistematiza e interpreta informacion de diversas fuentes que

coadyuven a la construccion y comprension de la dindmica de la Cultura Andina; y

asume compromisos para renovar perspectivas en la presente coyuntura historica

b.- Propositos:

Capacidad a desarrollar Pensamiento critico

Aprendizajes esperados -Explica la identidad cultural andina de la

sociedad en general coherentemente

-Analiza los problemas de la expresion de
identidad cultural

-Emite un juicio critico sobre la identidad
cultural

Actitud Decidida, deliberada y autorregulada

c.-Secuencia didactica:

Secuencia Estrategias metodoldgicas Recursos Tiempo
didéacticos Minutos
Inicio -El docente y los estudiantes inician el | Ficha de 10
dialogo sobre identidad cultural. lectura
-En forma individual leen un texto
identidad luego se distribuyen las
cartillas escritas con el nombre de los
paises a participar y a partir de alli | Cartillas 10
forman grupos de trabajo




50

-En grupos de cuatro integrantes leen
la informacion del texto de identidad

. . Texto
cultural de Enrique Rivera
-Responden interrogantes.
. . . . Cuaderno
-cQué es identidad? ¢Menciona
formas de identidad personal vy
cultural?
-Tiene conocimiento referencial sobre
la identidad
Proceso -Reunidos en equipo de trabajoy con | Textos de 10
la informacién del texto leen | consulta
utilizando la técnica de subrayado, Pizarr
luego elaboran la cruz categorial y | " '4aM
sustentan sus trabajos evidenciando | Papelote
los procesos cognitivos | conteniendo
intervenientes en el que expresan el | | cruz
pensamiento critico. categorial
-Los estudiantes con la ayuda del | Plumones 50
docente fijan la informacién del tema )
sobre la identidad cultural. Cinta
-Construyen la cruz categorial y
utilizan los procesos cognitivos para
Ilegar al pensamiento critico
Salida Se reflexiona sobre el proceso de | Fichas 15

aprendizaje

¢Qué sabiamos
cultural?

sobre identidad

¢Qué hicimos para informarnos?

¢En gqué momento del trabajo se nos
hizo dificil procesar la informacion?

-Evaldan por grupos la técnica de la
cruz categorial elaborada
considerando sus partes y procesos
cognitivos que intervienen

-Cada equipo elabora preguntas y
plantea  temas para  seguir
investigando.




d.- Evaluacion:
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Capacidades

Indicadores

Técnica

Instrumentos

-Emite el
pensamiento critico
sobre la identidad
cultural y sus
repercusiones en la
sociedad andina.

-Desarrolla el
pensamiento  critico
respecto a la

identidad cultural.

-Interpreta los
aportes de identidad
cultural.

-Analiza el contexto
del  problema de
identidad cultural.

- Explica  sobre
diferentes formas de
identidad cultural y
emite juicios sobre el

tema en un
organizador de
informacion.

- Infiere conclusiones
sobre la identidad
cultural andina.

-Interpreta los cambios
ocurridos sobre
identidad cultural.

Examen

Prueba escrita

e.- Estrategias metodologicas:

-Estrategias

-De ensefianza: Lecturas, organizadores del conocimiento (Cruz categorial)

preguntas intercaladas

-De Aprendizaje: Organizadores de informacion (Cruz categorial)

-Técnicas: Cruz categorial

Medios y materiales didacticos:

a) Auditivo: Voz humana

b) Visuales: Separatas, guias de estudio, pizarra, revistas, periddicos, textos.
Movimiento: Imagen proyectadas.

c) Audiovisuales de acceso indirecto: videos, documentales




ARGUMENTOS DE
LAS LECTURAS

CONTEXTO, TESIS O IDEA

METODOLOGIA EUGEL

CONSECUENCIAS

PROPOSITO
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Anexo 03

vii.- Desarrollo de un ejemplo:

Contexto Propdsito

El origen y las causas Consecuencias y

conclusiones

Fuente: http://auladeactividades5.blogspot.com/



FUENTE:

Anexo 04

Paso N° 1: CRUZ CATEGORIAL
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EJEMPLO DE CRUZ CATEGORIAL:

CAUSAS

ARGUMENTOS

la monografia es el estudio
minucioso, exhaustivo Yy riguroso
sobre un tema o investigacion en
particular donde se utilizan diversas
fuentes por uno o varios autores.En la
busqueda de una monografia se
utilizan variadas fuentes primarias y
secundarias que encauzan [a
informacion adquirida utilizando un
fichero para la  ordenacién
bibliografica en orden cronoldgico.

CONSECUENCIAS

De acuerdo con diferentes estudiosos del
subdesarrollo, para salir de la crisis y
proyectar a estos paises en el actual
escenario mundial de la nueva sociedad del
conocimiento se requiere de una nueva
clase de gobernante, de una nueva
dirigencia empresarial y de una nueva
comunidad académica, que concuerde con
una transformacion humana y cintiica.

LA
MONOGRAFIA

Al realizar una monografia, entre otros
saberes, El Alumno aprende a:

-Delimitar un problema

- Descubrir y reunir informacion adecuada

- Clasificar los materiales

- Acceder a la informacién y ejercitar el
espiritu critico

- Comunicar los resultados por escrito y
expresarse oralmente frente un auditorio.

Biblioteca Conrado F. Asenjo (2011)
Como preparar una Monografia. Recuperado de
http://es.slideshare,net/eflores/pasos-para-una-buena-monografa

El objetivo central de la monografia,
por lo tanto, es el de exponer de
manera especifica un tema para
profundizar  una  investigacion
cientifica ya realizada o dar comienzo
a otra. Ademds en la monografia,
como en todo trabajo cientifico y
académico, se intenta establecer una
vision original del tema.

Adquirir el mayor conocimiento a
través de la observacion
exploracion de la monografia.

OBJETIVOS
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Es una herramienta pedagogica que sirve para organizar un contenido a desarrollar, en una
sesion de aprendizaje, principalmente para el analisis de un problema, el mismo que presenta

las siguientes caracteristicas:

1.-En el centro de la cruz, se plasma el contenido o problema que se analizara, estudiar o

investigara

2.-En esta parte se ubica las causas o motivos del problema, analizando mediante una lectura,

lluvia de ideas u otra estrategia que se pueda utilizar
3.-En este lugar se plasma las consecuencias del problema que es motivo de estudio

4.-Se sefala las diferentes acciones o actividades que nos conllevan a la operativizacion y

ejecucion de la investigacion del problema en cuestion

5.-Es preciso sefialar que en esta parte debemos listar, anotar los objetivos, alternativas de

solucion o compromisos que se deben asumir.
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ANEXO 05:

Proceso metodoldgico del pensamiento critico

(Basado en Facione, 2005)

Para desarrollar el pensamiento critico se deberian seguir y desarrollar los siguientes cinco

pasos, que seran desarrollados:
Paso 1: Adoptar la actitud de un pensador critico.

Sefiala Facione (2004) que el primer paso para llegar a ser un habil y diestro pensador critico
es desarrollar una actitud que permita la entrada de més informacion y permita detenernos a
pensar. Estas actitudes sefialan las siguientes caracteristicas: 1) Mente abierta 2)
Escepticismo sano 3) Humildad intelectual 4) Libertad de pensamiento 5) Una alta

motivacion

Las primeras dos caracteristicas pueden parecer contradictorias, pero no lo son. El pensador
critico debe querer investigar puntos de vista diferentes por si mismo, pero al mismo tiempo
reconocer cuando dudar de los méritos de sus propias investigaciones. No deberia ser ni
dogmatico, doctrinal u ortodoxo ni ingenuo o crédulo. Se trata de examinar el mayor nimero
de ideas y puntos de vista diferentes; darle la oportunidad de ser escuchadas hasta el fondo y
luego razonar cuales son los puntos buenos y malos de cada uno de los lados. Aceptar el
hecho de que se pueda estar equivocados colocados una vez los argumentos sobre la mesa y

mantener el objetivo final de conseguir la verdad o lo mas cercano a ésta es vital en este caso.

Demasiado escepticismo, o también pseudo-escepticismo, conducira a la paranoia y a ideas
de conspiracidn; llevara a dudar de todo y al final no conseguir nada, mientras que creer todo
sin un juicio o mediante el prejuicio o sesgo cognitivo basico del cerebro llevara a ser un

publico voluble.

Tener humildad intelectual significa poder ser capaz de dar una oportunidad a las opiniones
y nuevas evidencias o argumentos incluso si dichas pruebas o indagaciones nos llevan a
descubrir defectos en nuestras propias creencias. ElI pensador critico debe poder ser
independiente y ser un libre pensador. Es decir, no depender o tener miedo a indagar sobre

algo que pueda perjudicarlo en demasia. Las presiones sociales a la estandarizacion y al
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conformismo pueden llegar a hacer caer en la comodidad o en el propio deseo de creer o
pertenencia al grupo. Esto puede ser muy dificil o casi imposible para algunos. De alli que
cabria preguntarse si el miedo a represalias simplemente al qué dirdn motiva nuestras propias

opiniones o creencias y si es asi tener la fuerza.
Paso 2: Reconocer y evitar las barrerasy sesgos cognitivos principales.

Cada dia de nuestras vidas se esta expuesto a variables que bloguean nuestra habilidad a
pensar con claridad, precision y equidad. Algunas de estas barreras surgen de las limitaciones
humanas naturales e inintencionadas, mientras otras estan claramente calculadas y
manipuladas. Algunas son obvias pero la mayoria de éstas son sutiles y capciosas. Sin
embargo, después de estar armado con la actitud apropiada del Paso 1, el pensador critico
tiene ahora que entender como reconocer y evitar (al menos mitigar) la mascara de engafio o
embaucamiento que se tiene en la vida diaria. Estas barreras pueden ser divididas en cuatro
categorias, algunas de éstas pueden verse también en la lista de prejuicios cognitivos: para al
menos temporalmente acallarlas hasta que se tenga la libertad de realizar una objetiva y

detallada evaluacion de la misma.

-Finalmente, se debe tener una natural curiosidad y motivacion para avanzar en el propio
conocimiento sobre una materia. La Unica forma de evitar tener un conocimiento basico sobre
algo es estudiarlo hasta alcanzar el suficiente nivel de entendimiento necesario antes de

realizar cualquier juicio.

e Limitaciones humanas béasicas
e Uso del lenguaje

e Falta de l6gica y percepcion

e Trampas Yy escollos psicoldgicos y sociales Las limitaciones humanas basicas se aplican a

cada uno, incluyendo los mas héabiles pensadores criticos.

Esas limitaciones recuerdan que no se es perfecto y que el entendimiento que se tiene de los
hechos, percepciones, memoria, sesgos imposibilita el entendimiento del mundo con total

objetividad y claridad. Lo mejor que se puede hacer es adquirir un adecuado y suficiente
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conocimiento del tema. El uso del lenguaje es muy importante para el pensamiento critico.
La correcta eleccion de las palabras puede llevar a la verdad, o a la verdad a medias, al
desconcierto, a la confusion o al propio engafio. Desde carteles publicitarios que garantizan
la pérdida de peso a politicos asegurando la prosperidad para todos, un pensador critico debe
aprender a reconocer cuando las palabras no estdn encaminadas a comunicar ideas o
sentimientos sino mas bien a controlar lo que pensamos, sentimos, nuestra intencion o

eleccion y por tanto nuestro comportamiento.
Paso 3: Identificar y caracterizar los argumentos

En el centro de todo pensador critico reside la habilidad de reconocer, construir y evaluar
argumentos. La palabra argumento puede ser desorientadora para algunos. No significa
polemizar, refiir o discrepar, incluso aunque la palabra sea usada con frecuencia

informalmente en ese contexto.

En el contexto del pensador critico, un argumento significa presentar una razon que soporte,

respalde o apoye una conclusion, es decir:

Argumento = Razo6n + Conclusion

Ejemplo de Argumento

No creas en Pedro Porqué El es un politico

Conclusion Indicador de razén Razon

El es peligroso Ya que Viene de un pais

» . ] problematico

Conclusion Indicador de razon Razén

El es pobre Por eso Nunca ha salido
) . del pueblo

Razon Indicador de

conclusion Conclusion
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Debe haber una 0 mas razones y una 0 mas conclusiones en cada
argumento. Dependiendo del uso y el contexto, decir razon es sinénimo de
decir: premisa, evidencia, datos, proposiciones, pruebas y verificaciones.

Y también dependiendo de su uso y el contexto decir conclusiones es
también decir, acciones, veredictos, afirmaciones, sentencias y opiniones

Un pensador critico debe aprender a tomar y rescatar los argumentos de
la comunicacion verbal o escrita. Algunas veces los argumentos llevaran
indicadores como ya que, porque, debido a, por, por esta razén, como es
indicado por, para separar la conclusion de las razones.

En otros casos, los argumentos tendran indicadores como por
consiguiente, por eso, de esta forma, asi, por tanto para separar la razon de
las conclusiones. En otros no habra indicador y el contexto indicara si la
frase lleva la intencion de razén o conclusion o ninguna de ellas.

En general hay tres tipos de indicadores:

1. Indicadores de posicion o conclusion: Son los indicadores que sefialan cual es la
posicion, postura o idea principal a defender o argumentar. Algunos de estos indicadores
son: por consiguiente, asi, de esta forma, consecuentemente, con esto se muestra, esto
implica. Por ejemplo, S6lo entraron parejas de personas, por consiguiente, debe haber un

ndmero par de personas.

2. Indicadores de razén: Son los indicadores que sefialan cudl es la razén o justificacion
que apoya la posicion u otras razones anteriores. Porque, puesto que, dado que, a causa de,

como se puede ver de, debido a, ya que.

3. Indicadores de objecién: Son los indicadores que sefialan una oposicion o pensamiento
en contra de una posicién, una razén o una anterior objecion en caso de oponerse a una
anterior objecion de denomina refutacion o impugnacién. Pero, aunque, sin embargo, son

de este tipo.
Paso 4: Evaluar las fuentes de informacién

La mayoria de los argumentos hacen referencia a datos para sostener sus conclusiones. Pero
un argumento es tan fuerte como lo son las fuentes o datos a los que se refiere. Si los hechos

gue sostienen un argumento son erréneos, entonces el argumento sera también erréneo. Un
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pensador critico deberad aproximarse légicamente a la evaluacion de validez de los datos.
Al margen de las propias y personales experiencias, los hechos son normalmente recibidos
a través de fuentes de informacion como los testimonios visuales de otras personas o
personas que dicen ser expertos. Estas fuentes son citadas tipicamente en los medios o

publicadas en libros.

En una sociedad donde el entretenimiento y la diversion se han convertido en los fines a
largo plazo, es con frecuencia dificil encontrar informacion sin sesgo u objetiva respecto a
un tema. Es usual ver periodistas reputados publicando especulaciones incendiarias como
si se trataran de importantes noticias o hechos o politicos igualmente manipulando y
distorsionando segun los intereses de su partido. (Como uno puede evitar las
especulaciones, distorsiones, comentarios desorientadores, exageraciones en debates,
discursos, television, radio, periodicos, revistas e internet para dilucidar cual, es realmente
la correcta? Incluso algunas editoriales reputadas parecen estar mas interesadas en la venta
de libros o periédicos méas que en confirmar la verdad que publican. Asi que como saber

¢de qué fuente de informacion fiarse?

No solamente los medios de comunicacion distorsionan y manipulan. En muchos casos los
politicos tambien manipulan, distorsionan y mienten. En muchos casos, en connivencia con
algunos medios de comunicacion (que en muchos casos apoyan a un partido politico
determinado). No hay una respuesta simple, un pensador critico deberia buscar fuentes de
informacion que sean creibles, precisas y sin sesgo. Esto dependera de variables como
calidad o calificaciones de las fuentes, integridad y reputacion. Para evaluar o tasar estas

condiciones, el pensador critico debe buscar respuestas en los siguientes tipos de pregunta:

1. ;Tiene la fuente de informacion la adecuada capacitacién, aptitudes o niveles de

entendimiento sobre la materia como para afirmar una conclusion?
2. ¢ Tiene la fuente de informacion reputacion por exactitud y veracidad?
3. ¢ Tiene la fuente de informacidn un motivo para ser inexacta o altamente sesgada?

4. ¢ Existe alguna razon para cuestionarse la honestidad o integridad de la fuente?
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Paso 5: Evaluar los argumentos.

El Gltimo paso es por si mismo un proceso de tres pasos para determinar si:
1.- Las presunciones, conjeturas, supuestos o asunciones estan garantizadas
2.- El razonamiento llevado a cabo es relevante y suficiente

3.- Existe informacion que ha sido omitida

e Asunciones: Las asunciones o suposiciones son esencialmente razones implicitas en un
argumento que son garantizadas como verdaderas. Usando el argumento anterior de
ejemplo, "No creas en Pedro porque él es un politico”. La suposicion implicita es que los
politicos no pueden ser creidos. El primer paso para evaluar los argumentos es determinar
si éstos son suposiciones o conjeturas y si dichas asunciones estan garantizadas o no. Una

asuncion garantiza o certificada es aquella que cumple:
1-. Es conocida de ser verdadera

2.- Es razonable aceptarla sin requerir otro argumento que la soporte Una suposicion o
asuncion no esta garantizada si falla en el cumplimiento de cualquiera de los dos criterios
anteriores. Concerniente al primer criterio, puede ser necesario para el pensador critico
realizar investigacion independiente para clarificar o verificar que es "conocida como
verdadera”. Si el pensador critico, a pesar de dicha investigacion, es incapaz de realizar una
decision acerca de la verdad, €l o ella no deberian arbitrariamente asumir que la suposicion
estd no garantizada. Con respecto al segundo criterio, un pensador critico normalmente

evalla la sensatez, juicio o sentido comun de una suposicion en funcion de tres factores:
e El propio conocimiento y experiencia del pensador critico

e La fuente de informacion para la asuncion

e El tipo de afirmacion que se ha realizado

Si un argumento tiene una asuncidén no garantizada, injustificada o sin base, y si ésta

asuncion es necesaria para validar la conclusion del argumento, el pensador critico tiene un
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buen motivo para cuestionar la validez del argumento entero. Muchas de los obstaculos

para el entendimiento son la base para muchas suposiciones sin base.

e Razonamiento: El segundo paso para evaluar los argumentos es evaluar o tasar la
relevancia y suficiencia de un razonamiento o evidencia para soportar la conclusion de un
argumento. Es util pensar en la relevancia como una medida de calidad del razonamiento y
la suficiencia como una medida de la cantidad de razonamiento llevada a cabo. Los buenos

argumentos deberian tener ambas, calidad (ser relevante) y cantidad (ser suficiente)

Paso 6: La Argumentacion

La argumentacion es una variedad discursiva con la cual se pretende defender una opinion
y persuadir de ella a un receptor mediante pruebas y razonamientos, que estan en relacion
con diferentes: la logica (leyes del razonamiento humano), la dialéctica (procedimientos
gue se ponen en juego para probar o refutar algo) y la retorica (uso de recursos linguisticos
con el fin de persuadir movilizando resortes no racionales, como son los afectos, las
emociones, las sugestiones...). Para una buena argumentacion es necesario seguir algunas

pautas como:

-La regla del paso previo: Antes de comenzar a argumentar se debe tener claramente
identificada cudl es la tesis o idea que se quiere exponer, de tal manera que sea clara y
pertinente, ademas es importante que para argumentar hay que tener cierto conocimiento

basado en hechos o0 documentos o lecturas que puedan ayudar a la veracidad del argumento.

-La regla de la falacia: consiste en que después de establecer correctamente la tesis se
tenga claro la validez de las razones, pues algunas de ellas tienen la apariencia de verdad,
pero pueden estar violentando los criterios de aceptabilidad, relevancia y suficiencia o
criterios ARS cometiendo un grave error en su argumentacion, pues se le resta

confiabilidad.

-La regla de la completud: cuando se argumenta es natural que haya personas en
desacuerdo, por eso es vital que se contra-argumente como para poder defender la tesis ante

cualquier circunstancia, sobre todo cuando se esta en un mundo que cada vez se vuelve mas
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competitivo; por lo tanto, se debe asegurar la credibilidad y la 22 confianza en las razones

gue se esgrimen como evidencia de una conclusion.

-La regla del lenguaje: en esta regla todas las proposiciones deben estar escritas en un
lenguaje claro, consistente y preciso. Para ello hay que evitar un lenguaje ambiguo y/o vago.
No es adecuado hacer que un argumento parezca bueno caricaturizando a su oponente o la
idea que esté rebatiendo. Con ello se evita la falacia, mediante la cual se ataca a la persona
de la autoridad y no su argumento. Se viola esta regla cuando se utilizan argumentos
cargados emocionalmente, cuando se ataca a la persona que formula el juicio y no a su

argumento o cuando se utiliza lenguaje impreciso.

-La regla de la coherencia: demanda el uso de un unico significado para cada uno de los
términos referenciados en un ensayo. Con ello se evitaria la falacia de la “ambigiiedad”.
Con esta regla se busca que el texto guarde coherencia y que siempre que se utilice un
término sea preciso el significado que se quiere formular. De alli que, cuando se utilicen
términos que tienen diversas acepciones 0 que sean utilizados de una manera diferente a su
acepcion més frecuente, sea necesario el precisar en qué sentido se estd utilizando el

término.

-Regla de la comprobacion: fue prevista para que el propio escritor de un articulo o ensayo
realice su comprobacion y determine si el argumento previsto es un argumento o no. La
regla para los argumentos diria, que: formulada la conclusion y enlistadas las razones o

premisas se debe verificar si la proposicion prevista es efectivamente un argumento.

-Reglas de las fuentes: al tener en cuenta el contenido, como fue formulado anteriormente,
las afirmaciones presentan niveles y grados de veracidad. De alli que deben existir reglas
cuyo proposito sea asegurar, hasta donde sea posible, mayores niveles de certeza. La regla
de las fuentes es una de ellas, y parte de un principio muy simple: siempre son preferibles
argumentos provenientes de fuentes mejor informadas e imparciales. Por ello, siempre es
necesario citar las fuentes utilizadas y preguntarse si estan informadas dichas fuentes, si son

imparciales y si son comprobables sus afirmaciones.
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