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RESUMEN

El propédsito de esta investigacion es demostrar que las aplicaciones de
tacticas pedagdgicas estimulan la motivacién y favorece en la optimizacion del
procedimiento de instruccion de las matematicas, conllevando a que se pueda
lograr el aprendizaje esperado y a la vez también motivar a los alumnos de 2°
grado de secundaria de la institucion educativa 16083 “Tahuantinsuyo”,

Colasay — Jaén a que tengan el deseo de aprender cosas nuevas.

La investigacién tiene como finalidad fundamental optimizar la practica
docente desde una cultura mucho mas reflexiva sobre la conexion que hay
entre los procedimientos y productos en circunstancias determinadas,
buscando instaurar un lazo entre la practica y la teoria.

Este trabajo investigativo es de tipo cualitativa, ya que la variable
motivacion no se puede medir, se centraliza mucho mas en la descripcion y
entendimiento que es lo esencial y primordial del sujeto mostrando una
secuencia de caracteristicas, usando herramientas como por ejemplo grupos
de discusion, entrevistas, talleres, guias de observacion, entre otras cosas.
Ademas, esto incluye representaciones estadisticas para que se pueda
realizar un analisis comparativo acerca de la estimaciéon del curso de
matematica.

Los seminarios pueden incitar la motivacion intrinseca y despertar los
intereses intrinsecos de los alumnos y administrar su atencion, impulsar la
aspiracion de entender que conduce al esfuerzo que ordinariamente insta a la
formacion y regir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines y
propositos definidos. Ademas, se desarrollaron unidades y talleres de
instruccion que demuestran procedimientos y tacticas motivacionales, como
el desarrollo de material de aprendizaje contextualizado para promover la
estimulacion extrinseca.

De la ejecucion de las actividades que se han estado hablado con
anterioridad, que obtienen mejores resultados, se desprende que la
planeacién de unidades y cursos y la produccion de materiales didacticos

deben ir de la mano con el desarrollo de sesiones motivacionales que brinden
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a los escolares la oportunidad de perfilarse, lo cual es necesario. para la
adquisicion de nuevos saberes.

Palabras claves: aplicacion, tacticas pedagogicas, estimulacion, intrinseca,
extrinseca, procedimiento de instruccion, matematicas, disefio, unidades,

talleres, herramienta pedagdgicas y sesiones.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to demonstrate that the applications of
pedagogical tactics stimulate motivation and favor the improvement of the
mathematics teaching process, leading to the expected learning being
achieved and at the same time also motivating 2nd grade students.
secondary school of the educational institution 16083 “Tahuantinsuyo”,
Colasay — Jaén to have the desire to learn new things.

The primary purpose of educational research is to optimize teaching practice
from a culture that is much more reflective about the correlation between
procedures and products in specific situations, seeking to establish a link
between practice and theory.

This investigative work is qualitative, since the motivation variable cannot be
measured, it is much more centralized in the description and understanding
of what is unique and particular about the subject, showing a sequence of
characteristics, using tools such as discussion groups. , interviews,
workshops, observation guides, among other things. In addition, this includes
statistical representations so that a comparative analysis can be carried out
regarding the estimation of the mathematics area.

Seminars can stimulate intrinsic motivation and awaken the intrinsic interests
of students and direct their attention, drive the desire to learn that leads to
the effort that ordinarily urges training, and direct these interests and efforts
toward the achievement of defined goals and purposes. Additionally, learning
units and sessions were developed that demonstrate motivational procedures
and tactics, as well as the development of contextualized learning material to
promote extrinsic stimulation.

From the execution of the aforementioned activities, which obtain better
results, it is clear that the planning of units and courses and the development
of teaching materials must go hand in hand with the development of
motivational workshops that provide schoolchildren with the opportunity to

profile themselves, which is necessary. for the acquisition of new knowledge.
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Keywords: application, teaching strategies, stimulate, motivation, intrinsic,
extrinsic, teaching-learning process, mathematics, design, units, sessions,

teaching materials and workshops.
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INTRODUCCION

Los métodos y tendencias en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las mateméaticas han cambiado segun el desarrollo de la sociedad. En un
pais que esta atravesando reformas en la educacion basica, el Ministerio de
Educacion se ha planteado el reto de desarrollar habilidades y habilidades
matematicas apropiadas para los antecedentes y la vida diaria de los
escolares, en otras palabras, como una forma para utilizar conceptos,
procedimientos y herramientas matematicas para entender, examinar,
detallar, dilucidar, exponer, tomar decisiones y responder a circunstancias
especificas.

Una perspectiva de desarrollo de competencias significa comprender
como comportarse en un ambiente especifico de manera adecuada teniendo
en cuenta una meta o la resolucién de un problema. Las competencias estan
conectadas con saberes, capacidades cognitivas, instrumentos cognitivos y
peculiaridades individuales (como rasgos de actitud o temperamento) que se
describiran en el entorno de la actividad en la que se demostraran las
habilidades.

El proceso de instruccion esta influenciado por distintas variables como
las ambientales, cognitivas, biologicas y psicolégicas que involucran factores
emocionales como la incitacion y las emociones. En este trabajo investigativo
se habla acerca de las variables cualitativas relacionadas con la actitud de los
individuos hacia el proceso de instruccion en el campo de las matematicas.

Este trabajo investigativo titulado: Tacticas pedagodgicas que inciten la
incitacion en la asignatura de matematicas en los escolares de 2° grado de
del establecimiento 16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay — Jaén.

Se guia por la elaboracién del propésito general que es incitar la
exaltacion de los escolares del 2° grado del establecimiento16083
“Tahuantinsuyo” por la instruccibn de la asignatura de matematica,
conseguido a través de la implementacion de planes de accion que incluyan
la planeacion de unidades y procesos de aprendizaje que optimicen la

organizacion y el uso de situaciones en el proceso de instruccion del curso de
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matematica, que ayuden a mejorar las tacticas y herramientas del proceso
motivacional y realizar seminarios que promuevan la motivacion intrinseca.

Este trabajo investigativo es importante porque reintegra la situacién de
actitud con las competencias que deben desarrollarse en el campo de las
matematicas, ya que es fundamental saberlo, pero con actitudes en este
momento.

El aporte tedrico cientifico de este estudio es la vinculacion de la
instruccion con la estimulacion, la fijacion de metas y la autoevaluacion del
progreso, que conforma primordiales componentes motivacionales, asi como
la comparacion social de capacidades y enfoques que presenten las
personas. En su aporte practico es necesario tener en cuenta la herramienta
de aprendizaje, el cual se presenta contextualmente y esto ha provocado que
se pueda dar sentido al aprendizaje, asi como la determinacion de metas.

Es importante conocer qué cosa es lo que incita a los escolares, qué
intereses tienen, y la capacidad que tienen para lograr conseguir las
exigencias dentro de la escuela, y su forma de ser ante la presencia de
inconvenientes.

La presente investigacion esta organizada en 3 capitulos: El capitulo
namero 1, hace referencia al andlisis de las tacticas pedagogicas para motivar
la instruccion de las matematicas en el segundo; ubicacion, descripcion,
caracteristicas, metodologia, poblacién, muestra, meétodos, técnicas y
procedimientos también la justificacion de la investigacion.

El capitulo nimero 2, constituye el marco teorico y conceptual,
antecedentes; y sobre todo incluye a las bases tedricas cientificas.

El capitulo nimero 3, detalla el analisis y discusién de resultados.

CAPITULO | ANALISIS DE LA MOTIVACION
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1.7 UBICACION:
El centro educativo Tahuantinsuyo estd ubicado en la localidad de

Colasay, Distrito de Colasay, Provincia de Jaén, Region Cajamarca. El distrito
de Colasay esté localizado en la parte centro-sur de la provincia de Jaén, en
la ceja de Selva de la provincia de Cajamarca, teniendo como capital Colasay,
la cual presenta una altitud de 1.775 metros. Se encuentra a 5°58'31" de latitud
S y 79°3'31" de longitud W. Su caudal de agua superficial forma parte
principalmente de la subcuenca del rio Guara Baba o Chunchuca, que cruza
la region de norte a sur. El rio Chamaya de Huancabamba limita con la region

al sur y también tiene varios arroyos.

Entre Colasay y Jaén existe un enlace vial de 18 kilbmetros que inicia en el
kilometro 140 de la Carretera Rio Olmos-Marafion, a 158 km de la capital
provincial y a 158 km de la capital provincial Chiclayo 266 km. También
disponemos de una variedad de rutas motorizadas que te llevaran a los

pequefios pueblos y centros urbanos de los alrededores.

El area del distrito abarca 735,73 kildbmetros cuadrados y presenta un
relieve sumamente accidentado, unido por los valles de Huancabamba-
Chamaya y Guarabamba o Chunchuca, asi como montafias y cerros de
diferentes alturas. En su territorio existen areas naturales tales como: zona de

transicion, en la parte alta de los rios Chika y quechua.
. Por lo tanto, el tramite debe realizarse por centros poblados. Limita al norte
con los distritos de Pomahuaca y Jontali, al sur con la provincia de Kutva y

esta dividida por un rio llamado Huancabamba. Al este se encuentra la

provincia de Jaén. Al oeste estan los distritos de Pucara y Pomahuaca.

1.8 DESCRIPCION :
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El clima de la region puede describirse como variable, con temperaturas
gue oscilan entre 15°C y 25°C. La temporada de lluvias que se mantiene hasta
el mes de diciembre a abril. En los meses de lluvia hay mas truenos y
relAmpagos, la temperatura baja y se siente un poco de frio. Asimismo,
hallamos un clima calido en la zona baja, que es reconocida como la "playa”,
y esta variedad climética es un privilegio de la region y le da importancia a la
variedad de productividad. En verano, de agosto a octubre, hay fuertes
corrientes de aire que afectan la agricultura. En su hidrologia, el agua para
uso doméstico se extrae de arroyos o riachuelos y se entrega a los hogares
sin un tratamiento o purificacién adecuados, y muchas aldeas no cuentan con
servicios de esa calidad. Tomaban agua de los pozos, arroyos o manantiales
para beber diariamente, lo que provocaba que la poblacion no siempre bebiera
el agua tratada. Asimismo, las condiciones infraestructurales del sistema son
fragiles, como pozos de captacion abiertos, falta de alcantarillado en todas las
aldeas y algunas sin retretes, lo que eleva el riesgo a que haya contaminacion
y esto conlleve al menoscabo de la salud publica.

Hay muchas versiones, algunos dicen que Korasei es un jefe muy
anciano, otros dicen que es el apellido de una persona que vive en el casco
antiguo "PIRIPIRI". El caso es que hace unos afos, cuando vinieron los
espafoles a nuestro pais. En el momento de la conquista (1536 - 1538)
Colasay tenia este nombre, que se le denomina por las propias letras
espafiolas, y Colasay era una ciudad muy significativa en aquella época. el
gobierno del virrey.

Transmitido de generacién en generacion, un pueblo llamado LOS PIRIPIRIS,
ubicado en las faldas del Cerro Siraca, al oeste de la capital distrital. Esta
gente posee una mina de oro, que esta en estudio, de la cual se benefician
todos los habitantes, y donde el acceso es una puerta con un cincel y un
martillo colgado a un lado para cortar los minerales, entonces vinieron los
espafioles y trasladaron el cuadro que se llama San Francisco y se decia que
toda la ropa del santo patrén era de oro y parte de la basura se hacia,
pareciera que los espafioles usaron a este santo para excavar beta de oro,

asi que el mago lo estudié y se tapd la mina. Con el paso de los afios, el santo
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comenz6 a desvanecerse de su templo y después de una busqueda fue
encontrado sobre una roca con una enorme laguna a su alrededor.
Devolvieron al santo a su santuario, pero siguié desvaneciéndose, hasta que,
agotados de traerlo de la misma roca donde fue encontrado, tomaron la
decisién de construir en este sitio su iglesia, porque fue el guardian quien
traslucié sus deseos en la voluntad de Dios. En el suefio de un granjero,
realiz6 un milagro para secar el agua de la enorme laguna, y se enteraron de
gue la piedra sobre la que estaba sentado se utilizé para construir uno de los
pilares fundamentales de lo que hoy es la Iglesia de Korasay, de ahi el pueblo.
comenzé a habitar. Ahora es la ciudad de Colasia.

Segun el INEI. (Instituto Nacional de Estadistica e Informacion) El condado de
Colasia tiene una poblacion de aproximadamente 16,118 residentes, de los
cuales 1,433 viven en areas urbanas y el resto en areas rurales. Se le conoce
por la gran variedad de tradiciones, la celebracion de fiestas patronales en
honor a los santos patrones en diferentes lugares, acciones religiosas y
civicas como el izamiento de banderas, el arte, la cultura, los deportes y el
regocijo de las comidas tipicas.

En el enfoque institucional, entre los primordiales actores que intervienen
de manera activa en el desarrollo local, se puede mencionar a los organismos
civiles conformados por juntas de regantes, rondas campesinas y comités de
autodefensa, clubes de madres, mesa de concertacion, comedores populares.
Mientras que entre las instituciones publicas lo conforman la gobernacion,
ministerio de salud, policia nacional del Peru.

En cuanto a los barrios, todos los vecinos en varias reuniones revelaron
los siguientes problemas: salud y saneamiento, incluso en la capital del distrito
hay algunos barrios que todavia no tienen alcantarillado, casi todas las
ciudades sobrantes sélo tienen letrinas. afectados e incluso algunas aldeas
pequefas tienen instalaciones sanitarias muy limitadas o inexistentes; en
materia de educacion, faltan centros de educacién superior y menor
rendimiento académico; A nivel medioambiental, la falta de bosques y

espacios verdes en las zonas urbanas provoca un desequilibrio ecolégico.
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En términos de salud, la zona de Korasai cuenta con establecimientos
de salud, promotores, parteras y brujas o curanderos. Los puestos de salud
estan ubicados en la capital distrital y en el centro de la ciudad de
Chunchuquillo, mientras que los centros de salud estan ubicados en el centro
de la ciudad de San Lorenzo y en Cedro del Pasto. Casi todas las aldeas
cuentan con promotores de salud autorizados por iglesias y centros de salud
en las capitales de distrito. Las parteras y curanderos del pueblo eran quienes
tradicionalmente cuidaban a los enfermos.

En cuanto a la organizacién de la regién de Kolasai, tiene un grado de
organizacion importante, hoy en dia gracias a la organizacion de la mesa de
coordinacion, que funciona desde 2002, que sensibiliza y al mismo tiempo
realiza la labor de coordinacion. escritorio. El plan trabaja por el desarrollo del
territorio y acoge el deseo de muchos vecinos de seguir estableciéndose.
Por eso siempre ha habido organizaciones significativas tanto en las ciudades
como en el campo. Destacamos las organizaciones de nuestra region: a)
Organizaciones productivas: Consejo de Cafeteros. b) Servicios Sociales:
Comité de Planificacion del Vaso de Leche, Comité Gestor del Vaso de Leche,
Clubes de Madres, apafas, frefedeco, (frente de mujeres), CLASS, promotoras
de salud en todos los pueblos y capitales regionales, c) Religiosas: grupos
MAR, representantes regionales, Comunidad de los Reinos, Catequistas. d)
Deportes IPD y clubes deportivos en todos los pueblos. (e) Administrativo y
control: Gobernador y Gobernador, Agentes Municipales. Federacion de
Bondunder y rondas con rondas en casi todas las aldeas, jueces de paz,
policia estatal. Todas las instituciones estan disefiadas para buscar un bien,
para lograr una membresia formidable en la poblacion y que esperamos que
se fortifiquen todos los dias y se vuelvan en iniciadores y gerentes de
desarrollo local en el area.

En términos de educacion, el distrito cuenta con 3 grados de educacion,
las escuelas primarias son la base en todos los pueblos y las escuelas
secundarias solo en los centros y pueblos densamente poblados, como
Chunchuquillo, Chunchuca, San Lorenzo, Sedro del Pasto. Los Cedros,

Ahuyaca y Nuevo lIsrael, asi como el distrito de Colasay con dos centros de
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educacion secundaria. En algunos pueblos pequeiios, el C.E.P. dirige el
namero Inicial y PRONOEIS EI Reynado "José Gras y Granollers" Cenecape,
imparte formacion a todas las mujeres en confeccion y costura y dirige la
escuela Tahuantinsuyo.

Los servicios de educacion primaria y primaria que se brindan a los nifios,
sobre todo en aldeas pequefas, son de menor calidad y malas condiciones
de ensefianza debido a muchos motivos que vale la pena mencionar, como la
lejania y la fragmentacién de las instituciones educativas. centro donde los
estudiantes tienen que caminar largas distancias. También se puede inferir
gue aun persiste la nocidn de que las mujeres s6lo necesitan completar una
educacion primaria, sobre todo en las zonas rurales. A continuacion,
mostramos el nivel educativo de toda la region.

El centro educativo esta ubicado en la calle Tahuantinsuyo no. 501 en el
distrito de Colasia, provincia de Jaén. El turno de mafiana trabaja de 7.45 a
13.20 horas. El numero de escolares es de 160 alumnos y este centro de
aprendizaje cuenta con 2 profesores designados y 5 profesores contratados.
Se asigna un profesor de matematicas.

El perimetro esta fabricado con materiales nobles y cuenta con 11
salones de clase (seis de primaria y cinco de bachillerato) fabricadas con
materiales nobles, ademas de biblioteca, sala de informatica, direccion,
qguioscos de informacidn, laboratorios e instalaciones sanitarias. Atender. Esta
construido con materiales preciosos y equipado con sanitarios de tierra,

sistema de drenaje y tratamiento publico de aguas residuales.

La dltima Prueba para estudiantes internacionales de secundaria (PISA)
evalla las habilidades de lectura, matematicas y ciencias en diferentes paises
y destaca los diferentes desafios que enfrenta la instruccion de las
matematicas. A lo largo de los afios, esta materia histéricamente fascinante
ha adolecido de una falta de motivacion y métodos de ensefianza, lo que la
convierte en la asignatura mas aburrida del plan de estudios.

Perd no es el Unico pais en el que los escolares peruanos encuentran la

materia pesada y complicada de entender, ubicandola al final de la evaluacion
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PISA 2013. Esta crisis es causada por una combinacion de componentes. En
este sentido, esta la forma tradicional de comprension y formacion; por otro,
existe un modelo educativo basado en contenidos, que aprende en el lugar,

sin significado, desapegado y separado de la vida cotidiana.

Por tanto, parece que a los estudiantes de centros educativos de la
provincia de Jaén les cuesta aprender matematicas porque les resultan
demasiado complicados, monétonos y desmotivados. Estas condiciones
educativas desfavorables no excluyen a los escolares del Centro Educativo
16083 “Tahuantinsuyo” ubicado en el canton de Colas, especialmente

escolares de segundo afio de secundaria.
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las matematicas desempefian un rol vital en la sociedad actual, tanto en los
negocios, las artes, la ciencia y la tecnologia, como en la solucion de
dificultades y la toma de decisiones en la vida cotidiana. Pero cuando sucede
en el aula, casi siempre se ve como algo misterioso, aburrido, complicado,
algo que no todos pueden entender o lograr, y extremadamente complicado
de aprender. Quizas esta sea la razon por la que suele atraer sélo a una
pequefia proporcion de escolares y a menudo no le agrada o le desagrada a
la mayoria que no lo entiende; entonces, en lugar de sentirse bien por la
satisfaccion que han logrado, se sienten frustrados, amargados y casi
colectivamente disgustados. Martinez (como se citd6 en Ministerio de
Educacion [MINEDU], 2012)

Por tanto, parece gque a los estudiantes de instituciones de la provincia
de Jaén les cuesta aprender matematicas porque les resultan demasiado
complicados, monétonos y desmotivados. Estas desventajas educativas no
excluyen a |.E. 116083 “Tahuantinsuyo”, distrito de COLASAY, especialmente
alumnos de segundo grado de secundaria.

Al observar la practica docente y las entrevistas con profesores y
estudiantes, se puede concluir que los escolares consideran que las

matematicas son un campo complejo y complicado debido a que su proceso
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de instruccion es muy abstracto y a la percepcion comun de las personas. Las
situaciones catastroficas pueden afectar a los estudiantes de la misma
manera que estan expuestos a su entorno.

Al analizar los resultados del examen de ingreso de los escolares, quedé
claro que no disfrutaban de las matematicas y casi todos encontraban este
aspecto del aprendizaje aburrido, molesto, una pérdida de tiempo apreciable
y los hacia sentir incomodos. y nerviosismo. Casi todos los escolares se
sienten inseguros cuando aprenden matematicas, su mente no tenia ninguna
informacion y no pueden pensar con claridad, como si afirmaran que las
matematicas no son utiles ni adaptables a su vida diaria, por lo que no ponen
un esfuerzo agregado y es hora de aprenderlo. (Ver anexo N°9)

La emocion y el miedo de la region han causado el contenido de
expansion escolar porque no entienden el contenido desarrollado. También
creen que algunos estudiantes pueden acceder a las matematicas. El
siguiente testimonio es inquietante. “El afio pasado desaprobé civica y
matematica (...), en primaria me gustaba matematica, en secundaria no le
entiendo y le pido al profesor que me explique, pero luego se me olvida (...).
A veces tengo dificultad en las tareas de matematica y mi primo me ayuda,
pero él solo llega los domingos”. (Ver anexo N°7)

No hay mucha disponibilidad de escolares en el aula para que puedan
hacer acciones dentro del area, no tienen motivacion, algunos escolares se
entretienen con facilidad, hacen acciones fuera del area, falta de motivacion
en explorar mas de lo que se ofrece en el salén de clase.

El equipo investigador observdO que los escolares estdn que se
acostumbran a aceptar y repetir y son poco flexibles en la revision de
opiniones y en su autonomia intelectual. Temen afrontar circunstancias no
conocidas, carecen de confianza en si mismos y no utilizan su capacidad de
razonamiento. Ademas, no presentan los objetivos claros para la educacion
matematica.

Los métodos usados en el proceso de aprendizaje son convencionales
y no promueven el interés en el campo; el énfasis esta en el desarrollo de

contenidos mas que en el desarrollo de habilidades y destrezas, por lo que el
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campo es abstracto y tiene poca conexion con la realidad. Los procesos de
ensefanza rara vez utilizan materiales y recursos que proporcionen efectos
de aprendizaje importantes y no fomenten el trabajo en grupo. El sistema de
valoracion se reduce a medidas cuantitativas como pruebas escritas y no
fomenta procedimientos de pensamiento autorregulados, en otras palabras,
calificacion basada en calificaciones. reflejado en la tabla de prioridad de
materias. (Ver anexo N°3)

Al realizar una encuesta a los estudiantes, se encontr6 que los
profesores de matematicas utilizan los materiales didacticos solo en ciertos
aspectos. Casi todos los escolares piensan que el campo de las matematicas
es complicado, aburrido y alejado de la realidad, pero al mismo tiempo saben
gue es util. y si no entienden matematicas, tendran dificultades para tomar
otros cursos vinculados. (Ver anexo N°6)

Por otro lado, en la entrevista respecto al profesor de matematicas, no
tiene compromiso por la instruccidon de sus alumnos, hace su programacion
anual, sus unidades de amaestramiento y lecciones bien organizadas, para
gue sepalo que va a pasar si trabaja con los escolares. Las lecciones se llevan
a cabo utilizando herramientas pedagdgicas acordes al tema estudiado.

Respecto a los problemas mencionados por los estudiantes, los
docentes dijeron que no saben mucho acerca de las operaciones basicas, les
cuesta utilizar los decimales y les cuesta conservar la motivacion en el
desarrollo del tema. Estos inconvenientes surgen porque los escolares no han
recibido educacion béasica y la mayoria no tienen que estudiar. (Ver anexo
N°5)

Concluyendo esto los escolares de educacion del establecimiento 16083
“Tahuantinsuyo” ubicado en el distrito de Colasay, provincia de Jaén, tienen
poco interés para estudiar el campo de las matematicas, produciendo

inconvenientes en su progreso académico.

1.9 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL ESTUDIO
La matematica ha sido objeto de muchas propuestas para ser abordada,

pues su naturaleza y sus mitos respecto a la ensefianza aprendizaje y la

abstracta ensefianza que hace el docente ha provocado un alto indice de
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desaprobacién en el area en los diferentes niveles educativos, en nuestras
comunidades tenemos una riquisima gama de posibilidades de ensefiar la
matematica de manera mas objetiva y atractiva, con el uso de materiales del
entorno de modo que se puedan activar procesos motivacionales, lograr
aprendizaje duraderos, estimular la creatividad, por lo que este trabajo de
investigacion es un gran aporte tanto tedrico como practico para apoyar el
ejercicio docente.

Esta investigacion es de importancia porque permite sistematizar informacion
tedrica acerca de la estimulacion educativa, asi como el aporte de la
neurociencia a este procedimiento, el uso de herramientas pedagogicas y
tacticas para que los escolares tenga interés en participar en el proceso
educativo en esta area., ademas que permitira generar debates académicos
respecto al tema. En el marco tedrico, proporcionamos abundante informacion
tedrica respecto a la motivacion y estrategias para desarrollarla. Con la
finalidad que los lectores conozcan tedricamente porque es importante su uso

y cOmo repercute en el procedimiento de instruccion de los escolares.

La utilizacion practica del trabajo de investigacion, radica en ayudar a resolver
un problema muy algido en nuestras instituciones educativas, la educacion
frontal, expositiva que tienen hegemonia en nuestras instituciones educativas,
pues aportard una variedad de estrategias de motivacion intrinseca y
extrinseca util a los docentes para mejorar el interés y la actitud positiva hacia

el area de matematica.

1.10 METODOLOGIA

1.10.1 POBLACION

La poblacion de este trabajo investigativo esta formada por los escolares de
2° grado de secundaria del Centro Educativo 16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay
- 2019

CUADRO N° 01
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GRADO IL.LE MUJERES | VARONES
PRIMERO 16083 “TAHUANTINSUYO 10 8
SEGUNDO 16083 “TAHUANTINSUYO 10 5
TERCERO 16083 “TAHUANTINSUYO 12 6
CUARTO 16083 “TAHUANTINSUYO 9 4

QUINTO 16083 “TAHUANTINSUYO 6 6

TOTAL 47 29
76

Fuente: Némina de matricula

1.10.2 MUESTRA:

La muestra estuvo constituida por los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa 16083 “Tahuantinsuyo”,
Colasay — 2018

CUADRO N° 02
GRADO SECCION
SEGUNDO | UNICA 15
TOTAL 15

Fuente: Nomina de matricula

Para la muestra se consideraron a los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucion educacion 16083 “Tahuantinsuyo”,

Colasay es decir 15 alumnos realizada mediante de un examen de entrada.

1.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

1.6.1 TECNICAS
La técnica de recoleccién de datos que se utilizé es la encuesta, porque a
través de esta se puede indagar sobre hechos o conductas de las personas
gue son el motivo de estudio. Un cuestionario consiste en un conjunto de

preguntas orientadas a medir una o mas variables.
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1.6.2 INSTRUMENTOS
Se utiliza un instrumento de estrategias de motivacién en el aprendizaje y
adaptado a la problematica de la presente tesis, el cual nos permitird
recolectar datos de los estudiantes de segundo afio de secundaria en relacion
con la motivacion en el area de Matematica.
Ficha técnica de la variable motivacién de aprendizaje en las
matematicas:
e Nombre: Cuestionario de aprendizaje
e Autora : Quifiones Ojeda, Viviana Guillele
e Objetivo: Medir la motivacion de aprendizajes en los estudiantes en el
area de Matemética
e Significacion: El cuestionario fue disefiado para medir el nivel de
motivacion de aprendizajes en el area de Matematica de estudiantes
del segundo afio de educacion secundaria de la institucion educativa
16083 “TAHUANTINSUYO”, COLASAY - JAEN
Este instrumento estd compuesto por 20 items. Cada uno de los items tiene 3
respuestas en una escala politdmica con los valores nunca (1), a veces (2) y
siempre (3). La calificacion estd dada por la escala 31-51 (bajo), 52 — 72
(medio) y 73-93 (alto)
CUADRO N° 03

Escala de rango de la variable

VALORACION | ESCALA
31-51 Nivel bajo
52 -72 Nivel medio
73-93 Nivel alto

Fuente: Elaboracion propia
e Administracion: Individual
e Duracion: 30 minutos
e Aplicacion: Estudiantes del segundo afio de secundaria

e Puntuacion: Cada item tiene una puntuacién que va del uno al tres
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e Indicadores de medicion: Componente de valor, componente de

expectativa, componente de afectividad.

1.7 Validacion y confiablidad de instrumentos:

1.7.1 Validacion:
La validez del cuestionario se sometid a juicio de expertos previamente
disefiados en su ficha técnica. . La medicion de una variable significa
establecer el grado real de lo que se quiere medir, que es lo que se denomina

instrumento.

1.7.2 Confiabilidad:
La confiabilidad del instrumento se realizé teniendo en cuenta a un grupo
piloto de estudiantes y los resultados pasaron la prueba de confiabilidad Aplha
de CronBach

1.7.3 METODO:
Los métodos tedricos utilizados en la presente investigaciones fueron:

e Inductivo: Con dicho método permiti6 apoyarnos para describir y
explicar la realidad poblacional en relacion con la teoria y llegar a
generalizar los resultados.

e Deductivo: Este método permiti6 conocer la realidad global del
problema, lo que sucede en los alumnos y relacionarlo con el objeto de
estudio. El objeto fue analizar el problema desde una vision holistica
hacia el tratamiento particular del proceso de socializacion.

e Analitico: Permiti6 descomponer el problema en sus variables,
dimensiones, indicadores e items, de tal manera que se conceptualizd
desde sus particularidades.

e Sintético: Este método permitié sintetizar desde un analisis estadistico

de las conclusiones de la investigacion.

Para el andlisis de los datos se utilizo los siguientes procesos estadisticos:

39



Los procesos de estadisticas descriptiva de tendencia central (media,
mediana y moda), de variabilidad (desviacion. estandar y varianza) e
inferencial. Y de estadistica inferencial se tomé en cuenta la prueba de
hip6tesis dependiendo de los resultados que puede ser paramétrica 0 no
paramétrica.

1.7.4 PROCEDIMIENTOS:

Vamos utilizar los siguientes procedimientos:

Procedimiento efectuado para la realizacién del cuestionario de 20 items
validado y aprobado por los expertos. A continuacion presentamos las etapas

del proceso de recoleccion:

Etapa 1: presentacion de documentos formales para obtener permiso del

colegio para encuestar la poblacion objetivo.

Etapa 2: aceptacion de la solicitud y coordinacion de fecha y hora para la

realizacion del cuestionario.

Etapa 3: presentacion y realizacion de la encuesta a los estudiantes del
segundo afo de secundaria, explicando y detallando la forma de llenarlo. El
cuestionario duré 30 minutos

Etapa 4: recojo de cuestionarios y posteriormente conteo de los puntajes
obtenidos segun dimensiones y en general con fines de analizarlo mediante

el Excel
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CAPITULO Il MARCO TEORICO

2.2ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

2.2.1 Investigaciones internacionales

Mata (2012), en su tesis, tuvo como propdsito entender como las variables
sociales y de motivacion pueden incidir en la actitud de los estudiantes. Este
estudio fue de tipo descriptivo y correlacional. Para la evaluacion se incluy6
una muestra de 1719 estudiantes portugueses entre el 5.° y 12.° grado, y se

uso el Inventario de la Motivacion

Intrinseca (IMI) y una seccion del cuestionario “En mi Clase de Matematicas”.
Los resultados revelan que los estudiantes tenian actitudes positivas hacia las
matematicas y también destaca el efecto que tienen las notas y el rendimiento
académico en estas actitudes. Ademas, encontraron que las mujeres
mostraban una disminucion continua en su actitud hacia las matematicas
conforme pasaban de afio, ademas las variables relacionadas a la motivacion
son los principales predictores de las actitudes que un estudiante puede tener
hacia este curso y que tanto los profesores como el apoyo de sus padres son
muy importantes para el desarrollo y evolucion de sus actitudes hacia dicha

materia.

Camposeco (2012) tuvo como propésito evaluar el modelo tedrico que
relaciona la autoeficacia y la orientacion motivacional, con las variables
asociadas a rendimiento en matematica, entre espafoles y latinoamericanos
de primera y segunda generacion. Este estudio fue de tipo descriptivo
correlacional. Para realizar la evaluacion se utilizaron las variables
autoeficacia, motivacion y rendimiento en el area de Matematica. Se cont6 con
una muestra de 1552 alumnos de ambos sexos y se uso cuatro pruebas (test
cognitivo, autoeficacia, orientacidn motivacional y rendimiento escolar). Se
concluye que los estudiantes mas motivados fueron los espafoles y

latinoamericanos de segunda generacion, estos mismos poseen una
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autoeficacia significativamente mayor que los latinoamericanos de primera
generacion y que, ademas, se relacionan directamente con su rendimiento en

matematica.

La investigacion de Alcina y Domingo (2007) tuvo como propdsito analizar la
incidencia de la motivacién en el aprendizaje de las matematicas, ya que
consideran que es un factor crucial para elevar el rendimiento en dicha
materia. En este estudio se utiliz6 una metodologia de tipo descriptivo y
correlacional. Para la evaluacién se incluyé una muestra de 240 estudiantes
de matematica entre la edad de 14 al6 afos. Para la evaluacion se utilizaron
dos tipos de test: un programa de diferentes contenidos matematicos para la
ESO vy el test AF-5 para motivacion. El estudio concluye que los test de
matematica se relacionan positivamente con los test de motivacion, ergo,
cuando un estudiante se encuentra motivado obtiene mejor rendimiento en el
desarrollo de ejercicios de matematica, ademas se encuentra con mayor

actitud para atender la clase.

2.2.2 Investigaciones nacionales

En el aflo 2018 fue presentada la tesis de investigacion titulada, test de
actitudes hacia la matematica individualmente, que evaluaba a las actitudes
desde 5 puntos de vista: Agrado y confianza, ansiedad ante las matematicas,
importancia de las matematicas, interés por las matematicas y motivacion.
Luego de aplicar el test, se prosiguié a analizar los resultados, realizar los
cuadros y graficos estadisticos, aplicar el procesamiento de los resultados
obtenidos, nos dio un resultado que las actitudes predominantes en
instituciones educativas diferenciadas son las de agrado y confianza de
manera positiva, ansiedad ante las matematicas de manera indiferente e
interés por el curso de matematica de manera negativa. por Ruiz Espinoza,
Moisés Deelvis en la universidad nacional de Trujillo las principales
conclusiones del estudio sefialan las actitudes del estudiante hacia el curso
de matematica desempefia un papel muy importante en el proceso de

ensefianza — aprendizaje, no solo con el ambito cognitivo, sino también en el
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ambito interactivo; ya que de las actitudes que el alumno tenga hacia el curso
de matematica, se obtendra un rendimiento académico bien positivo o bien

negativo.

Blas Reimundes, Katherine Michel; Garcia Gavidia, Maria Luisa del
Carmen(2016). En su tesis de investigacion Factores Externos y la
dificultad en el aprendizaje de las Mateméaticas en Estudiantes de
Secundaria en la universidad de Trujillo. Esta investigacion tom6 como
realidad problemética el bajo rendimiento académico en el area de
matematicas de los estudiantes de secundaria. Teniendo como problema
lo siguiente: ¢ Qué relacion existe entre los factores personales, familiares,
académicos y el grado de dificultad en el aprendizaje de las matematicas
en estudiantes del 3° afio de Educacion Secundaria de la institucion
educativa “81003 César Abraham Vallejo Mendoza” de Trujillo - 20167?;
considerando asi nuestras variables de estudio: factores personales,
familiares, académicos (variable independiente); grado de dificultad en el
aprendizaje de las matematicas (variable dependiente) El objetivo es
determinar la relacion entre los factores personales, familiares,
académicos y el grado de dificultad en el aprendizaje de las matematicas
en estudiantes del 3° aflo de Educacion Secundaria de la institucion
educativa “81003 César Abraham Vallejo Mendoza” de Truijillo - 2016. El
estudio se llevé acabo con una muestra de 120 estudiantes del tercer afio

de educacién secundaria.

En el afio 2016 fue presentada la tesis Nivel de dominio de la competencia
matematica en estudiantes universitarios de la carrera de educacion
secundaria de la universidad nacional de Trujillo. por Luna Aguilar, Vilma
Maria; Matos Rojas, Aurea Angelita en la universidad nacional de Trujillo la
investigacion tuvo como proposito determinar el nivel de dominio en
Competencia Matematica, que predomina en los estudiantes de la
especialidad de Ciencias Matematicas de la Facultad de Educacién y Ciencias

de la comunicacion de la Universidad Nacional de Trujillo de la escuela
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Académico Profesional de Educacion Secundaria, en el afio académico 2015.
La poblacion estuvo comprendida por 66 alumnos de la especialidad de
Ciencias Mateméticas de la Escuela de Educacién Secundaria de la Facultad
de Educacion y Ciencias de la Comunicacién de la Universidad Nacional de
Trujillo correspondiente al afio académico 2015. El método seguido fue de
caracter descriptivo. Los resultados mostraron que, de los siete niveles
establecidos en la competencia mateméatica (desde el NIVEL 0 hasta el NIVEL
6), la mayoria de los alumnos (34,6%) de la especialidad de Ciencias
Matematicas de la Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion de
la Universidad Nacional de Trujillo predomina el NIVEL 1 de dominio en

competencia Matematica.

Parian Meza, Yerzon (2015) en la tesis Estilos de aprendizaje y nivel de
rendimiento académico del area de matematica en estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria de Colegios Publicos del Distrito de Ayacucho,
2014. tuvo como objetivo establecer la relacion entre los estilos de aprendizaje
y nivel de rendimiento académico del area de Matematica en estudiantes del
quinto grado de educacion secundaria de colegios publicos del distrito de
Ayacucho, 2014. El tipo de investigacion fue aplicada de nivel descriptivo y de
disefio correlacional. Por otro lado, el area de estudio fueron las instituciones
educativas "San Juan","Melitdbn Carbajai","Luis Carranza" y "Mariscal
Céceres"; la muestra estuvo constituido por 262 estudiantes, los datos fueron
recolectados a través del Cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA), el cual consta de 80 items que hacen referencia a los
cuatro estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico que
proponen Honey y Alonso (1986). Asimismo, para establecer el rendimiento
académico de los estudiantes se extrajeron las calificaciones de las actas de
evaluacion y las pruebas de las variables de estudio son: estilos de
aprendizaje y el nivel de rendimiento académico; se aplico el coeficiente de
Chi cuadrado para la contrastacion o prueba de hipétesis con un nivel de

confianza al 95 % y de significancia de 5 %.

Barrientos (2011) tuvo como propdsito conocer la motivacion escolar y su

implicancia en el rendimiento académico. Dicha investigacion fue de tipo
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sustantiva, descriptiva y correlacional, en donde se cont6é con una muestra de
210 escolares de ambos sexos del cuarto afio de secundaria para lo cual se
utilizé dos instrumentos: un cuestionario adaptado a la realidad académica de
los estudiantes y el registro de notas de cada alumno. Se concluyé que la
relacion entre la motivacion académica y el rendimiento escolar es positiva,
esta relacion se ve levemente incrementada en las mujeres y existe una
concordancia entre el alumno motivado/desmotivado y las notas del registro

académico de cada uno.

Palomino (2010) realiz6 una investigacion que tuvo como objetivo determinar
si existe relacion entre la inteligencia emocional y el rendimiento académico
en matematica. Este estudio fue descriptivo correlacional no experimental.
Con una muestra consistente de 50 estudiantes entre hombres y mujeres que
cursaban el cuarto y quinto afio de secundaria y se uso el cuestionario de
cociente emocional ICE Bar-on. Segun el analisis se concluyd que la
inteligencia emocional general y el rendimiento académico en matematica
estan relacionados, pero no encontré relacion entre los componentes de

afectividad y rendimiento en matematica.

Wetzell (2009) tuvo como objetivo de investigacion conocer la motivacion de
los estudiantes para el estudio y que factores inciden en la motivacion del
estudiante. Esta investigacion fue de tipo descriptivo correlacional no
experimental. La muestra fue de 148 estudiantes de sexto de primaria de
ambos sexos y se usoé el cuestionario de clima motivacional (CMC-VENZ
ampliado). Los resultados concluyen que los factores mas importantes en la
motivacion del estudiante son el interés, ritmo de clases agobiantes,
favoritismo por el curso y/o profesor y el trabajo en grupo. Ademas, los

escolares sienten que no cuentan con suficiente apoyo para estar motivados.

2.3 BASES TEORICAS CIENTIFICAS
2.3.1 Motivacion

La motivacion, en general, constituye una de las grandes
claves explicativas de la conducta humana; consiguientemente, la
motivacion académica ayudara a explicar gran parte de la conducta
del estudiante en el aula. Para algunos autores, la motivaciéon
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constituye el gran estimulo para la accion, que incentiva a actuar y
moverse hacia el logro de los objetivos propuestos en cualquier
aspecto de la vida. (Schunk, 1998ospina, 2006).

En relacién con el aprendizaje, la motivacion constituye
un factor que se circunscribe a este proceso de aprender. El
fundamento de tal afirmacion radica en la condicion esencial de que
el aprendizaje humano se constituye, mayormente, en un acto
voluntario; precisamente, algunas de nuestras cualidades humanas
son la curiosidad y la exploracion.

2.4.2 Naturaleza de la motivacion.

La motivacion, evidentemente, sirve para explicar la conducta humana. Al
principio, los psicologos explicaban la conducta por medio de fuerzas
instintivas que empujaban a los seres humanos a actuar de una determinada
manera. Tan amplio fue el campo de explicacion del instinto que se llego a
identificar un instinto por cada conducta diferente, perdiendo, de este modo,
toda su virtualidad explicativa. A partir de este momento los psicélogos
abandonaron el instinto y aceptaron la motivacion.

La motivacion explica la eficacia o ineficacia de un reforzador, pues son
los motivos de un sujeto los que determinan la fuerza de ese reforzador para
ese sujeto determinado. Un gesto carifioso del profesor puede ser un
reforzador valioso para un estudiante necesitado de aprobacién, y puede no
tener valor para un estudiante en busca de autonomia.

También sefalan la meta o direccion hacia la que esta orientada una
persona, asi como el tiempo dedicado a las actividades en las que se
compromete. Las actividades que realiza un estudiante en el ambiente
escolar, y el tiempo que les dedica a cada una de ellas, estan relacionados
estrechamente y casi linealmente con la motivacién, y constituyen, ademas,
un buen predictor del rendimiento académico.

Pero la motivacion no es una variable observable, sino un constructo
hipotético, una inferencia que hacemos a partir de las manifestaciones de
conducta, y esa inferencia puede ser acertada o equivocada. Asi, por ejemplo,
cuando el profesor advierte que un estudiante permanece largo tiempo

sentado y quieto en su pupitre, puede pensar o inferir que esta fuertemente
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motivado para el aprendizaje, pero también puede pensar que esta poco

motivado por la falta de actividad aparente.

Con todo y, a pesar de estas interpretaciones subjetivas de la conducta, la
motivacion supone un acercamiento notable en el proceso de explicacién
cientifica de la conducta y, sobre todo, constituye un elemento Gtil y esencial
en el ambito de la accidén educativa. (Beltran, 1984, p. 258)

Una vision excesivamente pragmatica y alicorta de la motivacion sitta al
profesor ante la perspectiva de aumentar una determinada conducta
haciéndola rapida y persistente. Evidentemente este es un objetivo educativo
aceptable pero inmediato, a corto plazo, y de ninguna manera el Unico ni el
principal, pues la accién educativa no debe limitarse a preparar a los sujetos
para el examen, o para hacer una demostracion brillante ante las autoridades,
sino que debe actuar de tal manera que la motivacion trascienda del ambiente
fisico inmediato y se proyecte hacia el futuro, activando los dinamismos del
alumno al margen de los incentivos externos habitualmente presentados.
Vargas (como se cit6 en Beltran, Moraleda, Garcia, Calleja y Santioste, 1995)

La motivaciéon es uno de los factores, junto con la inteligencia y el
aprendizaje previo, que determinan si los estudiantes lograran los resultados
académicos apetecidos. En este sentido la motivacion es un medio con
relacion a otros objetivos.

La motivacion también constituye por si misma un objetivo de la
educacion. La sociedad desea que los estudiantes se sientan interesados por
las actividades intelectuales no solo durante la etapa de la ensefianza formal,
sino también después de que ésta haya terminado. Y esto se consigue
situando al estudiante bajo el control de lo que produce, es decir, haciendo
gue el aprendizaje sea reforzante por si mismo.

El profesor habra de lograr que los estudiantes no sélo mantengan un
elevado nivel de regularidad en el estudio de una determinada materia, sino
gue, incluso, se sientan atraidos hacia esa materia. Para conseguirlo hace
falta que el estudiante encuentre reforzante lo que esta practicando.

Por el momento, no existe una definiciébn que relna las caracteristicas
adecuadas para ser universalmente aceptada por todas las escuelas. Hay, sin
embargo, una definicibn convencional que suele ser generalmente bien

admitida. Se entiende por motivacién “el conjunto de procesos implicados en
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la activacion, direccion y mantenimiento de la conducta”. (Beltran et al.)., 1995,
p. 206) Esta definicion destaca las tres dimensiones: activadora, directiva y
persistente, que se atribuye a la motivacion, pero también presenta algunas
limitaciones, como su caracter dificilmente observable.

Por otra parte, la motivacién es extremadamente compleja como para
reducirla a un proceso unitario; en realidad, representa uno mas entre los
muchos factores determinantes de la conducta, como son el actitudinal, el
emocional o el cognitivo.

Debido a este caracter complejo y difuso de la motivacion, mantiene
amplias relaciones con otros conceptos también comprometidos con la
direccion y la intensidad de la conducta, como son el interés, la necesidad, el
valor, la actitud y las aspiraciones. Mientras que el interés hace referencia a
la atencidn selectiva dentro del campo; las cosas no serian atendidas, ni
mucho menos percibidas, si no se tiene algun interés por ellas; la necesidad
implica falta o carencia de algo que puede ser suministrado por una
determinada actividad.

También la actitud tiene un cierto parentesco con la motivacion. En la
actitud se distinguen tres componentes: el cognitivo (ideas o creencias acerca
de algo o alguien), emocional (sentimientos de agrado o desagrado) y
conductual (la conducta relacionada con el objeto de la actitud). Por ultimo, la
aspiracion se refiere a la expectativa de alcanzar un nivel determinado de
logro. El interés, la necesidad, el valor, la actitud y la aspiracion dirigen la

conducta y controlan el grado o intensidad de la misma direccion apuntada.

2.3.3 Clasificacion de la motivacion. Muchos autores clasifican la
motivacion de distintas formas. La motivacion puede nacer de una necesidad
gue se genera de forma espontanea (motivacion interna) o bien puede ser
inducida de forma externa (motivacion externa). La primera, surge sin motivo
aparente, es la mas intensa y duradera. (Ausubel, 1995) Desde este punto de

vista la motivacion se clasifica en:
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= Motivacion intrinseca, cuando la persona fija su interés por el estudio o
trabajo, demostrando siempre superacion y personalidad en la consecucion
de sus fines, sus aspiraciones y sus metas. Esta definida por el hecho de
realizar una actividad por el placer y la satisfaccion que uno experimenta
mientras aprende, explora o trata de entender algo nuevo. La persona que
explora, tiene una actitud de curiosidad, trabaja por los objetivos de

aprendizaje para aprender.

»= Motivacion Extrinseca, cuando el estudiante sélo trata de aprender no
tanto porque le gusta la asignatura o carrera sino por las ventajas que ésta
ofrece. Contraria a la motivacién intrinseca, la motivacién extrinseca
pertenece a una amplia variedad de conductas las cuales son medios para
llegar a un fin, y no el fin en si mismas. Hay tres tipos:

o) Regulacion externa: La conducta es regulada a través de medios
externos tales como premios y castigos. Por ejemplo: un estudiante puede
decir, estudio la noche antes del examen porque mis padres me fuerzan a

hacerlo.

o Regulacion introyectada: El individuo comienza a internalizar las
razones para sus acciones pero esta internalizaciéon no es verdaderamente
autodeterminada, puesto que esta limitada a la internalizacion de pasadas
contingencias externas. Por ejemplo: estudiaré para este examen porque el

examen anterior lo suspendi por no estudiar.

o) Identificacion: Es la medida en que la conducta es juzgada importante
para el individuo, especialmente lo que percibe como escogido por él mismo,
entonces la internalizacion de motivos extrinsecos se regula a través de
identificacion. Por ejemplo: decidi estudiar anoche porque es algo importante

para mi.

2.5 Teorias de la motivacion. Las teorias psicologicas de la motivacion

son abundantes, y todas ellas poseen ya un cuerpo de doctrina fuertemente
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consolidado y soportado por numerosas comprobaciones empiricas. Resulta
interesante, por eso mismo, recordar algunas de las teorias psicolégicas mas
representativas, porque de ellas se ha seguido histéricamente, y en la
actualidad, una determinada accién pedagodgica. (Beltrdn et al.). (1995)
afirman que: “Estas aproximaciones cientificas al estudio de la motivacion,
podemos agruparlas en torno a dos lineas de orientacion, la asociacionista y

la cognitiva” p. 207

A. Orientacidn asociacionista

o La motivacion como incentivo. (Logan, 1971) realiz6 una
interpretacion de la teoria del incentivo que tiene indudables repercusiones en
la practica educativa. En realidad la teoria es una derivacion de la de Hull
(1930), pero se aparta de éste al afirmar que el premio no es un elemento
necesario para el aprendizaje y que el incentivo es un proceso selectivo de
importancia critica. De esta manera, el papel del profesor es disponer

adecuadamente las condiciones que hacen posible el aprendizaje.

Dentro de la dinamica motivacional se destacan dos factores: el impulso

y el incentivo. El impulso refleja los deseos y necesidades de la persona,

y el incentivo las expectativas de satisfacerlos. Decir que un estudiante

estd motivado por las notas, quiere decir dos cosas: que quiere

conseguirlas y que espera conseguirlas si estudia. La motivacion no es
necesaria para el aprendizaje, pero la motivacion afecta sustancialmente

a lo aprendido. (Logan, 1971, p. 153)

También interpreta agudamente los términos tan discutidos de
motivacion intrinseca y motivacion extrinseca. Por motivacion intrinseca
entiende Logan la reduccién del impulso provocado por la respuesta; y por
motivacion extrinseca la reduccién del impulso no deriva de la respuesta
misma. Con relacion a la motivacion extrinseca, los premios destacan dos
problemas: identificar sucesos gratificantes y comprender los mecanismos
gue regulan su uso para maximizar su efectividad. Es vital para el profesor,
pues no solo permite descubrir qué premios utilizar sino evitar el mal uso de

los premios desconocidos.
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o La motivacién como refuerzo. Skinner ha reformulado la ley del
efecto como la ley del refuerzo. Skinner (como se cit6 en (Beltran et al.)., 1995)
afirma que: “Es el refuerzo el que determina la fuerza de la respuesta”. Para
Skinner, “la conducta humana esta determinada por las contingencias del
refuerzo (...). Descubriendo y analizando estas causas podremos predecir,
manipular y controlar la conducta” p. 206. El modelo de Skinner ha iluminado
el ambito de los reforzadores y ha suministrado técnicas y programas de
refuerzo para establecer y mantener la conducta académica adecuada, dando
lugar a una linea de investigacién abundante sobre técnicas de programacion

y control de la clase.

B. Orientacion cognitiva. Mientras que las teorias asociacionistas
presentan una concepcion puramente mecanicista de la conducta y conciben
al organismo como movido por puras asociaciones estimulo — respuesta, otro
grupo de psicélogos defiende el caracter propositivo de la conducta humana

gue es, en gran medida, guiada por la anticipacion de metas.

a. El nivel de aspiracidon. Una de las figuras mas representativas de esta
orientaciéon y de la que arranca una de las lineas mas fecundas de la
investigacion psicoldgica es (Lewin, 1935) que entiende la conducta como una
funcidn de las necesidades de la persona, pero también de las propiedades
de la meta y de la distancia entre la meta y la persona. Lo que ocurre es que,
a menudo, las fuerzas que actian sobre el organismo, por ejemplo la
autoridad educativa y sus propias necesidades personales, lo empujan en

direcciones opuestas.

El concepto de Lewin que ha tenido mas honda repercusion educativa
ha sido el de “nivel de aspiracion”, que hace referencia al punto que
separan el éxito del fracaso subjetivo en la obtencién de una meta. Toda
ejecucion por debajo de ese nivel es percibida por el sujeto como
fracaso, al margen de la ejecucion objetiva alcanzada. Por su puesto, el
nivel de aspiracion resulta afectado por numerosas variables, como las
diferencias individuales, las normas de grupo y aun dentro del individuo,
por condiciones de naturaleza muy diversa. (Secadas, 1970, p. 146)
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b. Motivacion de logro.

Holt (como se citd en Ochoa, 2011) define la motivacion de logro como:
la que tienen los individuos que estan motivados para lograr un conjunto
de metas y se esfuerzan para lograrlas. Cierta distincion entre
pensadores (tienen una meta, se involucran en el aprendizaje y aceptan
todo el reto que conlleve) y productores (sélo les interesa llegar a la
solucion correcta).

McClelland (1953) se ha centrado en la influencia de la motivacion del
logro definida como: “el deseo de alcanzar el éxito” p. 61. Mientras que
(Atkinson, 1964) ha seguido una teoria de motivacion de logro. Para Atkinson
la conducta humana orientada al logro es el resultado del conflicto
aproximacion-evitacion, es decir, la motivacion a lograr el éxito y la motivacion
a evitar el fracaso.

De Charms (1984) sefiala que: “Estrategia significativa para el desarrollo
de la motivacion seria que en la escuela se haga hincapié en la motivacion de
logro, bien mediante programas establecidos o programas disefiados para

este objeto o bien incorporando actividades dentro de las disciplinas” p. 275

C. Motivacion intrinseca. Influido por la psicologia soviética y la
psicologia cognitiva de Piaget, (Berlyne, 1960) ha desatacado el factor
motivacional intrinseco de la curiosidad intelectual o curiosidad epistémica
gue se origina frecuentemente por la presencia de algun tipo de conflicto
intelectual, defendiendo abiertamente el aprendizaje por descubrimiento, ya
gue permite motivar a los nifios sometiéndolos a situaciones de conflicto en
forma de sorpresa, duda o incongruencia.

También Hunt (1960), afirma: “los nifios tienen una motivacion
intrinsecamente motivadora si esta convenientemente estructurada por el
profesor, es decir, si alcanza un nivel adecuado de incongruencia respecto a
los alumnos de la clase” p. 485

La motivacion intrinseca recibe tres formas, segun Bruner (1960) p, 206

¢ De curiosidad: (aspecto novedoso de la situacion) Se satisface el deseo
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de novedad. Surge asi el interés por los juegos y las actividades
constructiva y de exploracion.

¢ De competencia: Se refiere a la necesidad de controlar el ambiente. Si
eso sucede, aparecera el interés por el trabajo y el rendimiento.

¢ De reciprocidad: Alude a la necesidad de comportarse de acuerdo con

las demandas de la situacion.

d. Jerarquia de motivos. Uno de los desarrollos motivacionales mas
utilizados en los ambientes educativos ha sido la organizacion jerarquica de
los motivos, establecida por Maslow (1954) “Estos se sitGan jerarquicamente
de abajo a arriba de esta manera: necesidades fisioldgicas, de seguridad, de
amor y pertenencia, de estima y de autoevaluacion. (...) Mas tarde afiadio las
de conocimiento y los motivos estéticos” p, 83-95. La dinamica de la
motivacion es que cuando el motivo esta satisfecho, ocupa su lugar otro que
pasa a controlar, la conducta del sujeto, ocupando siempre el primer lugar el
motivo que lleva mas tiempo sin encontrar satisfaccion.

Mientras la persona no autorrealizada tiene una motivacion de
deficiencia y lucha por la satisfaccion de sus necesidades, la persona
autorrealizada tiene una motivacién de crecimiento, y solo se esfuerza por

avanzar y madurar en su autorrealizacion personal.

C. Corriente asociacionista — corriente cognitiva. Gagné (como se citd
en (Beltran et al.)., 1995) ha analizado con agudeza el papel de ambas
corrientes psicologicas en el campo de la motivacion.

La explicacion conductista (asociacionista) da, en realidad, una
respuesta inicialmente valida al enigma de la motivacion humana, pero resulta
incompleta. Sobre todo, porque no explica la dinamica motivacional que se
esconde bajo contingencias de esfuerzo aparentemente semejantes: por
ejemplo, por qué dos estudiantes de competencia de refuerzos comparables
se comportan de manera diferente en la clase de matematicas, en la que uno
persiste pacientemente y realiza adecuadamente sus tareas mientras que el

otro renuncia y abandona al primer intento.

53



La respuesta conductista resulta incompleta porque se limita a tomar en
cuenta solo estimulos y respuestas observables. Por el contrario, la
explicacion cognitiva tiene en cuenta los procesos cognitivos que influyen la
direccién y la intensidad de la respuesta.

En concreto, el estimulo que inicia la secuencia de respuestas es
interpretado por la orientacion conductista como un suceso del ambiente que
ha estado asociado con el refuerzo que sigue a la conducta, mientras que para
la orientacién cognitiva el estimulo inicial es una meta sugerida por el profesor
(resolver problemas de la pagina x) o autoprogramada por el estudiante (tengo
gue resolver esos problemas).

De esta manera, el estimulo inicial puede venir del ambiente o de la
propia estructura mental del sujeto, y funciona no como una clave que dispara
respuesta y facilita la oportunidad de refuerzo, sino como una representacion
del problema; mientras que en la vision conductista el estimulo causa la
respuesta, en la visidbn cognitiva el estimulo activa, dispara diversos
mecanismos internos como pensamientos, afectos, recursos y expectativas
gue median la respuesta del sujeto.

Ademas, los conductistas piensan que el refuerzo aumenta la
probabilidad de la respuesta y funciona asi por el caracter agradable del
refuerzo. Los cognitivos acenttan, por el contrario, el caracter informativo de
refuerzo.

En sintesis, ambas orientaciones utilizan esquemas interpretativos
diferentes. Mientras que para los conductistas el estimulo inicial es la clave
gue dispara directamente la respuesta, para los cognitivos es, mas bien una
meta que activa mecanismos internos de interpretacion, direccion y control
gue median entre el estimulo y la respuesta. Mientras que para los
conductistas el reforzador suministra sentimientos agradables de satisfaccion,
para los psicélogos cognitivos suministra mensajes informativos de interés
para el sujeto.

Solo, pues, la interpretacion cognitiva puede explicar por qué historias
semejantes de refuerzo no necesariamente conducen a niveles semejantes

de motivacion en las personas, ya que los procesos mentales, los procesos
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de pensamiento actuaran decisivamente sobre la motivacion. El profesor
instalado en esta orientacion cognitiva podra, por ejemplo, hacer predicciones
acertadas y precisas sobre los efectos del refuerzo en esa persona si conoce
coémo el estudiante interpreta su éxito o fracaso y lo recuerda de los éxitos o
los fracasos de los demas.

Analizando las corrientes antes estudiadas el grupo de investigacidon
considera que en la motivacion escolar se constata la presencia de los
procesos asociacionistas y cognitivos que influyen en la motivacion de los
estudiantes.

Se rescata de la teoria asociacionista que el papel del profesor es
disponer adecuadamente las condiciones que hacen posible el aprendizaje,
los estudiantes estan naturalmente motivados aprender, pero hay diferencias
individuales en la fuerza del impulso, la forma de motivar a los estudiantes es
suministrar motivacion de incentivo, teniendo en cuenta que el premio no es
un elemento necesario para el aprendizaje y que el incentivo es un proceso
selectivo de importancia critica.

Las fuentes externas de motivacién pueden ser de gran utilidad, pero es
poco lo que se consigue practicando en ausencia de algun impulso interno
para aprender. Concebir a los estudiantes como organismos movidos por
puras asociaciones estimulo-respuesta no es suficiente, es necesario basarse
en la teoria cognitiva para defender el caracter propositivo de la conducta
humana que es guiada por la anticipacion de metas, los niveles de aspiracion
y la jerarquia de motivos.

Por otra parte, de la teoria cognitiva se rescata lo sefialado por (De
Charms, 1984) considerando que la escuela debe hacer hincapié en la
motivacion de logro, bien mediante programas establecidos o programas
disefiados para este objeto o bien incorporando actividades dentro de las
disciplinas. De esta manera los estudiantes fijen su interés por el estudio o
trabajo, demuestren superacion y personalidad de consecucion de sus fines,

aspiraciones y metas.
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2.4.3 Motivacion y conducta motivada desde la neurociencia.
Comencemos por definir la motivacion. Para Schunk (como se cité en Valdéz,
2011) “la motivacion es el acto de impulsar y mantener una conducta orientada
a las metas desde un punto de vista cognoscitivo (metas y acciones)”.
Identificar conducta motivada con motivacion seria correcto si lo que se
intenta descifrar es aquello que atrae la atencién y el interés del individuo en
determinado momento y como lleva a cabo ciertas acciones para conseguir el
objetivo propuesto; pero si se toma la motivacién como proceso, incluyendo
la conducta motivada, es preciso considerar ademas como el individuo decide

hacia cual meta dirigir sus esfuerzos, de qué manera.

En el desarrollo de la neurociencia moderna se estudia como los
desequilibrios del medio interno, mas las incitaciones del medio externo,
confluyen para iniciar determinadas acciones. En la conducta motivada,
diversas son las estructuras cerebrales que participan para suscitar el
comportamiento; al respecto, el hipotalamo y el sistema limbico juegan
funciones esenciales, ya sea como incitadores y/o movilizadores
(Alcaraz, Gumay Bouzas, 2001, p. 135).

Las investigaciones neurocientificas y la postura de la teoria
cognoscitiva social, la cual considera que el sujeto se impone metas y
actta en funcién del logro de las mismas. Luego, al comparar su
desempefio con los objetivos propuestos, observa los progresos
alcanzados; a partir de esta autoevaluacion, el sujeto puede
experimentar un sentimiento de autoeficacia que lo impulsara a mejorar
en la busqueda de sus metas Schunk (como se citd en Valdéz, 2011)

Analizando la existencia y localizacion de las estructuras neurobiolégicas
gue controlan la activacion hacia el logro de determinadas metas, los
investigadores exponen versiones acerca de como el organismo posee la
capacidad para autorregular el nivel de activacién hacia la consecucion de los
objetivos, dependiendo del control que pueda ejercer sobre la cantidad de
estimulaciéon que llegue hasta las estructuras corticales: la formacion reticular,
el talamo, la corteza y otras estructuras localizadas en el encéfalo,
representan los circuitos necesarios para que el organismo funcione de forma

homeostatica.
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Algunos de los circuitos implicados en la motivacion, para ((Alcaraz et
al.)., 2001, p. 136) son, desde el punto de vista fisioldgico, los siguientes:

e Circuito de Papez (diencéfalo — tdlamo — corteza): produce una sensacion
placentera y es positivamente reforzante.

e Circuito septo-hipocampico (corteza — hipocampo — tdlamo — hipotalamo —
diencéfalo): también es positivamente reforzante, pero al mismo tiempo
resulta inhibidor de ciertas conductas.

e Circuito amigdalino (amigdala — hipotalamo): esta asociado a reacciones
de miedo, rabia y agresion, ademas de establecer las principales
caracteristicas de la reaccion defensiva.

Estas complejidades de nuestro organismo estan integradas en
poblaciones neurales que van desde la corteza cerebral hasta la médula
espinal, regulando, coordinando e integrando nuestras acciones. Diferentes
modelos matematicos dentro de las tendencias actuales en neurofisiologia,
como el de Schmajuk (como se citdé en Hardy y Jackson, 1998) son buenos
para explicar no solo el aprendizaje y la memoria, sino también la motivacion;
muchos de estos modelos tratan de explicar la conducta motivada a partir de

los cambios que se producen en el nivel de activacion del organismo.

Las neuronas de muchas de estas areas cerebrales involucradas utilizan
como neurotransmisor la dopamina, que esta asociada a los efectos
placenteros que proporcionan las recompensas haturales; otras
sustancias quimicas relacionadas son las endorfinas, responsables de
reducir los efectos negativos de estimulos que pueden resultar dolorosos
o estresantes. (Palmero, 2002, p. 234)

2.4.3.1 Motivacion y aprendizaje. Para la teoria cognoscitiva social, tal
y como sefiala Schunk (como se citd en Valdéz, 2011) “los conceptos de
motivacion y aprendizaje van integrados; el establecimiento de metas y la
autoevaluacion del progreso constituyen importantes mecanismos
motivacionales, asi como la comparacion social de habilidades y opiniones

con las de otros”.

El autor también afirma que los factores personales y situacionales
ejercen gran influencia en la motivacion y el aprendizaje; circunscritos a
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estos mismos factores, algunos sintomas organicos funcionan como

claves fisiologicas para evaluar sus efectos en el aprendizaje:

nerviosismo, sudoraciones y temblores. (Schunk, como se cité en

Valdéz, 2011)

Por ejemplo, un aspecto importante que no puede dejar de mencionarse
se refiere a la motivacién intrinseca y extrinseca, entendidas como motivacion
cuando es un fin en si misma y motivacion como medio para algun fin,
respectivamente; estas variables son centrales en el estudio de la motivacién
y las actividades o tareas académicas. La motivacion intrinseca incluye el
valor de la tarea y el interés que nace dentro de si mismo y que empuja al

esfuerzo que ordinariamente exige el estudio.

2.4.3.2 Problemas motivacional - afectivos que presentan

frecuentemente los estudiantes.

Es conveniente hacer mencion de dos problemas motivacional —
afectivos que presentan frecuentemente los alumnos, y que pueden
atribuirse en gran medida a las condiciones poco favorables en el aula 'y
al uso incorrecto de la dimension afectiva por parte del docente y la
institucion escolar (Tapia, 1991, p. 86).

Al primero de estos problemas se le ha denominado indefension, y
aparece claramente como un patron de comportamiento establecido a partir
de los 11 o 12 afios de edad: los estudiantes atribuyen el éxito escolar a
causas externas, variables y fuera de su control (como la suerte o el profesor:
Le caigo mal y por eso me pregunto lo que precisamente no sabia, Pasar ese
examen es cosa de tener suerte y atinarle).

Al mismo tiempo, atribuyen el fracaso escolar a causas internas, estables
y no controlables (como serian la habilidad personal, el esfuerzo, la fatiga,
etc.: No tengo cabeza para las matematicas, a mi no se dan). Dweck y Leggett
(como se citd en Almaguer y Elizando, 2007), realizaron una serie de
investigaciones en donde encontraron que los alumnos que manifiestan el

siguiente patrén de indefension:
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e Reportan autocogniciones negativas, y dicen espontaneamente que su
inteligencia, su memoria 0 su capacidad de resolver problemas son
deficientes.

e Expresan un pronunciado afecto negativo, en la forma de una version a la
tarea escolar, aburrimiento o ansiedad.

e Se involucran en verbalizaciones irrelevantes a la tarea y dejan de
concentrar sus esfuerzos en ésta.

e A medida que incrementan las ocasiones o nimero de ensayos en que han

fallado, aparece un decrecimiento en su actuacion académica.

Un segundo problema lo constituye la desesperanza aprendida, que ya
se puede identificar en nifios de 8 a 9 afios de edad. En este caso, las
conductas de los alumnos se orientan principalmente a evitar el fracaso
escolar. En pocas palabras la desesperanza aprendida es una sensacion
experimentada por los alumnos de que no importa lo que hagan ya que
estan condenados al fracaso. Woolfolk (como se citdé en Almaguer y
Elizando, 2007)

Se ha observado que a medida que los nifios crecen, las
manifestaciones de derrotismo escolar aumentan; hacen muy poco esfuerzo
en la realizacion de las tareas y su participacion espontanea o voluntaria en
clase es muy escasa. Ademas, parece que al llegar a la adolescencia, estos
comportamientos se acentuan.

Ambos problemas inciden en una disminucion de la autoestima hacia las
capacidades personales de estudio del estudiante; por desgracia, las
condiciones motivacionales imperantes en las escuelas, centradas en el
castigo, los reforzamientos externos, la descalificacion personal y la

interpretacion inadecuada de errores, tienden a reforzarlos.

2.4.3.3 Factores que determinan la motivacién en el aula. La
motivacion escolar se encuentra ligada de manera estrecha al ambiente de
aprendizaje imperante en el aula (sus propiedades, procesos, estructuras y
clima). Resaltariamos en especial el denominado clima del aula. De esta

perspectiva, la interaccion entre las necesidades individuales y las
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condiciones socio ambientales del salon son factores clave para la explicacion

de la motivacion para el aprendizaje. La motivacion en aula depende de:

v' Tipo de metas

El estudiante v Perspectiva asumida
v Expectativas de logro
v’ Atribuciones

Actuacion

Mensajes

Organizacion de la clase
Comportamientos que modela

El profesor

* & o o

El contexto y clima de la clase.

La aplicacion de principios para disefiar la ensefianza.

2434 Papel del docente en el ambito de la motivacién para el

aprendizaje.

La motivacion se define usualmente como algo que energiza y dirige la
conducta. De esta manera, un motivo es un elemento de conciencia que
entra en la determinacién de un acto volitivo; es lo que induce a una
persona a llevar a la practica una accion. Puede afirmarse, en
consecuencia, que en el plano pedagdgico motivacion significa
proporcionar motivos, es decir, estimular la voluntad de aprender.
Woolfolk, (como se cité en Almaguer y Elizando, 2007)

El papel del docente en el &mbito de la motivacion se centrara en inducir
motivos en sus estudiantes en lo que respecta a sus aprendizajes y
comportamientos para aplicarlos de manera voluntaria a los trabajos de clase,
dando significado a las tareas escolares y proyectandolas de un fin
determinado, de manera tal que los estudiantes desarrollen un verdadero
gusto por la actividad escolar y comprendan su utilidad personal y social.

La motivacion escolar no es una técnica o método de ensefanza
particular, sino un factor cognitivo — afectivo presente en todo acto de

aprendizaje y en todo procedimiento pedagdgico, ya sea de manera explicita
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o implicita. EI manejo de la motivacion en el aula supone que el docente y sus
estudiantes comprendan que existe interdependencia entre los siguientes
factores: a) Las caracteristicas y demandas de la tarea o actividad escolar. b)
Las metas o propdsitos que se establecen para tal actividad, y ¢) El fin que se
busca con su realizacion.

Por lo anterior, puede decirse que son tres los propositos perseguidos
mediante el manejo de la motivacién escolar: 1) Despertar el interés en el
estudiante y dirigir su atencion. 2) Estimular el deseo de aprender que
conduce al esfuerzo, y 3) Dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el logro de
fines apropiados y la realizacion de propdsitos definidos.

El papel de la motivacion en el logro de aprendizaje significativo se
relaciona con la necesidad de inducir en el estudiante el interés y esfuerzo
necesarios, y es labor del profesor ofrecer la direccion y guia pertinentes en

cada situacion.

El contexto de aprendizaje depende en gran medida de las acciones del
profesor él es quien decide qué informacion presentar, cuando y como
hacerlo; qué objetivos proponer; que actividades planificar; que
mensajes dar a los alumnos, antes, durante y después de las diferentes
tareas; cOmo organizar las actividades-de forma individual, cooperativa
0 competitiva-; qué y cdmo evaluar; como comunicar a los alumnos los
resultados de sus evaluaciones; que uso hacer de la informacion. (Tapia,
1991, p. 88)

Es por esto que el docente ejerce una influencia decisiva, ya sea
consciente o inconsciente, en lo que los estudiantes quieran saber y sepan

pensar.

2.4.3.5 Metas y procesos motivacionales en los estudiantes. Es de
vital importancia para el docente conocer las metas que persiguen sus
estudiantes cuando estadn en clase. Tradicionalmente la motivacion se ha
dividido en dos clases: motivacion intrinseca y motivacion extrinseca.

La motivacion intrinseca se centra en la tarea misma y en la satisfaccion
personal que representa enfrentarla con éxito. La motivacion extrinseca, por

su parte, depende mas bien de lo que digan o hagan los demas al respecto a

61



la actuacion del estudiante, o de lo que éste obtenga como consecuencia
tangible de su aprendizaje.

Lo cierto es que en el comportamiento de los estudiantes se amalgama
ambos tipos de motivacién. Ademas, es perfectamente valido que el docente
intervenga en ambas, establecimiento por supuesto un punto de equilibrio.
Puede afirmarse que dentro de los motivos principales que animan a los
estudiantes a estudiar esta implicado el conseguir aprender, alcanzar el éxito,
evitar el fracaso, ser valorado y obtener recompensas.

Uno de los propésitos centrales de la formacién que reciben los nifios y
jovenes en las instituciones escolares es desarrollar el gusto y el habito del
estudio independiente, y en ese sentido se espera que la motivacion de los
estudiantes se centre en lo placentero que resulta adquirir conocimientos
validos que les permitan explicar y actuar en el mundo en que viven. Desde
este punto de vista, la motivacion intrinseca se vera privilegiada, y sera lo mas
deseable que el estudiante se vea absorbido por la naturaleza de la tarea,
haga intentos por incrementar su propia competencia y actie con autonomia
y no obligado.

Se espera que el estudiante experimente la llamada motivacion del logro
u orgullo que sigue al éxito, en vez del miedo al fracaso, por lo cual se
reconoce con amplitud que las experiencias de vergienza y humillacion
obstaculizan de manera considerable el aprendizaje.

No obstante, la motivacion extrinseca también desempefia un papel
central, y desafortunadamente, en pocas ocasiones, constituye la fuente
principal de motivos para aprender. Es claro que los estudiantes, en particular
los mas pequefos, buscan experimentar la aprobacién de los adultos y evitar
su rechazo, y esto condiciona su interés por el estudio, mientras que en los
adolescentes es mas que evidente la busqueda de la aprobacion de los
iguales.

Es importante precisar que uno de los supuestos centrales de los
enfoques cognitivistas de la motivacion es que las personas no solo
responden a situaciones externas o condiciones fisicas, también lo hacen a

sus percepciones de tales situaciones. De esta forma, las teorias de atribucién
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de Weiner describen de qué manera las representaciones, justificaciones y
excusas de los individuos influyen en su motivacion, explicando asi los
resultados, en particular los éxitos y los fracasos.

Cabe aclarar que los educadores con frecuencia consideran la
motivacion para el aprendizaje es una especie de interruptor que se
‘enciende” al inicio de la actividad de aprendizaje, y que una vez activada
(gracias al empleo de una dinamica de grupo, un acertijo o una serie de
preguntas inductoras), continla automaticamente encendida hasta el final.

Desde la perspectiva constructivista que aqui se asume, se piensa, en
contraposicion a la creencia anterior, que la motivacion no se activa de manera
automatica ni es privativa del inicio de la actividad o tarea, sino que abarca
todo el episodio de enseflanza — aprendizaje, y que el estudiante asi como el
docente deben realizar deliberadamente ciertas acciones, antes, durante y al
final, para que persista o se incremente una disposicion favorable para el
estudio.

En consecuencia, el manejo de la motivacion para el aprendizaje debe
estar presente y de manera integrada a todos los elementos que definen el
disefio y operacion de ensefianza. Esta idea se sintetiza en el siguiente

postulado en ensefianza:

Postulado de ensefianza basico para promover la motivacion

Es indispensable concientizar y manejar las variables que definen el contexto

de la actividad del estudiante.

e Contenidos e Tareas e Organizacion de la actividad

e Recursos e Patrones de interaccidon e Evaluacion

2.4.4 Estrategias. Son recursos orientados hacia las metas, para favorecer
el desempefio. Son medios para seleccionar, combinar y redisefiar rutinas
cognitivas. Las estrategias se encuentran presentes entre los recursos que

uno debe mejorar para ensefiar y aprender mejor, son un conjunto de
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procedimientos para llevar a cabo un plan. Actian como una secuencia
integradora que se elige con un determinado fin.

Cuando una persona es estratégica mantiene el control, planifica, evalla
y regula sus propios procesos mentales. Sus acciones son deliberadas,
implican eleccion y toma de decisiones y se encuentra afectada por la

disposicion, intenciones y esfuerzos.

24.4.1 Estrategias de aprendizaje. Para establecer una definicién
sobre estrategias de aprendizaje existen diversas opiniones puesto que cada
ser humano es capaz de crear y tener su propio punto de vista referente a
dicho tema pero con respecto a sus opiniones unos seran mas razonables y
eficientes que otros, a continuacion plasmaremos algunos conceptos acerca
de estrategias de aprendizaje de algunos autores.

En el ambito educativo las estrategias de aprendizaje “Son
procedimientos (conjunto de pasos, operaciones 0 habilidades) que un
aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como
instrumentos flexibles para aprender significativamente y
solucionar problemas" (Diaz, Castafieda y Lule, 1986, p. 115)

Asi mismo (Diaz et al.). (1986) consideran que: “Las estrategias de
aprendizaje son un acercamiento ordenado a una tarea, un trabajo o una
actividad. A menudo se llama método, plan, técnica, habilidad procesal o
comportamiento que facilite el aprender, ayude a solucionar un problema o
logre cualquier tarea especifica”. Sefialan que es un procedimiento que
un alumno adquiere y emplea de forma intencional para aprender
significativamente a solucionar problemas y atender demandas académicas.

Para Weinstein y Mayer (como se citd en Diaz y Hernandez, 1998)
“Definir las estrategias de aprendizaje implica tener claro: objetivos del curso,
concepcion de la ensefianza, concepcion de aprendizaje”. Estos autores
consideran a las estrategias como técnicas que pueden ser ensefiadas para
ser usadas durante el aprendizaje. De esta manera, la meta de cualquier

estrategia particular de aprendizaje sera la de afectar el estado motivacional
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y afectivo y la manera en la que el estudiante selecciona, adquiere, organiza
0 integra un nuevo conocimiento.

Los objetivos particulares de cualquier estrategia de aprendizaje suelen
consistir en afectar la forma en que se selecciona, adquiere, organiza o integra
el nuevo conocimiento o incluso, la modificacion del estado afectivo o
motivacional del aprendiz, para que este aprenda con mayor eficacia los
contenidos curriculares.

D. Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje. Entre las

principales caracteristicas de las estrategias se pueden mencionar:

o Son susceptibles de ser aprendidas

o Presentan diferentes grados de dificultad en su proceso de aprendizaje.
o Son intencionales, es decir dependen de la voluntad de la persona.

o Su aprendizaje esta determinado por la percepcion que en ellas tenga

la persona que las emplea (en el sentido de su verdadera utilidad)

o Varian de acuerdo con la situacion de aprendizaje.

E. Funciones de las estrategias de aprendizaje:

o Favorecer y condicionan el aprendizaje significativo.

o Permiten identificar y diagnosticar las causas de alto o bajo rendimiento
escolar.

o Permite un aprendizaje autonomo e independiente.

o Permite tomar decisiones asertivas para mejorar el aprendizaje.
2.4.4.2 Estrategias y teorias de motivacidén para el aprendizaje.

C. Estrategias de motivacién intrinseca. La motivacion intrinseca se

define como aquel estado subjetivo que promueve y mantiene la realizacion
de una actividad por la actividad misma, sin que medie ninguna finalidad o
recompensa externa. Dicho de otro modo, la finalidad se convierte en una
finalidad en un motivo en si misma, y no un medio para otra finalidad diferente.

Bruner (1966) p. 362 identificd cuatro estrategias fundamentales para

contribuir a que una actividad sea mas interesante:
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. Desafio: es necesario proponer al estudiante una meta clara y
significativa, o0 una meta de alcance incierto. Las actividades desafiantes son
aquellas que se situan en un nivel de dificultad intermedio para el estudiante,
ni muy simples ni muy dificiles.

. Curiosidad, nace cuando las actividades proporcionan informacion o
ideas sorprendentes, incongruentes o discrepantes respectos a sus ideas 0
creencias personales.

. Control: los ambientes de aprendizaje adecuados, desde la
perspectiva de la motivacion intrinseca, son aquellos en que los estudiantes
tienen control de las actividades y se sienten autonomos para lograr el éxito
en su ejecucion.

. Fantasia: se puede crear ambientes de aprendizajes que estimulen al
estudiante a utilizar su fantasia, suministrandoles escenarios concretos y

familiares o invitdndolo a crear otros, originales y novedosos.

D. Estrategias de aprendizaje y conocimiento

El aprendizaje de las estrategias, depende de las habilidades para aprender,
no se da en abstracto, tal aprendizaje ocurre y es posible en el acto de
conocer, en el conocimiento mismo. Segun Favel y Welman (como se citd en
Hardy, 1998) en este proceso se involucran cuatro tipos de conocimientos:

a. Procesos cognitivos basicos. Se refiere a todas aquellas
operaciones y procesos involucrados en el procesamiento de informacion,
como atencion, percepcion, almacenaje y recuperacion.

b. Base de conocimientos. Se refiere al bagaje de hechos, conceptos y
principios que poseemos, el cual estd organizado en forma jerarquica
(constituido por esquemas). Se hallan constituidos por los conocimientos
previos.

C. Conocimientos estratégicos. Este tipo de conocimiento que
poseemos sobre qué y como sabemos, asi como al conocimiento sobre
nuestros procesos y operaciones cognitivas cuando aprendemos, recordamos
0 solucionamos problemas.

d. Conocimiento meta-cognitivo. El conocimiento que poseemos sobre
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gué y como sabemos, asi como al conocimiento sobre nuestros procesos y
operaciones cognitivas cuando aprendemos, recordamos o solucionamos
problemas.

Los cuatro tipos de conocimiento enunciados anteriormente, actian en
la forma integrada cuando el aprendiz utiliza las estrategias de aprendizaje.
En la medida en que se haga mayor conciencia sobre la forma en que se
hacen presentes y de la manera cémo interacttan, se logrard un mayor grado
de dinamizacion e interiorizaciébn de estrategias de aprendizaje que se

movilizan y que tanto, en el mismo ejercicio se perfeccionan.

2.4.4.3 Estrategias didacticas. “En el campo de la pedagogia, las
estrategias didacticas se refieren a las tareas y actividades que pone en
marcha el docente de forma sistematica para lograr unos determinados
objetivos de aprendizaje en los estudiantes” (Pérez, 1999, p. 356)

Bruner (1960) p. 213 afirma que “la motivacion es fundamental en el
aprendizaje”. Aqui ofrecemos una serie de estrategias de motivacion que

pueden ayudar en la labor docente:

o Reforzar inmediatamente después de la ejecucion de la tarea.

o Tener presente la individualidad de cada sujeto.

o Estimular a los estudiantes para que fijen sus propias metas.

o Proporcionar ayuda y apoyo cuando sea necesario.

o Proporcionar recursos y metas variadas y que los estudiantes elijan.

o Mostrar interés personal por cada estudiante.

o Identificar y comunicar las mejoras en la ejecucién de las tareas por

mas pequerias que estas sean.

o Estimular la participacion del estudiante.

o Mostrar confianza en la capacidad del sujeto.

o Ofrecer criticas constructivas que juzguen la conducta, no al sujeto.

o Centrar el aprendizaje en torno a problemas practicos y relevantes, que

contengan significado para los estudiantes.
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24.4.4 Estrategias motivacionales para la ensefianza. El educador
debe acudir a estrategias motivacionales que le permitan al estudiante
incrementar sus potencialidades ayudandolo a incentivar su deseo de
aprender, enfrentandolo a situaciones en las que tenga que utilizar su
capacidad de discernir para llegar a la soluciéon de problemas.

Al respecto los autores de la tesis consideran a las estrategias
motivacionales como: las técnicas y recursos que debe utilizar el docente para
hacer mas efectivo el aprendizaje de la matematica manteniendo las
expectativas del estudiante.

Desde este punto de vista es importante que el docente haga una
revision de las practicas pedagodgicas que emplea en el aula de clase y
reflexione sobre la manera como hasta ahora ha impartido los conocimientos,
para que de esta manera pueda conducir su ensefianza con técnicas y
recursos adecuados que le permitan al educando construir de manera

significativa el conocimiento y alcanzar el aprendizaje de una forma efectiva.

En este sentido Chiavenato (como se citd en Molina, 1999) define la
motivacion como aquello que impulsa a una persona a actuar de
determinada manera o, por lo menos, que origina una propension hacia
un comportamiento especifico. Ese impulso a actuar puede ser
provocado por un estimulo externo (que proviene del ambiente) o puede
ser generado internamente en los procesos mentales del individuo.

Tomando en cuenta lo anterior, la motivacidon como estrategia didactica
ayuda al estudiante a valorar el aprendizaje. El docente tiene a su disposicion
a través de la motivacion un sin nimero de estrategias que le pueden ayudar
a lograr un aprendizaje efectivo en el estudiante. Los docentes en el proceso
de ensefianza deben lograr seis objetivos motivacionales:

Crear un ambiente de aprendizaje favorable en el aula, modelando la
motivacion para aprender, esto ayuda a minimizar la ansiedad haciendo que
los estudiantes logren un mejor desempefio en sus actividades.

Los docentes necesitan estimular la motivacién para lograr aprender en
conexiéon con contenidos o actividades especificas proyectando entusiasmo,

induciendo curiosidad, disonancia, formulando objetivos de aprendizaje y

68



proporcionando retroalimentacion informativa que ayude al estudiante a
aprender con conciencia, sensatez y eficacia.

El docente debe ser modelador de los aprendizajes, para esto debe
proporcionar a los educandos, las herramientas que le hagan valorar su propio
aprendizaje, viéndolo el mismo como un desarrollo recompensante y de
autorrealizacion que les enriquecerd su vida, trayendo consigo satisfacciones
personales.

El educador debe discutir con los estudiantes la importancia e interés de
los objetivos impartidos, relacionandolos con el quehacer diario,
incentivandolos hacia la busqueda de nuevas informaciones en libros,
articulos, videos, programas de television en donde se traten temas actuales
gue se relacionen con la asignatura.

Explicar y sugerir al estudiante que se espera que cada uno de ellos
disfrute el aprendizaje. Ejecutar las evaluaciones, no como una forma de
control, sino como medio de comprobar el progreso de cada estudiante.

Ayudar al estudiante ha adquirir una mayor conciencia de sus procesos
y diferencias referente al aprendizaje, mediante actividades de reflexion,
estimulando la conciencia metacognitiva de los estudiantes.

En virtud de lo sefialado, el docente puede alcanzar una ensefianza
eficaz. El docente debe poner en practica su creatividad para diversificar la
ensefianza, con un poco de imaginacion, los trabajos de pupitre rutinarios los
puede transformar en actividades desafiantes para el estudiante para ello
debe acudir al uso de estrategias didacticas para facilitar el aprendizaje en el

estudiante.

2.4.45 Orientaciones motivacionales para la ensefianza. Cada
profesor tiene sus propias ideas sobre la educacion, y, consiguientemente,
sobre la motivaciéon escolar. Hay que suponer, pues, que cada profesor
elaborara de acuerdo a sus propias ideas, el sistema motivacional mas
adecuado y eficaz para conducir el aprendizaje de sus estudiantes. Estos son
algunos de los criterios que deberian tenerse en cuenta ala hora de establecer

un sistema motivacional eficaz.
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Asignar tareas interesantes y claras, apropiadas a la capacidad del sujeto.
Aprovechar el valor de activacion del descubrimiento, la curiosidad y la
exploracion.

Utilizar la necesidad del estudiante de triunfar.

Ayudar a los estudiantes a establecer y alcanzar metas.

Utilizar los examenes y las calificaciones sensatamente.

Ayudar al estudiante a realizar su propia auto-evaluacion.

Utilizar adecuadamente el refuerzo verbal.

Minimizar los efectos desagradables de la implicacion del estudiante.
Evitar el uso de procedimientos tensionales.

Comprender el clima social de la clase.

Suministrar modelos reales y simbdlicos.

Como sefala Brophy y Good (como se citd en (Beltran et al.)., 1995) el
profesor como motivador puede manipular cuatro condiciones de la
clase: puede manipular las tareas asignadas al estudiante (puede
cambiar el disefio de la tarea; profesor, estudiante o ambos), la
naturaleza de la tarea de aprendizaje (contenido, dificultad, longitud), el
modo (clase, individuo o grupo) y el tiempo permitido. También puede
manipular las percepciones de los estudiantes y de las tareas y sobre
todo, puede cambiar su relacion con los estudiantes y la estructura de
refuerzo. Con todos estos instrumentos en la mano del profesor se
convierte en un agente fundamental de la motivacion para el aprendizaje.

2.4.4.6 Recursos didacticos para la ensefianza de las matematicas.

A.

Materiales educativos. Renke (como se citd en Borda, 1999) define

los materiales educativos como:

a.

Recursos para experimentar y realizar un aprendizaje activo. Son
auxiliares en el proceso educativo. Facilitan y viabilizan el aprendizaje a
través de los cuales se evidencian, experimentan lo real y simuladas que
permiten construir conocimientos. Son educativos por que permite al
educando la oportunidad de construir conocimientos. Brindando
espacios para observar, experimentar, dosificar, desarrollando su
entender y enfrentandolo con el saber.

Funciones
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v De apoyo en el procesos de ensefianza- aprendizaje en el logro de
capacidades.

v' De motivacion, porque estimulan e incentivan el aprendizaje adecuado y
pertinente.

v/ Formativa, porque esta orientada a desarrollar procesos de observacion,
descripcién, comparacién, analisis y abstracciones.

v Informativa, porque se orienta a dar una informacién, la misma que debe
ser contextualizada y veraz sin descuidar los objetivos de acuerdo a las
caracteristicas psicosociales de los estudiantes.

v De refuerzos, tiene por finalidad garantizar el aprendizaje de los contenidos
desarrollados, consolidando los objetivos que se percibe.

v’ Evaluativo, ofrece medios o instrumentos que permite a los educandos y
docentes, verificar el logro de las capacidades.

b. Tipo de materiales educativos. Segun Burgos (2005, p.113) “Los

tipos de materiales educativos se pueden clasificar en:”

v Materiales impresos: incluyen a los textos, cuadernos, laminas,

graficos estadisticos, mapas, planos y similares.

v Materiales audiovisuales: son aquellos que presentan solo imagenes

0 sonidos simultaneamente ambas a caracteristicas, ejemplos: videos, series

de diapositivas, programas de radios, programas por computadoras y

similares.

v Materiales multimedia: son presentados a través de un sistema de los

medios integrados o0 asociados , por ejemplo un programa de radio que tenga

como apoyo material impreso, un médulo que comprenda un mini equipo de

laboratorio acompafiado por un texto programado, etc.

v Materiales concretos: son aquellos que se toman del contexto o
realidad.
C. Criterios de seleccion del material educativo para desarrollar

actividades de aprendizajes. Segun Burgos (2005) “Los criterios que se

deben tener en cuenta para seleccionar el material en el aula son:” p. 115
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v Identificar las competencias a ensefiar: Consiste en conocer
claramente cual o cuéales son los contenidos a ensefiar. Los contenidos
contextuales adquieren verdadera importancia en la seleccion de medios
educativos y permite conocer lo que va hacer el estudiante al término de cada
actividad de aprendizaje.

v' Identificar el tipo de aprendizaje: Consiste en identificar las
capacidades que posibilitan detectar el tipo de aprendizaje que realizaré el
estudiante. Los tipos de aprendizajes son:

El aprendizaje de conceptos, de principios (relacion entre varios conceptos) y
de solucion de problemas. La importancia de conocer el tipo de aprendizaje
gue experimenta los educandos, posibilita aplicar estrategias de ensefianza.
v' Identificar los hechos pedagdgicos: Consiste en conocer a qué tipo de
aprendizaje corresponden los procesos didacticos y asi estan determinados o
no si es necesario elaborarlos, sera facil hacerlo, teniendo en cuenta las
condiciones de aprendizajes.

Para identificar los procesos didacticos o “actividades de aprendizajes”,
para el logro de cualquier capacidad se debe tener presente algunos principios
generales:

- El estudiante debe vivir ciertas experiencias que le permitan realizar la
conducta sefialada en una capacidad determinada esas experiencias de
aprendizaje deben posibilitar demostrar al estudiante en forma satisfactoria la
conducta deseada

- Las actividades de aprendizaje deben estar de acuerdo a las
posibilidades de los educandos. Existen muchas actividades habiles para el
logro de las capacidades educativas, una misma actividad de aprendizaje
genera habitualmente diversos resultados de aprendizaje.

v Proporcionar opciones de instrumentos auxiliares: Una vez
identificadas las capacidades, los tipos de aprendizaje y los hechos
pedagogicos, ahora si se puede proponer los materiales a utilizar. La leccion
de material o medios a utilizar, no deben ser hechos al lazar. es conveniente

entonces proponer mas de un recurso para cada hecho didactico, con el
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propésito de tener opciones para elegir en forma racional el medio méas
adecuado.

Lo importante es conocer las posibilidades especificas de cada material,
asi como sus limitaciones, igualmente las capacidades de los educandos y la
forma de trabajo, no olvidar en todo momento la capacidad que se espera

logra y el mensaje que se quiere transmitir con el material.

B. Juego ludico en clase.

El juego le permite al estudiante resolver conflictos, asumir liderazgo,
fortalecer el caracter, tomar decisiones y le proporciona retos que tiene
gue enfrentar; la esencia del juego ludico es que le crea al alumno
las condiciones favorables para el aprendizaje mediadas por
experiencias gratificantes y placenteras, a través, de propuestas
metodoldgicas y didacticas en las que aprende a pensar, aprende
a hacer, se aprende a ser y se aprende a convivir. Medina (como se cito
en Rosano, 2005)

Por este motivo, el juego encierra una actividad cognitiva gratificante y
placentera. Al respecto, el grupo de investigacion, refiere que la actividad
lidica es una propuesta de trabajo pedagodgico que coloca al centro de
sus acciones la formacion del pensamiento, donde se desarrolla la
imaginacion, lo ladico tiene que ver con la comunicacion, la sociabilidad,
la afectividad, la identidad, la autonomia y creatividad que da origen al

pensamiento matematico, comunicacional, ético, concreto y complejo.

a. El juego y la matematica.

El juego es un instrumento didactico que puede ayudarnos en una
pedagogia activa, a hacer matematicas en la clase de matematicas,
frente a un aprendizaje pasivo y verbalista; a tener en cuenta los
procesos intelectuales y los afectivos, al intercambio de actitudes y
puntos de vista, a la participacion activa, al trabajo colectivo, a propiciar
la creatividad y la imaginacion. Es también un elemento de motivacion,
de estimulacion y exploracion. (Morata, 1994, p. 14)

Guzman (1989) relaciona al juego y la ensefianza de la matematica
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mediante el siguiente pensamiento: “El juego y la belleza estan en el origen
de gran parte de la matematica” p. 61. Silos matematicos de todos los tiempos
se la han pasado tan bien jugando y han disfrutado tanto contemplando su
juego y su ciencia, ¢,Por qué no tratar de aprender la matematica a través del

juego y de la belleza?

La mateméatica ha sido y es arte y juego y esta componente artistico y

lGdico es tan consubstancial a la actividad matematica misma que

cualquier campo del desarrollo matematico que no alcanza un cierto nivel

de satisfaccion estético y ludico permanece inestable. (Guzméan, 1989,

p. 64)

Un buen juego en una clase de matematicas produce satisfaccion y
diversion, al mismo tiempo que requiere de los participantes esfuerzo, rigor,
atencion, memoria, etc. y también se ha comprobado cémo algunos juegos se
han convertido en poderosas herramientas de aprendizajes matematicos. Los
juegos con contenidos matematicos se pueden utilizar, entre otros objetivos,
para:

- Favorecer el desarrollo de contenidos matematicos.

- Desarrollar estrategias para resolver problemas.

- Introducir, reforzar o consolidar algin contenido concreto del curriculo.
- Motivar, despertando en los estudiantes el interés por lo matematico.

- Conectar lo matematico con una posible realidad extraescolar.
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CAPITULO lIl ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

3.2. DEFINICION DEL PLAN DE ACCIONES

3.2.1. Determinacion de los campos de accion.

CAMPOS DE ACCION

FUNDAMENTACION

2. Planificacion de
unidades didacticas
y sesiones de

aprendizaje.

La planificacion, implementacion, ejecucion y
evaluacion unidades didacticas y sesiones de
aprendizaje va a permitir mejorar la organizacion
del proceso de ensefianza aprendizaje de las

matematicas en los estudiantes.

3. Estrategias
didacticas y

material educativo.

La incorporacion de estrategias didacticas y
materiales educativos en el proceso de ensefianza
aprendizaje en el area de matematica van a
permitir en los estudiantes mejorar los procesos

motivacionales.

4. Desarrollo de
talleres

motivacionales

La implementacion, ejecucion y evaluacion de
talleres motivacionales en el proceso de
aprendizaje permiten al estudiante mejorar la

motivacion intrinseca.

HIPOTESIS/ SOLUCION DE PROBLEMA
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Hipotesis 01.

Con la debida planificacion, implementacién, ejecucion y evaluacion de
unidades didacticas y sesiones de aprendizaje, se optimizara la organizacién
del proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas en los estudiantes
del segundo grado de educacién secundaria de la |.E. 16083 “Tahuantinsuyo”,
Colasay

Hipotesis 02.

La seleccién, adecuacion, aplicacion y evaluacion de estrategias didacticas y
material educativo contextualizado mejorara los procesos motivacionales en
los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la |I.LE. 16083
“Tahuantinsuyo”, Colasay

Hipotesis 03.

La implementacion, ejecucion y evaluacion de talleres motivacionales
generaran una motivacion intrinseca en los estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria de la I.E. 16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay.
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HIPOTESIS DE ACCION N° 1: Con la debida planificacion, implementacion, ejecucion y evaluacion de unidades didacticas y

sesiones de aprendizaje, se optimizara la organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas en los estudiantes

del segundo grado de educacion secundaria de la I.E 16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay

ACCIONES ACTIVIDADES INDICADORES DE | RESULTADO INDICADORES DE
GENERALES ESPECIFICAS PROCESO ESPERADO RESULTADO

-Planificacion, - Las unidades y - Existe en los docentes
-Planificacion, implementacion, sesiones tienen practicantes una cultura
implementacion, ejecucion y evaluacion | secuencia logica. de planificacion que
ejecucion y evaluacion | de unidades didacticas. | - Las unidades y permite seleccionar
de unidades didacticas y | -Planificacion, sesiones evidencian el | -Optimizar la | anticipadamente las
sesiones de | implementacion, uso de actividades | organizacion del | actividades relacionadas
aprendizaje. ejecucion y evaluacion | relacionadas a la| proceso de | ala motivacion.

de sesiones de | motivacion. ensefanza -Se ha previsto la

aprendizaje. -Las unidades y | aprendizaje de las| utilizacibn de medios y

sesiones de aprendizaje
presentan  estrategias
que propician y evaltan

la motivacion.

matematicas

materiales con

anticipacion para
propiciar y evaluar la

motivacion.
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HIPOTESIS DE ACCION N° 2: La seleccion, adecuacion, aplicacion y evaluacion de estrategias didacticas y material educativo

contextualizado mejorara los procesos motivacionales en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la I.E.

16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay

ACCIONES ACTIVIDADES RESULTADO INDICADORES DE
3 INDICADORES DE PROCESO
GENERALES ESPECIFICAS ESPERADO RESULTADO
- Seleccionar - Las estrategias planificadas - Muestran interés por
estrategias despiertan el interés en los realizar tareas del

- Seleccionar, didacticas y estudiantes. area.

adecuar, material educativo. | - Las estrategias y materiales - Participacion activa

aplicary - Adecuar promueven la participacion de los . en clase.

_ . - Mejorar los
evaluar estrategias estudiantes. - Esfuerzo por lograr
procesos

estrategias
didacticas y
material
educativo
contextualiza-

dos.

didacticas y
material educativo.
- Aplicar estrategias
didacticas y
material educativo.
- Evaluar estrategias
didacticas y

material educativo.

- Las estrategias y materiales permiten
gue los estudiantes se autoevaluen.

- Las estrategias y materiales logran
hacer atractivo el proceso de
aprendizaje.

- Las estrategias y materiales permiten
gue los estudiantes experimenten un

estado emocional positivo.

motivacionales
por el area de

matematica.

metas.

- Estado emocional
positivo.

- Consolidacion de los
sistemas de
autorregulacion.

- Comodidad en el

desarrollo de clase.
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HIPOTESIS DE ACCION N° 3: La implementacion, ejecucion y evaluacion de talleres motivacionales generaran una motivacion

intrinseca en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la |.LE. 16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay

ACCIONES
GENERALES

ACTIVIDADES
ESPECIFICAS

INDICADORES DE PROCESO

RESULTADO
ESPERADO

INDICADORES
RESULTADO

DE

- Implementacion,
ejecucion y
evaluacion de
talleres

motivacionales.

- Historias de
vida.

- Videos
reflexivos y
motivacionales.

- Testimonios de

vida. (de
personas que
han

progresado)

- Proyecto de

vida.

-Los talleres motivacionales
permiten concientizar la tarea de
aprendizaje como necesidad
social y la satisfaccion interna
que puede generar.

-Los talleres motivacionales
logran hacer atractivo el proceso
de aprendizaje.

-Los talleres motivacionales
permiten que los estudiantes se
autorregulen.

-Los talleres motivacionales

permiten que los estudiantes

experimenten un estado

emocional positivo.

- Generar la
motivacion

intrinseca.

- Fijacion deseos y aspiraciones.

- Fijacion de metas y esfuerzo
por lograrlas.

- Estado emocional positivo.

- Consolidacion de los sistemas
de autorregulacion.

- Participacion  reflexiva en
clase.

- Muestras de dominio,
autonomia e interés.

- Esfuerzo y gusto al realizar
tareas.

- Proyeccion al futuro.
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3.2.2. Implementacién de las acciones

3.2.2.1. Negociacién de las acciones. Los padres de familia y
comunidad educativa son componentes del proceso educativo, Su
participacion es muchas veces decisiva, por ello, previamente se coordiné con
el director de la IE Tahuantinsuyo — Colasay, para informarle sobre el objetivo
de investigacion, accion que luego se extendié a la presidenta de la
AMAPAFA, para involucrarla en dicho trabajo, cuyo acuerdo final fue realizar
una reunion con los docentes y padres de familia del segundo grado de
secundaria el dia 14 de marzo del afio en curso.

En dicha reunion se conto con la presencia de los docentes y la mayoria
de los padres de familia, a quienes se les informo, fundamentoé y explico las
razones de la intervencion pedagodgica, la cual obedecia a la escasa
motivacion  por el aprendizaje del area de matematica que originan
dificultades para el desarrollo de las capacidades del area de los estudiantes
del segundo grado B de educacion secundaria, el cual estaria relacionado con
las practicas profesionales que el grupo de investigacion tenia que realizar en
dicha institucion.

Para ello se dio a conocer el resultado de las entrevistas y test de entrada
aplicadas a los estudiantes del segundo grado (Ver anexo N°7 y anexo N°9),
donde se observa que la mayoria de estudiantes muestra apatia por el area
de matematica pues la consideran dificil, mono6tona y no se sienten motivados
por ella. Ello preocup6 a los docentes y padres de familia quienes mostraron
su interés por conocer coOmo superar esta dificultad.

Del mismo modo, se dio a conocer algunas de las causas que influyen
negativamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes,
originandose en los padres de familia interés por conocer nuevas formas de
apoyo. El director, se dirigid a los asistentes diciéndoles, que los docentes
practicantes tienen una propuesta de trabajo para ejecutarla con los
estudiantes durante sus practicas profesionales.

Lo que dio lugar para informarles que la intervencion pedagdgica

pretende desarrollar acciones que permitan revertir el problema, acciones
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como: planificacion de unidades y sesiones, incorporacion de estrategias y
materiales didacticos en las actividades de aprendizajes y desarrollo de
talleres motivacionales.

Del mismo modo se buscé comprometerlos en el proceso de ensefianza,
a lo que los padres de familia aceptaron asumir responsablemente,
comprometiéndose apoyar en todo lo posible, lo mismo sucedié con el
docente a cargo del area de matemética. (Ver anexo N°10)
La accion negociadora concluy6 con la informacion a los estudiantes del
segundo grado sobre el trabajo de investigacion, explicAndoles la situacion
problematica en ellos y las actividades a desarrollar, los mismo que se
mostraron muy interesados y deseosos de trabajar durante su aprendizaje

escolar, por cuanto lo consideraron novedosa.

3.2.2.2. Ejecucion de las acciones. Con relacion a la ejecucion de las
acciones, éstas se iniciaron en el mes de marzo y finalizaron en el mes de
octubre, cumpliéndose en el orden previsto.

Las acciones referidas a la planificacion, implementacion, ejecucion y
evaluacion de unidades didacticas y sesiones de aprendizaje se realizaron en
permanente coordinacion con el docente del area de matematica,
seleccionando las capacidades, contenidos y actitudes a desarrollar durante
el aflo escolar, con la finalidad de organizar mejor los conocimientos,
capacidades con relacion a su vida cotidiana y las necesidades e interés de
los estudiantes.

Las unidades didacticas y sesiones de aprendizaje tienen secuencia

l6gica, ademas de evidenciar el uso de actividades relacionadas a la
motivacion presentan estrategias que propician y evalian la misma. (Ver
anexo N°11y anexo N° 12)
Para la evaluacion de las unidades didacticas y sesiones de aprendizaje se
registré informacion en escalas, registro auxiliar, procesos de metacognicion
y registros etnograficos.

La accidn referida a la seleccion y adecuaciéon de estrategias didacticas

y material educativo contextualizados el grupo de investigacion se reuni6
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coordinadamente todos los fines de semana, teniendo en cuenta los criterios
de seleccion del material educativo y las estrategias de motivacion para la
ensefianza.

Respecto a la aplicacion de estrategias didacticas y material educativo
contextualizados, estos se realizaron en horario escolar tomando como
escenarios el aula y el patio de la institucion educativa, permitiendo mejorar la
forma en que se selecciona, adquiere, organiza o0 integra el nuevo
conocimiento o incluso, modificando el estado afectivo o motivacional de los
estudiantes.

Las estrategias didacticas y material educativo contextualizados se
llevaron a cabo a través de actividades especificas como: ludo de radicales,
situaciones contextualizadas, experimento relacionado entre la longitud y el
tiempo, pista del algebra, multiplicando polinomios con los dados, tangram de
polinomios, etc. Los materiales que se utilizaron fueron cartulinas, papel de
color, tijeras, goma, cinta, papelotes, fésforos, velas y recursos de la zona.
(Ver anexo N°16 y anexo N°17)

Respecto a la evaluacion de estrategias didacticas y material educativo
contextualizados se utilizaron registros etnograficos y guia de observacion
para evaluar las mismas.

La acciéon referida a implementar talleres motivacionales se realizo
mediante coordinaciones y gestiones con profesionales en psicologia y
personas que realizaron sus estudios en la |.E. Tahuantinsuyo en situaciones
carentes, pero a pesar de ello lograron superarse y ser un ejemplo en su
comunidad.

La accion referida a ejecutar talleres motivacionales se desarrolld en
horario escolar y ademas los profesores de otras areas facilitaron algunas
horas para ampliar el tiempo de ejecucién, no se pudo desarrollar actividades
extraescolares relacionados con la investigacion, debido a que un gran
porcentaje de estudiantes realizan actividades agricolas, en otros casos la
distancia entre la |.E. y sus hogares no lo permitieron.

Los talleres motivacionales se realizaron en diferentes ambientes como:

aula, biblioteca, sala de computo, loza deportiva y sala audiovisual entre otros.
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Dichos talleres en ocasiones distintas fueron conducidos por los responsables
de la investigacion, psicéloga y personas que brindaron su testimonio de vida.
Los talleres motivacionales permitieron que los estudiantes experimenten un
estado emocional positivo y reflexivo, ademas de concientizar la tarea de
aprendizaje como necesidad social y la satisfaccion interna que puede
generar, asi mismo permitié que los estudiantes se autorregulen.

Los talleres motivacionales se llevaron a cabo a través de actividades
especificas como: Historias de vida, videos reflexivos y motivacionales,
testimonios de vida (de personas que han progresado) y como producto final
la elaboracion de su proyecto de vida personal. (Ver anexo N°25, anexo N°26,
anexo N°27).

La accion referida a evaluar talleres motivacionales se registro en fichas
con preguntas reflexivas, lista de cotejo, guia de observacion. (Ver anexo
N°28)

3.1.4 EVALUACION DE LAS ACCIONES Y REFLEXION CRITICA

La evaluacion de las acciones ejecutadas, permiten recoger informacion
valiosa a cerca de las potencialidades y debilidades de las acciones
desarrolladas del trabajo de investigacion llevandose a una reflexion critica, y
a partir de ello poder tomar y hacer reajustes en la planificacion de actividades.
También permiten conocer el mejoramiento de las actitudes: interés y
motivacion en sus propias capacidades de los estudiantes por aprender y

comprender el area de matematica.

3.1.4.1 Evaluacion de proceso.

3.1.4.1.1 Evaluacion de proceso de la hipdtesis de accion N° 01

HIPOTESIS DE ACCION N° 01: Con la debida planificacion,
implementacion, ejecucién y evaluacion de unidades didacticas y sesiones
de aprendizaje, se optimizara la organizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria de la |.E. Tahuantinsuyo - Colasay.
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Accion: Planificacion, implementacion, ejecucion y evaluacion de unidades

y sesiones.

INDICADORES DE PROCESO FUENTES DE VERIFICACION

Las unidades y sesiones tienen
secuencia logica.

Las unidades y sesiones
evidencian el uso de
actividades relacionadas a la
motivacion.

Las unidades y sesiones de
aprendizaje presentan
estrategias que propician y

evaltan la motivacion.

Disefio de unidades didacticas.
Anexo N°11
Disefio de sesiones de
aprendizaje. Anexo N°12

Escala para evaluar las
unidades y sesiones de
aprendizaje. Anexo N°13

Registros  etnograficos de
sesiones de

Anexo N°14

aprendizaje.

= Guia de observacion de
procesos
Anexo N°15

metacognitivos.

La planificacion de unidades didacticas y sesiones de aprendizaje;
empez6 a realizarse a partir del mes de enero (Ver anexo N°11y anexo N°12)
en constante coordinacion con el docente de aula, seleccionando las
capacidades, contenidos y actitudes a desarrollar durante el afio escolar, con
la finalidad de lograr una mejor organizacion, teniendo en cuenta que éstas
tengan secuencia légica, asi mismo que evidencien el uso de actividades
relacionadas a la motivacion y permitan la contextualizacion de situaciones
problematicas.

Se planificaron 5 unidades didacticas, las cuales permitieron formular los
aprendizajes que los estudiantes lograrian. Estos, a su vez, estaban
vinculados con los temas transversales elegidos por la institucion educativa.
Seleccionando estrategias y recursos educativos en forma secuencial y
detallada para tener claridad sobre lo que se haria en la unidad desde el inicio

hasta el término de la misma.
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Para el disefo de las 35 sesiones de aprendizaje, se organizaron los
aprendizajes teniendo en cuenta las fases, las estrategias o acciones que
determinan el aprendizaje en funcion a los procesos cognitivos y pedagdgicos,
seleccionando los recursos educativos que sirvan tanto al docente como al
estudiantes para facilitar la ensefianza y el aprendizaje respectivamente.
Asignando el tiempo en funcién de los aprendizajes esperados y las
estrategias previstas. Y priorizando la motivacion a lo largo de todo el
aprendizaje.

Las sesiones fueron plasmadas en registros etnogréaficos y guias de
procesos de metacognicion. (Ver anexo N°15). Para evaluar los indicadores
gue propician la motivacion en las unidades y sesiones de aprendizaje se
utilizaron escalas. (Ver anexo N°13)

Las sesiones suscitaron la participacion activa de los estudiantes, un
constante interés por realizar actividades del area, por investigar mas de lo
gque el docente les brindaba. Se evidencia disponibilidad para realizar
actividades en clase, los estudiantes han dejado de ser receptivos y
repetitivos, muy por el contrario ahora muestran flexibilidad para modificar sus
puntos de vista, ademas de seguridad y no tienen temor a enfrentarse a
situaciones desconocidas, ponen en juego su razonamiento. Como se pueden
evidenciar en el registro etnografico de la sesion denominada “modelos

lineales”. (Ver anexo N°14)

3.1.4.1.2 Evaluacion de proceso de la hipotesis de accién N° 02

HIPOTESIS DE ACCION N° 02: La seleccion, adecuacion, aplicacion y
evaluacion de estrategias didacticas y material educativo contextualizados
mejorara los procesos motivacionales en los estudiantes del segundo grado

de educacion secundaria de la |.E. Tahuantinsuyo - Colasay..

Accion: Seleccionar, adecuar, aplicar y evaluar estrategias didacticas y

material educativo contextualizado.

INDICADORES DE PROCESO FUENTES DE VERIFICACION
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Las estrategias planificadas

despiertan el interés en los
estudiantes.

Las estrategias y materiales
promueven la participacion de los
estudiantes.

Las estrategias y materiales
permiten que los estudiantes se

autoevaluen.

Actividades ludicas y ficha de
observacion para evaluar su
ejecucion. Anexo N°16
Actividades con material
didactico. Anexo N°17

Registro de participacion de los
estudiantes durante la ejecucion
de las sesiones de aprendizaje.

Anexo N°18

Las estrategias y materiales Registros etnogréficos. Anexo

logran hacer atractivo el proceso N°14

de aprendizaje. = Registro de autoevaluacion.
= Las estrategias y materiales Anexo N°19

permiten que los estudiantes | = Registro de procesos

experimenten un estado metacognitivos. Anexo N°15

emocional positivo.

La aplicacion de estrategias didacticas y material educativo
contextualizados, se aplicaron en horario escolar tomando como escenarios
el aula y el patio de la institucion educativa, permitiendo mejorar la forma en
gue se selecciona, adquiere, organiza o integra el nuevo conocimiento o
incluso, modificando el estado afectivo o motivacional de los estudiantes. (Ver
anexo N°20)

Las estrategias didacticas y material educativo contextualizados se
desarrollaron a través de actividades ludicas, problemas contextualizados y
material didactico. (Ver anexo N°16 y anexo N°17)

La incorporacion de actividades Iudicas se evalué mediante fichas de
observacion, que ayudaron a registrar el nivel de motivacion que estimulan en
los estudiantes la ejecucion de las actividades. (Ver anexo N°16). A medida
gue se desarrollaban las actividades, los estudiantes se mostraban motivados
e interesados por su aprendizaje, ademas de mostrar confianza y seguridad

en la obtencion de resultados. (Ver anexo N°19)
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Una de las estrategias con material didactico que mostraron grandes
resultados fue la experimentacion con velas para establecer relaciones entre

la longitud y el tiempo. (Ver anexo N°14)

M: /Docente monitorea el trabajo realizado en cada equipo/ Bien el tiempo
programado finalizé quiero que me contesten a la siguiente
interrogante ¢, Qué variables intervienen en el experimento?

Aa: El tamafio de la vela

Ao: El tiempo que estuvo prendida la vela

M: Muy bien ¢y qué relacion observaron entre las variables?

Aa: Profe lo que nosotros pudimos observar es que la vela disminuye su
longitud al trascurrir el tiempo.

Ao: Hay una relacion entre el de tiempo y las distancias en que se
consume la vela.

M: jExacto! Muy interesante sus opiniones Joel y Cleida y tienen mucha
razén esa es la relacion entre dichas variables. ¢ Graficaron sus datos
en el plano cartesiano?

Aos y Aas: siiiii... profe

Ao: Con los datos obtenidos y ordenados en el plano cartesiano se
forma una linea oblicua

Aa: Profesor, a nosotros también en nuestra grafica nos salio una linea.

M: Excelente, una linea oblicua. Veo que han registrado bien sus datos.
¢, Como creen que se denominard a esa relacion de las variables?

Aos y Aas: Lineas oblicuas en el plano cartesiano, profe
(Los estudiantes se muestran motivados e interesados por el tema a
desarrollar, ademas muestran confianza y seguridad al comunicar

resultados.)

Antes, durante y después del proceso de aprendizaje los estudiantes
realizaban procesos de autorreflexién. Este proceso ayudd a supervisar y

regular los procesos mentales empleados en todo el proceso de aprendizaje,
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y por lo tanto contribuy6 a tener una conducta inteligente y consciente frente
al proceso de aprender. (Ver anexo N°15)

Las estrategias didacticas y material educativo lograron hacer atractivo
el proceso de aprendizaje, captando la atencion, despertando el interés,
promoviendo la participacién de los estudiantes y el deseo de ser participes

activos en su proceso de aprendizaje. (Ver anexo N°18)

3.1.3.1.3 Evaluacion de proceso de la hipétesis de accion N° 03

HIPOTESIS DE ACCION N° 03: La implementacion, ejecucion y evaluacion
de talleres motivacionales generardn una motivacion intrinseca en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la I.E.
Tahuantinsuyo - Colasay.

Accion: Implementacion, ejecucion y evaluacion de talleres

motivacionales

INDICADORES DE PROCESO FUENTES DE VERIFICACION

= Los talleres motivacionales = Cronograma de talleres.
logran hacer atractivo el Anexo N°21
proceso de aprendizaje. = Cuestionario sobre Expresion

Los talleres motivacionales
permiten que los estudiantes se
autorregulen.

Los talleres motivacionales
permiten concientizar la tarea
de aprendizaje como necesidad
social y la satisfaccion interna
que puede generar.

Los talleres motivacionales
permiten que los estudiantes
experimenten un estado

emocional positivo.

de Motivos. Anexo N°22

Auto inventario sobre
incentivos motivacionales.
Anexo N°23

Alternativas multiples sobre
expresion de motivos. Anexo
N°24

Preguntas reflexivas sobre
Historias de vida. Anexo N°25
Ficha de observacion para los
videos reflexivos y

motivacionales. Anexo N°26
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= Guia de observacion para los
testimonios de vida (de
personas que han
progresado. Anexo N°27

» Guia de observacion para
trabajar el proyecto de vida.
Anexo N°28

= Desarrollo de talleres, fotos y
videos. Anexo N°29

La implementacion de talleres motivacionales empezo a realizarse a
partir del mes de agosto en constante coordinacion y gestion con
profesionales en psicologia y personas que realizaron sus estudios en la |.E.
Tahuantinsuyo en situaciones carentes, pero a pesar de ello lograron
superarse y ser un ejemplo en su comunidad. (Ver anexo N°21)

Los talleres motivacionales se llevaron a cabo a través de actividades
especificas como: Historias de vida, videos reflexivos y motivacionales,
testimonios de vida de personas que han progresado y como producto final la
elaboraciéon de su proyecto personal de vida. Los talleres motivacionales se
realizaron en diferentes ambientes. (Ver anexo N°29)

Dichos talleres en ocasiones distintas fueron conducidos por los
responsables de la investigacion, psicologa y personas que brindaron su
testimonio de vida. Estas actividades quedaron plasmadas en guias de
observacion, fotos y videos. Como por ejemplo:

La historia de vida de Blas Pascal, desperté en los estudiantes una
actitud reflexiva y comprometedora, estas son algunas opiniones rescatables:
A pesar de los obstaculos que la vida nos presenta hay que luchar por
nuestros suefios y me comprometo a seguir su ejemplo de luchar, Me
comprometo a no dejar de estudiar y seguir mis metas, Me comprometo hacer
alguien en la vida tener una carrera profesional, A hacer mis tareas y poner
de parte mi, ser cada vez mejor y seguir adelante con mis estudios, (...) . (Ver
anexo N°25)
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En el video reflexivo La vaca, los estudiantes mostraban interés,
manifestaban sus opiniones y lo relacionaban con su vida diaria, estas son
algunas versiones: Nosotros tenemos nuestras vacas que hacen que
caigamos en la mediocridad y el conformismo, Mi vaca es el suefio hago mis
tareas en la noche y lamentablemente me quedo dormida, La mia es la pereza
ya que no hago mis tareas, (....). Este video permitié que los estudiantes
reflexionen sobre sus debilidades, y como podrian superarlas para mejorar en
los diferentes aspectos de su vida.

Otro video reflexivo que dio grandes resultados es El Aguila, los
estudiantes lograron tener un estado animoso y reflexivo, asi como también
relacionaban el relato del aguila con la etapa que estan viviendo, pues
consideraban que era momento de tomar la decision de renovarse y
esforzarse al estudiar o de vivir una vida de conformismo y mediocridad, los
estudiantes rescataron de este video valores como: la perseverancia, el
esfuerzo y la decision por seguir mejorando y alcanzando las metas que se
proponen. Asi como también asumieron una actitud de compromiso: Tengo
gue esforzarme mas para conseguir mis propoésitos, debo ser perseverante al
desarrollar mis ejercicios de matematica, debo ser perseverante en todas las
areas para aprender para la vida, etc. (Ver anexo N°26).

El testimonio de vida del profesor Adamastor Fernandez Chamaya
permitid que los estudiantes se sientan identificados con los hechos que se
narraban, generandoles curiosidad y confianza al interactuar con el docente.
Como por ejemplo en su relato el docente manifiestd: Yo soy profesor de
matematicas por muchos afios y he visto que las matematicas solo le gusta a
unos cuantos.

También les dijo: A veces desde la casa tenemos la cultura de que la
matematica solo es para genios o inteligentes, cuando el padre de familia va
a la I.E. a preguntar por las notas de su hijo en matematicas y el maestro le
dice que tiene un doce y a otro un ocho, ellos responden que la matematica
es muy dificil y que a ellos también los jalaban en esta area”, a lo que el
docente responde que “la matematica es para todos y que debemos aprender

a quererla y lo importante es ver que nada es imposible.
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En otro momento relatdé A mi tampoco me gustaban las matematicas, y
hasta casi me jalaron, esto desperté la curiosidad de los estudiantes quienes
preguntaban ¢Y por qué entonces fue profesor de matematica? A lo que
respondio después de que casi me jalaran en matematica, yo tuve un docente
muy motivador que me ensefio a querer las matematicas y eso me motivo a
seguir sus pasos, asi es como me converti en profesor (Ver anexo N°27).

El taller denominado proyecto de vida dirigido por la psicéloga Johana
Risco permitié que los estudiantes conozcan: ¢ Qué es un proyecto de vida?,
¢, Cual es su importancia? y ¢Qué pasos seguir para crear un proyecto de
vida? Asi mismo los estudiantes se mostraron interesados y decididos a
conocerse a si mismos, trazarse metas a corto, mediano y largo plazo y
plasmar estas metas con seguridad y confianza en su proyecto de vida. (Ver
anexo N°28)

Estos talleres motivacionales permitieron que los estudiantes
experimenten un estado emocional positivo y reflexivo, ademas de
concientizar la tarea de aprendizaje como necesidad social y la satisfaccion
interna que puede generar, asi mismo permitid0 que los estudiantes se

autorregulen. (Ver anexo N°22, anexo N°23 y anexo N°24).

3.1.4.2 Evaluacion de resultados

3.1.3.2.1 Evaluacion de resultado de la hipotesis de acciéon N° 01

HIPOTESIS DE ACCION N° 01: Con la debida planificacion,
implementacion, ejecucion y evaluacion de unidades didacticas y sesiones
de aprendizaje, se optimizara la organizacion del proceso de ensefianza
aprendizaje de las matematicas en los estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo - Colasay.

Resultado esperado: Optimizar la organizacién del proceso de

ensefianza aprendizaje de las matematicas.

INDICADORES DE RESULTADO FUENTES DE VERIFICACION
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= Existe en los docentes » Resultados de escala para

practicantes una cultura de evaluar las unidades vy
planificacion  que  permite sesiones didacticas. Ver Anexo
seleccionar  anticipadamente N°30

las actividades relacionadas a| = Resultados de los registros
la motivacién. etnogréficos de sesién de
» Se ha previsto la utilizacion de aprendizaje. Ver Anexo N°31
medios y materiales con » Resultados de los procesos
anticipacion para propiciar y metacognitivos. Ver Anexo

evaluar la motivacion. N°32

Desde el momento que se empezd a realizar las practicas pre-
profesionales en la I.LE. Tahuantinsuyo - Colasay, encontramos que los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria manifestaban
grandes dificultades en cuanto a las actitudes relacionada con la motivacion y
el interés frente al area de matematica.

En los antecedentes de la investigacion encontramos que Viale (2012),
en su investigacion concluye que: “la motivacién no es facil de medir. Es un
proceso complejo, que debe desarrollarse a lo largo de todo el sistema de
enseflanza-aprendizaje” p. 143. El autor también afirma que esta: “provoca y
sostiene una actividad dirigida hacia un fin. Se relaciona con todas las
actividades del aula y debe persistir en la mente del profesor, desde la
concepcion de su disefio instruccional hasta la confeccion de los horarios de
clase”.

Ante esta realidad el grupo de investigacion planificd, implemento,
ejecutd y evalué unidades didacticas y sesiones de aprendizaje, con la
finalidad de mejorar la organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje de
las matematicas. Los resultados de los instrumentos para evaluar unidades
didacticas y sesiones de aprendizaje dieron las siguientes evidencias. (Ver
anexo N°30)

Respecto a la estructura légica de las unidades didacticas y sesiones de

aprendizaje se logré alcanzar un porcentaje significativo de su eficacia, en la
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ejecucion de cada unidad y de cada sesion, permitiendo desarrollar un
aprendizaje ordenado y secuencial, sin ello seria imposible un desempefio
eficiente en el aula.

En cuanto a la consideracion de competencias y capacidades del area
en las unidades didacticas y sesiones de aprendizaje, estan orientadas a
mejorar las actitudes de interés y motivacion en los estudiantes, asi mismo se
evidencia la relacién que existe entre las competencias con las capacidades
del area.

Los aprendizajes esperados posibilitaron el logro de las capacidades,
teniendo siempre presente que los contenidos constituyen los medios y no los
fines para lograrlo. Asi mismo el desarrollo de las capacidades se desarrollo
a través de las actitudes (conductas observables). Pues esto orientd a
desarrollar en los estudiantes un aprendizaje significativo, desarrollando
actitudes de interés y motivacion por aprender el area de matematica, también
posibilité el uso de todas sus potencialidades, no solo para aprender nuevas
nociones, conceptos y algoritmos sino para dar sentido y direccién a sus
intervenciones en la solucion de situaciones problematicas que les presente
la vida cotidiana en el contexto al que pertenecen.

Haciendo referencia a lo anterior en los antecedentes de la investigacion
encontramos que (Farias y Pérez, 2010) en su tesis llegan a la conclusiéon
gue para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes en el area de
matematica, el profesor debe asumir una actitud que demuestre que no solo
desea compartir sus conocimientos sino que también disfruta con ello, para
motivar el profesor debe mantener un estado de comunicacion con el
alumnado brindandole un cierto grado de confianza para que éste se sienta
en libertad de participar abiertamente a la hora de impartir su hora de clase.

Segun Ausubel (1995) “para que el docente logre un buen y efectivo
aprendizaje, debe tomar los conocimientos ya existentes a través de la
experiencia en el individuo, para que solidifique los nuevos conocimientos” p.
318

También se evidencian que los aprendizajes esperados estan en

relacion con los objetivos a desarrollar en el trabajo de investigacion, de tal
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manera que las actividades planificadas en las unidades evidencian el uso de
actividades ludicas y material concreto, permitiendo que los estudiantes
perciban a la matemética como un area facil de aprender.

Reforzando lo anterior, los docentes necesitan estimular la motivacion
para lograr aprender en conexién con contenidos o actividades especificas
proyectando entusiasmo, induciendo curiosidad, disonancia, formulando
objetivos de aprendizaje y proporcionando retroalimentacion informativa
gue ayude al estudiante a aprender con conciencia, sensatez y eficacia.

Los resultados de los instrumentos de evaluacion permitieron mejorar la
motivacion y el interés de los estudiantes por aprender y comprender el area,
instrumentos como examenes escritos, registros etnograficos, fichas
metacognitivas, (Ver anexo N°31 y anexo N°32); recogieron 0 captaron
informacion sobre el avance de los estudiantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Al mismo tiempo los estudiantes adquirieron una mayor
conciencia de sus procesos Y diferencias referentes al aprendizaje, mediante
actividades de reflexion, estimulando la conciencia meta cognitiva de los
estudiantes.

Se concluye que la planificacion, implementacion, ejecucion y evaluacion
de unidades didacticas y sesiones de aprendizaje mejoro la organizacion del
proceso de ensefianza — aprendizaje de las matematicas, permitiendo
optimizar las actitudes de interés de los estudiantes, seleccionando
anticipadamente estrategias y materiales relacionadas a despertar la

motivacion.

3.1.3.2.2 Evaluacion de resultado de la hipotesis de accién N° 02

HIPOTESIS DE ACCION N° 02: La seleccion, adecuacion, aplicacion y
evaluacion de estrategias didacticas y material educativo contextualizados
mejorara los procesos motivacionales en los estudiantes del segundo

grado de educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo - Colasay.

Resultado esperado: Mejorar los procesos motivacionales por el area de

matematica.
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INDICADORES DE RESULTADO

FUENTES DE VERIFICACION

Muestra interés por realizar
tareas del area.

Participacion activa en clase.
Esfuerzo por lograr metas.
Estado emocional positivo.

ficha de

observacion para evaluar la

Resultados de

ejecucion de las actividades
lGdicas. Anexo N°33

Resultados de Registro de

= Consolidacion de los sistemas participacion de los estudiantes

de autorregulacion. durante la ejecucion de las
= Comodidad en el desarrollo de sesiones de aprendizaje. Anexo
N°34

» Resultados de Registro de

clase.

autoevaluacion. Anexo N°35
» Resultados Registro de
procesos

Anexo N°32

metacognitivos.

Al iniciar la investigacion en el aula del segundo grado de educacion
secundaria encontramos que la ensefianza impartida por los docentes del
area se daba de manera mecanica, utilizando ejercicios rutinarios que no
involucraban el contexto de los estudiantes, teniendo como Unicos recursos la
pizarra, tiza, mota y los libros del Ministerio de Educacion, situacion que
conlleva a los estudiantes a perder el interés por la matematica y de esta
manera dificultaba el aprendizaje significativo.

De los antecedentes de la investigacion Prado y Navarro (2013) p. 178
concluyen que el docente debe buscar nuevas estrategias didacticas y
técnicas de estudio de la matematica ya que vivimos en un mundo cambiante,
debemos utilizar actividades ludicas para el mejor entendimiento y desarrollo
de las habilidades y destrezas en los estudiantes.

Ante esta realidad el grupo de investigacién selecciond, adecud,
planifico, y evalud didacticas educativo

estrategias y material

contextualizados, con la finalidad de mejorar los procesos motivacionales.
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Los resultados de los instrumentos para evaluar la ejecucién de las
actividades ladicas (Ver anexo N°33) evidencian que el material Iudico
presentado a los estudiantes despertaba el interés y las ganas por trabajar en
equipo, al mismo tiempo los estudiantes se iban familiarizando con la actividad
ladica.

La mayoria de veces los estudiantes se mostraban muy dispuestos a
solucionar los ejercicios y/o problemas que se presentaban en el juego ludico,
hasta se mostraban interesados por resolver los ejercicios que sin utilizar el
juego como estrategia no podian resolverlo. Gran parte de los estudiantes se
mostraron dinamicos, flexibles perseverantes y no tenian temor a
equivocarse, incrementandose la participacion activa. Incluso estudiantes que
anteriormente no se involucraban en los trabajos de grupo fueron
afianzandose en el trabajo que hacian sus compaferos, afrontando
perseverantemente los retos y desafios que les planteaban la actividad ludica.
(Ver anexo N°34)

Respecto a la motivacion y el interés que genera el material educativo
se logro alcanzar un porcentaje significativo de su eficacia, en la ejecucion de
cada unidad didactica y de cada sesion de aprendizaje, permitiendo
desarrollar una clase motivada desde el comienzo hasta el final. Asi mismo
los estudiantes manifestaron entusiasmo, diversion, interes, buen humor y
gusto por estudiar las matematicas durante la ejecucion de las actividades
relacionadas con la motivacién y cuando se equivocaban en un ejercicio se
preocupaban por resolverlo nuevamente. (Ver anexo N°35)

De tal manera el material educativo bien elaborado y aplicado facilita el
aprendizaje del estudiante y la labor docente generando comodidad en el
desarrollo de clase. La utilizacion de materiales educativos concretos en
diversas sesiones de aprendizaje no solo despertd la curiosidad del
estudiante, sino que también provee de significados conceptuales para el
aprendizaje.

Se concluye diciendo que los estudiantes mejoraron sus actitudes de
interés y motivacion a partir de la ensefianza de actividades motivacionales y

material concreto.
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3.1.3.2.3 Evaluacién de resultado de la hip6tesis de accion N° 03

HIPOTESIS DE ACCION N° 03: La implementacion, ejecucion y evaluacion
de talleres motivacionales generardn una motivacion intrinseca en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la I.E.
Tahuantinsuyo - Colasay.

Resultado esperado: Generar la motivacién intrinseca.

INDICADORES DE RESULTADO FUENTES DE VERIFICACION

» Fijacion deseosy = Resultado sobre los tres

aspiraciones. instrumentos aplicados para

= Fijacion de metas y esfuerzo conocer los motivos que

por lograrlas. incentivan al estudio. Anexo
= Estado emocional positivo. N°36
Resultados “Historias de vida”.

Anexo N°37

= Consolidacion de los sistemas =
de autorregulacion.
Ficha de

= Participacion reflexiva en clase. | = Resultado de

=  Muestras de dominio,

autonomia e intereés.
Esfuerzo y gusto al realizar
tareas.

Proyeccidn al futuro.

observacion para los videos
reflexivos
Anexo N°38

y motivacionales.

Producto final: proyecto de vida.
Anexo N°39

La motivacién de logro es la que tienen los individuos que estan
motivados para lograr un conjunto de metas y se esfuerzan para lograrlas. De
Charms (1984) sefala que una “Estrategia significativa para el desarrollo de
la motivacion seria que en la escuela se haga hincapié en la motivacion de
logro, bien mediante programas establecidos o programas disefiados para
este objeto o bien incorporando actividades dentro de las disciplinas” p. 275

Es por ello que el grupo de investigacién implemento, ejecutd y evalud

talleres motivacionales con el propésito generar la motivacién intrinseca.
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La actividad historias de vida ayudé a los estudiantes a tomar conciencia
acerca de la importancia que le estan brindando a los estudios y al &rea de
matematica en particular, también logré despertar en ellos el conocimiento
acerca de las dificultades que pueden atravesar a lo largo de su vida y como
poder superarlas, asi mismo, les ayudé a desarrollar una actitud positiva frente
al area logrando desarrollar la fijacion de compromisos, metas y acciones
como: esforzarse en los estudios, practicar matematica y leer libros en sus
tiempos libres para asi poder lograr sus objetivos y metas planteadas las
cuales en la gran mayoria son terminar sus estudios secundarios y estudiar
una carrera profesional. (Ver anexo N°37)

Los videos reflexivos y motivacionales permitieron a los estudiantes
darse cuenta que los problemas que ellos tienen muchas veces son muy
simples comparados con los de otras personas y que a pesar de estas
limitaciones lograron poco a poco superarse y salir adelante.

También logré despertar el interés por plantearse metas a corto, a
mediano y a largo plazo. Lo mas rescatable es que frente a las pregunta ¢ Cual
es tu suefo en la escuela y en la vida? y ¢Qué harias para lograrlo? Todos
respondieron que lo primero que querian lograr era terminar su secundaria y
estudiar para ser buenos profesionales y lo que harian para logarlo seria
estudiar con empefio y esforzarse al maximo. Esto se pudo manifestar en ellos
por que comenzaron a mostrarse mas responsables y a la vez una actitud
positiva frente al area de matematica. (Ver anexo N°38)

La actividad testimonios de vida realizados por personas que han
sobresalido del distrito de bellavista permitido que los estudiantes se sientan
identificados con los hechos que se narraban, generandoles curiosidad y
confianza.

El taller denominado proyecto de vida dirigido por la psicéloga Johana
Risco permitié que los estudiantes se fijen metas y se esfuercen por lograrlas,
logrando incorporar deseos y aspiraciones en su proyeccion al futuro. (Ver
anexo N°39).

Las investigaciones neurocientificas y la postura de la teoria

cognoscitiva social, considera que el sujeto se impone metas y actda en
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funcion del logro de las mismas. Luego, al comparar su desempefio con los
objetivos propuestos, observa los progresos alcanzados; a partir de esta
autoevaluacion, el sujeto puede experimentar un sentimiento de autoeficacia
gue lo impulsard a mejorar en la basqueda de sus metas. (Schunk, como se
cito en Valdéz, 2011)

Estos talleres motivacionales permitieron que los estudiantes
experimenten un estado emocional positivo y reflexivo. Los resultados del
cuestionario sobre expresién de motivos evidencian que la mayoria de
estudiantes estudian porque quieren ser profesionales, para que sus padres
se sientan satisfechos de ellos y por quieren aprender mas.

Los resultados del Autoinventario sobre incentivos motivacionales
muestran que los estudiantes se sienten mas incentivados a estudiar cuando
piensan que quieren ser profesionales y cuando reflexionan sobre el esfuerzo
gue sus padres hacen por ellos.

Los resultados de las alternativas multiples sobre expresion de motivos
dan a conocer que los estudiantes estudian porque estan seguros que lo
aprendido les va a servir para la vida, quieren lograr sus suefios para ayudar
y llevar alegria a sus padres otros quieren conseguir un buen trabajo, también
estan dispuestos a alcanzar sus metas de ser buenos profesionales. (Ver
anexo N°36)

En tal sentido, podemos concluir que la implementacion, ejecucion y
evaluacion de talleres motivacionales permitio fijar el interés por el estudio o
la realizacion de trabajos, demostrando siempre superacion y personalidad en

la consecucion de sus fines, sus aspiraciones y sus metas.

3.1.5 ANALISIS:

El siguiente capitulo se explica y analizan las metodologias utilizadas para la
recoleccion de la informacion obtenida desde los instrumentos utilizados en
esta investigacion. En primer lugar, se hace un analisis individual para cada
estudiante con base a cada uno de los instrumentos utilizados y su relaciéon
en funcion de cada capitulo presentado en las intervenciones didacticas,

obteniéndose asi, su variacion en las categorias motivacionales y de
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habilidades cognitivas en el aprendizaje de las matematicas. Una vez obtenida
la informacion de caracter individual, se describe la metodologia utilizada para

la recoleccién y andlisis de los datos

PRESENTACION DE RESULTADOS:
CUADRO N°04: Distribucion de frecuencias del valor de la motivacion de
aprendizaje en las matematicas en estudiantes del segundo grado de

secundaria

CUADRO N°04

NIVEL | FRECUENCIA | %

MEDIA 4 26.7
ALTA 11 73.3
TOTAL 15 100

Fuente: Elaboracién propia

GRAFICO N°01: Nivel del valor de la motivacién de aprendizaje en las

matematicas:

VALOR DE MOTIVACION

ALTO,
26.70%

MEDIA,
73.30%

INTERPRETACION:

Como se observa en el cuadro 04, del 100 % de estudiantes el 73.3 % se

encuentra en un nivel alto en cuanto el valor de la motivacion, mientras que
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un 26.7 % se ubica en un nivel medio. Esto nos indica que la mayor parte de

los estudiantes se encuentran motivados del aprendizaje de las matematicas

CUADRO N°05: Distribucion de frecuencias del componente Expectativa de

la motivacién en estudiantes del segundo grado de secundaria

CUADRO N°05

NIVEL | FRECUENCIA | %
BAJO 1 6.7
MEDIO 4 26.7
ALTA 10 66.6
TOTAL 15 100

Fuente: Elaboracién propia

GRAFICO N°02: Nivel del componente Expectativa de la motivacion

COMPONENTE EXPECTATIVA

BAJO, 6.70%

MEDIO, 26.70%

M BAJO
M MEDIO
M ALTO
ALTO, 66.60%

INTERPRETACION:

Como se observa en el cuadro 05, del 100% de estudiantes el 66.6 % se

encuentra en un nivel alto en cuanto al componente Expectativa de la

101



motivacién, mientras que un 26.6 % se ubica en un nivel medio y solo el 6.7
% se encuentra en un nivel bajo. Esto nos indica que la mayor parte de los
estudiantes se encuentran motivados internamente en cuanto a su capacidad

en el curso.

CUADRO N°06: Distribucion de frecuencias del componente Afectivo de la

motivacion en estudiantes del segundo grado de secundaria

CUADRO N°06

NIVEL | FRECUENCIA | %
BAJO 5 33.3
MEDIO 6 40
ALTA 4 26.7
TOTAL 15 100

Fuente: Elaboracion propia

GRAFICO N°03: Nivel del componente Afectivo de la motivacion

COMPONENTE AFECTIVA

ALTO, 26.70%
BAJO, 33.30%

M BAJO
® MEDIO
M ALTO

MEDIO, 40.00%

INTERPRETACION:
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Como se observa en el cuadro 06, del 100% de estudiantes el 26.7% se
encuentra en un nivel alto en cuanto al componente Afectivo de la motivacion,
mientras que un 40 % se ubica en un nivel medio y el 26.7 % se encuentra en
un nivel bajo. Esto nos indica que la mayor parte de los estudiantes se

encuentran motivados en cuanto a la satisfaccién que sienten por el curso.

CUADRO N°07: Distribucion de frecuencias de la variable motivacion en el

area de Matemética en estudiantes del segundo grado de secundaria

CUADRO N°07

NIVEL | FRECUENCIA | %
MEDIO 6 40
ALTA 9 60
TOTAL 15 100

FUENTE: Elaboracion propia

GRAFICO N°04: Nivel de la variable motivacion en el area de Matematica

MOTIVACION

MEDIO, 40.00%

M MEDIO

M ALTO
ALTO, 60.00
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INTERPRETACION:

Como se observa en el cuadro 08, del 100% de estudiantes el 60 % se
encuentra en un nivel alto en cuanto a la variable motivacién en el area de
Matemdtica, mientras que un 40 % se ubica en un nivel medio. Esto nos indica
gue en general, la mayor parte de los estudiantes se encuentran motivados

en el area de Matematica
3.2 DISCUSION

Esta investigacion tuvo como finalidad describir el nivel de motivacion de
aprendizaje en las Matematicas en los estudiantes del segundo grado de
secundaria de la institucion educativa 16083 “Tahuantinsuyo”, Colasay —
Jaén.

La presente investigacion utilizd un cuestionario para los estudiantes, que
ayudo a conocer el nivel de motivacion en el area de Matematica en los tres
componentes de su dimensién, que consta de 31 items con una escala

valorativa politomica. El instrumento fue adaptado por la autora.

Los resultados analizados de la variable motivacion en el area de Matematica
nos indica que el 60 % de los estudiantes se encuentran en un nivel alto de
motivacion en el area de Matematica; en ambos sexos una buena motivacion
conllevaba a tener buenos resultados en matematicas, desde procesos
simples y comunes como las operaciones basicas de matematicas, hasta
operaciones mas complejas que requerian de mayor concentracion, los

estudiantes se encuentran dispuestos a realizarlos.

Segun nuestros resultados, el 73.3 % de los estudiantes se encuentran
motivados en un nivel alto en relacibn componente de valor. Esto nos indicaria

gue la mayoria de los estudiantes le dan relevancia al curso de matematica..

En cuanto al componente Expectativa, la mayor parte de los estudiantes
conformados por un 66.6%, se encuentran en un nivel alto de motivacion

referente a su capacidad y destreza en el curso.
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Por otro lado, el resultado en el componente Afectivo ha sido mas
heterogéneo, encontrando que el 33.3 % de los estudiantes se encuentran en
un nivel bajo de motivacién con respecto a este componente y solo un 26.7 %

en un nivel alto.
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CONCLUSIONES
Al finalizar el informe de investigacion accion se llega a las siguientes

conclusiones:

o En el aprendizaje, la motivacion depende inicialmente de las
necesidades y las expectativas, puesto que originan la voluntad de aprender,
constituyendo un estimulo sumamente importante para el logro de metas,
permitiendo desarrollar competencias y capacidades de manera autbnoma en

el area de matematica.

o El proceso de planificacion constituye un factor de importancia en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, pues permite organizar y dar
tratamiento contextualizado al curriculo, elemento importante en la mejora de

la motivacion por el aprendizaje del area de matematica.

o Las estrategias didacticas, incorporando actividades Iudicas
contextualizadas, y el material concreto despiertan el interés y la motivacion

por el aprendizaje del area de matematica.

o En el proceso educativo, los talleres motivacionales juegan un papel
muy importante porque permiten a los estudiantes fijar sus propias metas, asi
como la determinacion de llevar a la practica una accion, lo que repercute en

la mejora de los aprendizajes del area.
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RECOMENDACIONES
Para dar sostenibilidad al presente informe de investigacion y lograr

mayor eficiencia en los resultados se recomienda lo siguiente:

o La planificacion curricular se ha convertido en un proceso rutinario y
mecénico en los docentes, por lo que se debe trabajar talleres de
diversificaciébn como un mecanismo para generar una cultura de programacion
donde el contexto aparezca como un instrumento indispensable en despertar

el interés por el aprendizaje del area de matematica.

o Los docentes del area, deben seleccionar y elaborar permanentemente
materiales educativos atractivos y funcionales con criterios pedagdgicos,
teniendo en cuenta los conocimientos que se van a desarrollar y el momento

de la sesion en la cual se van a utilizar.

o Los talleres motivacionales se deben coordinar con especialistas en
psicologia y deben ser pertinentes para lograr que los estudiantes tengan una
actitud de superacion y personalidad en la consecucion de sus fines, sus

aspiraciones y sus metas.

o Para alcanzar aprendizajes Optimos es necesario que los docentes
manejen un amplio conocimiento sobre la motivacion y sus implicancias en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que es un medio que ayudara a los

estudiantes a mejorar su interés, niveles de concentracion y atencion.
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ANEXO



ARBOL DE PROBLEMAS

BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO

Baja cultura

Desercion en el

, Indisciplina escolar.
area.

Incumplimiento de
tareas asignadas.

matematica

Apatia y temor a la
matematica

Desorden en clase.

Preferencias por otras
areas.

ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE.
TAHUANTINSUYO DE COLASAY DESMOTIVADOS EN EL AREA DE MATEMATICA.

Escasa utilizacion de
estrategias didacticas en
clase.

Unidades y sesiones
planificadas sin secuencia
I6gica

Enseflanza memoristica
repetitiva.

Ensefianza de
contenidos
descontextualizados.

Falta de creatividad
para elaborar material
educativo.

Escasa capacitacion
sobre planificacion
curricular.

Limitada investigacion
del docente.

Escaso manejo de

estrategias didacticas en

el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

sesiones de aprendizaje.

Los docentes no se capacitan.




ARBOL DE OBJETIVOS

ELEVADO RENDIMIENTO ACADEMICO

ANEXO N° 02

Cultura matematica

Apego por el
area.

Disciplina escolar.

Empatia y amor por la
matematica

Orden en clase.

Cumplimiento de
tareas asignadas.

Preferencias por el area.

ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE.
TAHUANTINSUYO DE COLASAY MOTIVADOS EN EL AREA DE MATEMATICA.

Adecuada utilizacion de
estrategias didacticas en
clase.

Unidades y sesiones
planificadas evidencian
secuencia loaica

Ensefianza innovadora.

Ensefianza de
contenidos
contextualizados.

Elaboracion de material
educativo didactico.

Capacitacion sobre
planificacion curricular.

Adecuada investigacion
del docente.

Adecuado manejo de
estrategias didacticas.

Los docentes capacitados.

Planificacién de unidades y sesiones
evidencian el uso de material

Docentes comprometidos a estimular
la motivacion.




INSTRUMENTOS
DE DIAGNOSTICO



ANEXO N° 03

TABLA DE IDENTIFICACION DE PROBLEMAS

POTENCIAL
DE MEJORA
PROBLEMAS IMPORTANCIA VIABILIDAD JO TOTAL
. Concepcion errénea del
area de matematica
5 4 4 13
Desmotivacion ante el
area de matematica.
5 4 4 13
. Aprendizaje abstracto y
descontextualizado.
5 4 4 13
Escasa aplicacién de
estrategias didacticas para
despertar el interés por el 5 5 5 15
area.
Escasos procesos auto
regulativos 4 5 4 14




ANEXO N° 04

RESULTADO DE LA ENTREVISTA AL DIRECTOR

PREGUNTAS

RESPUESTAS

¢ Usted como director realiza gestiones para brindar
capacitaciones a sus docentes de matematica? ¢, Con qué
frecuencia los realiza?

Si, al comenzar las clases.

¢La LLE. cuenta con espacios para la capacitacion y
actualizacién docente en la ensefanza de la matemaética?
¢ Como cudles?

Ambiente adecuado no,
utilizamos la biblioteca

¢La LLE. cuenta con espacios para la reflexion, evaluacion y
toma de decisiones de los profesores? ¢ Cémo lo hacen?

No, usando la biblioteca y
tomamos las decisiones en

grupo.

¢La LLE. cuenta con un plan de capacitacion en el que se
considera el area de matematica? ¢ Qué manera prioriza en
él?

Si

¢,Cudles son las necesidades mas prioritarias de
aprendizaje de los estudiantes de su |.E. para lograr un
mejor desempefio académico en el area de matematica?

La matematica para la vida.

¢Enla lLE. se realizan actividades curriculares y
extracurriculares teniendo en cuenta las necesidades de los
estudiantes en el area de matematica?

Talleres.
Clases de razonamiento en
horario de las tarde.

¢La lLE. cuenta con material educativo que facilite en los
estudiantes un mejor aprendizaje en el area de

" - No.
matematica? ¢ Los docentes lo utilizan frecuentemente en
sus clases de matematicas?
¢ Sus docentes de matematica elaboran material didactico Si

para facilitar un mejor aprendizaje en los estudiantes?

INTERPRETACION

En la entrevista realizada al director con respecto a la pregunta ¢ Usted como director realiza
gestiones para brindar capacitaciones a sus docentes de matematica? ¢Con qué frecuencia los
realiza? Respondié que siy lo realiza al empezar el afio escolar, también indicé que la |.E. no cuenta
con un ambiente adecuado para realizar capacitaciones, reuniones, etc. Por lo que utilizan la
biblioteca, también afirmé que las decisiones lo toman en grupo.

Asi mismo indica que la institucion educativa cuenta con un plan de estratégico de
capacitacién en el que se considera el area de matematica como un area de suma importancia,
donde priorizan el desarrollo de la matematica para la vida.

Por otro lado el director nos indicé que se realizan clases extracurriculares como talleres y
clases de razonamiento en horario de las tardes, pero también sefial6 que la I.E. no cuenta con
materiales educativos que faciliten el aprendizaje de los estudiantes por lo que los docentes lo
elaboran para asi poder facilitar y mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes.



ANEXO N° 05

RESULTADO DE LA ENTREVISTA AL DOCENTE

PREGUNTAS

RESPUESTAS

¢ Realiza sesiones de aprendizaje fuera del
aula?

Si, algunas veces

¢, Qué entiende por motivacion en el proceso
ensefianza aprendizaje?

La motivacion es un proceso que debe
desarrollarse a lo largo de todo el sistema de
ensefianza-aprendizaje, se relaciona con todas
las actividades que se realizan en el aula.

¢La motivacion esta siempre presente en el
proceso de aprendizaje de su clase?

Si trato de que mis estudiantes siempre estén
motivados desde el inicio de la sesién hasta el
término de ésta.

¢ Cree usted que la motivacion es importante
en el proceso ensefianza-aprendizaje?

Si es muy importante pues que permite que los
estudiantes tengan un estado de animo positivo
para aprender y desarrollen sus capacidades.

¢, Qué opina de los materiales didacticos que
se utilizan en clase?

Son medios importantes, permiten la facilidad
para que el estudiantes aprenda los
conocimientos basicos, mediante la
manipulacion directa. Por ser recursos
educativos que se emplean para generar
procesos de ensefianza- aprendizaje.

¢Elabora usted materiales didacticos? ¢, De
qué tipo?

Si, de tipo manipulativo, enviados por el MED,
hechos por el docente y por el estudiante con
ayuda del profesor.

¢ Elabora usted materiales didacticos?
¢, Cémo cuales?

Si, por ejemplo solidos geométrico y la recta
numérica

¢, Por qué cree que es importante utilizar
material didactico con los estudiantes?

Porque permite optimizar los procesos de
ensefianza- aprendizaje, es decir, que a través
de ellos el estudiante concluya sus
aprendizajes de una manera significativa para
la vida.

¢, Cree usted que los juegos ludicos
empleados en clase potencian el nivel de
aprendizaje de los educandos?

Si es una estrategia muy didactica, despierta el
interés y la motivacién de estudiantes los
estudiantes por seguir aprendiendo.

¢ Usted utiliza juegos en la clase de
mateméatica?

Algunas veces pero también uso otras
estrategias.

¢, Sus estudiantes se sienten motivados por
aprender matematica en clase?

Hay un pequefio porcentaje de estudiantes que
toman interés y se motivan para aprender y
realizar sus tareas pero como también hay
estudiantes que no se comprometen con el
area y no estudian para nada.

¢ Como califica usted el rendimiento
matematico en tus estudiantes del aula del
primer grado?

De una manera regular para bajo.




Poco interés de parte del estudiante, y el poco
¢ A qué factores cree que se debe este nivel? | apoyo que les da el padre de familia a sus
hijos.

INTERPRETACION

Segun la entrevista realizada al docente del area de matematica respecto a los ambientes
utilizados en el proceso ensefanza-aprendizaje, manifiesta que algunas veces realiza sesiones de
aprendizaje fuera del aula. Esto evidencia que el docente mayormente realiza sus sesiones en el
aula.

Asimismo sefiala que la motivacién es un proceso que debe desarrollarse a lo largo de todo
el sistema de ensefianza-aprendizaje, se relaciona con todas las actividades que se realiza en el
aula. Mencionando que la motivacion hace que el estudiante tenga un estado de animo positivo por
seguir aprendiendo y desarrollando capacidades. Esto refleja que el docente es consciente que la
motivacién es un proceso gque no solo se encuentra al inicio de una sesion de aprendizaje, por el
contrario este debe estar permanente en todo el proceso desde un inicio hasta el final de la clase.

Posteriormente indicé que los materiales didacticos son medios importantes, permiten que los
estudiantes aprendan con mayor facilidad los conocimientos que se quieren transmitir, adquieran
aprendizaje significativo mediante la manipulacién directa. Del mismo modo manifiesta que elabora
materiales didacticos con ayuda de los estudiantes de tipo manipulativo, por ejemplo solidos
geométricos y la recta numérica el cual permitié optimizar los procesos de ensefianza- aprendizaje,
es decir, que a través de ellos el estudiante logré aprendizajes de una manera significativa para la
vida.

Por otro lado el docente califica a sus estudiantes del nivel regular para bajo apuntando que
esto se debe a los siguientes factores: poco interés de parte del estudiante y el poco apoyo que le
brinda el padre de familia a sus hijos. Reflejando asi que los estudiantes no se comprometen por
estudiar, ni mucho menos se sienten motivados e interesados por mejorar.



ANEXO N° 06

RESULTADO DE LA ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES
PREGUNTAS RESPUESTAS

Comunicacion, ciencia tecnologia y ambiente y
arte.

Si los aplico en mi vida diaria de la siguiente
manera: comprando, vendiendo, sacando
cuentas y ensefiando a mis familiares.

Si, porque nos va a ser Util en nuestra vida
diaria y nos va a ayudar cuando estudiemos
una carrera profesional

¢, Qué area te gusta mas?

¢,Los conocimientos matematicos adquiridos en
la escuela lo aplicas en tu vida diaria? ¢como?

¢,Crees que la matematica es importante en tu
vida? ¢ por qué?

Tu profesor ¢,Hace su clase de forma sencilla

Si
para que ustedes lo comprendan?
¢ Te gusta como te ensefia matematica tu Si, porque explica de una forma paciente y si
profesor? ¢ Por qué? no lo entendemos nos vuelve a explicar.

¢,Cuando no comprenden el tema le preguntan
al profesor que les explique de nuevo? ¢ como
reacciona él?

¢, Qué materiales utiliza con mayor frecuencia tu
profesor en el area de matematica?

¢ Tu profesor utiliza materiales en el area de
matemadtica? ¢ con que frecuencia?

Si nos explica de nuevo y reacciona de la mejor
manera para poder entender.

No utiliza ninglin material solo la pizarra.

No. Nunca utiliza materiales

Algunos temas de matematica son dificiles y no
logro comprenderlos. Me siento mal, triste y
hasta molesto al no poder comprender y
desarrollar mis tareas.

¢ Logras comprender facilmente los temas de
matematica? ¢ Como te sientes cuando no
logras comprender?

INTERPRETACION

Segun entrevista realizada a los estudiantes del segundo grado muestran que el area que mas
les gusta es comunicacion, ciencia tecnologia y ambiente y arte aludiendo que son los cursos mas
faciles y divertidos. Esto evidencia que el area de matematica no esta entre sus favoritos, dando a
conocer que la mayoria de los estudiantes piensan que la matematica es dificil y solo es para unos
cuantos.

De otro modo son conscientes que la matematica esta en todos los aspectos de su vida, y que
es muy importante aprender, ya que dichos conocimientos también les sera util cuando estudien una
carrera profesional.

En relacion a la opinion del desarrollo de la ensefianza- aprendizaje por su docente, afirman
que realiza su clase de forma sencilla para que le logren entender, asimismo indican que les gusta
la forma de ensefianza del docente porque les explica de una forma pasiva y si no logran entender
el contenido le piden que les vuelva a explicar a la cual el docente accede amablemente para que
asi logren comprender, pero también manifiestan que utiliza escasamente materiales concretos, es
decir que solo utiliza la pizarra y tiza como medio de ensefianza; por lo que los estudiantes dicen
gue aprenderian mejor si éste utilizara material concreto para realizar sus clases. Esto evidencia que
el docente no usa material concreto para desarrollar sus actividades de aprendizaje.

Por otro lado los estudiantes manifiestan que en el &rea de matematica comprenden
regularmente, y esto se debe a que tienen problemas con algunos temas, por lo que no les permite
avanzar; afirmando que se sienten mal, tristes y hasta se molestan al no poder comprender y
desarrollar las tareas de matematica. Esto nos da a conocer que existe un problema que esta
influyendo fuertemente en la metodologia del aprendizaje.



ANEXO N° 07

ENTREVISTA A LOS ESTUDIANTES

NOMBRE: AGUILAR BECERRA, HEIDI

GRADO: 2°

EDAD: 12 ANOS UNICA

Entorno familiar:

* Padres separados, vive con su mamay abuelos en Colasay
* Es el segundo de 4 hermanos.
* Su papa los visita en vacaciones y los apoya econémicamente.

Opinién sobre
matematica:

Matematica no lo entiendo, en primaria me ha gustado.

Cuando no entiendo le pido al profesor que me explique pero luego
me olvido

El afio pasado desaprobé civica y matematica.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Creo que estoy distraido en clase y por eso no entiendo, me pongo a
jugar en el salén y converso mucho con mis comparieros.

Responsabilidad en
las tareas:

* A las 5pm hago mis tareas
* A veces me atraso por presentar mis tareas porque me voy a la lefia.

A veces tengo dificultad para realizar las tareas y mi primo me ayuda.
Mi primo solo viene los domingos.

NOMBRE: ALARCON AGUILAR, MARILU

GRADO: 2°

EDAD: 13 ANOS UNICA

Entorno familiar:

* Vive con su papa y mama en Colasay.
* Es el ultimo de sus hermanos.

Opinién sobre
matematica:

Matematica ahora me gusta un poquito, en primaria me ha gustado
mas.

El afio pasado estaba mejor en el area de matematica, pero en este
afio a veces lo entiendo

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Soy muy inquieto y conversador.

Responsabilidad en
las tareas:

* A las 4pm hago mis tareas
* Siempre presento mis tareas a tiempo.

NOMBRE: BOCANEGRA PARDO, ESLINNER

GRADO: 2°

EDAD: 15 ANOS UNICA

Entorno familiar:

* * % *

Vive en el internado de colasay

Su mama fallecié cuando tenia un mes de nacida.

Es bien complicado cuando no te llevas bien con tu madrasta

A veces veo a mi papa los fines de semana, él es quien me apoya
econdmicamente en todo pero a escondidas de mi madrasta

Opinién sobre
matematica:

*  *

Solo me gusta la matematica cuando entiendo los temas
En primaria me gustaban un poquito méas las matemaéticas.

* El afio pasado no desaprobé matematica pero si sali muy baja.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

La matematica para mi me parece muy complicada, puede ser
porque quizas le dedico poco tiempo y a veces no pongo atencion.
Cuando trato de hacer mis tareas de matemética y veo que un
ejercicio no me sale, me da pereza y mejor me voy a dormir.




Responsabilidad en
las tareas:

*
*

A veces practico matematica media hora
A veces me ayuda la hermana del internado hacer mis tareas.

NOMBRE:BRAVO FARCEQUE, LLOSMERI YANELI

GRADO: 2°

EDAD: 14 ANOS UNICA

Entorno familiar:

%

Vive con las hermanas del internado

* Mi mama fallecié hace 14 afios, me dejo recién nacida.
* Me siento muy mal con mi familia ya que existen secretos y rumores

gue la hermana de mi mama, fue quien mato a mi madre, solo para
estar con mi padre y a mi me parece algo raro porque al final ella fue
quien se quedo con mi papa.

Mi madrasta hace un afio atras mucho me maltrataba, hasta que no
aguante mas y la enfrente amenazandola con denunciarla.

Opinion sobre
matematica:

No me gusta la matematica, trato de entenderla pero a veces se me
hace dificil.

* En primaria no tanto me gustaban las matematicas.
* El afio pasado casi jale en el &rea de matematica.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

A pesar que el profesor explique bien, a veces no puedo hacer la
tarea de matematica.
Me siento colérica cuando no sé desarrollar los ejercicios.

Responsabilidad en
las tareas:

* Le dedico una hora para estudiar matematica
* De vez en cuando pido ayuda a mi tio del seminario para que me

ayude en mis tareas

NOMBRE: MALCA VENTURA, JORGE LUIS

GRADO: 2°

EDAD: 13 ANOS UNICA

Entorno familiar:

* Vive con su mama, papa y sus cuatro hermanos.
* En mis tiempos libres ayudo a mi papa en la chacra.

Me siento muy bien con mi familia, siempre me aconsejan para
seguir mejorando.

Opinién sobre
matematica:

* La matematica me sirve para la vida, tengo que aprender.
* No tanto me gusta las matemaética, no lo entiendo, a veces no

practico.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

* Cuando estoy jugando me distraigo por eso no entiendo.
* Tengo que estudiar y poner mas empefio para mejorar.

Entiendo algunas cosas del area, cuando el profesor explica bien.

Responsabilidad en
las tareas:

* A veces me ayuda mi hermano en la realizacién de mis tareas.
* No soy tan responsable en la presentacién de mis tareas, soy un

pOCO perezoso.

NOMBRE:CABRERA CARRASCO, DAYANA ALEXANDRA

GRADO: 2°

EDAD: 15 ANOS UNICA

Entorno familiar:

* Vive con su papa, mama y sus dos hermanas.
* En mis tiempos libres trabajo en la chacra y hago taxi en mi moto,

para poder ayudar a mi familia en algunos gastos que necesitan.

Opinién sobre
matemética:

* La matemética es bonita, y muy importante para la vida.
* En primaria, veia a la matemética mas facil, ahora siento que es muy

dificil.




El afio pasado desaprobé en el &rea matematica.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Algunos temas de matematica logro entenderlos, pero hay temas que
no entiendo nada.

Voy a darme mas tiempo para practicar matematica.

A veces también me distraigo, por eso quizas no entiendo.

Responsabilidad en
las tareas:

Nadie me ensefia, ya que no hay alguien quien sepa por mi casa,
hago lo que logro comprender.
Me falta responsabilidad, tengo me poner mas empefio y mejorar.

NOMBRE:NUNEZ LLANOS, EILEEN RAQUEL

GRADO: 2°

EDAD: 13 ANOS UNICA

Entorno familiar:

* Vive con su mamay su abuelita.
* No vivo con mi papé, él me abandond, ya tiene otro compromiso
*  Mi abuelita siempre me aconseja para bien.

Opinién sobre
matematica:

La matematica es buena para la vida porque creo que es importante
para seguir estudiando una carrera profesional.

* La matematica a veces la entiendo.
* Mis promedios en matematica han sido regulares.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

No me siento motivada, ya que los temas de matematicas algunos
me confunden

Tengo que poner mas atencioén, no distraerme rapido, para mejorar
en el area de matemética.

Responsabilidad en
las tareas:

* Le dedico media hora para estudiar matematica.
* A veces soy responsable, mi amigo me ayuda hacer algunos

ejercicios de matematica.

NOMBRE: PALOMINO TARRILLO, JAIME ALBERTO

GRADO: 2°

EDAD: 12 ANOS UNICA *

Entorno familiar:

k
k
k

Vive con su mama, papéa y sus cuatro hermanos.

En mis tiempos libres ayudo a mi papé en la chacra

Me siento muy bien con mi familia, siempre me aconsejan para seguir
mejorando.

Opinién sobre
matematica:

La matematica es muy bonita y cuando me explican bien, y logro
entenderlo.

Me gusta la matematica, trato de dar lo mejor para seguir
aprendiéndola, sé que me servira para un futuro y para la vida.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Tengo libros como el Covefias, en mis tiempos libres estudio y
practico por mi mismo.

* Entiendo la matematica cuando el profesor explica bien.
* Tengo que estudiar y poner mas empefio para mejorar.

Responsabilidad en
las tareas:

Nadie me ayuda en mis tareas, trato de hacer lo que comprendo, o
también busco ayuda en mis libros.

Soy un poco irresponsable en la presentacion de mis tareas, a veces
me arrepiento por no hacerlas, ya que salgo con mis amigos y no
organizo bien mi tiempo”

NOMBRE:SALAZAR MENDOZA, BRAYAN SMIT

GRADO: 2°

EDAD: 14 ANOS UNICA




Entorno familiar:

Vivia con su madre, su padre y su hermano, pero actualmente vive
con las monjas del monasterio.

En mi tiempo libre estoy ayudando a mis padres en la granja 'y en
casa.

Me llevo bien con mi familia.

Opinién sobre
matematica:

*

* %

Me gustan las matematicas cuando el profesor me las explica
detalladamente.

Aplico algunos temas de mateméticas en mi vida diaria.

Me fue muy bien en mateméticas el afio pasado.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Estudiaré matematicas porque me ayudaran a aprender
contabilidad.
Entiendo matematicas cuando el docente las explica bien..

Responsabilidad en
las tareas:

Cuando no comprendo una tarea, pido ayuda a mis amigos del
internado, pero si no puedo hacerlo por mucho que lo intente, le
pido ayuda al docente en clase.

Intento responsabilizarme de mis tareas.

NOMBRE: SUAREZ ROMERO, HECTOR JOSE

GRADO: 2°

EDAD: 13 ANOS UNICA

Entorno familiar:

Vive con su madre, su padre y su hermana.

Su padre trabajaba en una granja y su madre era ama de casa.
Siento que estoy bien con mi familia, ellos van a estar ahi conmigo
pase lo que pase.

Opinién sobre
matematica:

Me gustan las mateméticas cuando los profesores se entienden a si
mismos.

No me gustaban mucho las mateméticas en 1° grado porque la
maestra no podia entenderlas.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Las matematicas son Utiles en la vida.
Quiero estudiar mateméticas y continuar mi carrera. Entiendo
matemaéticas cuando el docente las explica bien.

Responsabilidad en
las tareas:

Cuando no comprendo una tarea, recurro a mis amigos mas
cercanos en busca de ayuda.

Asumo la responsabilidad de mis tareas y del trabajo que tengo que
demostrar.

NOMBRE:TAPIA BAZAN, ANYELY MARGOT

GRADO: 2°

EDAD: 13 ANOS UNICA

Entorno familiar:

Vive con su madre, su padre y su hermana.

Mi padre trabajaba como cosechador de arroz y mi madre era
costurera.

Me llevo bien con mi familia.

Opinién sobre
matematica:

Cuando estaba en la escuela primaria, me gustaban mas las
mateméaticas. Encontré las mateméticas mas faciles.
Aplico algunos temas de mateméticas en mi vida diaria.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Estudiaré mateméticas porque me ayudaran a aprender contabilidad
e ingenieria pesada.
Entiendo mateméticas cuando el docente las explica bien.

Responsabilidad en
las tareas:

Cuando no comprendo una tarea, le pido ayuda a mi hermanay, a
veces, a mi maestra.
Intento responsabilizarme de mis tareas.




NOMBRE: VARGAS CARPIO, JOSE LUIS EDAD: 12 ANOS

GRADO: 2°
UNICA

Entorno familiar:

Esté& viviendo con su madre, su padre y su hermano.
En mi tiempo libre ayudo a mis padres en la granja y en casa.
Me llevo bien con mi familia.

Opinién sobre
matematica:

Me gustan las matematicas cuando el profesor me las explica
detalladamente.

Aplico algunos temas de mateméticas en mi vida diaria.

Me fue muy bien en mateméticas el afio pasado.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Las matematicas son utiles en la vida.

Entiendo matematicas cuando el maestro las explica bien.

A veces me entretengo mucho y por eso no comprendo ciertos
ejercicios matematicos.

Necesito prestar mas atencion para mejorar mis matematicas.

Responsabilidad en
las tareas:

Nadie me explico algunos temas que no sé hacer, traté de hacerlo
lo mejor que pude, le pedi ayuda al profesor en clase.

NOMBRE: VARGAS VASQUEZ, KAREN MAYLI EDAD: 13 ANOS

GRADO: 2°
UNICA

Entorno familiar:

*

Esta viviendo con su madre, su padre y sus hermanos, es la menor
de 3 hermanas.

En mi tiempo libre ayudo a mis padres en la granja y en casa.

Me llevo bien con mi familia.

Opinién sobre
matematica:

Me gustan las mateméticas cuando el profesor me las explica
detalladamente.

Aplico algunos temas de matematicas en mi vida diaria.

Aprobé matematicas el afio pasado, pero mi resultado promedio no
fue bueno.

Reflexion sobre
actitud ante el area:

Me gustaban mas o0 menos las matematicas en la escuela primaria,
pero ahora me disgustan mas o menos las matemaéticas en la
secundaria.

Estudiaré matematicas porque me ayudaran a estudiar para mi
futura carrera.

Entiendo matematicas cuando el maestro las explica bien..

Responsabilidad en
las tareas:

Cuando no entiendo, le pido ayuda al profesor de la clase, porque
nadie en casa sabe de mi tarea.
Intento responsabilizarme de mis tareas.

NOMBRE:VASQUEZ IMAN,

GRADO: 2°

LISETH ADALY EDAD: 14 ANOS UNICA

Entorno familiar:

ES

Esté viviendo con su tio, su madre murié hace dos afios y su padre
vive en Chiclayo.

Algunas veces se siente solo, pero gracias a Dios mis tios siempre
me ayudan en todo.

Mi tio es quien me ayuda en la parte econémica.

Opinién sobre
matemética:

Me encantan las matematicas, tengo perseveranciay sé que
seguiré aprendiendo.




*  Las matematicas son muy importantes en la vida porque estan
presentes en todos los aspectos.

*  Necesito comprender las matematicas porque me ayudara en mi
Reflexién sobre trabajo de contabilidad.

actitud ante el area: *  Cuando me preparo para un examen de matematicas, aunque he
practicado, todavia me pongo nervioso y a veces incluso suspendo.

* En casa nadie me ayudaba con mi tarea y a veces me enojaba

Responsabilidad en porque no hacia ejercicios, pero mi tia me animaba a trabajar mas

duro.
I : . . - .
as tareas * Hago lo mejor que puedo para asumir la responsabilidad de mis
tareas.
INTERPRETACION

Las entrevistas realizadas cada dos afios revelaron que, en lo que respecta a las experiencias
familiares, un pequefio nimero de estudiantes vivian en un hogar roto, ya que la mayoria estaban
divorciados y vivian sélo con su padre. 0 madre. Madres, en ciertos casos algunos jovenes pierden
a sus madres a una edad muy temprana, dejandolas tristes y con dolor por situaciones criticas que
se presentan en el hogar.

Por otro lado, en cuanto a su opinién sobre el campo de las matematicas, los escolares dijeron que
les gustan las matematicas s6lo cuando el profesor les hace comprender y explica bien. Ademas, la
casi todos los alumnos creen que preferian las matematicas en la escuela primaria porque las
materias eran mas faciles; Aunque ahora en la escuela secundaria algunas materias son dificiles y
abstractas, creen que las matematicas son aceptables para un pequefio nimero de estudiantes.
Sin embargo, los estudiantes expresaron la importancia de las matematicas en sus vidas y creian
que era importante continuar sus estudios para una carrera. En cuanto a las reflexiones de los
estudiantes sobre las matematicas, creen que el aprendizaje de las matematicas debe ser mas
deliberado y dejar atras los aspectos negativos que obstaculizan el progreso. Entonces, cuando se
trata de responsabilidad de tareas, la gran mayoria de las personas se dan cuenta de que se trata
de una debilidad muy grave, porque a veces no la entienden, no saben cémo hacerlo y no tienen a
nadie. casa para ensefarles.



ANEXO N° 08

RESULTADO DE LA OBSERVACION EN AULA AL DOCENTE

PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE

I. DATOS INFORMATIVOS

Nombres y Apellidos del docente: Janet palomino

Institucién Educativa: Antenor

; Nivel educativo: Secundario
Orrego - Bellavista

Grado: 2° ‘ Tema: conociendo los niUmeros reales. Fecha: 06/03/2018

ESCALA EQUIVALENCIA PUNTAJE

ESCALA EQUIVALENCIA PUNTAJE
Sobresaliente | Cumple plenamente con las expectativas del indicador. A=2
Suficiente Cumple de forma satisfactoria con los requisitos del indicador B=1.5
Insatisfactoria | Cumple de manera parcial con los requisitos del indicador Cc=1
Deficiente No cumple correctamente D=0.5

Escriba con un aspa (x) dentro que corresponda, segun el valor que usted haya asighado.

Il. EVALUACION DEL PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE

INDICADORES Escala de
N° valoracion
PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE AlB |c|D
1. | ESTRUCTURA BASICA
Esto incluye el manejo de los siguientes pasos: inicio o introduccion,
11 adquirir la parte tedrica y practica del aprendizaje, ejecucion o X
' transferencia del aprendizaje, retroalimentacion y estimacion del
aprendizaje planificado.
192 Esto asegura un progreso claro y l6gico de las diferentes etapas del X
' plan.
2. LOGROS DE APRENDIZAJE
21 Determina las habilidades, saberes, actitudes, que se desea alcanzar X
' en esta sesidn de instruccion
3. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL DESARROLLO DE LA CLASE
Contiene t4cticas para estimular el interés de los infantes por
3.1 o . X
desarrollar habilidades y conocimientos.
3.2 | Mensajes sobre qué lograr y qué metas alcanzar para nifios y nifias. X
33 Considere tacticas para desarrollar conocimientos previos basados en
. - . . X
las habilidades y el contenido que se aprendera




3.4 Considere tomar medidas para fomentar las conexiones entre el X
' conocimiento previo de los escolares y el nuevo aprendizaje.
Ofrece una serie de actividades y procedimientos que facilitan el
3.5 | proceso de aprendizaje: observacion, descripcion, razonamiento, X
experimentacion, investigacion, andlisis, sistematizacion, etc.
3.6 | Incluye actividades aplicadas para reforzar el aprendizaje previsto. X
3.7 | Considere la contribucion de la cultura local a las matematicas.
3.8 | proceso matematico constructivo
39 Emplear un lenguaje matematico basado en el saber social de los X
' nifos.
4 MATERIALES EDUCATIVOS
Recomienda el uso de recursos bibliograficos, sensoriales, sonoros y
4.1 | operativos que promuevan el progreso de habilidades, actitudes y X
saberes.
4.2 Considerar el uso de recursos y herramientas educativas en funcién X
' de las peculiaridades de los estudiantes y su experiencia.
5. EVALUACION
51 Recomendar métricas de estimacién para validar el aprendizaje X
' previsto.
59 Recomendar herramientas para valorar las habilidades, actitudes o X
' saberes esperados
Fecha: | Dia: | Mes: | Afo:
INTERPRETACION:

Estructura curricular: Los docentes de mateméticas desarrollaron satisfactoriamente el curriculo
para desarrollar las actividades planificadas. Estos cursos siguen el antiguo modelo de desarrollo de
cursos donde los profesores llenan los espacios en blanco.

Resultados de aprendizaje: En términos de resultados de aprendizaje, debido a la antigliedad del
modelo del curso, adn no se han definido las habilidades y actitudes que queremos desarrollar en
los escolares, asi como los propdsitos a conseguir.

Estrategias metodoldgicas: No se evaluaron las tacticas metodolégicas del desarrollo del curso:
como resultado, el trabajo en el aula fue algo irregular y la improvisacion del proceso parecio
predominar, por lo que los estudiantes obviamente perdieron el interés en aprender. No hay métricas
para este disefio. No existe una estrategia para recuperar conocimientos previos. Considerandolo
todo, es sélo un guién muy simple con cosas en las que trabajar y ejercicios que hacer. No existe
una planificacién curricular con fines de ensefianza constructiva a nivel curricular.

Materiales didacticos: Respecto a la utilizacién de herramientas didacticas en el salén, estos
materiales no apareceran en el proceso docente. Sélo se utilizan libros, pero rara vez. Se puede
observar que el componente constructivo basado en la objetivacion del material no existe, por lo que
no se tiene en cuenta el aprendizaje contextualizado significativo.

Evaluacion: En términos de evaluacién, por las razones anteriores, los docentes no cuentan con
herramientas para valorar o medir las habilidades, actitudes o desempefio académico de los
escolares.



ANEXO N° 09

TEST DE ENTRADA REFERENTE AL AREA DE MATEMATICA APLICADO A LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA 16083 TAHUANTISUYO- COLASAY.
No pierda demasiado tiempo en ninguna afirmacion y asegurese de contestar cada afirmacion.
Trabaja con cuidado y recuerda que no hay respuestas adecuadas o inadecuadas, lo que cuenta
es tu opinion. Deja que tus experiencias te ayuden a sentir tus verdaderas creencias.

N° PREGUNTAS SIEMPRE | A VECES | NUNCA
01 | Las matematicas me resultan fascinantes.

02 | Las matematicas me ponen incomodo y nervioso.

03 | Me encanta hacer mi tarea de matematicas.

04 | En la clase de matematicas esperaba con ansias el

final

05 | Estoy cansado de aprender matematicas.

06 | Las matematicas son uno de mis campos favoritos

07 | Siento que estudiar matematicas es una valiosa
pérdida de tiempo.

08 | Aprender matematicas es doloroso..

09

Aungue estudié matematicas, me resulté dificil.

10 | Si estudio y trabajo duro, puedo entender cualquier
materia de matematicas.

11 | Soy persistente y confiado en mi trabajo de
matematicas

12 | Me gustan los desafios que me plantean las tareas de
matematicas.

13 | Si puedo comprender un tema de mateméticas, puedo
entenderlo.

14 | Cuando estudio matematicas, mi mente se queda en
blanco y no puedo pensar con claridad.

15 | Después de graduarme, dediqué mas tiempo a estudiar
matematicas

16 | Guardo mis libros de mateméaticas porque pueden ser
utiles

17 | Las matematicas son muy primordiales y esenciales en
mi vida.

18 | Aplico lo que aprendi en matematicas en mi vida diaria.

19 | Después de graduarme, me gustaria utilizar las
matematicas en mi trabajo futuro.

20 | Encontré las matematicas Utiles para mi carrera.




TEST DE ENTRADA REFERENTE AL AREA DE MATEMATICA APLICADO A LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA 16083 TAHUANTISUYO- COLASAY.
No pierda demasiado tiempo en ninguna afirmacion y asegurese de contestar cada afirmacion.
Trabaja con cuidado y recuerda que no hay respuestas adecuadas o inadecuadas, lo que cuenta
es tu opinion. Deja que tus experiencias te ayuden a sentir tus verdaderas creencias.

N° PREGUNTAS SIEMPRE | A VECES | NUNCA
01 | Las matematicas me resultan fascinantes.

02 | Las matematicas me ponen incomodo y nervioso.

03 | Me encanta hacer mi tarea de matematicas.

04 | En la clase de mateméticas esperaba con ansias el

final

05 | Estoy cansado de aprender matematicas.

06 | Las matemaéticas son uno de mis campos favoritos

07 | Siento que estudiar matematicas es una valiosa
pérdida de tiempo.

08 | Aprender matematicas es doloroso..

09 | Aunque estudié matematicas, me resulté dificil.

10 | Si estudio y trabajo duro, puedo entender cualquier
materia de matematicas.

11 | Soy persistente y confiado en mi trabajo de
matematicas

12 | Me gustan los desafios que me plantean las tareas de
matematicas.

13 | Si puedo comprender un tema de mateméticas, puedo
entenderlo.

14 | Cuando estudio matematicas, mi mente se queda en
blanco y no puedo pensar con claridad.

15 | Después de graduarme, dediqué mas tiempo a estudiar
matematicas

16 | Guardo mis libros de mateméaticas porque pueden ser
utiles

17 | Las matematicas son muy primordiales y esenciales en
mi vida.

18 | Aplico lo que aprendi en matematicas en mi vida diaria.

19 | Después de graduarme, me gustaria utilizar las
matematicas en mi trabajo futuro.

20 | Encontré las matematicas Utiles para mi carrera.




RESULTADOS OBTENIDOS DEL TEST DE ENTRADA REFERENTE AL AREA DE
MATEMATICA EJECUTADO A QUINCE ESCOLARES DE 2° GRADO DE SECUNDARIA DEL
CENTRO EDUCATIVO 16083 TAHUANTISUYO DEL DISTRITO DE COLASAY.

CUADRO N°01:
LAS MATEMATICAS SON GRANDIOSAS PARA M.

CUADRO N° 01

M Siempre
I A veces

® Nunca

INDICADOR | FRECUENCIA FFF*{EEEXER'/%A
SIEMPRE 4 27%

A VECES 8 53%
NUNCA 3 20%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 07 de marzo del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréafica se puede observar que el 27% de los escolares
siempre encuentran apasionantes las matematicas, el 53% a veces y el 20% nunca las encuentran
apasionantes, lo que indica que a casi todos los escolares no les gustan las matematicas.
CUADRO N°02:
LAS MATEMATICAS ME HACE SENTIR INCOMODO(A) Y ALTERADO.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 02
SIEMPRE 8 53%
H Siempre
A VECES 5 33%
M A veces
NUNCA 2 13% = Nunca
TOTAL 15 99%

FUENTE: Test aplicado el 07 de marzo del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que existe 53% de escolares a
los que las mateméticas les hace que se sientan irritables y no cédmodos, 33% a veces y 13%
consideran que nunca, visualizando que a casi todos los escolares las matematicas les hace que se
sientan irritables y no comodos.



CUADRO N°03: ;
ME ENCANTA REALIZAR LAS TAREAS DE MATEMATICA.

INDICADOR | FRECUENCIA FI;EEEXERI/CAIA CUADRO N° 03 10/3
SIEMPRE 2 13%
M Siempre
A VECES 6 40%
M A veces
NUNCA 7 27% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 07 de marzo del 2018 a los estudiantes del 2° de educacion secundaria de la I.E. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 13% de escolares que
siempre les encanta realizar los trabajos de matematicas, 40% a veces y 27% piensan que nunca,
observandose que menos del diez por ciento de escolares les encanta realizar los trabajos de
matematica.

) CUADRO N°04:
EN LA CLASE DE MATEMATICA ESTOY ANSIOSO(A) ESPERANDO QUE SE TERMINE LA

CLASE.

INDICADOR | FRECUENCIA FRREEfXE:\\‘/f/i'A
SIEMPRE 8 53%

A VECES 4 27%
NUNCA 3 20%
TOTAL 15 100%

CUADRO N° 04

H Siempre

M A veces

™ Nunca

FUENTE: Test aplicado el 07 de marzo del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se pude observar que hay 53% de escolares que
siempre estan avidos durante la realizacion de la clase de matematica esperando que termine la
clase, 27% a veces y 20% piensan que nunca, evidenciandose en casi todos los escolares esperan
a que acabe la clase de matematicas

CUADRO N°05: )
ME ABURRO ESTUDIANDO MATEMATICA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA 13% CUADRO 05
SIEMPRE 10 67%
H Siempre
A VECES 3 20%
M A veces
NUNCA 2 13%
M Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 07 de marzo del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede visualizar que hay 67% de escolares que
siempre se encuentran aburridos cuando estudian matematica, 20% a veces y 13% piensan que
nunca, casi todos los escolares piensan que el estudio de este curso como aburrido.



) 'CUADRO N°06:
EL AREA DE MATEMATICA ESTA ENTRE MIS FAVORITOS.

CUADRO N° 06

m Siempre

M A veces

M Nunca

INDICADOR | FRECUENCIA FFF{{EEEXER'/%A
SIEMPRE 5 33%

A VECES 6 40%
NUNCA 4 27%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se pude observar que hay 33% de escolares que
siempre localizan el curso de matematicas entre sus preferidos, 40% a veces y 27% piensan que
nunca, visualizandose en casi todos los escolares no presentan favoritismo por las matematicas.

CUADRO N°07:
SIENTO QUE ESTAR ESTUDIANDO MATEMATICAS ME HACE PERDER TIEMPO

IMPORTANTE.
INDICADOR | FRECUENCIA FFFQ{EE(IEX'EI'I'\\I/?AIA CUADRO N” 07
SIEMPRE 10 67% m Siempre
A VECES 3 20% i A veces
NUNCA 2 13% B Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion grafica se puede observar que hay 67% de escolares que
siempre piensan que estar estudiando matematicas les hace perder tiempo significativo, 20% aveces
y 13% piensan que nunca, evidencidndose en que menos del diez por ciento de escolares piensan
gue estar estudiando matematica sea una excelente inversion de su tiempo.



CUADRO N°08:
ESTUDIAR MATEMATICAS ES UN FASTIDIO.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 08
SIEMPRE 9 60%
H Siempre
A VECES 4 27%
M A veces
NUNCA 2 13% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY.

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 60% de escolares que
siempre piensan que es fastidioso estudiar matematicas, 27% a veces y 13% consideran que nunca,
visualizandose en que casi todos los escolares piensan que estar estudiando matematica es un
fastidio, y solo menos del diez por ciento piensa lo opuesto.

CUADRO N°09: )
AUNQUE ESTUDIO, LAS MATEMATICAS ME PARECEN MUY DIFICILES.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 09
SIEMPRE 6 40%
M Siempre
A VECES 5 33%
m A veces
NUNCA 4 27% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 40% de escolares que
aunque siempre estén estudiando las matematicas les parece muy complicada, 33% a veces y 27%
piensan que nunca, visualizandose en que a mas del 50% de escolares las matematicas consideran

gue es muy complicado aunque estudien cada dia.

CUADRO N°10: ,
SI ESTUDIO Y ME ESFUERZO, PUEDO ENTENDER CUALQUIER TEMA MATEMATICO.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 10
SIEMPRE 3 20%
H Siempre
A VECES 8 53%
M A veces
NUNCA 4 27%
M Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY .




INTERPRETACION: En la representacion gréfica se pude observar que hay 20% de escolares que
siempre estudian y perseveran para poder comprender cualquier ejercicio matematico, 53% a veces
y 27% piensan que nunca, evidencidndose en que casi todos los escolares no son conscientes de
que el estudio y la perseverancia contribuye a comprender cualquier ejercicio matematico.

CUADRO N°11:
SOY PERSEVERANTE Y ME SIENTO CON CONFIANZA AL TRABAJAR EN MATEMATICA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 11
SIEMPRE 4 27%
H Siempre
A VECES 8 53%
M A veces
NUNCA 3 20% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY
INTERPRETACION: En la representacion gréafica se puede observar que hay 27% de escolares que
siempre son constantes y estan confiados al trabajar en matematica, 53% a veces y 20% piensan
gue nunca, evidenciandose que en casi todos los escolares a veces 0 nunca son constantes y no
se estan seguros al trabajar en matematica.

CUADRO N°12: i
ME GUSTA REALIZAR LOS PROBLEMAS QUE ME DEJAN COMO TAREA EN MATEMATICAS.

FRECUENCIA

INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 12
SIEMPRE 6 40%
m Siempre
A VECES 5 33%
M A veces
NUNCA 4 27%
M Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares
del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 40% de escolares que
siempre les encanta hacer los ejercicios que dan como tarea en matematicas, 33 % a veces y 27%
piensan que nunca, observandose en que casi todos los escolares nunca les encanta hacer los
problemas que el docente les deja en clase para que resuelvan..

CUADRO N°13:
PUEDO COMPRENDER CUALQUIER TEMA MATEMATICO S| LOGRO COMPRENDERLOS.

INDICADOR | FRECUENCIA FFISQIEE(EXEN/(;\IA CUADRON° 13
SIEMPRE 10 66%
M Siempre
A VECES 1 7%
m A veces
NUNCA 4 27% 9% © Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY



INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 66% de escolares que
siempre pueden comprender cualquier ejercicio que les puedan dejar y si logran comprenderlo el
7.% aveces y 27% consideran que nunca, evidenciandose que casi todos los escolares indican que
si no consiguen entender, nunca puedan comprender cualquier gjercicio.

CUADRO N°14:
EN MI MENTE NO RECUERDO NADA Y NOS SOY CAPAZ DE PENSAR CON CLARIDAD CUANDO ESTUDIO

MATEMATICAS.
FRECUENCIA CUADRON° 14
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
SIEMPRE 10 67% )
M Siempre

A VECES 3 20% A veces

NUNCA 2 13% = Nunca

TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 67% de escolares que
siempre su mente se encuentra en blanco y no son capaces de poder actuar con claridad cuando
estudian matematica, 20% a veces y 13% piensan que nunca, evidenciandose que casi la mayoria
de los escolares siempre 0 a veces no son capaces de estar pensando con claridad cuando se
encuentran estudiando matematica.

, CUADRO N°15; ,
DESPUES DE SALIR DE LA ESCUELA, LE DEDICO TIEMPO AGREGADO A ESTUDIAR MATEMATICA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 15
SIEMPRE 5 33%
M Siempre
A VECES 7 47%
m A veces
NUNCA 3 20%  Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY.
INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 33% de escolares que
siempre le dedican tiempo agregado para seguir estudiando matematica luego de salir de la escuela,
47% a veces y 20% piensan gque nunca, visualizandose que un 20% de escolares le dedican un
tiempo agregado a estudiar matematica luego de terminar la clase.

CUADRO N°16:
GUARDARE MIS LIBROS DE MATEMATICA PORQUE PROBABLEMENTE ME AYUDARAN MAS

ADELANTE.
INDICADOR | FRECUENCIA FRREE(IEXEN/%A CUADRO N° 16
SIEMPRE 3 20% H Siempre
A VECES 2 13% M A veces
NUNCA 10 67% = Nunca




TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 20% de escolares que
siempre almacenaran sus libros de matematica ya que mas adelante les ayudara, 13% a veces y
67% piensan que nunca, evidenciandose en que casi todos los escolares no les sirvan los libros
registrado en sus cuadernos.

CUADRO N°17:
LAS MATEMATICA SON FUNDAMENTALES Y ESENCIALES PARA Ml VIDA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRON° 17
SIEMPRE 2 13% 0%
I m Siempre
A VECES 0 0%
m A veces
NUNCA 13 87% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 13% de escolares que
siempre estiman las matematicas como primordiales y esenciales para la vida, 0% a veces y 87%
piensan que nunca, evidenciandose que menos del diez por ciento de escolares estiman las
matematicas como primordiales para la vida.

CUADRO N°18:
LO APRENDIDO EN EL CURSO DE MATEMATICA LO APLICO EN MI VIDA DIARIA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 18
SIEMPRE 4 27%
M Siempre
A VECES 5 33%
m A veces
NUNCA 6 40% © Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY
INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede visualizar que hay 27% de escolares que
aseveran que lo aprendido en el curso de matematica siempre lo van aplicar en diferentes situaciones
de la vida, 33% a veces y 40% piensa que nunca, visualizandose que el 40% de los escolares
aseveran que lo comprendido en el curso de matematica no se puede aplicar en su vida, en otras
palabras, que los contenidos que se han trabajado durante la clase no cubren las necesidades de
los escolares.



CUADRO N°19:
ME ENCANTARIA UTILIZARLAS MATEMATICAS EN MIS TRABAJOS FUTUROS AL TERMINAR MIS ESTUDIOS.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 19
SIEMPRE 3 20%
H Siempre
A VECES 4 27%
m A veces
NUNCA 8 53% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion gréfica se puede observar que hay 20% de escolares que
siempre les encanta utilizar las matematicas en sus futuros trabajos al terminar sus estudios, 27% a
veces y 53% piensan que nunca, evidenciandose que el 53% de los escolares no les encantaria
utilizar las matematicas en sus futuros trabajos, en otras palabras, casi todo el escolar no les interesa
dedicarse a acciones en el cual se utilicen las mateméticas.

) CUADRO N°20:
LAS MATEMATICAS ME PARECEN QUE VAN HACER MAS UTILES PARA MI CARRERA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N° 20
SIEMPRE 9 60%
M Siempre
A VECES 2 13%
A veces
NUNCA 4 27% ¥ Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test ejecutado el 07 de marzo del 2018 a los escolares del 2° de secundaria del establecimiento. TAHUANTINSUYO- COLASAY

INTERPRETACION: En la representacion se pude observar que hay 60% de escolares a los que las
matematicas siempre les parece algo que puede ser util mas adelante para su profesion, 13% a
veces y 27% consideran que nunca, evidenciandose que casi todos los escolares piensan que las
matematicas no les sera Util para su profesion.
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HIPOTESIS 01

Disefo de unidad de estudio. Anexo 11

Disefar procesos de aprendizaje. Anexo 12

Considerar el tamarfio de las unidades de estudio y cursos. Anexo
13

Registros etnograficos de carreras de estudio. Anexo 14

Una guia para observar procedimientos metacognitivos. Anexo15



DATOS INFORMATIVOS
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA

1.2. AREA
1.3. CICLO

JUSTIFICACION

ANEXO N° 09

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 01
CONOZCAMOS EL MUNDO DE LOS NUMEROS REALES

: Tahuantinsuyo
: Matematica
Vi

1.4. GRADO 1 2°

1.5. PROFESOR : Janeth Palomino

1.6. DURACION - INICIO : 03-03-18
TERMINO : 25-04-18

Las matematicas tienen mas sentido y se aprenden mucho mejor cuando se aplican directamente en la realidad. Nuestros escolares se
sienten mas realizados cuando pueden conectar cualquier matematica nueva que aprenden con cosas que saben y con la realidad cotidiana. Esto
es la matematica en la vida. La instruccion tiene lugar en un ambiente determinado y sus logros también se expandiran en la vida. En la primera
parte queremos que los estudiantes de segundo de secundaria comprendan el conjunto R y sus operaciones: suma, resta, multiplicacién, division,
mejora y creacion; ayuda a resolver nuestros problemas diarios y asi realiza su ideologia, solucién de problemas y el desarrollo de valores y
actitudes practicas. Al comprender los nimeros reales, podemos encontrar diversas acciones que expresan adecuadamente la expresion de la
gente comun. Por tanto, es muy importante comprender las diferentes relaciones de orden entre cada nimero real, las cantidades que contienen,

Sus operaciones y su uso para solucionar dificultades nuestra vida cotidiana.

DESCRIPCION GENERAL

SITUACION PROBLEMATICA: Los escolares de 2° grado del Centro Educativo Tahuantinsuyo, presenta inconvenientes en representar las
operaciones que se hacen durante la vida cotidiana.

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS
COD COMPETENCIAS CAPACIDADES GENERALES INDICADORES
Utilizando fracciones, decimales (hasta centésimos), notacién
cientifica 'y porcentajes, puede representar diferentes
Matematiza circunstancias de cambio en representaciones de un mismo nimero racional.
diferentes escenarios Desarrolla métodos de representacion (visual, grafico y simbdlico).
Representa  circunstancias que implican Usando la recta numérica, instaura relaciones de alineacion,
cantidades y tamarios en diferentes contextos. comparacion y densidad entre nimeros racionales.
Actua y piensa Comunicar contextos que implican cantidad y Para instaurar relaciones de alineacion y comparacion entre los
mateméaticamente en tamafio en diferentes contextos. nu_meros racionales expresados_ en fraccion_es_ hetero_géneas y
1 . . Desarrollar tacticas para solucionar problemas mixtas, asi como entre las expresiones de posicion del sistema de
situaciones de usando nlimeros y sus operaciones. numeracién decimal (décimos, decena, centésimos, unidad,
cantidad Usar simbolos, métodos y formas de nimeros y decena, entre otras.), se utilizan las expresiones =, <, >, <, 2.
operaciones para expresarse en la solucion de Describa la condicion de densidad que existe entre dos nimeros
dificultades. racionales.
Demostrar el empleo de niimeros y su funcién en simplifica las técnicas para hallar la fraccion generatriz de un
la solucién de inconvenientes. namero decimal exacto periédico puro y periédico mixto.
Explica el uso de la recta numérica para resolver problemas de
orden en nimeros racionales.




V. APRENDIZAJES LOGRADOS.
Los estudiantes elaboran materiales didacticos para la ensefianza de los nimeros reales.

VI.  MATRIZ DE SECUENCIACION GENERAL DE LOS APRENDIZAJES

INDICADORES /

observacion)

radicacién son
caracteristicas.
Radicales:
simplificar y
disminuir.
Operaciones
con radicales.

COMPETEN- CAPACIDA- - CAMPO TEMATICO
TECNICAS - ESTRATEGIAS
CIAS DES INSTRUMENTOS CONTENIDOS - TECNICAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
> NUMEROS 1. Utiliza ndmeros naturales y enteros para resolver
REALES: problemas matematicos.
2. Comprension de los numeros verdaderos.
Aprender sobre 3. Personificacién y orden de los nimeros reales en la recta
ndmeros numeérica.
naturales y 4. Usando calculos y redondeos en los nimeros reales.
enteros. 5. Determinamos las caracteristicas al agregar nimeros reales.
Desarrolla talleres Representacion El enfoque es el 6. Encontramos caracteristicas en la multiplicacion de nimeros
de ejercicios para y analogia. aprendizaie reales.
comunicar Las pre b Jd 7. Use el laberinto matematico para resolver operaciones con
resultados operaciones eStzl asado €n | reales.
. . Trasforma mostrando incluyen probiemas. 8. En el conjunto de numeros reales, realiza operaciones
Realiza acciones ; . .
recapacita seguridad en si agregar Y | Técnica: combinadas.
y recap . mismo y en los multiplicar con " 9.Usando el bingo matematico, resuelve operaciones
matematicamente | Personifica i Compartir i
en contextos de que lo rodea. Sus respectivas | pensamientos combinadas.
; caracteristicas. | s ! 10. Estudio de operaciones con nimeros reales.
cantidad Metodologia: Restar fichas de 11. Observa las caracteristicas de potenciacion en nimeros
Emplea X estar, trabajo e
trabajo en grupo divisién, interrogantes reales.
(quia de potenciacion y 9 ' 12. Investiga las caracteristicas de radicacion en numeros

reales.

13. La préctica de potenciacion y radicacion dirigida.

14. Aplica radicales para la reduccién y simplificacion.

15. Realizar operaciones de adicion y sustraccion con
radicales.

16. Utilice radicales para multiplicar y dividir.

17. Usar radicales para operaciones de potenciacion.

18. Analiza los radicales

19. Examinado mis conocimientos.




DATOS INFORMATIVOS
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA

1.2. AREA
1.3. CICLO

FUNDAMENTACION

UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 02
“FUNCIONES EN MI VIDA DIARIA”

: Tahuantinsuyo
: Matematica
2 Vi

1.4. GRADO 1 2°

1.5. PROFESOR : Janeth Palomino

1.6. DURACION - INICIO : 02-05-18
TERMINO . 27-06 -18

Las habilidades de elaborar, elegir tacticas y matematizar, representar matematicamente situaciones reales, usar expresiones simbodlicas,
comunicarse y refutar, indagar, ensayar y experimentar son aspectos importantes de la competencia matematica en la escuela. Los escolares
adquieran mayor seguridad en si mismos, esto dara como resultado un mejor aprendizaje matematico si adquieren estas habilidades y las usan
en su vida. Cada nivel educativo construye conocimientos matematicos que permiten conectar y articular conceptos matematicos con otras areas
del curriculo. El valor educativo del campo radica en el desarrollo de saberes tan significativos como las funciones (funcién potencia), que nos
ensefian a representar graficamente funciones aplicadas

DESCRIPCION GENERAL

SITUACION PROBLEMATICA: Los escolares de 2° grado del Centro Educativo Tahuantisuuo, presentan inconvenientes para que puedan tner
un buen control del presupuesto familiar usando la proporcionalidad.

IV. APRENDIZAJES ESPERADOS
CoD COMPETENCIAS CAPACIDADES GENERALES INDICADORES
Importancia 'y uso de funciones lineales inversamente
proporcionales y afines para construir cambios problematicos
¢ Matematiza situaciones de cambio en diversos (volumen de costo, distancia-tiempo, tiempo de costo, base de
contextos altura)
e Representa contextos que implican Experimentar ambientes variables para comprender el significado
cantidades y tamafios en diferentes de funciones lineales afines.
Piensa ambien_tes. o _ Resume sus sugerer_mias de tacticas de soluciéon para diversos
matematicamente y »  Comunicar contextos que implican cantidad y inconvenientes que mvolu_cran el emple_o de funuones_ lineales
2 tamanfo en diferentes entornos. afines, modelos lineales afines y proporciones ya sean directas e
actla en contextos de o . :
1 e Desarrollar  tacticas para  solucionar inversas.

forma, movimiento vy
localizacion

problemas empleando
operaciones.

Utilizar simbolos, métodos y formas de
ndmeros y operaciones para expresarse en la
resolucion de problemas.

Demostrar el empleo de numeros y sus
operaciones en la solucion de problemas.

ndmeros y sus

Desarrollar tacticas heuristicas para solucionar inconvenientes que
implican funciones lineales afines y proporciones directas e
inversas.

Utilizar expresiones gréficas para demostrar aseveraciones
vinculadas con la dependencia funcional de variables y la
proporcionalidad inversa.

Explicar el proceso de determinacion de relaciones proporcionales
directas e inversasy correlaciones lineales afines en gréficas, tablas
0 expresiones algebraicas.




Justificar el
matematicos.

procedimiento de

la solucion de problemas




V. APRENDIZAJES LOGRADOS.

Los estudiantes Infieren funciones mediante la induccién y deduccién demostrando la solucion de una situacién probleméatica con respecto al
tema aprendido.

VI.  MATRIZ DE SECUENCIACION GENERAL DE LOS APRENDIZAJES

INDICADORES /

COMPETENCIAS CAPACIDADES TECNICAS - CAC'\:AOP,\OITE’E\:\IA[')AOTlSCO ESIEéL:ECC;{gS ) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
INSTRUMENTOS
1. 1. Actualizar nuestros conocimientos
> RELACIONES sobre _Ios pares ordenados y el plano
cartesiano.
BINARIAS . L
0 Pedi un par 2. Representamos relaciones binarias en
O Productopcartesiano el plano cartesiano.
Comunique laci T Lo 3. Funciones lineales en la vida
Personifica resultados 0 Relaciones binarias Tactlca_. . cotidiana
Piensa mostrando Aprendizaje basado 4 Solucionémos contextos
matematicamente seguridad en cada » Funcion en problemas. . roblematicos relacionadas con la
actla en | Transforma un% las personas O Funcién lineal tecnologia: Euncionalidad
z:/ontextos de ue yIos Podea O Funciones lineales | Lluvia de 5. Préctica califi;:ada
forma Ici]derando talleres dt)a/ afings . pensamientos, 6: Trazamos la funcién lineal final.
movirﬁiento Usa movimiento O Area Funcional y | presentaciones en 7. Determinamos el dominio y rango de
localizacién Y Técnicas: I Trabajo Alcance pizarra, hojas de ' la funcién Y ?
rupal e ilndividual J 0 Modelo lineal trabajo, 8. Modelos Iineales en la vida cotidiana
Argumenta (gGuFi)a .de . Representacion | interrogantes 9' Experimentos luminosos relacionadc;s
9 Observacion) verbal, tabular y gréfica | frecuentes. ) corF]) modelos lineales
de funciones lineales. s : -
2 o 10. Presentacion verbal, tabular y gréfica
0 Funcién cuadratica de funciones
Enidi\(/jaluauon de la 11. Aprendamos funciones cuadréticas.
) 12. Evaluacion de la unidad.
13. Preparar materiales didacticos.




UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 03
“APRENDAMOS A UTILIZAR LA PROPORCIONALIDAD ADECUADAMENTE EN NUESTRA VIDA”
DATOS INFORMATIVOS

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA : “Tahuantinsuyo” 1.4. GRADO 1 2°
1.2. AREA - Matematica 1.5. PROFESOR : Janeth Palomino
1.3. CICLO 1 VI 1.6. DURACION - INICIO :11-07-18

TERMINO : 27-08-18
JUSTIFICACION :

En la vida cotidiana encontraremos ambientes construidas sobre la relacién proporcional entre dos cantidades. Un claro ejemplo, es al
comprar bienes, el precio que pagamos esta relacionado con la cantidad de bienes adquiridos; cuando viajamos en coche, el tiempo de viaje esta
relacionado con la velocidad del vehiculo. En matematicas, la proporcién esta relacionada con el concepto de igualdad entre cantidades y puede
expresarse como fracciones, porcentajes o la regla de tres. Cuando comparamos figuras geométricas de manera similar, usamos la escala cuando
relacionamos sus medidas. Los problemas relacionados con el concepto de proporcion también se pueden plantear con la ayuda de modelos
matematicos que requieren resolver ecuaciones. En la tercera parte, esperamos que los estudiantes de segundo grado de secundaria puedan
comprender la magnitud de las proporciones directas e inversas y su aplicacion en la resolucion de problemas cotidianos para realizar el desarrollo
de su ideologia, solucién de problemas y préactica de valores. y actitud.

. DESCRIPCION GENERAL
SITUACION PROBLEMATICA: Los escolares de 2° del Centro Educativo Tahuantinsuyo, presentan inconvenientes para llevar un control del
presupuesto familiar usando la proporcionalidad.

v APRENDIZAJES ESPERADOS

COoD COMPETENCIAS CAPACIDADES GENERALES INDICADORES

e Matematiza contextos de cambio en distintos » Sugerir tacticas de representacion (imagenes,
entornos graficos y simbolos).
e Representa ambientes que envuelve cantidades = Comparar y equiparar numeros enteros, nimeros
y tamafios en diferentes contextos. racionales y porcentajes.
e Comunicar contextos que implican cantidad y =  Solucionar y desarrollar contextos probleméticos en
tamafio en diferentes contextos. diversas situaciones, que incluyen determinar
Piensa matematicamente y actla | o Desarrollar tacticas para solucionar problemas cuantas veces una cantidad esta contenida o
1 en contextos de equivalencia, empleando nlimeros y sus operaciones. incluida en otra cantidad, determinar aumentos o
regularidad y control o Utilizar simbolos, técnicas y formas de nimeros descuentos  porcentuales  sucesivos, aplicar
y operaciones para expresarse en la resolucion cantidades  directamente  proporcionales 0
de problemas. inversamente proporcionales; Adp_pta distintas
o Demostrar el empleo de nimeros y sus tacticas y expllca las razones para utilizarlas. _
operaciones en la resolucién de problemas. * Modelar diversas situaciones de variables
utilizando relaciones inversamente proporcionales.




V.  APRENDIZAJES LOGRADOS.
Los escolares realizaron un presupuesto familiar usando la proporcionalidad.

VI.  MATRIZ DE SECUENCIACION GENERAL DE LOS APRENDIZAJES

INDICADORES /

COMPETENCIAS | CAPACIDADES TECNICAS - CAcl\:AOP,\OITE,E\:\IA[')AOﬂSCO E?_-II_—ERS;II—IECC;IQS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
INSTRUMENTOS
1. Mejora tus conocimientos sobre
» PROPORCIONALIDAD. ecuaciones y desigualdades.
*  Relaciones 2. Comprender relaciones aritméticas y
aritmeticas y geomeétricas.
geomeétricas. 3. Determinamos que es una relacién
* Proporciones aritmética y geométrica.
aritmeticas y 4. Resolvemos problemas relacionados con
geomeétricas. razones y proporciones.
Comunique * C_antidades Téctica§: _ 5. D_eterminamos el tamafio de la proporcion
resultados dlrectamente Aprendizaje dlrecta_e inversa. o
_ mostrando proporuonales e | basado en 6. Resc_;lwmos una hqja de trabajo util sobre
Actuar y pensar Matematiza seguridad en cada inversamente problema}s. cantidades _pro_porqpnales. _ _
matematicamente uno y las personas proporcionales. tecn_ologla: 7. H_acemos distribucién proporcional simple,
*  Distribucién Lluvia de directa y compuesta.
en el contexto de que los rodea y . . . o .
! Informa ; : proporcional simple | pensamientos, 8. Practica calificada.
regularidad, liderando sesiones . - .

. .y y compuesta. presentaciones 9. Usamos una simple regla de tres de ida y
cambio y de movimiento. * Uso de | en pizarra, hojas vuelta para resolver el problema
equivalencia Técnicas: Trabajo . e

Arguye grupal e individual. Proporciones: ple trabajo, 10. Para resolver el problema utilizamos la
(Guia de Regla de Tres | interrogantes regla de tres compuesta.
Observacion) (simples frecuentes. 11. Utilizamos el interés en nuestras
compuestas), actividades diarias.
porcentajes y 12. Desarrollamos preguntas que implican el
porcentajes. uso del interés.
*+  Primer taller de 13. Analizamos los préstamos bancarios
resolucion de utilizando el beneficio fijo.
problemas. 14. Evaluacion de unidades.
* Evaluacion de la 15. Taller sobre solucion de problemas usando
unidad. las soluciones de George Paul.
16. Preparar material did4ctico.




UNIDAD DE APRENDIZAJE N° 04
“‘EL LENGUAJE ALGEBRAICO EN NUESTRA VIDA DIARIA”
l. DATOS INFORMATIVOS
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA

: Tahuantinsuyo 1.4. GRADO 2 2°

1.2. AREA - Matematica 1.5. PROFESOR : Janeth Palomino
1.3. CICLO 2 VI 1.6. DURACION - INICIO : 10-09-18
TERMINO : 31-10-18

Il. JUSTIFICACION :

Las matematicas siempre han jugado un papel vital en el desarrollo del conocimiento cientifico y tecnolégico. Por lo tanto, reconocemos
gue sus funciones instrumentales y sociales nos impiden explicar, entender y brindar soluciones a las dificultades ambientales. Todos los seres
humanos, desde el momento en que hacemos algo hasta el dia de nuestra muerte, utilizamos alguna forma de aprendizaje matematico. No
nacemos con conocimientos matematicos, pero el mundo esta lleno de experiencias que pueden traducirse en un aprendizaje matematico que
puede aplicarse a una variedad de situaciones. Es por esto, que en el segundo capitulo esperamos que los estudiantes de segundo grado de
secundaria comprendan el lenguaje del algebra y reconozcan su utilidad en la solucion de problemas cotidianos, logrando asi un desarrollo y
actitud en su pensamiento, resolucién de problemas y practica de valores.

. DESCRIPCION GENERAL
SITUACION PROBLEMATICA: Los escolares de 2° grado del Centro Educativo Tahuantisuyo, presenta inconvenientes al hacer
representaciones simbdlicas de las acciones que realizan en de manera cotidiana.

v APRENDIZAJES ESPERADOS

COoD

COMPETENCIAS CAPACIDADES GENERALES INDICADORES
Cambios matematicos en diferentes . — . . .
situaciones Las variables explicativas también pueden simbolizar
Representa _ situaciones —que involucran \lgaggrerfligeelrvzlnigﬁsdnto de valores para los que se
cantidades y tamafios en diferentes - ; o P S g
contextos. puede utilizar _Ia expresion desconocida para
Act Comunicar contextos que implican cantidad comprobar la desigualdad.
ctuar ensar i i i Ati
L | matemsticamente  en y tamafio en diferentes contextos. Uizando couaciones neales: mplitcar exprosiones
; Desarrollar tacticas para promover el cambio algebraicas, comprobar e ui\}alen?:ias explicar los
contextos de cantidad y las relaciones para resolver problemas. gebraicas, prot q y exp
imbol técni ; procedimientos seguidos.
Usar sim OOS.' ecnlclas_ y orrr|1as plara Modelar varios entornos de variables utilizando
expkr;lesar cambios y refaciones al resoiver relaciones inversamente proporcionales, funciones
problemas. - o lineales y afines; los detalla y representa en forma de
Demostrar como se utilizan la variacion y la tablas, planos cartesianos y expresiones algebraicas.
correlacion en la solucién de problemas.
V. APRENDIZAJES LOGRADOS.

Los escolares realizan expresiones algebraicas que usan con mayor frecuencia en lo que hablan en su vida cotidiana.




VI.  MATRIZ DE SECUENCIACION GENERAL DE LOS APRENDIZAJES

INDICADORES /

COMPETENCIAS CAPACIDADES TECNICAS - CA('\:AOP,\?TE’E\:\IA[')AO-”SCO ES;ERQJE?SAS- ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
INSTRUMENTOS
» EL LENGUAJE 1. Nos adentramos en el mundo del
ALGEBRAICO. algebra y aprendemos a reducir
expresiones similares.
Matematiza *  Introduccién al 2. Entendamos las expresiones
. Elfjsrt;rseil.ones , Tacticas: gllg:izzzg%sneg sus correspondientes
Personifica Comunica resultados expresiones Qr?rp?rr:)(ﬂlze ?Leasasado 3. Determinamos las formas especiales
dem_ostrando ) algebrglcas. tecnologia: de pollnomlos_. _
confianza en  si +  Reducir LIuvi d 4. Usamos polinomios para resolver
Actuar Y Pensar 1 nformar mismo y en los términos ;r:/slzmientos € sumas y restas.
matematicamente demas, desarrollando imilares. p L 5. Solucionamos multiplicaciones usando
? d6 eiercici similares presentaciones en inomi
en contextos de Arguya ratleres de ejercicios. * Folinomio. pizarra, hojas  de 6 g%:wqop;ﬁjémos a dividir polinomios
cantidad W Técnica: trabajo en : Suma_ y resta | trabajo, . usanzo el método clasico P
equi oéindividjual de p_oll_nomlos. interrogantes 7. Entendamos a dividir. olinomios
Prod q,pd b D *  Multiplicar frecuentes. : do el método de Ruff P
roduce (guia de observacion) polinomios usando el método de Ruffini. _
+  Division de 8. Aprendamos a dividir polinomios
polinomios usando el método de Horner.
Emplea o 9. Mejoramos el aprendizaje.
= Factorizacion .
10. Aprendamos las expresiones
algebraicas de factorizacion.
11. Estimacién de la unidad.




Datos informativos:

1.1 Institucién Educativa : “Tahuantinsuyo”
1.2 Grado : 2° de Secundaria
1.3 Docente : Janeth Palomino

Datos de la sesion de aprendizaje:

SESION DE APRENDIZAJE

2.1 Area : Matemética
2.2 Denominacion de la sesion : “Expresion decimal de un nimero racional”
2.3 Fecha de ejecucion : 11/03/2018

ANEXO N° 10

Aprendizajes esperados: Elaboran la definicién, comparan y ordenan nimeros decimales a través de circunstancias del contexto real.

Capacidades, conocimientos e indicadores:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

e Actuar y pensar matematicamente en
entornos de cantidad

e Produce
e Simboliza
e Emplea

AN

Numeros decimales.
Comparacién y
orden de nUmeros
decimales.

Utilice la recta numérica para determinar las
relaciones de orden, comparacion y densidad de
ndmeros racionales.

Utilice los simbolos >;<é= para comparar nimeros
decimales.

Evite contextos problematicos en las que tenga
que utilizar nmeros decimales.

ACTITUDES:

e Demostrar confianza y perseverancia en la resolucién de problemas y la comunicacién de resultados matematicos.
e Observar las normas de convivencia marcadas en la sala.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v' Los docentes realizan encuestas de matematicas en los medios (ver Apéndice
01)
v' Renovar v' El maestro pregunta: ¢Qué tipo de expresiones matematicas observamos? e Situacion:
conocimientos ¢,Crees que estos datos se pueden expresar de otra manera? ¢Como L
o ' . T~ - p La matematica
) previos deberiamos expresarlo? ¢ Qué parte de la poblacion fue encuestada? Segun la en los medios 20 min
> v/ Aparicién de encuesta de su provincia, ¢cuales son las cualidades mas importantes que '
- conflicto cognitivo debe poseer un alcalde? * Preguntas y
v/ Motivaciéon v' El maestro sistematiza conocimientos previos y explica a los escolares que respuestas.
todo numero racional se puede representar como un decimal.
v" Recomienda las habilidades a desarrollar.
v' El profesor determina qué es un decimal haciendo y respondiendo preguntas.
v" Organizacion El maestro presenta una tabla para explicar las partes de un decimal y expresar
sistematizacion cémo leer un decimal.
8 de estudios. v'  Los estudiantes desarrollan los ejemplos mostrados en la pizarra. e Cuadro de
E)J v' Aplicar v' El profesor fomenta la participacion y refuerza inmediatamente después de decimales 50min
®) transferir finalizar la tarea. (papelote) '
E aprendizaje. v"Junto con los estudiantes, los docentes sistematizan el contenido informativoy | ¢  Ejercicios de
Motivacion resuelven las tareas propuestas (ver Anexo 02). Aplicacién
v' Los estudiantes publican sus resultados
<9E Y EvaIL_Ja'cfic')n /' Meta v' Se evaluara con tablas practicas * Registro auxiliar. :
2;' cognicion v' Participan en procesos metacognitivos * Guia de. . 20 min.
) observacion.

VI.BIBLIOGRAFIA:

O O O O

Rubén Hildebrando Galvez Paredes

Manual del docente
Editorial COREFO

Matematica 2°
Matematica 2°
Matematica 2°

Fasciculos Matematica VI. Rutas de aprendizaje




» ANEXO 01

LA MATEMATICA EN LOS MEDIOS

ALCALDE HONESTO

Estas fueron sus respuestas:

O et e et e sanesstssn s sensesasessas enasensssnnssnnssensssassnnnsnnnssnnnssnns J ’

- Honestidad 341/10
« Buena preparacion 194/10
« Que diga la verdad 18/2

- Trabajador 88/10
- Experiencia 77/10
- Liderazgo 62/10
-« Democratico 61/10
- Inteligencia 39/10
« Carisma 24/10
« Creatividad 17/10
« Otras cualidades 10/100
« No sabe 5/10

Después de leer e interpretar el informe:

v El maestro pregunta: ¢ Qué tipo de expresiones visualizamos? ¢ Crees que estos
datos se pueden expresar de otra forma? ¢ Como deberiamos expresarlo? ¢ Qué parte
de la poblacion fue encuestada? Segun la encuesta de su provincia, ¢ cudles son las
cualidades més importantes que debe poseer un alcalde?




3.13.23.1

» ANEXO 02

1

2)

3)

4)

5)

EJERCICIOS DE APLICACION PARA TRABAJAR EN CLASE

Coloca >, < 6 = segln corresponda

20,304 __ +9267
~13,245 _ +113,24
—7,452 284569
1245 12,456
18,45 18,450

Indica el nombre de los siguientes nimeros decimales:
a) 0,12:

b) 0,02:

c) 0,0001

Escribe los siguientes nameros:

a) Treintay seis enteros, doscientos cinco milésimos

b) Veinte milésimos:

c) Ochentay cuatro diezmilésimos:

Ordenala siguiente serie de numeros decimales en forma creciente:
a) 0,25;0,84;-0,598 ; -0,16

b)11,2;1,8;-1,5;-1,6789

c) 0,420 0,18 ; -0,150 ; -0,601

d) 11,205 ;1,85 ; -0,15 ; -0,3699

Ordena la siguiente serie de nimeros decimales en forma decreciente:

a) -0,25; 10,84, -40,9; -0,0016

b) 11,142 ;1,008; -1,57 ; -11,6789

C) -0,4; -0,8; -0,150; -0,601

d) 11,205; 1,85; -0,15; -0,3699







Datos informativos:

1.1 |Institucién Educativa

1.2 Grado
1.3 Docente

Datos de la sesion de aprendizaje:

2.1 Area

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
: Janeth Palomino

: Matematica

SESION DE APRENDIZAJE

2.2 Denominacion de la sesion : “Clasificando y encontrando la fraccion generatriz de los nimeros decimales”

2.3 Fecha de ejecucion

Aprendizajes esperados

: 14/02/2018

: Clasifican y hallan la fraccion generatriz de un nimero decimal.

Capacidades, conocimientos e indicadores:
COMPETENCIA CAPACIDADES CONOCIMIENTOS INDICADORES
Actuar Y pensar
matematicamente en % Convierten fracciones a decimales y las

contextos de cantidad

Prepara
Personifica
Emplea

Clasificacién de nimeros
decimales.

Fraccion generatriz de un
numero decimal.

clasifican en consecuencia.

Resuma el proceso de encontrar el
decimal exacto generado, el ndmero
periédico puro y el ndmero periddico
mixto.

Resolver situaciones problematicas que
requieran el uso de nimeros decimales.

ACTITUDES:

Evalle su aprendizaje con honestidad.
El aprendizaje de valores se ha desarrollado en la regién como parte del proceso educativo..




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v' Los maestros aprenden situaciones de problemas de nimeros racionales que son
o relevantes para los estudiantes. (Ver Apéndice 01).
Motivacion ; o
. v El consejo del profesor para salvar a los alumnos resolvié el problema. . L
Recuperacién de P . o~z . e Situacion
©) . v' El docente pregunta: ¢ Qué tipo de expresiones observamos? ¢ Como se llamarian -
) saberes previos . PRGN . problemética :
O g estos diferentes términos? Suponiendo que me des la respuesta que encontramos, 20 min.
> Generacién  del oy ., . e Preguntas y
= X ¢,como encontramos las partes resultantes de estos niumeros decimales?
conflicto : : : : respuestas.
coanitivo v Los estudiantes tienen confianza en su capacidad para expresarse.
9 v’ El profesor registra sistematicamente en la pizarra los conocimientos previos.
v" Recomienda las habilidades a desarrollar.
v' El maestro muestra la hoja informativa y la analiza junto con los estudiantes (ver
Anexo 02).
Organizacion y | v El profesor dio ejemplos de diferentes tipos de decimales.
8 sistematizacion v El profesor anima a los estudiantes a participar.
E)J del aprendizaje. v' Los estudiantes desarrollan los ejemplos mostrados en la pizarra. e Ficha de | 50min
@) Aplicacién o | v Luego, el maestro usa el ejemplo anterior para explicar como generar fracciones a siercicios '
& transferencia de partir de decimales. ) '
lo aprendido. v' Profesores y escolares trabajan juntos para sistematizar la informacion y abordar
sugerencias de ejercicios.
v' Los maestros brindan ayuda y apoyo cuando es necesario.
v' Los estudiantes comparten sus resultados.
e Registro
= Evaluacid / il
a valuacion . . . . auxiliar.
2 . v' Se evaluard mediante practica guiada. i :
— Meta cognicion v - o e Guia de 20 min.
< Participan en procesos metacognitivos. -
%) observacion.

VI.BIBLIOGRAFIA:
o Rubén Hildebrando Galvez Paredes
o Manual del docente Matematica 2°
o Editorial COREFO Matematica 2°
o Fasciculos Matematica VI. Rutas de aprendizaje
> ANEXO 01

Matematica 2°
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D= 1km

El maestro y los escolares resuelven juntos el problema y luego preguntan: ¢ Qué tipo de expresiones observamos? ¢ Cémo se llamarian
estos diferentes términos? Suponiendo que me des la respuesta que encontramos, ¢,c6mo encontramos las partes resultantes de estos
nameros decimales?



» ANEXO 02 2.2. Decimal periddico _mixto: Es aquel
cuyo periodo empieza luego de una cifra o
grupo de cifras después de la coma decimal;
a esta cifra o grupo de cifras le llamamos

parte no periédica.

En el numerador escribimos todo el nimero
sin la coma, luego le restamos la parte entera
y en el denominador se escribe tantos nueves
como cifras tenga el periodo. Ejemplos:

CLASIFICACION DE NUMERQOS
DECIMALES
I. Namero decimal exacto:

Tiene un ndmero limitado de bits. Las Ejemplos: v 0,545454... =
fracciones dan decimales exactos cuando en v 7/60 =

el denominador solo aparecen potencias de 2 v 1/120 = v 0.222222.. . =
0 5 o factores de ambos. Ejemplos: v 11/12 =

v Y =025 v 712 = v 5,323232...=
v 7/25=0,28

v 9/40 = EXPRESIONES FRACCIONARIAS DE v 0121212..=
v’ 3/125=

Il. Namero decimal inexacto:

Es aquel que tiene nimero ilimitado de cifras.
2.1. Decimal periédico puro:

Su parte decimal esti representada por un
digito o grupo de digitos llamado punto, que
se repite indefinidamente a partir del punto
decimal. Si los factores primos del
denominador son diferentes de 2 y 5, el
resultado fraccionario es un decimal periddico

LOS NUMEROS DECIMALES

genera un namero decimal.

I. Generatriz _de un__ numero _decimal

como numerador sin as y el denominador
se escribe como una unidad seguida de
tantos ceros como digitos tenga el

. Generatriz__de._un__decimal _periddico

ndmero entero sin coma Yy luego
restamos la parte entera y la parte
aperiodica; en el denominador
escribimos tantos 9 como digitos hay en
la parte periddica, seguidos de tantos
digitos en la parte aperiddica, tantos
ceros.

DUrO decimal. Después de todo, estaba Ejemplos:
Ejem.plos: simplificado. v 0,15909090... =
v 1/3=0333. = Ejemplos: Halla la fraccién generatriz de:
v 3/11= v 0,75= v 0,56363636... =
v 1/33=
v = -
v 2/9 = 4,75 v’ 9,13454545...
v 3,25= v 2,12888888...=

v 0,45=



Datos informativos:

1.1 Institucién Educativa
1.2 Grado

1.3 Docente

Datos de la sesion de aprendizaje:

2.1 Area
2.2 Denominacion de la sesion
2.3 Fecha de ejecucion

Aprendizajes esperados

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
: Janeth Palomino

: Matematica
: “Potenciacion de un radical”
: 10/04/2018

Capacidades, conocimientos e indicadores:

SESION DE APRENDIZAJE

: Efecttan ejercicios de potenciacion de radicales, utilizando diversas estrategias.

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

Actuar Y pensar
matematicamente en contextos
de cantidad

Prepara
Personifica
Emplea

v" Potenciaciéon de
radical.
v" Propiedades.

un

Efectla ejercicios que involucran la
potenciacion de radicales.

Evalla resultados al resolver ejercicios
de potenciacién de radicales.

ACTITUDES:

Demostrar confianza y perseverancia en la resolucién de problemas y la comunicacién de resultados matematicos.

Observar las normas de convivencia establecidas en el aula.




V.

VI.

juego? ¢Qué aprendiste en la leccibn de hoy? ¢Qué
sugerencias tienes para mejorar alin mas tus estudios?

Organizacion del aprendizaje:
FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
Los profesores centran sus lecciones en problemas reales y
v Motivacion trabajan con los estudiantes para resolver problemas. (Ver
i Apéndice 01).
©) v" Recuperacién de saberes . . Problema del
) : Entonces el profesor con el mismo problema pregunt6 a sus :
O previos T . P - contexto real 15 min.
> C . alumnos: ¢ Qué pasaria si elevara este lado del cubo, quinto y .
< v' Generacion del  conflicto i s~ Tarjetas
" sexto? ¢Se puede desarrollar? ¢Como lo desarrollaremos?
cognitivo i . .
¢, Como deberia llamarse esta operacion?
Los estudiantes muestran confianza al expresar su opinion.
Los profesores centran sus lecciones en problemas reales y
rabajan con | ian ra resolver problemas. (Ver .
') v' Organizacion :[Aagﬁjgcecgl) 0s estudiantes para resolver problemas. (Ve Ficha de ejercicios
a sistematizacion b : , . de aplicacion.
3] aprendizaie Entonces el profesor con el mismo problema pregunt6 a sus Jueao ludo de 55 min
@) v Aplicacic')r{ dtransferencia de lo alumnos: ¢ Qué pasaria si elevara este lado del cubo, quinto y radi?:ales (papelote) '
E aprendido sexto? ¢Se puede desarrollar? ¢Como lo desarrollaremos? CronG tp P
P ' ¢, Como deberia llamarse esta operacion? ronometro
Los escolares muestran confianza al expresar su opinion.
El trabajo realizado en la leccién se evaluara mediante hojas
< . - de trabajo grupales. - . Registro auxiliar
a v/ Evaluacion / Meta cognicién A través de metaprocesos cognitivos mencionaran: > ’ :
- ; ; P , ; Guia de 10 min.
P ¢Entendiste la leccion de hoy? ¢Que piensas sobre este -
) observacion.

BIBLIOGRAFIA:

o Rubén Hildebrando Galvez Paredes

o Manual del docente
o Editorial COREFO

Matematica 2°
Matematica 2°
Matematica 2°




» ANEXOS 01

* El docente presenta un problema del contexto real y junto con sus
estudiantes resuelven.

Gcinto le regald a su hijo Aldo un terreno cuadradh
para construir su habitacién. Aldo era un hombre muy
trabajador y construyé su casa de adobe lo mas rapido
posible. Ahora quiere poner baldosas en el suelo de su
habitacion. Se estima que cada fila tiene V64 fichas.
iCuantas baldosas necesitas para el piso de tu

habitacion? /

A_ =2 Rpta: Seran
[ necesarias 64
— 2 |osetas para
AI:l_ (m) poder cubrir
el piso de su
habitacion.

AD=64

v' Entonces el profesor con el mismo problema pregunté a sus
alumnos: ¢ Qué pasaria si elevara este lado del cubo, quinto y sexto?
¢, Se puede desarrollar? ¢ Como lo desarrollaremos? ¢ Como deberia
llamarse esta operacion?

» ANEXOS 02

POTENCIA DE RADICALES
Para elevar un radical a una potencia, se eleva a dicha potencia el

radicando y se deja el mismo indice.
m
()" = 477

*En estos casos se aplica potenciacion de una multiplicacion y

potencia de una raiz

(¥18) - (¥18) =318 =3(2-3°) =327 3* = 3312

3
Ejemplo: Efectuar: (3 3\/3)

- . N 33
Solucidn: Potencia de multiplicacion: 33 x J5

Potencia de una raiz: 27 x5 = 135

Efectuar las siguientes potencias y raices de radicales.

D ) =
2) (3‘1@)2:
3 (V3) =
) (V5) =



» ANEXOS 03
JUEGO LUDO DE RADICALES

Resuelve:
_3\/_

I ) ) .. L .I

Resuelve:

25

Resu eI ve:

(V7 )5



SESION DE APRENDIZAJE

Datos informativos:

1.4 Institucién Educativa
1.1 Grado

1.2 Docente

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2°de Secundaria
: Janeth Palomino

Datos de la sesion de aprendizaje:

2.1 Area : Matematica
2.2 Denominacion de la sesion : “Intervalos en la vida diaria”
2.3 Fecha de ejecucion : 15/04/2018

Aprendizajes esperados : Resuelven situaciones problematica utilizando intervalos.

Capacidades, conocimientos e indicadores:

COMPETENCIA

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS

INDICADORES

Actia y piensa matemdticamente en

. . . e Representaintervalos de
situaciones de cantidad

ndmeros reales.

* Elabora Resuelve situaciones
[ )
e Representa .
o contextualizadas
e Utiliza

aplicando operaciones
con intervalos

Describe situaciones de medidas
en diversos contextos para
expresar intervalos

Ordena datos en esquemas de
organizacion  que  representa
intervalos en la recta real.

Aplica estrategias con intervalos.

ACTITUDES:

Demostrar confianza y perseverancia en la resolucién de problemas y la comunicacién de resultados matematicos.

Observar las normas de convivencia establecidas en el aula.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v' Los docentes brindan a los estudiantes documentos relacionados
con situaciones probleméticas y brindan instrucciones sobre como
v" Motivacion resolverlas (ver Anexo 01) e Situacién
®) v' Recuperacioén de saberes | v' Se sistematizan los conocimientos previos. blemati
O previos v" Los estudiantes muestran confianza al comunicar los resultados. problematica 1 54 i
=z v' Generacién del conflicto | v* El profesor realiza un seguimiento de lo realizado en la leccion. * Preguntas y
cognitivo v' Después la profesora preguntd: ¢representas la altura de cada respuestas.
alumno? ¢ Cual es tu respuesta a la Ultima pregunta del evento?
v'  Los estudiantes participan activamente
v" Recomienda las habilidades a desarrollar.
v' El profesor presenta un trabajo describiendo algunas tablas
relacionadas con la situacion anterior y trabaja con los estudiantes
8 v' Organizacién y sistematizacion para explicar y resolver los problemas presentados. (Ver Anexo 02) | ¢ Cuadro de
E)J del aprendizaje. v Luego el docente construye el significado, representacion y situaciones 50min
@) v' Aplicacion o transferencia de lo caracteristicas de los intervalos musicales a través de interrogantes (papelote) '
E aprendido. y respuestas. e Ejercicios de
v' El profesor refuerza inmediatamente después de completar la tarea. Aplicacién
v" Los alumnos que muestran interés realizan los ejercicios sugeridos
en la pizarra.
v Los estudiantes socializan sus resultados..
e Registro
< v E > " L, . . . . auxiliar.
= valuacion / Meta cognicién Se e_v_aluara através de la practlcg_gmada. . Guia de 20 min.
P v Participan en procesos metacognitivos .
) observacion

VI.BIBLIOGRAFIA:
Matemética primer grado de Educacion Secundaria MED. Edicién 2013
Covefias, M. (2008). Matemax 1°. Lima: Brufio.

Corefo (2012). Cifras y signos 1°. Lima: Empresa editora el comercio




ANEXO 01
Actividad N° 1
1. En un saldén de 2° grado de secundaria del Centro Educativo 16083 Tahuantinsuyo, el

maestro busca expresar las estaturas de todos sus escolares de manera simple. A
continuacion te presentamos el cuadro con las tallas conseguidas.

Estudiante Estatura
Alonso 1.42m
Mariana 1.37m
Brando 1.56 m
Renato 1.67m
José 1.55m
Jacqueline 151 m
Jhanixa 1.45m
Joel 1.48m
Milagros 1.57m
Carlos 1.68m
Tito 1.35m
Jefferson 1.45m

2. Utilizando una hoja milimetrada o cuadriculada, detallala estatura de cada escolar mostrado.

3. Desde de las representaciones hechas, explica como procederias para indicar la estatura
de mayor y la menor.




» ANEXO 02

1. El maestro planea las siguientes preguntas:

Entre los estudiantes ¢Quién y quienes Nombre de estudiantes
tienen una estatura...?

Mayor a 1.37 y menor a 1.45 m

Menor a 1.56 y mayor a 1.42 m

Mayor a 1.54 m

Mayor o igual a 1.48 y menor a 1.50 m

Mayor o igual 1.35 y menor igual a 1.55 m

Mayor a 1.37 y menor a 1.42 m

Expresion literal Representacidon gréfica con intervalos

Mayor a 1.37 y menor a 1.45 m

Mayor a 1.54 m

Mayor o igual a 1.48 y menor a 1.50 m

Mayor o igual 1.35 y menor igual a 1.55 m

Menor a 1.56 y mayor a 1.42 m

Mayor a 1.37 y menor a 1.42 m

Expresion literal Representacién simbdélica con intervalos

Mayor a 1.37 y menor a 1.45m

Mayor a 1.54 m

Mayor o igual a 1.48 y menor a 1.50 m

Mayor o igual 1.35 y menor igual a 1.55 m

Menor a 1.56 y mayor a 1.42 m

Mayor a 1.37 y menor a 1.42 m




|.Datos informativos:
1.3 Institucion Educativa
1.1 Grado
1.2 Docente

Il.Datos de la sesion de aprendizaje:
2.1 Area
2.2 Denominacion de la sesion
2.3 Fecha de ejecucion

lll.LAprendizajes esperados

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
: Janeth Palomino

: Matematica
: “Haciendo operaciones con intervalos”
: 22/04/2018

IV.Capacidades, conocimientos e indicadores:

SESION DE APRENDIZAJE

: Representan y solucionan operaciones con intervalos.

COMPETENCIA

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

situaciones de cantidad

e Actua y piensa matematicamente en

e Elabora
e Representa
o Utiliza.

Representa intervalos
de numeros reales.
Operaciones con
intervalos de nameros
reales

Aplica operaciones con intervalos para
resolver situaciones en contextos diversos.

Usa simbolos de intervalos, para resolver
operaciones de unién, interseccion,
diferencia y complemento de los nimeros
reales.

Ordena datos en esquemas de organizacién
que representa intervalos en la recta real.

ACTITUDES:

e Muestra rigurosidad y exactitud al argumentar y comunicar resultados.
e Toma lainiciativa al proponer nuevas estrategias para la soluciéon de problemas.




VI.Organizacioén del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v Los docentes forman grupos y brindan informacion especifica para Situacion real con
afrontar situaciones reales (ver Anexo 01) intervalos
v Motivacién v Los es_cola_r,es trabaj_an en grupos y muestran confianza e interés en Hojas_
o v Recuperacién de saberes la realizacion de act|V|dade_s. _ _ 3 cuadriculadas
) previos v El prof(?sor realiza un segwmen/to delo reallzado en Ia} Ieccmn._ R_(_egla 20 min.
Z v Generacién del v' Después la profesora pregunto: Las tiras de_ celofan arparlllas, Tijera
cognitivo verdes_y azules repres_entan dos_ mterva_los musicales. (;Cuqles son Las tiras de papel
estos intervalos musicales? Si te unieras a ellos, ¢qué plazo celofan color
elegirias? ¢ Qué notacion usaré para trabajar con intervalos? amarillo, verde y
Los estudiantes expresan su opinion. azul
v" Recomienda las habilidades a desarrollar.
v" Los profesores definen actividades a intervalos para estimular la
o v Organizaci6n intervencion ac_:tiva 'd'e los estudiantes. N
A sistematizacion v Los escolares identifican y comunican los resultados de la actividad.
E)J dizai v" Los profesores proponen ideas constructivas para centrarse en el Eiercici de | 50mi
S , aprendizaje. . aprendizaje. jercicios e min.
E le;ga;;,?gngi dtcr)ansferenua v Se sistematiza la informacién y se resuelven los ejercicios Aplicacion
' presentados en la pizarra. (Ver Anexo 01)
v' El profesor muestra interés personal en cada alumno.
v" Los escolares publican sus resultados.
<D( v Evaluacién _ _ ] ] _ o Registro auxiliar
=) e v' El trabajo realizado se evaluara a través de hojas grupales. e Guia de :
z cognicion v Participan en procesos metacognitivos b i0 20 min.
5) p p g observacion

VII.BIBLIOGRAFIA:

O O O O

Rubén Hildebrando Galvez Paredes

Manual del docente
Editorial COREFO

Matematica 2°
Matematica 2°
Matematica 2°

Fasciculos Matematica VI. Rutas de aprendizaje




» ANEXO 01

Actividad N° 1
A continuacién trabajaremos con materiales concretos, para lo que necesita:
e Hojas cuadriculadas
e Regla
o Tijera

e Tiras de papel celofan de color amarillo y azul y otros parecidos.

El supervisor de una fabrica de chocolates expresé el tiempo (en horas) que tarda la
produccién de dos lotes, mediante los intervalos.

Lote 1: /1 =[3.5; 5]

Lote 2: /2 =[2.5; 4.5]

Utilice una recta numérica: pegue una tira de celofan en la parte superior para representar los
intervalos del lote

1. Repita una situacién similar para la serie

2. Dibuja una representacion de intervalo al final de la barra (pinta el color apropiado delante
del circulo para representar un intervalo abierto o cerrado)

. Dibuja el proceso seguido.

. ¢, Qué subconjunto representa la tira de celofan amarilla?

. ¢, Qué subconjunto representa la tira de celofan azul?

. ¢, Qué subconjunto (resultado de dos colores) representa la tira de celofan verde?

~N o oA W

. ¢,Como expresaria el tiempo necesario para producir el lote 1 o el lote 2?

Justifica tu respuesta con una tira de celofan.

Actividad N° 2
Para usar expresiones simbdlicas
Representen en sus cuadernos en forma grafica y usando colores, las siguientes operaciones
con intervalos.
(3,9) U [2,0)
(-00,-4) U [3, )
(-6,7) U[7, )
[-3,7) n[7,12)
(-00,1] N [-1, )
(-8,4] n [5,13)
[-3,9) - [7,10)
(-00,-1] = [-5, )
(-8,4] — [2,11]

=

© ©® N o g > w DN



|.Datos informativos:
1.1 Institucién Educativa
1.2 Grado
1.3 Docente

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
: Janeth Palomino

Il.Datos de la sesion de aprendizaje:

2.1 Area

: Matematica

2.2 Denominacion de la sesion : “Modelos Lineales”

2.3 Fecha de gjecucién:

lll.Aprendizajes Esperados

: 09/05/2018

SESION DE APRENDIZAJE

: Representan, tabulan y registran en tablas los datos de una funcion.

Estudiantes resuelven situaciones problematicas de contexto real haciendo uso de los modelos lineales.

IV.Capacidades, conocimientos e indicadores:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

e Actua y piensa matemadtic
situaciones de cantidad

amente en

Representa
Elabora
Utiliza
Argumenta

AN NN

Modelos Lineales.

Representa, tabula y grafica un
modelo lineal utilizando el plano

cartesiano.

Elabora estrategias para resolver

situaciones problematicas
modelos lineales.

con

ACTITUDES:

- Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar resultados matematicos
- Respeta las normas de convivencia establecidas en el aula.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v’ El profesor propone un experimento relacionado con la
duracion y el tiempo.
v/ Motivaciéon v' Los estudiantes registran intervalos de tiempo relacionados e Vela
®) v/ Recuperacion de saberes con la distancia que queman. e  FEbsforo
O previos v'Registran sus entradas en un grafico cartesiano. e Regla 25 min.
< v' Generacion del conflicto | v/ Responden a las siguientes preguntas: ¢ Qué variables c 9 .
cognitivo intervienen en el experimento? ¢ Existen dependencias  Cronometro
entre las variables? ¢ Cémo se llama esta relacién?
v' Los docentes presentan las habilidades a desarrollar.
v' Los estudiantes identifican y comunican los resultados de la
realizacién de experimentos.
v' Los docentes brindan criticas constructivas para centrarse
v Oraanizacion en el aprendizaje.
8 'Y e Y| v Se definen modelos lineales y se muestran con preguntas y
o sistematizacion del t vidades del
O aprendizaje respuestas. . . . * Actvidades del | 55
o) N ._ | ¥ El maestro aconseja a los escolares realizar las actividades libro. '
x v Aplicacién o transferencia _— ; o o)
5 . indicadas en el libro del Ministerio de Educacion.
de lo aprendido. . . . L
v" Los alumnos muestran interés y confianza en la realizacion
de las tareas.
v' El docente supervisa el trabajo en equipo, teniendo en
cuenta la individualidad de cada alumno.
< v' Se evaluaré a través de la practica guiada. e Registro
a v' Evaluacion / Meta | vV Se involucran en procesos metacognitivos: ¢ qué auxiliar. .
4 - . L7 o . . 15min.
P cognicién. aprendieron en la leccién de hoy? ¢Como entienden este e Guia de
n curso? ¢, Qué les gusté mas de la leccién de hoy? observacion.

VI.BIBLIOGRAFIA:

o Rubén Hildebrando Gélvez Paredes
o Editorial COREFO
o Fasciculos Matematica VI. Rutas de aprendizaje

Matematica 2°
Matematica 2°




|.Datos informativos:

Il.Datos de la sesion de aprendizaje:

lll.LAprendizajes esperados

1.1 |Institucién Educativa
1.2 Grado
1.3 Docente

2.1 Area

2.2 Denominacion de la sesion

2.3 Fecha de ejecucion

IV.Capacidades, conocimientos e indicadores:

SESION DE APRENDIZAJE

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
: Janeth Palomino

: Matematica
: “Conociendo parte de la proporcionalidad”
: 11/07/2018

: Resuelven situaciones problematicas contextualizadas utilizando magnitudes proporcionales.

COMPETENCIA

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

Actla y piensa matematicamente

en situaciones de cantidad

Matematiza
Comunica
Argumenta

v" Razén

< Razon
Aritmética

< Razon
Geométrica

)/
0‘0

)/
0‘0

Determina y compara la razén aritmética de la
razdn geométrica.

Resuelve y formula situaciones problematicas
en diversos contextos utilizando magnitudes
proporcionales.

ACTITUDES:

Toma la iniciativa para formular preguntas, buscar conjeturas y plantear interrogantes.
Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso formativo.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v' El docente muestra la tabla de edades a 6 estudiantes (ver
Anexo 01). e Tabla de
v/ Motivaciéon v' Los estudiantes construyen relaciones entre sus edades. edades
©) v' Recuperacion de saberes | v El docente presenta una situacion problematica (ver Anexo 02), | e Situacion
O previos y los estudiantes la analizan y registran los datos en la tabla. problematica 25 min.
=z v Generacion del  conflicto | v* La profesora pregunté: ¢ Cémo obtenemos los valores que faltan | e Preguntas y
cognitivo en la tabla? ¢Utlizamos la misma accion en ambos casos? respuestas.
¢,Como crees que deberia llamarse esta relacion?
v Los profesores alientan a los estudiantes a participar.
v" Recomienda las habilidades a desarrollar.
v'  Los estudiantes organizan y sistematizan lo aprendido.
®) v" Organizacion y | v Los docentes mejoran el aprendizaje a través de la practica.
m sistematizacion del | v© El profesor proporciona hojas de trabajo. (Ver Anexo 03)
O aprendizaje. v' Los estudiantes trabajan en equipo y muestran interés y | ¢ Ficha de 45 min.
8 v' Aplicacién o transferencia de confianza en sus habilidades. trabajo.
o lo aprendido. v" Los maestros brindan ayuda y apoyo a los estudiantes cuando
es necesatrio.
v Los escolares socializan los resultados.
e Registro
< v Evaluacion / v s s ts de la bréctica dirigid auxiliar.
= valuacién / Meta cognicién / e evalua a traves de la practica dirigida. . Guia de 20 min.
P Se hace un proceso metacognitivo .
%) observacion

VI.BIBLIOGRAFIA:
o Rubén Hildebrando Galvez Paredes
o Manual del docente
o Editorial COREFO

Matematica 2°
Matematica 2°
Matematica 2°




» ANEXO 01:

*  Observamos dicha tabla y contestamos las siguientes preguntas:

Estudiantes | Jaime Dayana MARILU LUIS BRAYAN JORGE
Edades 12 13 12 13 14 15

* ¢ Existe diferencia de edades entre dichos estudiantes?
* ¢ Cuadles son los estudiantes que se llevan de diferencia dos afios?

* ¢ Cuadles son los estudiantes que se llevan de diferencia tres afios?

» ANEXO 02:

** En el aula del 2° de educacion secundaria del colegio “TAHUANTINSUYO”- COLASAY.
Observamos que cada dos varones existen tres mujeres. Si hay 10 varones ¢Cuantos
estudiantes hay en total?

Varones 2 4 6 8 10
Mujeres 3

v" Docente genera conflicto cognitivo planteando interrogantes: ¢Cémo obtuvimos los valores
faltantes en las tablas? ¢Para ambas situaciones utilizamos la misma operacién? ¢Cémo creen
gue se llamarian dichas relaciones?



» ANEXO 03:
RAZON
Juan tiene 100 soles y va de compra:

Medias Medias
de seda de lana

i

T

(%3]
=
N
o

.
‘||w'w|<|j|\|‘|‘h“li- oA
|M

‘ll R

Contesta las siguientes preguntas:

1. Si compra las medias de seda_cuanto

recibe de vuelto: 100- =

2. Si compra las medias de lana cuanto

recibe de vuelto: 100- =

Razén: Es comparar
cantidades.

» CLASES DE RAZON

v Razén Aritmética

Es la comparacion de dos cantidades
mediante la diferencia. Dicha diferencia
determina en cuantas unidades
exceden una magnitud a la otra.
Ejemplo:

En 3ro. afio del colegio Antenor Orrego
asisten 25 varones y 18 mujeres. ¢ Cual

es la razén aritmética?

Comparando:

25 varones — 18 mujeres = 7 varones
~ < —_—

Antecedente consecuente valor de la razén

En general:
[ a— b =r
A
‘ Razoén
Consecuente
Antecedente

v" Razén Geométrica

Es la comparacion de dos cantidades
por medio del cociente o division.
Ejemplo:

La edad de un padre y su hijo son 40 y
5 afios respectivamente.

Comparando:

Padre: 40 afios _
Hijo: 5 afios

Interpretacion:

= La edad del padre es 8 veces la
edad del hijo.

= La edad del hijo es la octava parte
de la edad del padre.

En general:

Donde:
a : antecedente
b : consecuente

k : valor de la raz6n geométrica



EJERCICIOS DE

APLICACION

1. Une con flechas:

A) Razon Aritmética  *Por cociente
B) Raz6n Geométrica *Por diferencia

2. Completa:
E
4

-

3. Halle “x” en los siguientes ejercicios:

A) 8-x=16
B) x—6=24
C) 18-3=x

4. Halle el valor que falta:

5. Completa:

Al comparar dos cantidades por
diferencia se llama

6. Completa:

Al comparar dos cantidades por
cociente se llama

7. Las edades de Juan y Rocio estan en
relacion de5a9ylasumadeellas es
84. (;Qué edad tiene Juan?

a) 30 b)25 «¢)45 d)48 e)14

8. Larazdn geométrica de dos numeros
vale 4/7 y su razdn aritmética es 45.
Determinar el menor de los numeros.

a)60 b)70 ¢)80 d)90 e)50

9. Tres nUmeros estan en la misma

relacion que 5, 9 y 13, si la suma de
ellos es 216. Indica el mayor de ellos.

a)105 b)100 c)103 d)104 e)N.A.
10. Si “A” es a “B”’ como 2es a3yla
diferencia de dichos nameros es 144.
¢,Cudl es el menor?
a) 432 b) 128 c) 144 d) 288 e) 156
11. Larazdn geométricade las edades de
Elenay Luis es 8/5y su diferencia es
12. ¢Cudl es la edad de Elena?
a)24 b)32 c¢)15 d) 20 e) N.A.
12. Si dos nameros son entre si como 4

es a 11 y su diferencia es 35. ¢Cudl
es lasumade ellos?

a)28 b)20 <c¢)55 d)77 e)N.A.

13. Se sabe que:

w|>
N

Ademas: 2A + 5B = 258.
Calcular “A”

a)24 b)42 c) 28 d)20 e)N.A

donde 2m + 3n = 111. Hallar

ol

n
“m + n”

a)l5 b)27 «¢)25 d)42 e)NA.
15. Lasumade dos nimeros es 980y su
razén es 5/9. Hallar su razén

aritmética.

a)140 b)100 c¢)120 d)180 e)N.A.



|.Datos informativos:
1.1 Institucién Educativa
1.2 Grado
1.3 Docente

Il.Datos de la sesion de aprendizaje:
2.4 Area

2.5 Denominacion de la sesién

2.6 Fecha de ejecucion

lll.LAprendizajes esperados

SESION DE APRENDIZAJE

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2 de Secundaria
:Janeth Palomino

: Matematica

: 10/09/2018

: “Nos introducimos en el mundo del algebra y aprendemos a reducir términos semejantes”

: Identifican y resuelven situaciones problematicas utilizando expresiones algebraicas.

IV.Capacidades, conocimientos e indicadores:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

situaciones de cantidad

e Actua y piensa matematicamente en

v" Matematiza
v Comunica
v' Argumenta

Expresiones algebraicas
Término Algebraico
Término Semejante
Reduccién de
Semejante

Término

)/
0‘0

Identificar y utilizar expresiones

algebraicas  en los  ejercicios
sugeridos.
Reducir el numero de articulos
similares.

Resolver circunstancias problematicas
que requieran el uso de expresiones
algebraicas.

ACTITUDES:

e Demostrar rigor y precisién en el razonamiento y comunicacion de resultados.
e Sugerir proactivamente nuevas tacticas de resolucion de problemas.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v’ El profesor introduce la historia de las matematicas en relacién con el origen del
algebra. (Ver Anexo 01)
L v' El maestro pregunté: ¢, De qué trata este cuento? ¢,Qué es el dlgebra? ¢ Qué es una N
v Motivacién Stro pregunto. ¢Le ot P ¢Q 9 ¢Q e Historia:
o v R . expresion algebraica? ¢ Cuél es el término para eso? : del
®) ecuperacion v L di ' . fi | o, Origen e
) . os estudiantes muestran interés y confianza al expresar su opinion. 2 .
2 saberes previos v A . o Algebra 20 min.
> v g Luego, el maestro coloca algunos dibujos en la pizarra y los analiza junto con los A
= Generacion X e Imagenes
conflicto cognitivo estudiantes (ver Anexo02)
v' La maestra pregunté: ¢Qué diferencias encontraron al comparar estas
representaciones? ¢ Seran iguales o similares?
v Promover la intervencion activa de los escolares.
v" Recomienda las habilidades a desarrollar.
v' El maestro da criticas constructivas para centrarse en el aprendizaje previsto.
v Se aceptan comentarios de los escolares para definir qué son expresiones
o v" Organizacion algebraicas, términos algebraicos y expresiones similares.
A sistematizacion v' Dar ejemplos utilizando ejercicios.
E)J aprendizaje. v' Luego, el maestro le pregunt6é a un alumno los nombres de todos sus hermanos y e Eiercicios de | 50min
@) v" Aplicacion hermanas para explicarle que las expresiones algebraicas también se utilizan en la AJ licacion '
& transferencia de vida cotidiana. P
aprendido. v' Los docentes trabajan junto con los estudiantes para sistematizar informacion y
resolver tareas de aplicacion.
v' El profesor muestra interés personal en cada alumno.
v Socializan sus resultados.
< v' Sera evaluado a través de la practica calificada. ¢ Registro
% v' Evaluacién / v/ Se involucran en procesos metacognitivos: ¢ Qué te parecio la leccion de hoy? ¢ Qué auxiliar. 20 min
cognicion. es lo que mas te gusta de esta clase? ¢ Tuviste algin problema con alguno de los | ¢ Guia de '
<
n procedimientos? ¢ Qué sugerencias tienes para seguir mejorando en el aula? observacion

VI.BIBLIOGRAFIA:

o Rubén Hildebrando Géalvez Paredes

o Manual del docente
o Editorial COREFO

Matematica 2°
Matematica 2°
Matematica 2°




o Fasciculos Matematica VI. Rutas de aprendizaje



» ANEXO 01

HISTORIA DE LA MATEMATICA

Desde el siglo XVII a.C, los matematicos de Meso-

potamia y de Babilonia ya sabian resolver ecuaciones .

En el siglolX, el matematico Al-Jwarizmi investigo y
escribio acerca de los numeros, los méetodos de calcu-
lo y los procedimientos algebraicos para resolver

ecuaciones.

La palabra algebra deriva del titulo de su obra mas

importante, que presenta las reglas fundamentales del

algebra, Al-Jarb mugabala.

En /a actualidad, el algebra ha encontrado aplicaciones en la geome-
tria y en la fisica contemporanea, las ecuaciones de la teoria de la
relatividad de Albert Einstein son expresiones algebraicas y son con-

sideradas los descubrimientos mas importantes en fisica teorica del




» ANEXO 02:

Observa los siguientes casos:

2X 7y5 3X 7y5




|.Datos informativos:

1.1 Instituciéon Educativa
1.2 Grado
1.3 Docente

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
Janeth Palomino

Il.Datos de la sesion de aprendizaje:

2.1 Area

: Matematica

SESION DE APRENDIZAJE

2.2 Denominacion de la sesion : “Aprendamos el valor numeérico de un polinomio”

2.3 Fecha de ejecucion

lll.LAprendizajes esperados

: 12/10/2018

: Representan y resuelven situaciones problematicas utilizando el valor numérico de polinomios.

IV.Capacidades, conocimientos e indicadores:

COMPETENCIA

CAPACIDADES

CONOCIMIENTOS

INDICADORES

e Actuar y pensar matematicamente en

contextos de cantidad

e Representa
¢ Elabora
e Argumenta

v Valor Numérico de un
polinomio.

)/
0‘0

K7
0.0

Interpretados como variables también
pueden representar valores de variables.
Utilizar valores numéricos de polinomios
para resolver circunstancias
probleméticas.

ACTITUDES:

Muestra seguridad y perseverancia al resolver problemas y comunicar resultados matematicos.
Valora aprendizajes desarrollados en el area como parte de su proceso formativo.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v' Los profesores centran sus lecciones en problemas reales y trabajan con
o los estudiantes para resolver problemas. (Ver Anexo 01). e Tizas de
v" Motivacion : . .
. v/ Entonces el profesor con el mismo problema pregunté a sus alumnos: ¢ Es colores
®) v" Recuperacion de saberes ) . A A . C = :
) revios P(x; y) un polinomio? ¢ Qué representan xey en términos de P(x; y)? ¢Qué e Tarjetas 15 min
Z b . . significa 2? 3y -4 en términos de P(x; y)? Si Juan vendio 20 periddicosy 5| e Preguntas y '
= v Generacion del conflicto . . : s
coanitivo revistas el lunes, ¢ calcula los ingresos por estas ventas? Como referencia, respuestas
9 ¢cudl crees que es el valor de la variable que vamos a disefiar hoy?
v' Los escolares muestran confianza al expresar su opinion.
v El profesor introduce las habilidades a desarrollar.
v Los escolares construyen definiciones de valores polinomiales con la ayuda | | Ficha de
de los profesores. ejercicios de
'e) v" Organizacion y | v Los docentes recomiendan ejercicios de aplicacion para estimular la aplicacion
m sistematizacion del participacion de los escolares. (Ver Anexo 02). e Juedo “P'i sta
8 aprendizaje. v' Los alumnos muestran confianza en sus capacidades y expresan su de 9 Alaebra” 60 min.
x v" Aplicacion o transferencia opinion en la pizarra. (pa elo?e)
o de lo aprendido. v" Recursos proporcionados por los docentes: el juego “Hilos algebraicos” . Dpagos
(ver anexo n° 3). Fich q
v Los escolares muestran interés en jugar. * '(|3 as e
v Socializan sus resultados. colores
< v' Se evaluaré a través de la practica guiada. e Registro
a v' Evaluacion / Meta | v* Realizan metaprocesos cognitivos relacionados con: ¢ Entendiste la leccion auxiliar. 10 min
3:' cognicién. de hoy? ¢Qué opinas del juego? ¢Qué aprendiste en la leccién de hoy? | ¢ Guia de '
n ¢, Qué sugerencias tienes para seguir mejorando mis estudios? observacion

VI.BIBLIOGRAFIA:

Matematica 2°
Matematica 2°
Matematica 2°

o Rubén Hildebrando Galvez Paredes
o Manual del docente
o Editorial COREFO



» ANEXOS 01

* El maestro prepara u problema orientado a la realidad junto con sus alumnos para que los
solucionen.

v" Luego el docente con la misma situacion problematica les pregunta a sus estudiantes:

¢Es P(x;y) un polinomio?

¢, Qué representa x e y en la expresion P(x;y)?

¢, Qué representan 2; 3y -4 en la expresion P(x;y)?

¢,Si el dia lunes juan vende 20 periddicos y 5 revistas, calcula el ingreso por dicha venta?
¢ Tomando como referencia los valores asignados a las variables que tema creen que
desarrollariamos hoy?

O O O O O

» ANEXOS 02

-
[ J
> '
-
> '
[ J

El valor numérico de un polinomio, es el valor que adquiere dicho polinomio cuando la variable
o variables toman un determinado “VALOR”.

Ejemplos:
QP(X) =2x +3
P(2)=2(2) +3 @ SitP(x)=2x+3 © M(x y) = 4xy?
P(2)=7
©R(X) = 2X + 5 Caleular: A=P (P(P(3)) W
R(=3)=2(-3)+5
R(-3)=-6+5 A=P(P(P@3))) M2, 1)
o 3 - _ 1 ——
R(-3) 2(3%+3 =x=2 y=1
A=P(P(9)) M(2, 1) = 4(2)? (1)
2(9)+3
21 M(2,1) =16
A= P(21) © P(x,y)=4x+bxy
A=2(21)+3 ‘2
A = 45 P(2, 3)
x=2 y=3

P(2, 3) = 4(2) + 5(2)(3)
P(2,3)=38



> ANEXQOS 03

PISTA DE ALGEBRA




SESION DE APRENDIZAJE

|.Datos informativos:
1.1 Institucién Educativa
1.2 Grado
1.3 Docente

: “16083 Tahuantinsuyo”
: 2° de Secundaria
: Janeth Palomino

Il.Datos de la sesion de aprendizaje:

2.1 Area : Matemética
2.2 Denominacion de la sesion “Aprendamos a multiplicar polinomios”
2.3 Fecha de ejecucion : 24/10/2018

lll.LAprendizajes esperados : Usando varias tacticas efectlian operaciones con la multiplicacion de polinomios.

IV.Capacidades, conocimientos e indicadores:

COMPETENCIA

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS INDICADORES
Actuar Y pensar v/ Multiplicacién de polinomios: < Reconoce y aplica las propiedades de la
matemadticamente en contextos Multiplicacion de un monomio por potenciacién de numeros enteros y la
de cantidad * Prepara un monomio. propiedad distributiva para la
¢ Informa Multiplicacion de un monomio por multiplicacion de polinomios.
e Argumenta un polinomio « Elabora estrategias para operar la
Multiplicacién de un polinomio por multiplicacion de polinomios.
un polinomio. % FEfectta operaciones utilizando la
multiplicacion de polinomios.
ACTITUDES:
e Evalle su aprendizaje con honestidad.
e Aprender los valores desarrollados en el campo como parte de su proceso de formacion.




V.Organizacion del aprendizaje:

FASES ESTRATEGIAS / ACCIONES RECURSOS TIEMPO
v' El maestro renueva conocimientos previos sobre las leyes de los exponentes y
la ley distributiva mediante el uso de un cubo que representa un multiplicador y
otro cubo que representa un multiplicador de un nimero entero. (Ver Apéndice 4 dados d
v" Motivacién 01) * ados de
© | ¥ Recuperacion de | v Los estudiantes intervienen activamente. carton
O saberes previos v' Después el profesor utiliza dos cubos mas sobre polinomios y monomios (ver * Preguntas 20 min.
< v" Generacion del Apéndice 02) para preguntar a los escolares: ¢ Como multiplicar un monomio por y
conflicto cognitivo otro monomio? ¢ Cémo se multiplica un monomio por otro polinomio? ¢ Cémo se respuestas
multiplica un polinomio por otro polinomio? ¢Qué propiedad crees que
usariamos? ¢ Qué tema crees que cubrira nuestra leccion de hoy?
v' Los estudiantes examinan y presentan sus opiniones.
v El profesor introduce las habilidades a desarrollar.
v El profesor brinda hojas informativas acerca de la multiplicacién de polinomios.
(Ver Apéndice 03)
v' El profesor utiliza el ejemplo anterior para explicar paso a paso coémo multiplicar
v" Organizacion y monomios y polinomios. e Ficha
8 sistematizacion del | v* Los escolares muestran interés y confianza en sus habilidades, desarrollan informatica.
E)J aprendizaje. ejercicios sugeridos basados en la tabla anterior y luego van a la pizarra a | ¢ Ficha de 40 min
O | v Aplicaciéon (o] practicar. taller '
& transferencia de lo | v El docente brinda criticas constructivas antes de las tareas y refuerza el ejercicios de
aprendido. aprendizaje. aplicacion.
v' Después de eso, los profesores forman grupos de trabajo para impartir lecciones
practicas.
v'El profesor supervisa estos equipos y se asegura de que todos trabajen en
equipo.
<D( v Evaluacion / Meta ‘\; ae evaluara a través de la p_rfélctica gluia_lda. . o i i leccion d * 553:?;0
= cognicién acer? mgtaproce;os cogmtlvo_s, relacional _os con: ¢Entendiste la leccion de . Guia de 20 min.
P hoy? ¢ Qué aprendiste en la leccién de hoy? ¢ Qué sugerencias tienes para seguir observacion
n mejorando mis estudios?

VI.BIBLIOGRAFIA:

o Rubén Hildebrando Géalvez Paredes

Matematica 2°




o Manual del docente Matemética 2°
o Editorial COREFO Matemética 2°
o Fasciculos Matematica VI. Rutas de aprendizaje



» ANEXOS 01
*  El profesor muestra dos dados: el dado rojo representa el multiplicador y el dado azul
representa el multiplicador entero

» ANEXOS 02

*  El profesor muestra dos cubos: el cubo rojo representa el multiplicador y el cubo azul
representa el multiplicador polinémico.




MULTIPLICACION DE

'_.-3‘ 2 2 3 3 2 4 5
3X'(x"+2x7)=3x" .x+3x .2x =3x +6x
12x9(x3 - 3x2) = 12x°. x3 + 12x° . -3x2 =

La multiplicacién es una operacion que 12x8 - 36x”
implica encontrar una expresion
denominada producto de otras dos iAhora tu!
expresiones conocidas como factores. vo3X(x+2)=
1. MULTIPLICACION DE MONOMIO POR
MONOMIO v 7x2y3 (3x2y0 + 2x3yh =
Para multiplicar 2 mondmeros, primero v Bx(x2+3) =
multiplica las partes constantes
(coeficientes) segln la ley de los signos,
luego multiplica las partes variables segun la v -4xy® (-5x3y + 3xy) =
ley exponencial.
Ejemplo: v (X+3x%)2x =

v 2x3) (3x2) = (2. 3)(x3 . x°) = 6

x3*t5 = 6x8 )
L, > 3 o 3\ _ 3. MULTIPLICACION DE POLINOMIO

(-5x4) (-2x%) = (-5. -2) (x= . x¥) = POR POLINOMIO
10x2*+3 = 10x°
4 3 _ 4 3 _ En este caso también se emplea la

Y 7y (4 = (. -4 0.y =~ propiedad distributiva.

28y4*3 = .28y’ Ejemplos:
vy @) =(8.9 ¢ .y =-

72y7+9=-72y16 = X.X+2.X+5.x+5
@R =2.3) 023 RO2¥P _ .

1+3,,2+2 a4 | w = XXt 10

= 6xTIyTE =6y = x2+7x+10

jAhora tu!

m X.Xx+4.x-3.x-3.4
= x2+x-12
&y

iAhora ta!
v (534 (3xy%) = v (x-2)(x-5)=

v (3x°) (5x3) =

v (-2x7) (-8x%) =

v o (x-2)(x4-x2+3)=
v (x+2) (x-7)=

4 (x3+x)(x3+x+x5):

v (-5X6y422) (-9X2y328) -

2. MULTIPLICACION DE MONOMIO POR
POLINOMIO v (xy + 1) X%y +xy?) =

Para multiplicar un monomio por un
polinomio se emplea la propiedad
distributiva.

Ejemplos:

——
2xX°(x+5)=2x° . x+2x .5z 2x + 10X’
—— ——

Muttiplicacion  Mutiplicacian
de Monomios ~ de Monomios




ANEXO N° 13

ESCALA PARA EVALUAR UNIDADES Y SESIONES
Datos generales:
1.1 Institucion Educativa : 16083 Tahuantinsuyo

1.2 Director :

1.3 Docente del aula : Janeth Palomino
1.4 Especialidad : Matemética

1.5 Grado y seccién 1 2°

Unidades didacticas:

LA UNIDAD DIDACTICA ESCALA DE EVALUACION
0 0,5 1
N° INDICADORES — : -
Deficiente | Regular | Satisfactorio
01 Las unidades de aprendizaje tienen una estructura
I6gica.
02 Las unidades de aprendizaje muestran coherencia
interna entre sus elementos.
03 La wunidad de estudio demuestra tacticas
motivacionales para la ensefianza de matematicas.
04 Las unidades de aprendizaje responden a cuestiones
sociales mediante temas interdisciplinarios.
05 Las unidades de estudio se basan en competencias
bésicas y de dominio.
Los poderes especiales estan relacionados con las
06 . »
habilidades de la region.
07 Las acciones ofrecidas corresponden al desarrollo de
habilidades ofrecidas en la unidad de aprendizaje.
Las calificaciones esperadas estan relacionadas con
08 | la confianza y la motivacibn para aprender
matematicas.
Las unidades de aprendizaje se centran en las
09 | caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.
Las acciones planeadas en esta unidad demuestran
10 | situaciones situacionales, actividades recreativas y/o
el uso de materiales especificos.
11 Los indicadores en el proceso de evaluacion estan
relacionados con los criterios de evaluacion.
Las herramientas en el procedimiento de estimacién
12 | pueden aumentar la motivacion, el interés y la
confianza de los estudiantes en aprender el campo
Las actividades propuestas en el plan demuestran el
13 | uso de fondos y herramientas del contexto propuesto

por el MINEDU y otras instituciones..




Sesion de aprendizaje:

LA SESION DE APRENDIZAJE

ESCALA DE EVALUACION

0 0,5 1
N° INDICADORES — : -
Deficiente | Regular | Satisfactorio
01 Los cursos de estudio corresponden al desarrollo de
competencias ofertadas en las unidades de estudio.
Las sesiones de capacitacion demuestran la
02 | alineacion de habilidades, saberes y evidencia para
tacticas motivacionales para la ensefianza.
03 En los cursos de estudio se tienen en cuenta los
medios e instrumentos didacticos adecuados.
Los cursos se adaptan a las caracteristicas y
04 X . ” .
necesidades de instruccién de los estudiantes.
El proceso de aprendizaje es relevante para que los
05 | escolares alcancen excelentes resultados en la
construccion del aprendizaje
06 El trabajo del curso anima a los estudiantes a
reflexionar sobre sus logros y dificultades.
Las herramientas de evaluacién se refieren a
07 | competencias e indicadores proporcionados por

cursos y/o unidades de aprendizaje.




ANEXO N° 14

REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Expresién decimal de un nimero racional”

“16083 o ,
I.E. Tahuantinsuyo’ N° de registro 06
Area MATEMATICA N° de estudiantes 15 estudiantes
Gradoy o Lugar a
seccion 2 observacion Aula de clase

Descripcién del contexto

La situacion del salén es la siguiente:

El salénde segundo grado esta ubicada en la I.E. en el segundo piso. Sus ventanas no
presentan vidrios, lo que interfiere con la visualizacion de lo escrito en la pizarra. Al ir hacia el
salén de clases, el profesor encontré que el entorno estaba indecente y no ordenado, por lo
que reflexiond con los escolares sobre la importancia del aseo tantoinstitucional como personal,
organizo a los escolares para gue recogieran la basura y organizé la clase.

VENTANA VENTANA

PUERTA

PIZARRA ACRILICA
VZ11 30 v44dvzid

Maestra

VENTANA H VENTANA j

Aprendizajes esperados Contenidos de la clase
- Los estudiantes crean definiciones,
comparan y ordenan nimeros - Numeros decimales
decimales examinando - Comparacion y orden de
circunstancias del contexto real. nameros decimales.
Narracion detallada Categorias

M Profesor / | conductas no verbales

Ao Escolar “ 7 registro textual

Aa Escolar " ' registro casi textual

Aos y Aas Escolares y Escolares | ... falta parte del texto

Algs. Aos Algunos escolares () comentarios del observador




M: Jévenes, hoy analizaremos el estudio. /Pon el trabajo de investigaciéon en la pizarra/. (Los
estudiantes muestran interés por el contenido del material)

Ao: Ah. Profesor, pero los estudios tienen un resultado limpio.

M: Muy buen escolar, muy atento. visualicemos y examinemos juntos este estudio /sefiale la
obra/. ¢ Qué tipos de expresiones matematicas observamos? algunos afios: facciones

Aa: numero racional o fraccién. Austria: Profesor de nimeros

M: Bueno, como dijiste, son fracciones pertenecientes al conjunto de los ndmeros racionales.
¢, Crees que con estos datos que nos dan se pueda detallar de otra forma? Salario

Aos: si profesor si

M: ¢ COmo se expresarian?

Ao: Maestro, divida el nimero de abajo por el nimero de arriba.

M: Si, pero en lenguaje matematico el nimero superior se llama numerador y el segundo nimero
se llama denominador.

Aa: Ahora maestra puedo salir a dividir los pedazos/La maestra da tiza/

Algs Aoss: Yo también soy profesor, yo, yo. (Se anima a participar a los estudiantes que estén
motivados y los profesores no tienen que obligarlos a participar)

M: No te preocupes, todos pueden participar. Veamos las probabilidades que logra la distribucion
de su socio. ¢A qué tipo de expresion conduce el compartir?

Ao: NUimeros con comas

Aa: Habla con la parte entera.

Ao: con un decimal

M: Es por division que obtenemos un decimal, que también pertenece al conjunto de los nUmeros
racionales. (El docente actualiza conocimientos previos). Ahora que sabemos expresar
fracciones como decimales, sabemos qué datos nos arroja la encuesta. "Los
estudiantes expresan cada fraccion como un decimal". Ahora respondamos las
siguientes preguntas:

M: ¢ Cudles son las cualidades méas importantes que debe tener un alcalde de Bella Vista?

Aos: Los estudiantes encuentran respuestas comparando y clasificando nimeros decimales.

Aos y Aas: Medida justa, honesta y equitativa.

M: Segunda interrogante. ¢Qué debemos hacer para saber el nimero total de personas
encuestadas?

Aos y Aas: Ah, ¢ qué puedo afadir?

M: A alguien le gustaria realizar la operacién. /La maestra reparte tiza/

Algs Aos yo, mi maestro. /El primer voluntario realiza la operacion/

(Los estudiantes participan activamente)

M: A través de estudios de interpretacion, llegamos a la conclusion de que todo nimero racional
se puede representar mediante un niumero decimal. /El docente demuestra capacidad
de desarrollo/. (Con interrogantes y contestaciones crearon una definicién de nimeros
decimales).

M: "Haz una tabla que explique las partes de un nimero decimal”. Todo niumero decimal tiene
una parte entera y una parte decimal. A lo largo del texto se utilizan términos como
unidades, decenas, centenas y miles. En decimal utilizamos términos como décimas,
centésimas, milésimas, etc.

Ao: Profesor, como leerlo cuando estamos en el sexto nivel. Aa: ;Como se leeria si esta en el
orden undécimo? M: Algunos ndmeros tienen infinitos digitos en decimal, para esto
aproximamos por milésimas o en el orden que queramos porque los nimeros son
infinitos. (El profesor responde las preguntas de la pizarra y sugiere ejercicios)

Aosy Aas: /Desarrollan ejemplos sugeridos para mostrar lo que han aprendido/. M: Ahora usando
los simbolos <, > 0 = compararemos nimeros decimales "por ejemplo"

(El profesor en conjunto con los escolares se encargan de sistematizar el contenido informativo
y resuelven las tareas presentadas en las hojas de trabajo).

Aos y Aas: /resultados sociales/

M:/Realizar el proceso metacognitivo/

(Los estudiantes reflexionan sobre sus logros y dificultades).

M: Los maestros realizan evaluaciones usando guias de observacion y registros de participacion.



REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Clasificando y encontrando la fraccién generatriz de los
ndmeros decimales”

I.E. 16083 Tahuantinsuyo N° de registro 08
Area MATEMATICA N° de estudiantes 15 estudiantes
Gradoy o upyn Lugar a
seccion 2°'B observacion Aula de clase

Descripcién del contexto

La situacion del salén es la siguiente:
La clase 2B se encuentra en |.E. en el segundo piso. Era un dia lluvioso y no habia luna en las
ventanas, los estudiantes sentados junto a las ventanas fueron trasladados a los lugares vacios
entre las columnas, y ni los profesores ni los escolares podian moverse por el aula. Ciertos
escolares se retrasaron debido a la lluvia.

VENTANA

H VENTANA
PUERTA

<<
o =
= N
o
Q S
>
g o
o =)
N |
N N
a >
g
g
©
s
VENTANA H VENTANA j
Aprendizajes esperados Contenidos de la clase
- Escolares clasifican y hallan la - Clasificacién de los niumeros
fraccion generatriz de un nimero decimales.
decimal. - Fraccién generatriz de un
numero decimal.
Narracion detallada Categorias
M Profesor / | conductas no verbales
Ao Escolar “ 7 registro textual
Aa Escolar ' ' registro casi textual
Aos y Aas Escolary Escolar | ... falta parte del texto
Algs. Aos Algunos escolares () comentarios del observador




M: /presenta un caso problemético de nimeros racionales/. (Los estudiantes muestran interés
por el contenido del material)

Algs Aoss: Resuelven situaciones problematicas con la ayuda de los profesores.

M: ¢ qué tipo de expresiones observamos para la distancia recorrida por cada participante?

Aa: Maestro, estos son decimales.

M: Muy buen estudiante, pero ¢ estos decimales son exactos o inexactos? Algunos afios: la ruta
de Raoul es un nimero decimal exacto.

Aa: Las rutas de Manuel y Alfonso son inexactas. /Otros escolares repiten la opinion de su
pareja/.

M: jHmm! ¢ Qué entendemos con un decimal preciso o inexacto?

Ao: Lo que es inexacto es que hay muchos digitos después del punto decimal.

Aa: La maestra dijo que en este momento puedes calcular el ndmero luego del punto decimal.

Algs Aoss: Déjame contarte sobre los nimeros que obtienes cuando divides fracciones en tu
calculadora, los numeros que tienen multiples decimales, los nimeros que no estan
justo luego del punto decimal.

M: Correcto estudiantes, un nimero decimal exacto tiene un ndmero finito de digitos, mientras
gue un nimero decimal inexacto, como decia su compafiero, tiene muchas cifras
decimales o podemos decir que tiene infinitas cifras decimales.

R: Pero maestra, recuerdo que habia un nimero después de la coma que se repetia
artificialmente muchas veces. Tiene un nombre pero no recuerdo como se llaman. M:
Bueno, si, tienen un nombre, y es por eso que cuando miramos decimales exactos y
decimales inexactos, ¢ qué tema crees que cubriremos en la leccion de hoy? Afio y Aas:
Profesor de clase decimal

Aas: Debe tener numeros decimales exactos y no exactos

M: Habia algo/el profesor demostré habilidades que habia que desarrollar/. /El profesor muestra
la pagina de informacién/ (Los estudiantes leen la pagina y comentan y dan ejemplos
junto con el profesor)

Ao: Profesor, he elaborado un ejemplo, eso es todo.

M: Muy bien. ¢ Alguien quiere publicar mas ejemplos en el foro?

Aos y Aas: Mi maestra, quiero salir...

M: Vale, elabora un ejemplo y pasa la tiza a tu otro compafiero (los alumnos participan
activamente, muestran lo que han aprendido) / comprueba si tus alumnos han resuelto
bien el ejemplo/

Aos y Aas: este sencillo profesor ordena nimeros decimales

M: Si los estudiantes supieran que mientras estemos decididos a aprender, todo es posible.
Ahora analicemos la expresion decimal de un nimero decimal. (A qué llamamos
resultado?

Aas: Profe es una fraccién que forma un namero

M: OK / haga lectura critica y trabaje con sus estudiantes para desarrollar ejemplos sugeridos/

Aos y Aas: /participacion activa/. (El maestro en conjunto con los escolares se encargan de

sistematizar el contenido informativo y resuelve las tareas presentadas en las hojas de
trabajo).

Aos y Aas:/Resultados sociales/

M: /Ejecutan un procedimiento cognitivo /

(Los estudiantes piensan acerca de sus resultados obtenidos y dificultades).

M: Los maestros usan las pautas de observacion y participan en la evaluacion registrada



REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Potenciacion de un radical”

I.E. “16083 Tahuantinsuyo N° de registro 10
Area MATEMATICA N° de estudiantes 15 estudiantes
Gradoy o upyn Lugar a
seccion 2°'B observacion Aula de clase

Descripcién del contexto

La situacion del salén es la siguiente:

La clase 2B se encuentra en |.E. en el segundo piso. Era un dia soleado y la luz del sol hacia
gue los escolares sentados junto a la ventana se sintieran incomodos. No habia luna en la
ventana ni cortinas. La pizarra reflejaba la luz del sol en los rostros de los estudiantes, lo que
era dificil de visualizar. Al ir hacia el aula, la maestro encontrd que el entorno estaba limpio y
organizadoy junto a los escolares reflexion6 sobre la importancia de la higiene tanto

institucional como propia.

VENTANA H VENTANA
PUERTA
<
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VENTANA H VENTANA j
Aprendizajes esperados Contenidos de la clase
- Escolares usando distintas tacticas,
efectlan ejercicios de potenciacion de - Potenciacién de un radical.
un radical.
Narracion detallada Categorias
M Profesor / | conductas no verbales
Ao Escolar “ 7 registro textual
Aa Escolar ' ' registro casi textual
Aos y Aas Escolaresy Escolares | ... falta parte del texto
Algs. Aos Algunos escolares () comentarios del observador




M: /Presentar situaciones probleméticas contextualizadas/. — Leamos lo que sucede a continuacion.

Aos y Aas: /leer situaciones problematicas/

M: Bien, ¢qué entendemos de lo que leemos?

Aa: El padre le dio a su hijo un terreno cuadrado.

Ao: Mi hijo ya construy6 una casa de adobe y le gustaria colocar azulejos. Unos afios: Se sabe que en cada
fila se pueden colocar V64 losas, pero quieren saber ¢cudntas losas se utilizaran para el piso de
la habitacion?

Ao: Ah. La maestra, pero no dijo cuantas filas hay.

M: Estoy seguro de que no mencioné esa informacion.

Aos y Aas: sin maestro, sin proverbio

M: Ledmoslo de nuevo.

Aos y Aas: /lee la situacion problematica/.

Aa: Maestra, la maestra dijo que un area es un cuadrado.

Ao: Ja, entonces el nimero de filas es igual al nimero de piezas en cada fila.

Ao: Maldito profesor, ese mensaje estaba oculto.

M: Muy buen estudiante, muy atento. Ahora, usando todos los datos que encontramos, podemos ayudar al
hijo de Jacinto a saber cuantas baldosas usara para cubrir el piso.

Aoss y Aass: Si, maestra, esta papaya.

M: ¢ Qué debemos hacer?

Aa: Maestro, si cada fila puede tener V64 fichas, entonces cada columna también puede tener la
misma cantidad de fichas.

Algunos afios: Hay que multiplicar V64 por V64.

M: Si, ahora nos desarrollamos todos juntos en el consejo. /El docente copia los pasos y acciones
sugeridas por los estudiantes/.

(Los estudiantes trabajan, el profesor simplemente ayuda a ordenar la informacion en la pizarra).
M: Ahora sabemos cuantas fichas se utilizaran.

Ao: Maestro, obtuve la respuesta sin multiplicacion.

Aa: Calmate, genio.

M: Estudiantes, prestemos atencién a los comentarios de nuestros compaferos. jHabra otra
forma de resolver esta situacion y no requiere multiplicacion! "Cuéntanos coémo lo
conseguiste"

Ao: Los estudiantes son demasiado timidos para ir al pizarrén. (Profesores y compaferos lo
animaron a participar). /llustrar en la pizarra dibujando lo escrito en la situacién
problemética/.

M: Muy bien, tu compafiero también encontr6 la respuesta. Recordemos que en matematicas las soluciones
se pueden encontrar a través de diversos procesos. Aplaudamos a tu pareja por ensefiarnos algo
nuevo hoy. /aplausos/

(El docente fomenta la inclusion de procesos heuristicos)

M: Otra forma de lograr una solucion podria ser utilizar la autorizacién. Hay que recordar que era la
potenciacion

Aa: Al profesor, en lugar de multiplicar V64 por V64. Obtenemos (V64)2

Ao: Si, porque V64 hay que multiplicarlo dos veces. M: ; Qué pasa si tenemos que multiplicar V64 tres, cinco
0 seis veces...?

Aos y Aas: /Los estudiantes aportan/Ya no somos cuadrados, cubicos, quinticos, etc...

M: “Muestra las habilidades a desarrollar” y pregunta: ;Qué tema crees que desarrollaremos en esta
leccion?

Aos y Aas: potencia, potenciacién por radicales. "Con la ayuda del profesor, crean sus propias definiciones"

M: /Intensifica ejercicios de postulacién en el ayuntamiento/. (Los estudiantes trasladan lo aprendido
resolviendo los ejercicios sugeridos)

M: /Muestra el juego "Radical Ludo"/. Para jugar formaremos grupos de 5 jugadores y recordad seguir las
normas de convivencia mientras nos movemos...

(Los estudiantes trabajan en grupos para mantener el orden y guardar muebles)

M: /Se divide a los alumnos en grupos y el profesor reparte los materiales/. Revisar y leer el material
proporcionado. (Los estudiantes participan activamente y comparten los resultados. El profesor
visita cada grupo para comprobar que el juego se realiza correctamente y aclarar dudas).

M: Bueno, nos divertimos mucho en esta leccion, pero ahora es el momento de dejar de jugar y trabajar en
nuestros procesos metacognitivos.

Aoss y Aass: "El profe no puede, hay que seguir jugando”

M: Habr& nuevas opciones y nuevos juegos para seguir aprendiendo. Guarde los materiales

ahora.

Aos y Aas: /Ahorran materiales/. (Los estudiantes satisfechos reflexionan sobre sus

valoraciones, inconvenientes, sentimientos y emociones durante la leccion).

M: Los maestros realizan evaluaciones usando guias de observacion y registros de

participacion.



ANEXO N° 15

FICHA DE REGISTRO DE PROCESOS METACOGNITIVOS

FICHA DE METACOGNICION DE PLANIFICACION

Al comenzar el aprendizaje de un tema es especifico, responde a las siguientes
interrogantes:

¢Qué sabemos sobre los saberes, actitudes y capacidades a desarrollar?

¢Qué propdsitos te propones al desarrollar este tema/unidad?

¢Usaras alguna planificacion de accion para que puedas realizar este tema/unidad?

FICHA DE METACOGNICION DE EVALUACION

Al finalizar el aprendizaje de un tema en especifico, responde a las siguientes
interrogantes:

¢Coémo te aseguras de que has aprendido algo?

¢Cual fue la motivacion que te permitié poder alcanzar el aprendizaje que presentas?




FICHA DE METACOGNICION
DE SUPERVISION

Durante tu proceso de aprendizaje de una
unidad/tema, revisa rapidamente la siguiente
lista de cotejo. Marca Si, NO o NADA segun
corresponda.

Si No Nada

Comprendo las ideas
principales del tema/

unidad.

Tengo dificultades en la

comprension del tema/

unidad.

- Me concentro
facilmente.

Me distraigo.

-Me di cuenta de que

logré los objetivos.

Relacioné los

contenidos con una

experiencia.

- Reconoci lo mas

importante del tema/

unidad.

Reflexioné sobre lo
aprendido.

Me he dado cuenta de

por qué me resultd

facil/dificil aprender.

Cuando noté que no

comprendia, decidi
hacer algo para
cambiar esa situacion.

Cuando noté que
comprendia bien,
decidi hacer algo para
mejorar aun mas.




FICHA DE METACOGNICION DE EVALUACION
Recapacita acerca de lo que has hecho durante esta unidad y responde.

é¢Me siento muy satisfecho de lo que hecho durante esta unidad?, ¢ Por qué?

¢Qué unidades me no me parecieron tan complicadas?, éPor qué?

¢Qué parte de mi instruccion lo mejoraria un poco?

éMe resulto el haber trabajado en grupo o de manera individual? Menciona un beneficio
y una desventaja.

¢Puedo aplicar lo que he aprendido durante toda la unidad en una circunstancia de mi

vida diaria? Doy un ejemplo




FICHA DE METACOGNICION
Piensas en las acciones realizadas y responde a las interrogantes.

¢Como te sentiste durante el desarrollo de la unidad?

éTuviste algunos inconvenientes durante el aprendizaje?

é¢Compartiste tus saberes previos con tus compafieros?

éLo que he aprendido me servirda mas adelante?
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HIPOTESIS 02.

Actividades ludicas y ficha de observacion para evaluar su
ejecucion. Anexo N°16

Actividades con material didactico. Anexo N°17

Registro de participacion de los estudiantes durante la
ejecucion de las sesiones de aprendizaje. Anexo N°18
Registros etnograficos. Anexo N°14

Registro de autoevaluacion. Anexo N°19

Registro de procesos metacognitivos. Anexo N°15



ANEXO N° 14
ACTIVIDADES LUDICAS

> PISTA DE ALGEBRA

OBJETIVO Despertar el interés, motivacion y la perseverancia en los educandos.

RECURSOS:
Cartulina Goma
Plumones Tijeras
Reglas Dados

ESTRUCTURA DEL JUEGO

REGLAS DEL JUEGO

* El orden en el que el equipo debe seleccionar jugadores

* Los jugadores deben alcanzar un seis para avanzar.

 Cualquiera que saque un 6 volvera a tirar el dado.

* Los jugadores deberan aceptar la posicion de su pieza en funcién del numero recibido al tirar
los dados.

* El jugador resuelve la tarea en la casilla, si no la resuelve debera volver a la posicion anterior.
EVAUACION

Esto se realiza a través de observacion guiada y tablas estructuradas donde se observa un
aumento evidente del interés y la motivacion por las mateméticas.

FICHA DE OBSERVACION PARA EVALUAR LOS RESULTADOS A LOS EDUCANDOS EN
LA EJECUCION DE LA ACTIVIDAD LUDICA.

ITEMS SI NO A VECES

Las actividades divertidas pueden inspirar el entusiasmo X
de los estudiantes.

Los estudiantes mostraron entusiasmo y humor en las
actividades recreativas.

Los estudiantes son persistentes en las actividades
extracurriculares.




Los estudiantes contindan enfrentando desafios que
surgen de las actividades extracurriculares.

Libera la tension expresando tus ideas mientras los
estudiantes trabajan en equipos con actividades
recreativas.

Los estudiantes demuestran confianza en si mismosy en
sus compafieros al realizar actividades recreativas en

equipo.

Las actividades recreativas despiertan el interés y el X
deseo de estar activos de los miembros del grupo.

Los estudiantes quieren resolver problemas matematicos X
y/o problemas en actividades extracurriculares.

A través de actividades extracurriculares, los estudiantes X
mantienen el conocimiento y el interés por aprender en

esta area.

Los estudiantes mostraron entusiasmo y humor en las X
actividades recreativas.

Se estimula y potencia la participacion activa de los X
estudiantes en las actividades de ocio con los
compafieros.

Los estudiantes estimulan y refuerzan su participacion X

activa al ejecutar la actividad Iddica con sus compafieros

Cuando los estudiantes trabajan en equipos en X
actividades extracurriculares, los estudiantes participan en
el trabajo que realizan sus compafieros.

Cuando los estudiantes cometen errores durante la X
instruccion y/o tienen problemas durante una actividad
extracurricular, se preocupan por corregirlo nuevamente.

En las actividades extraescolares, los estudiantes X
discuten y defienden los resultados y/o dudas de sus
practicas a cualquier precio.

Los estudiantes son persistentes en las actividades X
extracurriculares.

Los estudiantes muestran perseverancia al resolver X
ejercicios y/o problemas de la actividad ludica.

Los estudiantes continlan enfrentando desafios que X
surgen de las actividades extracurriculares.

Libera la tension expresando tus ideas mientras los X
estudiantes trabajan en equipos con actividades
recreativas.

Los estudiantes demuestran confianza en si mismos y en X
sus compafieros al realizar actividades recreativas en
equipo.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD LUDICA “PISTA DE ALGEBRA”

Cuando el profesor presentd la actividad de ocio "Pistas de algebra", los alumnos se
mostraron interesados y curiosos y querian saber cual era el objetivo del juego y como jugarlo.
Es importante sefialar que las reglas se entienden cuando los escolares comienzan a trabajar en



equipo y respetan la participacion de todos los estudiantes del grupo en los juegos presentados.
Al utilizar este material, se demuestra la comprensién numérica de los polinomios a medida que
los estudiantes demuestran perseverancia en la resolucion de problemas a través de la
interaccion con el juego. Mientras juegan, comentan sus resultados y empiezan a trabajar como
un verdadero equipo, comunicandose y apoyandose mutuamente. Un pequefio grupo de
estudiantes no comprendia del todo la materia, pero posteriormente, con el apoyo de sus
compaferos, poco a poco comenzaron a estudiarla, mostrando un cambio de actitud hacia el
campo y mostrando signos de mejora. Por otro lado, se puede observar la participacion activa
de los estudiantes, lo que permite mejorar su desarrollo, dejando a un lado el nerviosismo, el
miedo a expresar sus ideas y cometer errores, todos desarrollan confianza en si mismos y en si
mismos, lo que ayuda a mejorar sus habilidades. . . proceso de aprendizaje. Finalmente, se
puede enfatizar que los juegos recreativos promueven el interés, la motivacién y el deseo de los
escolares de trabajar y comprender mejor los temas discutidos, especialmente en la resolucién
de tareas que crean desafios en los juegos cotidianos.



TAMGRAM DE POLINOMIOS

OBJETIVO: Motivar a los estudiantes aprender la division de polinomios de manera
significativa.

RECURSOS:
Corruspun Reglas
Plumones Tijeras

ESTRUCTURA DEL JUEGO

‘pjvh’b x-4
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REGLAS DEL JUEGO

e Cada alumno debera elegir una pieza al azar.

» Cada alumno debe desarrollar la practica que ha adquirido

* No deberan revisar las tarjetas de sus compafieros hasta que hayan completado la tarea.

EVALUACION: Esto se hace a través de observacion guiada y tablas estructuradas que
muestran claramente mejoras en las actitudes hacia el campo de las matematicas.

FICHA DE OBSERVACION PARA EVALUAR LOS RESULTADOS A LOS EDUCANDOS EN
LA EJECUCION DE LA ACTIVIDAD LUDICA

ITEMS Sl NO A VECES
La actividad ludica motiva a los educandos. X
La actividad Iudica despierta el interés y las ganas de X

trabajar a los integrantes del grupo.

Los estudiantes estdn dispuestos a solucionar los X
ejercicios y/o problemas de matematica que se presentan
en la actividad ladica.

Mediante la actividad lGdica los educandos se interesan X
por resolver los ejercicios y/o problemas que no pueden
resolver.

Mediante la actividad ludica los educandos mantienen el X

interés por comprender y aprender el area.




Los estudiantes manifiestan entusiasmo y buen humor X
durante la ejecucion de la actividad ludica.

Los estudiantes estimulan y refuerzan su participacion X
activa al ejecutar la actividad ladica con sus compafieros

Al ejecutar la actividad ladica en equipo los educandos se X
involucran en el trabajo que hacen sus comparieros.

Cuando los educandos se equivocan en un ejercicio y/o X
problema de la actividad ladica se preocupan por
resolverlo nuevamente.

Durante la ejecucion de la actividad ludica los estudiantes X
discuten y defienden los resultados de sus ejercicios y /o
problemas a cualquier precio.

Los estudiantes trabajan con persistencia al ejecutar la X
actividad ludica.

Los estudiantes muestran perseverancia al resolver X
ejercicios y/o problemas de la actividad ladica.

Los estudiantes afrontan perseverantemente los retos y X
desafios que se plantean en la actividad ludica.

Los estudiantes dejan de lado la tension, al expresar sus X
ideas cuando ejecutan la actividad ludica en equipo.

Los estudiantes muestran confianza en si mismos y a sus X
compafieros al ejecutar la actividad Iudica en equipo.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD LUDICA “TANGRAM DE POLINOMIOS”

Durante las actividades observamos que casi todos los escolares se sintieron motivados,
quisieron trabajar en grupo y comenzaron a realizar actividades recreativas. Fue porque les gusté
la primera actividad de ocio y también mostraron interés en descubrir nuevos contenidos del
juego, cuando se lanzé el juego, muchas personas mostraron sus deseos. Durante la actividad
"Tangram polinomial", los escolares quieren descubrir y crear formas polinomiales. Algunos
grupos de trabajo tuvieron problemas para conectar las piezas porque no reconocian las sefales
del diagrama y las confundian con otros ejercicios. Pero con el desarrollo del juego y la
supervisién de los profesores, los escolares desarrollan una comprension mas profunda del
juego. Para la mayoria de los estudiantes, esta actitud positiva y perseverancia se refleja en la
practica, y muestran su motivacion cuando comienzan a trabajar de manera consciente y logran
un aprendizaje significativo, lo que les permite optimizar su desarrollo junto con sus compafieros.
campo. Es evidente que la participacién activa de los estudiantes fue estimulada y fortalecida por
el trabajo en equipo. Ademas, poco a poco se fueron conociendo y creando un ambiente
agradable. Fue notable la persistencia y el interés de una gran mayoria de personas en el
ejercicio propuesto. Al igual que en la primera actividad, los alumnos actuaron con calmay alegria
y dejaron a un lado el nerviosismo, el miedo a equivocarse y el miedo a expresar sus ideas, lo
que aumentd su confianza en si mismos y su autoestima.



» LUDO DE RADICALES

OBJETIVO: Motivar a los estudiantes y despertar el interés en desarrollar ejercicios de
radicacion.

RECURSOS:
Cartulina plumones
Reglas dados
Fichas goma

REGLAS DEL JUEGO

El orden en el que el equipo debe seleccionar jugadores

Los jugadores deben alcanzar un seis para avanzar.

Cualquiera que saque un 6 volvera a tirar el dado.

Los jugadores deberan aceptar la posicién de su pieza en funcion del nimero recibido al
tirar los dados.

El jugador realizara el ejercicio en un tiempo determinado y si no lo realiza debera volver
a la posicién anterior.

* & o o

*

ESTRUCTURA DEL JUEGO LUDICO
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EVALUACION: Se realiza mediante la observacion dirigida, por medio de una ficha estructurada
donde se evidencia la mejora del interés y la motivacion frente al area de matematica.

FICHA DE OBSERVACION PARA EVALUAR LOS RESULTADOS A LOS EDUCANDOS EN
LA EJECUCION DE LA ACTIVIDAD LUDICA

ITEMS Sl NO VECES

La actividad lidica motiva a los educandos. X

La actividad ludica despierta el interés y las ganas de trabajar
a los integrantes del grupo.

Los estudiantes estan dispuestos a solucionar los ejercicios
y/o problemas de matematica que se presentan en la X
actividad ludica.

Mediante la actividad ludica los educandos se interesan por

T X
resolver los ejercicios y/o problemas que no pueden resolver.
Mediante la actividad ludica los educandos mantienen el X
interés por comprender y aprender el area.

Los estudiantes manifiestan entusiasmo y buen humor X
durante la ejecucion de la actividad Iudica.

Los estudiantes estimulan y refuerzan su participacion activa X
al ejecutar la actividad ludica con sus comparfieros

Al ejecutar la actividad ludica en equipo los educandos se X
involucran en el trabajo que hacen sus comparieros.

Cuando los educandos se equivocan en un ejercicio y/o
problema de la actividad ludica se preocupan por resolverlo X

nuevamente.

Durante la ejecucion de la actividad Iudica los estudiantes
discuten y defienden los resultados de sus ejercicios y /o X
problemas a cualquier precio.

Los estudiantes trabajan con persistencia al ejecutar la

- - X
actividad ludica.
Los estudiantes muestran perseverancia al resolver X
ejercicios y/o problemas de la actividad ludica.
Los estudiantes afrontan perseverantemente los retos y X
desafios que se plantean en la actividad Itudica.
Los estudiantes dejan de lado la tensién, al expresar sus X
ideas cuando ejecutan la actividad ludica en equipo.
Los estudiantes muestran confianza en si mismos y a sus X

compafieros al ejecutar la actividad ladica en equipo.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD “LUDO DE RADICALES”

La respuesta a esta actividad fue muy buena. Puedes ver que casi todos los escolares se
sienten muy positivos porque este es un juego normal pero divertido. Se adaptaron facilmente a
este juego porque las reglas son casi las mismas que las normales. ludo excepto que cambiaron
las entradas debido al radical utilizado en esta pieza. Paralelamente a las actividades recreativas,
los estudiantes mostraron una actitud muy positiva hacia el &rea, que se manifesto en el gjercicio,
en funcién del volumen alcanzado luego de lanzar los dados. Después de jugar un rato, las ganas
de seguir ejercitandose son muy fuertes, lo que te permite desarrollar ejercicios mas dificiles. Por
supuesto, muchas veces no son capaces de hacer esto, pero con la ayuda de otros estudiantes
se desarrollan exitosamente. Esto demuestra que no solo les interesa el juego, sino que también



ayudan unidamente a sus comparieros a resolver las dificultades que han surgido, esta forma de
trabajar mejora la comunicacién mutua. Asimismo, la ayuda mutua de los compafieros que
encuentran dificultades durante las actividades creara un entorno muy confortable, en el que la
confianza, el interés y la motivacién que genera el juego seran claramente visibles, lo que
demuestra que sus relaciones mutuas van mejorando paulatinamente. Cabe mencionar que los
estudiantes realizan actividades a través del juego, dejando de lado todo tipo de tensiones y
frustraciones, lo que les permite hablar con mayor fluidez, reir con mas ganas y expresar sus
ideas sin miedo al rechazo, permitiéndoles asi desarrollarse. - confianza.



ANEXO N°17

ACTIVIDADES CON MATERIAL DIDACTICO
» MODELOS LINEALES

OBJETIVO: Haciendo uso de material concreto permitira a los estudiantes resolver situaciones
problematicas de contexto real sobre modelos lineales.

RECURSOS:
Velas fosforos
Regla lapiz

EXPERIMENTO RELACIONADO ENTRE LA LONGITUD Y EL TIEMPO.




» LA ENCUESTA: CUALIDADES QUE DEBE TENER UN ALCALDE

OBJETIVO: Despertar el interés y la motivacion por las mateméaticas aplicandolas en un
problema de su contexto real

RECURSOS:
Papelotes plumones
Reglas goma
Fichas cinta aislante

ESTRUCTURA DEL MATERIAL CONCRETO

LA MATEMATICA EN LOS MEDIOS

| COLASAY. | QUIERE UN

ALCALDE HONESTO

« Honestidad 341/10
« Buena preparacioén 194/10
+ Que diga la verdad 18/2

« Trabajador 88/10
« Experiencia 77/10
« Liderazgo 62/10
« Democratico 61/10
- Inteligencia 39/10
« Carisma 24/10
« Creatividad 17/10
- Otras cualidades 10/100
« No sabe 5/10




ANEXO N° 18

REGISTRO DE PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES DURANTE LA EJ E(;UCION DE LAS SESIONES DE APRENDIZAJE
Area: Matematica

Grado: 2°

Seccioén:

MUESTRA INTERES PARTICIPA MUESTRA
e APELLIDOS Y NOMBRES OPINIONES DE Sus| PORESCUCHAR LA | ACTIVAMENTE EN | o algne | | PISPOCISION | 156 dCon sus
COMPANEROS APUNTES DE LA CLASE SUS TRABAJOS EN GRUPO COMPANEROS
01 |AGUILAR BECERRA, HEIDI
02 |ALARCON AGUILAR, MARILU
03 |BOCANEGRA PARDO, ESLINNER
04 |BRAVO FARCEQUE, LLOSMERI YANELI
05 CABRERA CARRASCO, DAYANA
ALEXANDRA
06 |MALCA VENTURA, JORGE LUIS
07 |NUNEZ LLANOS, EILEEN RAQUEL
08 |PALOMINO TARRILLO, JAIME ALBERTO
09 |SALAZAR MENDOZA, BRAYAN SMIT
10 |[SANDOVAL DELGADO, ALEX YAMPIER
11 |SUAREZ ROMERO, HECTOR JOSE
12 |TAPIA BAZAN, ANYELY MARGOT
13 |VARGAS CARPIO, JOSE LUIS
14 |VARGAS VASQUEZ, KAREN MAYLI
15 |VASQUEZ IMAN, LISETH ADALY




FICHA DE AUTOEVALUACION

Fecha: ......... [oviiiiini. [oviiiiiii. Grado:................. Seccién: ....oooieinnnnn.
Al responder esta ficha esperamos que seas sincero y digas siempre la verdad.

1. Motivacion

INDICADORES

Sl

NO

A VECES

Me gusta hacer preguntas de matematica.

Siempre estoy dispuesto a solucionar cualquier tipo de ejercicios y/o
problemas de matematica.

Presto atencién durante el desarrollo de la clase.

Me intereso por investigar mas de lo aprendido en clase.

Me siento a gusto en clase y atento a las explicaciones dadas por el
profesor.

Manifiesto entusiasmo y buen humor durante toda la clase.

Estimulo y esfuerzo mi participacién activa en el trabajo en equipo

2. Interés

INDICADORES

Sl

NO

A VECES

Me involucro en el trabajo que hacen mis compafieros.

Cuando me equivoco en un ejercicio o problema me preocupo por
resolverlo nuevamente.

Discuto y defiendo los resultados de mis ejercicios y/o problemas a
cualquier precio.

Tomo interés en el trabajo en equipo para resolver ejercicios o
problemas de matematica.

Trabajo con persistencia cuando tengo que resolver un ejercicio y/o
problemas de mateméticas.

Soy puntual y constante en el desarrollo de clase.

Exploro los materiales ladicos a utilizar y valoro la importancia del
mismo.

ANEXO N° 19



Promuevo la participacion activa en mis compafieros en clase.

Cumplo con las tareas que se me asignan en clase de matematicas,
lo presento limpio y ordenadamente.

Me dedico un tiempo en casa para estudiar y practicar la matematica.

Soy perseverante al resolver gjercicios y/o problemas de matematica.

Participo en clase cuando el profesor me interroga y lo hago
oportunamente.

3. Confianza en si mismo

INDICADORES Sl NO | AVECES

Me siento convencido de mis propias capacidades al resolver
ejercicios y/o problemas de matemaética.
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HIPOTESIS 03

Horario del seminario. Apéndice No. 20

Cuestionario de manifestaciones de relaciones causales. Accesorios n° 21
Autoevaluacion de estimulacion. Accesorios n° 22

Més oportunidades para expresar razones. Accesorios n° 23

Preguntas de reflexién sobre historias de vida. Ver anexo n° 24

Fichas de reflexion y videos de observacion inspiradores. Ver anexo n° 25
Lineamientos para la observacion de testigos de vida (progresivo). Ver anexo n° 26



CRONOGRAMA DE TALLERES

ANEXO N° 21

ACTIVIDADES

5 FECHA DE
TALLERES ESPECIEICAS RESPONSABLES PROPOSITO EJECUCION
Historia de vida de Albert Generar la necesidad interna
Einstein de adquirir conocimientos,
—— : conocer las dificultades que
Historia de vida de Tomas pueden atravesar a lo largo
Edinson de su vida y cémo poder Del 05/08/2018 Al
HISTORIAS DE VIDA - - - Practicantes superarlas, desarrollar una 22/08/2018
Historia de vida Abram actitud positiva frente al area.
Lincoln
Historia de vida de Blas
Pascal
“Lavaca Fijar el interés por el estudio
o la realizacion de trabajos,
VIDEOS DE “E| aguila” Practicantes demostrando superacion y ||Del 29/08/2018 Al
MOTIVACION personalidad en la 12/09/2018
. . consecucion de sus fines,
De la calle a Harvard aspiraciones y sus metas
Narracion del 1° testimonio . Concientizacion de la tarea
de vida Practlc_antes de aprendizaje como
TESTIMONIOS DE VIDA Sr. Arsenio Malca Del 19/09/2018 Al

Narracion del 2° testimonio
de vida

Profesor Adamastor
Fernandez

necesidad social y la
satisfaccion interna que
puede generar.

26/09/2018




ANEXO N° 21
CUESTIONARIO SOBRE EXPRESION DE MOTIVOS.

Objetivo: Conocer la orientacion y el funcionamiento de la motivacion hacia el estudio en los
estudiantes

Consigna instructiva:
Lee cuidadosamente estas instrucciones; tu ayuda serd muy valiosa, trata de escribir claro. No
tienes que decir tu nombre al contestar las siguientes preguntas:

- ¢Qué edad tienes?  ------------- ¢ CUdl es tu SeX0? -------nnnn--
- ¢Qué grado cursas? -------------

Yo estudio
Por que para
Mis padres se esfuerzan Ayudar a mis padres
Quiero lograr mis suefios Ser profesional
El estudio me va a servir Conseguir un buen trabajo
Quiero tener buenas notas Llevar alegria a mis padres

INTERPRETACION

Del cuestionario para comprender la orientacion y el papel de la motivacién de aprendizaje,
los escolares dijeron que estudian porgue quieren valorar el esfuerzo de sus padres y enviarlos
a la escuela para que puedan ayudarlos en el futuro y por lo tanto sentirse orgullosos de ellos.
Por otro lado, piensan que estudian porque quieren alcanzar sus suefios y metas de convertirse
en profesionales. Al darse cuenta de que este estudio les ayudara a encontrar trabajo y poder
protegerse en una sociedad cambiante.



ANEXO N° 22
AUTOINVENTARIO SOBRE INCENTIVOS MOTIVACIONALES

Objetivo: Conocer los incentivos que estimulan en los estudiantes el interés por el estudio.

Nombre
Grado Do Seccion e
Edad | mmmmemmemeeeneees Sexo D mmmmemeeee

Consigna instructiva:
Confecciona tu propio inventario (listado) de aspectos o incentivos que a tu juicio
Responden a la siguiente frase:

Yo me siento estimulado por estudiar cuando...

Tengo examen

Quiero ocupar un puesto

Quiero darles una sorpresa a mis padres.

Cuando se acerca el fin de afio

Pienso que quiero ser profesional

Quiero recuperar mis notas

Pienso en el esfuerzo que mis padres hacen por mi

Estoy en un grupo de estudios

Quiero quedar bien con mi grupo

INTERPRETACION:

Segun la autoevaluacién de motivacion, las reacciones mas comunes de los escolares
son: cuando hacen examenes en la escuela, cuando quieren ocupar un lugar en la clase, cuando
quieren darle una oportunidad a sus padres, se sienten motivados para aprender. . Cuando vean
que el curso escolar llega a su fin, cuando piensen en profesionales, cuando necesiten mejorar
sus notas, cuando vayan a la autorreflexién y analicen su esfuerzo, dales buenas notas, dales
una gran sorpresa. Cuando trabajan en grupo, los padres los preparan; cuando quieren tener un
buen desempefio en grupos de estudio, finalmente se sienten motivados para aprender.



ANEXO N° 23
ALTERNATIVAS MULTIPLES SOBRE EXPRESION DE MOTIVOS

Objetivo: Conocer los motivos predominantes en la orientacion de la motivacién hacia el estudio
en los escolares.

Lee cuidadosamente estas instrucciones, tu ayuda serd muy valiosa.

Marque con una (x) de las siguientes alternativas las tres respuestas que mejor expresen

La significacion personal que para ti tiene el estudio.

Respuestas del test aplicado a los estudiantes del segundo grado de educacion
secundariade lal.E Antenor Orrego

1. Para aprender més. 11
2. Para que mi grupo tenga buena puntuacion.

3. Para demostrar mis conocimientos.

4. Para ser (til a mi pais.

5. Para sacar buenas notas. 7
6. Para que mis padres estén satisfechos de mi. 17
7. Para ser una persona preparada. 3
8. Para ser un profesional. 19

RESULTADO ALTERNATIVAS MULTIPLES SOBRE EXPRESION DE MOTIVOS

Conocer los motivos predominantes en la orientacion de
la motivacion hacia el estudio en los escolares.

M Por que quiero ser un profesional.
1%
M Por que quiero aprender mas.

B Por que quiero ser una persona
preparada.
Por que busco demostrar mis
conocimietos.

B Para que mis padres estén satisfechos de
mi.

B Para sacar buenas notas.

Para ampliar mis conocimientos.

1%

Para ser atil a mi pais.

Para quedar bien con mi grupo.

INTERPRETACION:

El gréfico muestra que existe 29% de estudiantes que se siente motivado a estudiar porque
quieren ser profesionales, 26 % para que sus padres se sientan satisfechos de ellos; 17% porque
quieren aprender mas, asi mismo 6% para ampliar sus conocimientos, 5% estudia para sacar
buenas notas; 4% de estudiantes porque quieren ser personas preparadas, asi como 11% de
estudiantes porque quieren ser Utiles a su pais; 1% porque quiere demostrar sus conocimientos
y 1% para quedar bien con el grupo.



ANEXO N° 24

PREGUNTAS REFLEXIVAS SOBRE HISTORIAS DE VIDA

PREGUNTAS DE REFLEXION CON RESPECTO A LA HISTORIA DE VIDA DEL CIENTIFICO

“ALBERT EINSTEIN”

PREGUNTAS

RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO
GRADO

¢.Crees que las dificultades que
tenia Albert Einstein en la
infancia fue impedimento para no
seguir estudiando en la escuela?
¢ Por qué?

No fue un impedimento porque él queria lograr sus
metas.

Si fue un impedimento porque tenia dificultades y
ademas era excluido.

¢, Qué opinas de la actitud de
perseverancia que tenia Albert al
estudiar por si mismo? ¢ Crees
gque esa actitud la tienes en tu
vida? ¢De qué manera?

Con respecto a la actitud que tuvo Albert Einstein todos
los estudiantes opinan gue fue una actitud positiva

Yo creo gue si tengo la misma actitud de Albert Einstein.

Yo creo que no tengo la misma actitud de Albert
Einstein.

¢, Qué acciones estarias
dispuesto hacer para seguir los
pasos de Einstein?

Las acciones que estaria dispuesto a seguir son:
esforzarme estudiando y leyendo libros en mi tiempo
libre.

¢, Qué opinas de la frase “Intenta
no volverte un hombre de éxito,
sino volverte un hombre de
valor’?

Que a pesar de todo el éxito que logremos alcanzar en
nuestra vida no debemos de olvidarnos de ser humildes.

Al escuchar la historia de vida de
Albert Einstein ¢A qué te
comprometes tl, como
estudiante?

Me comprometo a estudiar mas y lograr mis metas de
ser un gran profesional

Me comprometo a terminar mi secundaria

INTERPRETACION

Con respecto a las respuestas de los estudiantes frente a las preguntas de reflexién de la
vida del cientifico Albert Einstein, se puede concluir que ayudd a los estudiantes a tomar
conciencia acerca de la importancia que le estan brindando a los estudios y al area de
matematica en particular, también logro despertar en ellos el conocimiento acerca las muchas
dificultades que pueden atravesar a lo largo de su vida y como poder superarlas, por otro lado
también les ayudo a desarrollar una actitud positiva frente al area logrando en ellos desarrollar
la decision de poder fijarse compromisos, metas y acciones como: esforzarse en los estudios,
practicar matematica y leer libros en sus tiempos libres para asi poder encaminarse a mejorar su
rendimiento académico y lograr sus objetivos y metas planteadas las cuales en la gran mayoria
son terminar sus estudios secundarios y estudiar una carrera profesional.



RESULTADOS DE LA HISTORIA DE VIDA “BLAS PASCAL”

PREGUNTAS

RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES

¢, Qué opinas de la
actitud del padre
de Blas pascal?

v Estuvo muy mal porque fue un padre autoritario donde le impulsé a
guerer estudiar una carrera que no era su vocacion.

v/ Mal porque él tenia que haber apoyado a su hijo en lo que a él le
gustaba.

v Est& bien mal porque deberia dejarlo estudiar lo que le gusta.

¢Crees que su
interés y
perseverancia de
Blas Pascal influy6

v'Si, porgque con su esfuerzo, tolerancia, perseverancia logré sus
estudios.

v Si, porque asi logré ser exitoso.

v/ Si, porque gracias su perseverancia y al interés lo logré.

en sus  éxitos
alcanzados?
v'Si, porque se utiliza la matemaéticas.
SEl invento | ¥'Si, porque todos los estudiantes utilizan la calculadora para resolver

elaborado por Blas
Pascal, hoy en la
actualidad es
utilizado
consciente por los
estudiantes?

los ejercicios.

v'Si, para que puedan saber mas y asi aprender mas.

v El invento que hizo Blas Pascal, si es utilizado hoy en dia por muchas
personas profesionales es una herramienta rapida para sacar calculos
rapidos, pero como estudiantes no somos consciente, porque lo
utilizamos solo por no multiplicar.

,Crees que las
mateméticas te

v/ Si, porque es importante para la vida.
v'Si, porgue la profesién que escogido se usa la matematica y también
se utiliza en la vida diaria.

abriran las puertas | v'Si, porque en cada momento de nuestra vida utilizamos la
para una vida | matematicas.
mejor? v Si, porque la matemética esta en todo aspecto de nuestra vida.
v'A pesar de los obstaculos de la vida que se nos presenta hay que
luchar por nuestros suefios y me comprometo a seguir su ejemplo de
¢Qué actitud | luchar.

desperté en ti la
historia de Blas
Pascal? ¢A qué te
comprometes?

v'A no dejar de estudiar y seguir mis metas, me comprometo hacer
alguien en la vida tener una carrera profesional.

v"Una buena actitud, a seguir estudiando.

v'A hacer mis tareas y poner parte de mi, ser cada vez mejor.

v' A seguir adelante con mis estudios.

INTERPRETACION

En la Historia de vida de Blas Pascal los estudiantes respondieron a las preguntas
reflexivas como se muestra en el cuadro anterior, logrando rescatar valores como esfuerzo,
tolerancia, perseverancia en el logro a sus estudios. Asimismo relacionaban estos valores con el
area de matematica y la gran importancia de esta area para la vida.

Por otro lado esta historia de vida creo en los estudiantes una actitud reflexiva, ya que se
identificaban con los hechos contados. Por ultimo los estudiantes se comprometieron a luchar
por sus suefos, que a pesar de los obstaculos que la vida les presenta, seguir para adelante, a
no dejar de estudiar y seguir sus metas.




RESULTADOS DE LA HISTORIA DE VIDA “ABRAHAM LINCOLN”

PREGUNTAS

RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES.

¢Crees que la
condicién econémica
gue tenia Abraham
Lincoln fue un
impedimento para que
saliera adelante? ¢ Por
qué?

v' A pesar de los obstaculos que tenia Abraham Lincoln no fue un
impedimento para salir adelante, a pesar que no estudio en una
escuela él sigui6 estudiando por si solo para seguir adelante y
lograr sus suefios; él se educé a si mismo, leyendo libros y
revistas prestados.

v'No, porque su madrastra le animo a leer y a escribir, él a pesar
de los obstaculos que tenia se propuso a seguir adelante y lo
consigui6 a pesar de todo.

v'No, porque asi no tengas plata puedes seguir adelante y lograr
tus suefios.

v"No, porque a pesar de los impedimentos él salié adelante.

Abraham no podria
asistir a una escuela ya
gue tenia que trabajar
para su familia pero
aun asi se educé. En tu
caso son tus padres
quienes hacen el
esfuerzo de enviarte a
la escuela. ¢ Valoras el
esfuerzo de tus
padres? ¢ Cémo lo
demuestras?

v’ Si, valoro el esfuerzo que hace mis padres al enviarme a la
escuela y lo demuestro aprobando todas las asignaturas,
esforzandome para ser siempre mejor.

v’ Si, valoro el esfuerzo que hacen mis padres, lo demuestro
haciendo mis tareas, trabajos, opinando en clase y saliendo bien
en mi libreta y ser alguien mejor cada dia.

v Yo si valoro lo que mis padres hacen por mi, lo demuestro
esforzandome en mis estudios.

v’ Si estudiando.

v"No.

¢, Qué opinas de la
actitud de
perseverancia que
tenia Abraham al
estudiar por si mismo?
¢,De qué manera?

v’ Su actitud me parece muy bien, yo esa actitud si lo tengo en mi
vida.

v El estudiaba porque queria aprender.

v’ Si, porque leo libros y me preocupo por mis tareas.

v'Buena porque para lograr hacerlo hay que ser perseverante.

v Esta muy bien, si la manera que esta en mi vida, es que yo leo
todos los libros que me dan el colegio y hago mis tares para sacar
buenas notas en los examenes.

¢,Los obstaculos que
presentan en tu vida
sera un motivo para
dejar de lograr tus
metas?

v'No, porque los problemas son muy aparte en los estudios y asi
hayan muchos problemas puedes lograr tus metas.

v"No, porque los obstaculos no pueden vencer tus metas
propuestas.

v' A pesar de los obstaculos debemos de seguir adelante.

v'No, porque yo no me ahogaré en un vaso de agua por un
obstaculos o un problema que se presente en mi vida.

v'No, aungue sé que mis padres no cuenta con los recursos
necesarios aun asi sigo adelante.

¢, Qué actitudes y que
emociones rescatas de
la historia de Abraham?
A qué te
comprometes?

v Abraham tanto que estudiaba fue presidente, asi quiero ser en
mi vida.

v"Muchas actitudes. Me comprometo a no dejar de estudiar, por
mas que se presenten muchos obsticulos en mi vida yo seguiré
adelante.

v' A seguir mis metas y a esforzarme mas en los estudios mas de
lo que soy, comprometo a seguir adelante.

v'De que a pesar que fue un nifio pobre él sigui6 adelante, a
poner mas empefio en mis estudios. Alegria, me comprometo a
seguir adelante.




v' A seguir esforzandome.
v/ Estudio libros en su casa y no iba al escuela; me comprometo a
estudiar y dar todo de mi.

INTERPRETACION

Después de haber escuchado la historia de vida de “Abraham Lincoln” los estudiantes de
segundo grado “B” de educacion secundaria, respondieron preguntas relacionado a la historia,
con respecto a la pregunta, Abraham no podria asistir a una escuela ya que tenia que trabajar
para su familia pero aun asi se educd. Ahora en la actualidad son tus padres quienes hacen un
esfuerzo de enviarte a la escuela. ¢ Valoras ese esfuerzo de tus padres? ¢, Como lo demuestras?
las respuesta mas comunes de los estudiantes fueron que si valoran el esfuerzo que hacen sus
padres por enviarle a la escuela y lo demuestran haciendo tareas, trabajos, opinando en clase y
saliendo bien en la libreta con el estudio podemos ser mejor cada dia.

Asimismo los estudiantes sefialaban que los obstaculos que la vida nos presenta no son
un impedimento para logar las metas trazadas, las cuales mostraron actitudes y emociones
positivas, también se comprometieron a poner mas empefio en los estudios, a seguir adelante,
esforzarse, seguir metas, no dejar de estudiar por mas obstaculos que se presenten, estudiar
libros en casa y a dar todo.



ANEXO N° 25

VIDEOS REFLEXIVOS Y MOTIVACIONALES

PREGUNTAS DE REFLEXION CON RESPECTO AL VIDEO “DE LA CALLE A HARVARD”
RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES DE
PREGUNTAS SEGUNDO GRADO B

Con respecto a los problemas familiares que
rodeaban a Eliza todos respondieron que su familia
¢ Cudles son los problemas familiares y | €ra drogada.

sociales que rodeaban a Eliza? ¢Estos|Los problemas si fueron impedimento para que
impidieron que saliera adelante? saliera adelante.

Los problemas no fueron impedimento para que
saliera adelante.

) o ) . _ Lo que motivo a estudiar a Eliza fue la necesidad de
¢Qué motivo o impulsé a Eliza para|querer ayudar a su familia y proponerse metas.
volver a estudiar?

Eliza comenz6 a estudiar porque queria salir del
orfanato.

2 Qué opinas de lo que afirma Eliza: Yo|QUe NO tenia suefios ni metas.

no tenia ninguna aspiracion y por eso
2 . .
creo que apestaba Que no tenia apoyo de nadie.

¢, Cual es tu aspiracion en la vida? Ser profesional.

Si Eliza vencio todos aquellos|gj horque quiero lograr mis metas.
obstaculos ¢Crees tl0 que con tus

pequefios problemas puedes lograrlo y
seguir para delante?

No porque Eliza fue muy fuerte y yo no sé si pueda
lograrlo.

Si tuvieras que tomar la decisién de vivir
una vida llena de excusas o poder|Vivir bien y presionarme porque quiero lograr
presionarte y vivir bien ¢ Cual elegirias? | conseguir lo que quiero

¢ Por qué?

En la escuela terminar mi secundaria y en la vida ser
¢Cual es tu suefo en la escuela y en la | profesional.
vida? ¢Qué harias para lograrlo?

Lo que haria para légralo es estudiar fuerte y
esforzarme al maximo.

INTERPRETACION

Conrespecto a las preguntas de reflexién realizadas a los estudiantes acerca de la pelicula
de la calle a Harvard se pude concluir que el video permitié a los estudiantes darse cuenta que
los problemas que ellos tienen muchas veces son muy simples comparados con los problemas
de otras personas y que a pesar de ello lograron poco a poco superarse y salir adelante.

También logro despertar en ellos el interés por querer plantearse metas a corto, a mediano
y a largo plazo. Asi mismo la gran mayoria de ellos logré tomar conciencia acerca de la gran
importancia que tienen los estudios en sus vidas para poder lograr sus metas trazadas, lo mas
importante fue que frente a las pregunta ¢, Cudl es tu suefio en la escuela y en la vida? y ¢ Qué
harias para lograrlo? Todos respondieron que lo primero que querian lograr era terminar su
secundaria y estudiar para ser buenos profesionales y lo que harian para logarlo seria estudiar
fuerte y esforzarse al maximo.

Esto se pudo manifestar en ellos por que comenzaron a mostrarse mas responsables 'y a
la vez tener una actitud positiva frente al area de matematica.



ANEXO N° 26

GUIA DE OBSERVACION PARA LOS TESTIMONIOS DE VIDA
(DE PERSONAS QUE HAN PROGRESADO).

Objetivo: Observar los estados de animo de los estudiantes y su reflexion critica ante los hechos
narrados.

Registramos los hechos que ocurren, lo que sienten y como reflexionan frente a la historia
narrada.

Al interactuar, se cre6 un clima de armoénico y de
confianza?

¢ El testimonio de vida desperto interés y la participacion
activa de los estudiantes por conocer mas?

¢,Como se sintieron los estudiantes al escuchar el
testimonio de vida?

¢ Se sintieron identificados con los hechos que ocurrian?

¢,Qué sentimientos se pudieron rescatar de los
estudiantes frente a los hechos narrados?

¢, Qué actitud despertd en los estudiantes dicho
testimonio?

¢A qué se comprometieron los estudiantes al reflexionar
de lo narrado?

INTERPRETACION

Los testimonios permitieron que los estudiantes se sientan identificados con los hechos
gue se narraban, generandoles curiosidad y confianza al interactuar .Asimismo se pudo
evidenciar la participacion activa de los estudiantes, reflexionando y rescatando valores
importantes para mejorar su vida.






INSTRUMENTOS
Y FUENTES DE
VERIFICACION DE
LOS
INDICADORES DE
RESULTADO



HIPOTESIS 01

» Resultados de escala para evaluar las unidades y sesiones
didacticas. Ver Anexo N°27

» Resultados de los registros etnograficos de sesion de
aprendizaje. Ver Anexo N°28

» Resultados de los procesos metacognitivos. Ver Anexo N°29



ANEXO N° 27
RESULTADO DE ESCALA PARA EVALUAR UNIDADES Y SESIONES

Respecto a la estructura logica de las unidades y sesiones de aprendizaje se logré alcanzar un
porcentaje significativo de su eficacia, en la ejecucion de cada unidad y de cada sesion,
permitiendo desarrollar un aprendizaje ordenado y secuencial. Las unidades y sesiones tienen
secuencia logica, asi mismo evidencia el uso de situaciones problematicas, material concreto y
actividades ludicas relacionadas a estimular la motivacion.

Asi mismo las unidades evidencian la importancia de las actividades lidicas para mejorar el
interés y la motivacion en los educandos. Las unidades didacticas presentan coherencia interna
entre sus elementos considerando las capacidades fundamentales y de area. Las unidades
didactica responde a la problematica de la comunidad a través de temas transversales ademas
de atender las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes permitiendo
mejorar la organizar mejor los conocimientos con relacion a su vida cotidiana y las necesidades
e interés de los estudiantes.

En cuanto a la consideracion de competencias y capacidades del area en las unidades y sesiones
estas estan orientadas a mejorar las actitudes de interés y motivacion en los estudiantes, asi
mismo se evidencia la relacién que existe entre las competencias con las capacidades del area.

Las actividades planificadas, evidencian el uso de actividades lidicas, asi como el uso de medios
y materiales del contexto, y la utilizacion de libros propuestos por el Ministerio de Educacion.

Los indicadores en el proceso de evaluacion guardan relacion con los instrumentos en el proceso
de evaluacion permitiendo mejorar los logros esperados que estan en relacion con la motivacion,
el interés y la confianza en los educandos por aprender y comprender el area.



ANEXO N° 28

RESULTADOS DE LOS REGISTROS ETNOGRAFICOS DE SESION DE APRENDIZAJE

REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Expresién decimal de un nimero racional”

Para la ejecucién de la sesion de aprendizaje “Expresion decimal de un numero racional” se
utilizd como estrategia una encuesta denominada que cualidades debe tener un alcalde, esta
actividad inmediatamente desperté en los estudiantes la motivacion y el interés por el tema, ya
gue se relacionaba con la necesidad que en esos momentos estaba atravesando su localidad
(eleccion de un nuevo alcalde),esto permiti6 que los estudiantes expresaron sus ideas
desarrollando asi un ambiente de interaccion estudiante — docente lo que por consiguiente facilitd
el desarrollo de las capacidades que se buscaba desarrollar en clase dejando a los estudiantes
satisfechos por lo que demuestra que la actividad aplicada respondi6 a las expectativas.

REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Clasificando y encontrando la fracciéon generatriz de los
nuameros decimales”

Para la ejecucion de esta sesiébn el docente vio pertinente utlizar material concreto
relacionandole con una situacién problematica contextualizada ya que este despierta
rapidamente en los estudiantes el interés, les motiva a querer aprender, también se observo que
los estudiantes opinaban y participaban activamente si necesidad de forzarles construyendo su
aprendizaje a medida que se desarrollaba la actividad, esto facilito al docente desarrollar los
contenidos programados ya que convirtié en un mediador de los conocimientos. Por lo tanto esto
demuestra que los estudiantes se sienten mas motivados por querer aprender si el docente utiliza
material concreto en el desarrollo de sus clases.

REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Potenciacion de un radical”

En el desarrollo de la actividad programada se utilizé un problema contextualizado con la finalidad
que los estudiantes puedan entenderlo mejor, dicha actividad fue vital para el proceso de
ensefianza - aprendizaje que se queria lograr en los estudiantes, pues esto permitié que el
docente a través de preguntas - respuestas logre hacer que los estudiantes lleguen a la respuesta
convirtiendo el docente en un mediador del aprendizaje. Asi mismo la situacion problematica
sirvio para que los estudiantes deduzcan el tema a tratar y pueda construir su concepto logrando
asi un aprendizaje significativo.



REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: “Modelos lineales”

Para el desarrollo de esta clase el docente utiliz6 material concreto el cual resulté ser muy
importante ya que permitié que los estudiantes logren por ellos mismos encontrar y deducir la
relacion que existe entre el tamafio de la vela y el tiempo que esta estuvo prendida, la relacién
obtenida por los estudiantes se reforzo con los conocimientos del docente logrando de esta
manera que los estudiantes logren un aprendizaje por descubrimiento donde se pudo observar
un ambiente agradable, el cual facilitd el proceso de ensefianza, mejorando notablemente la
actitud positiva de los educandos frente al area.

REGISTRO ETNOGRAFICO

DENOMINACION DE LA SESION: Aprendamos el valor numérico de un polinomio

En esta clase el docente para lograr desarrollar las capacidades planteadas hizo uso de un
problema contextualizado el cual consistia en un joven que vendia revistas. Esto permiti6 a los
estudiantes poder identificar mejor el problema y por consiguiente tratar de descubrir lo que se
queria lograr con ellos a base de preguntas — respuestas, esta actividad logro despertar el interés
y la motivacion de los estudiantes logrando desarrollarse un ambiente agradable para el
aprendizaje y por consiguiente obtener los resultados esperados.



ANEXO N° 29
RESULTADOS DE PROCESOS METACOGNITIVOS

El proceso de Metacognicion se realizd para que los estudiantes autoreflexionen sobre las
capacidades, ventajas, dificultades y desventajas que tuvieron en el desarrollo de una unidad o
de un tema. Larealizacion de estos procesos ayuddé a supervisar y regular los procesos mentales,
contribuyendo a tener una conducta inteligente y consciente frente al proceso de aprender,
permitiendo mejorar los aprendizajes.

Las Metacognicién de planificacion permitid que los estudiantes recuperen sus saberes previos
respondiendo a las preguntas ¢Qué sabes sobre los conocimientos, habilidades y actitudes a
desarrollar?, ¢Qué metas te propones al trabajar este tema o unidad? Y ¢Qué plan de accion
utilizaras para desarrollar este tema o unidad?

La Metacognicion de supervision ayudo a los estudiantes a interrogarse sobre la comprension
del tema, la importancia del tema, el logro de objetivos, la concentracion dispuesta, el nivel de
dificultad del tema, ademas de reflexionar sobre lo aprendido.

La Metacognicion de evaluacion se realizd al terminar el aprendizaje permitiendo a los
estudiantes establecer la correspondencia entre los objetivos propuestos y los resultados
alcanzados.



HIPOTESIS 02

Resultados de ficha de observacion para evaluar la ejecucion
de las actividades ludicas. Anexo N°30

Resultados de Registro de participacion de los estudiantes
durante la ejecucion de las sesiones de aprendizaje. Anexo
N°31

Resultados de Registro de autoevaluacion. Anexo N°32
Resultados de registro de proceso metacognitivos. Anexo N°
33



ANEXO N° 30

RESULTADO FICHA DE OBSERVACION PARA EVALUAR LA EJECUCION DE
ACTIVIDADES LUDICAS

La incorporacion de actividades ladicas en las sesiones de aprendizaje tuvieron Optimos
resultados, no solo despert6 la curiosidad del estudiante, sino que también previo de significados
conceptuales para el aprendizaje .A medida que se desarrollaban las actividades, los estudiantes
se mostraban motivados e interesados por su aprendizaje, ademas de mostrar confianza y
seguridad en la obtencién de resultados.

La mayoria de veces los estudiantes se mostraban muy dispuestos a solucionar los ejercicios y/o
problemas que se presentaban en el juego lidico, hasta se mostraban entusiastas por resolver
los ejercicios que sin utilizar el juego como estrategia no podian resolverlo.

Gran parte de los estudiantes se mostraron dinamicos, flexibles perseverantes y no tenian temor
a equivocarse, incrementandose la participacion activa. Incluso estudiantes que anteriormente
no se involucraban en los trabajos de grupo fueron afianzandose en el trabajo que hacian sus
comparfieros, afrontando perseverantemente los retos y desafios que les planteaban la actividad
ludica.

Respecto a la motivacion y el interés que genera el material lidico se logré alcanzar un
porcentaje significativo de su eficacia, en la ejecucion de cada unidad y de cada sesion,
permitiendo desarrollar un aprendizaje ordenado y secuencial, sin ello seria imposible un
desempefio eficiente en el aula. Asi mismo los estudiantes manifestaron entusiasmo y buen
humor durante la ejecucion de la actividad ladica y cuando se equivocaban en un ejercicio se
preocupaban por resolverlo nuevamente.

Es muy esencial valorar la creatividad del docente para involucrar estrategias y seleccionar
materiales pertinentes para que el aprendizaje sea mas atractivo y sobre todo despierte el interés
y la motivacion de los estudiantes para que pueda desarrollar capacidades, conocimientos y
actitudes en el area de matematica.

Finalmente se puede concluir que los estudiantes mejoraron sus actitudes de interés, motivacién
y confianza a partir de la ensefianza con actividades lidicas y material didactico.



ANEXO N° 31

RESULTADOS DE REGISTRO DE PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES

Durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje con la utilizacion estrategias y material
didactico relacionado con el contexto real, se pudo evidenciar que gran parte de los estudiantes
se mostraban dinamicos, flexibles, perseverantes y no tenian temor a equivocarse,
incrementandose la participacion activa y el deseo por trabajar. Incluso estudiantes que
anteriormente no se involucraban en los trabajos de grupo fueron afianzandose en el trabajo que
hacian sus comparferos, afrontando perseverantemente los retos y desafios que se les
planteaban.

Asimismo también se pudo observar a estudiantes con un estado de animo positivo,
comprometidos y motivados por el area de matematica, interesados al escuchar la clase y tomar
apuntes, expresaban sus ideas de forma ordenada, levantando la mano para no generar el
desorden respetando las opiniones de sus compafieros, el profesor del area rescata todas las
opiniones de los estudiantes construyendo con ellos aprendizaje como también mostraban
disposicion para trabajar en equipo.



ANEXO N° 32
RESULTADOS DE FICHA DE AUTOEVALUACION

Las fichas de autoevaluaciéon permitieron a los estudiantes conocer la actitud asumida en el
desarrollo de clase respondiendo a items sobre el gusto, la disponibilidad, la atencion, el
entusiasmo, el estimulo, el esfuerzo y el interés por investigar mas de lo que se brinda en clase
de matemética.

Al mismo tiempo permitié a los estudiantes conocer la actitud asumida en el trabajo en equipo
respondiendo a items sobre la involucracion, el interés, la participacion y el cumplimiento de los
trabajos grupales. También permitié conocer las actitudes personales asumidas tanto dentro del
aula y/o en casa respondiendo a items sobre la preocupacién por resolver nuevamente los
ejercicios errados, discutiendo y defendiendo los resultados obtenidos, la puntualidad y
constancia, la persistencia y el tiempo dedicado a resolver ejercicios en casa, la exploracion de
material Iidico y su valoracion y la participacién oportuna en clase.

Los estudiantes también pudieron expresar los niveles de convencimiento y creencias sobre sus
capacidades, valorando las acciones en clase, conociendo sus limitaciones, evaluando la
perseverancia en retos y desafios, dejando de lado la tension al expresar ideas, mostrando
seguridad, confianza en si mismo, satisfaccion y orgullo. Este proceso permitié percibir la
matematica como un area sencilla y comprensible.



HIPOTESIS 03

» Resultado sobre los tres instrumentos aplicados para conocer los
motivos que incentivan al estudio. Anexo N°33

» Resultados “Historias de vida”. Anexo N°34

» Resultado de Ficha de observacion para los videos reflexivos y
motivacionales. Anexo N°35



ANEXO N° 33

RESULTADO SOBRE LOS TRES INSTRUMENTOS APLICADOS PARA CONOCER LOS
MOTIVOS QUE INCENTIVAN AL ESTUDIO

La aplicacion de estos instrumentos permitid conocer los multiples incentivos motivacionales, de
los estudiantes por el estudio.

Para la aplicacion del primer instrumento se entregd a los estudiantes un cuestionario con
expresiones que justifican por qué estudian, ubicAndose entre las expresiones mas
seleccionadas la retribucién a los padres; la mayoria de estudiantes se sienten motivados por el
esfuerzo que hacen sus padres por brindarles educacion, esto conlleva a recomendar que en
proximas investigaciones se involucre de manera mas activa a los padres de familia.

En el segundo instrumento los estudiantes realizaron un inventario sobre los motivos que los
incentivan a estudiar, reflejandose que la mayoria de estudiantes se ven motivados a estudiar
cuando buscan obtener buenas calificaciones en los examenes, porque quieren ocupar algin
puesto de mérito para tener facilidad en el logro de sus suefios y metas, entre ellas, ser
profesionales, al mismo tiempo los estudiantes anhelan ayudar y llevar alegria y orgullo a sus
padres, otros afirman sentirse motivados por la obtencién de un buen trabajo. Evidenciandose
gue los estudiantes han proyectado su futuro, buscan alcanzar sus metas y estan convencidos
de que la adquisicion de conocimiento es una gran herramienta para enfrentar los retos que les
presentara la vida.

La importancia de la aplicacién del tercer instrumento radica en conocer el por qué y para qué
estudian los educandos observandose que estudiantes se siente motivados porque quieren ser
profesionales para que sus padres se sientan satisfechos de ellos, porque quieren aprender mas
para sacar buenas notas y ampliar sus conocimientos, porque quieren ser personas preparadas,
para ser Gtiles a su pais y por ultimo porque buscan demostrar sus conocimientos para quedar
bien con el grupo.



ANEXO N° 34

RESULTADOS DE LAS HISTORIAS DE VIDA.

Después de la ejecucion de cada “Historia de Vida”, evidenciamos que los estudiantes mostraban
interés y una actitud positiva frente a lo que se narraban, la participacion fue muy notoria,
manifestaban sus opiniones y lo relacionaban con su vida cotidiana.

Asimismo los estudiantes estimularon, una actitud reflexiva y comprometedora tomando
conciencia acerca de la importancia que le estan brindando a los estudios y el area de
matematica en particular, también logré despertar en ellos el conocimiento acerca de las muchas
dificultades que pueden atravesar a lo largo de su vida y como poder superarlas.

Por otro lado tomaron la decisién de poder fijarse compromisos, metas y acciones como:
esforzarse en los estudios, practicar matematica y leer libros en sus tiempos libres para asi poder
encaminarse a mejorar su rendimiento académico y lograr sus objetivos y metas planteadas las
cuales en la gran mayoria son terminar sus estudios secundarios y estudiar una carrera
profesional.

Podemos concluir que la ejecucién de actividades de Historia de Vida tuvo un éptimo resultado
ya que se desperté en los estudiantes la motivacion y permiti6 que sean conscientes de la
necesidad interna de adquirir conocimientos, conocer sus dificultades que pueden atravesar a lo
largo de su vida y para saber como superarlas, desarrollando en si una actitud reflexiva y positiva
por mejorar



ANEXO N° 35
RESULTADO DE VIDEOS REFLEXIVOS Y MOTIVACIONALES

De acuerdo a la ejecucion de los videos reflexivos resaltamos que estos fueron de mucho agrado
para los estudiantes, evidenciando su interés, participacion y siendo conscientes de lo que se les
presentaba. Asi como también, permitié a los estudiantes darse cuenta y reflexionar acerca de
las circunstancias negativas que se les presenta la vida ya que a veces son muy simples
comparados con las de otras personas y que a pesar de estas limitaciones ellos lograron poco a
poco superarse y salir adelante.

En la ejecucion de cada video reflexivo ellos rescataban valores y actitudes mas resaltantes como
la perseverancia, el esfuerzo y la decisién tomando como ejemplo para superar sus debilidades
y asi mejorar para bien. También logré despertar en ellos el interés por querer plantearse metas
a corto, a mediano y a largo plazo. La gran mayoria de ellos logré tomar conciencia acerca de la
gran importancia que tienen los estudios en sus vidas para poder lograr sus metas trazadas Esto
se pudo manifestar en ellos por que comenzaron a mostrarse mas responsables y a la vez una
actitud positiva frente al area de matematica.

Finalmente concluimos que la ejecucion de videos reflexivos y motivacionales tuvo resultados
satisfactorios, ya que se estimul6 en los estudiantes la motivacion y fijacion del interés por el
estudio o la realizacion de trabajos, demostrando superacién y personalidad en la consecucion
de sus fines, aspiraciones y sus metas.



RESULTADOS
DEL TEST DE
SALIDA



Los resultados finales de la intervencion pedagdgica se ven reflejados en el test
de salida aplicado a los estudiantes del 2 grado, seccion “B” de la I.E. “Antenor
Orrego” — Bellavista. Estos son los resultados:

TEST DE SALIDA REFERENTE AL AREA DE MATEMATICA APLICADO A
LOS ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ANTENOR ORREGO.

Z
)

PREGUNTAS

SIEMPR
E

A
VECES

NUNC
A

Las matematicas son fascinantes para mi.

Las matematicas me hacen sentir
incomodo(a) y nervioso(a).

Me gusta hacer las tareas de matematica.

En la clase de matematica estoy ansioso(a)
esperando que acabe la hora.

Me aburro estudiando matematicas.

El area de matematica esta entre mis
favoritos.

Siento que estudiar matematicas me hace
perder tiempo valioso.

Estudiar matematicas es un fastidio.

Aunque estudio las matematicas me parecen
muy dificiles.

Si estudio y me esfuerzo puedo entender
cualquier tema matematico.

Soy perseverante y me siento seguro al
trabajar en matematicas.

Disfruto haciendo los problemas que me
dejan como tarea en matematicas.

Puedo entender cualquier tema de
matematica si logro comprenderlos.

AR WKL INFRP|IPPRPOFRP OO0 |NO|OO0C|0IIO|ARO|WO|NMNO | O

Mi mente se pone en blanco y soy incapaz de
pensar  claramente cuando estudio
matematicas.

Después de salir del colegio, le dedico tiempo
adicional a estudiar matematicas.

Guardaré mis cuadernos de matematica
porque probablemente me serviran.

Las matematicas son importantes vy
necesarias para mi vida.

OR|NR|oOR| gk

Lo aprendido en el &rea de matematica lo
aplico en mi vida cotidiana.




Me gustaria usar las mateméticas en mis
trabajos futuros al finalizar mis estudios.

ON| OB

Las mateméaticas me parecen utiles para mi
futura profesion.




RESULTADOS OBTENIDOS DEL TEST DE SALIDA REFERENTE AL AREA DE )
MATEMATICA APLICADO A 22 ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TAHUANTINSUYO DEL DISTRITO DE
COLASAY.

CUADRO N°01:
LAS MATEMATICAS SON FASCINANTES PARA Mi.

CUADRO N° 01

H Siempre

M A veces

M Nunca

INDICADOR | FRECUENCIA FRREEEXER'/(;;'A
SIEMPRE 10 67%

A VECES 3 20%
NUNCA 2 13%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: el gréafico muestra que existe 67% de estudiantes que siempre consideran
fascinantes las matematicas, 20% a veces y 13% consideran que nunca, notandose que a la
mayoria de estudiantes siempre o a veces las matematicas les parecen fascinante.

CUADRO N°02:
LAS MATEMATICAS ME HACE SENTIR INCOMODO(A) Y NERVIOSO(A).

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
CUADRO N” 02 SIEMPRE 2 13%
- A VECES 5 33%
m Siempre
H A veces NUNCA 8 54%
“ Nunca TOTAL 15 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 13% de estudiantes que siempre se sienten
incomodos y nerviosos con las matematicas, 33% a veces y 54% consideran que nunca,
observandose que a mas de la mitad de estudiantes las matematicas no los hace sentir
incomodos y nerviosos.

CUADRO N°03:
ME GUSTA HACER LAS TAREAS DE MATEMATICA.

INDICADOR | FRECUENCIA FFEQIEEEXER/CAIA
CUADRO N° 03
SIEMPRE 5 33%
M Siempre A VECES 6 40%
A veces NUNCA 4 70
E Nunca
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de

educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 33% de estudiantes que siempre gustan de
hacer las tareas de mateméticas, 40% a veces y 27% consideran que nunca, evidenciandose



gue menos del 28% de estudiantes no gustan de hacer las tareas de matematica, es decir, que
la mayoria de estudiantes siempre 0 a veces gustan de hacer las tareas matematicas.

CUADRO N°04:
EN LA CLASE DE MATEMATICA ESTOY ANSIOSO(A) ESPERANDO QUE ACABE LA HORA.

CUADRO N° 04

M Siempre
M A veces

® Nunca

termine la clase de matematica.

INDICADOR | FRECUENCIA FRREEEXER'/(;;'A
SIEMPRE 5 33%

A VECES 4 27%
NUNCA 6 40%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 33% de estudiantes que siempre estan
ansiosos en la clase de matematica esperando que acabe la hora, 27% a veces y 40%
consideran que nunca, notandose que la mayoria de estudiantes no esperan con ansias que

CUADRO N°05:
ME ABURRO ESTUDIANDO MATEMATICA.

CUADRO N°5

7%

m Siempre
A veces

M Nunca

INDICADOR | FRECUENCIA FEEEEKER‘/?A
SIEMPRE 1 204

A VECES 2 13%
NUNCA 12 80%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 24 de octubre del 2014 a los estudiantes del 2°B de
educacion secundaria de la I.E. Antenor Orrego-Bellavista.

INTERPRETACION: El gréafico muestra que existe 7% de estudiantes que siempre se aburren
estudiando matematica, 13% a veces y 80% consideran que nunca, observandose que la
mayoria de estudiantes no consideran el estudio de esta area como aburrido.

CUADRO N°06:
EL AREA DE MATEMATICA ESTA ENTRE MIS FAVORITOS.

CUADRO N°6

B Siempre
I A veces

M Nunca

INDICADOR | FRECUENCIA | " RECUENCIA
SIEMPRE 10 67%

A VECES 3 0%
NUNCA 2 13%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que
existe 67% de estudiantes que siempre ubica el &rea de matemética entre sus favoritos, 20% a
veces Yy 13% consideran que nunca, evidenciandose que la mayoria de estudiantes siempre o a
veces tiene preferencia por el area de matematica.



CUADRO N°07:
SIENTO QUE ESTUDIAR MATEMATICAS ME HACE PERDER TIEMPO VALIOSO.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA

. |cuADRO N°7
0% _ L= SIEMPRE 0 0%
m Semore A VECES 4 27%
m A veces NUNCA 11 73%
# Nunca TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 0% de estudiantes que siempre sienten que
estudiar matematicas les hace perder tiempo valioso, 27% a veces y 73% consideran que nunca,
notandose que la mayoria de estudiantes sienten que estudiar matematica es una buena

inversion de su tiempo.

CUADRO N°08:
ESTUDIAR MATEMATICAS ES UN FASTIDIO.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
CUADRO N°8
SIEMPRE 8 53%

= Siempre A VECES 1 7%
H A veces NUNCA 6 40%
= Nunca TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de

educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 53% de estudiantes que siempre consideran
fastidioso el estudio de las matematicas, 7% a veces y 40% consideran que nunca, observandose
gue la mayoria de estudiantes no consideran fastidioso el estudio de las matematicas.

CUADRO N°09:
AUNQUE ESTUDIO, LAS MATEMATICAS ME PARECEN MUY DIFICILES.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
CUADRO N°9
SIEMPRE 4 27%
= Siempre A VECES 3 20%
A veces NUNCA 8 53%
= Nunca TOTAL 15 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El gréfico muestra que existe 27% de estudiantes que aunque estudian, las
mateméaticas siempre les parecen muy dificiles, 20% a veces y 53% consideran que nunca,
evidencidndose que la mayoria de estudiantes afirman que las matematicas a veces o nunca les

parecen muy dificiles.

CUADRO N°10:



SI ESTUDIO Y ME ESFUERZO, PUEDO ENTENDER CUALQUIER TEMA MATEMATICO.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
CUADRO N°10
SIEMPRE 5 33%
m Siempre A VECES 4 27%
M A veces NUNCA 6 40%
= Nunca TOTAL 15 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de

educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 33% de estudiantes que siempre estudian y
se esfuerzan para poder entender cualquier tema matematico, 27% a veces y 40% consideran
gue nunca, notandose que la mayoria de estudiantes son conscientes de que el estudio y el
esfuerzo pueden contribuir a entender cualquier tema matematico.

CUADRO N°11:
SOY PERSEVERANTE Y ME SIENTO SEGURO AL TRABAJAR EN MATEMATICA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
0% CUADRO N°11 SIEMPRE 12 80%
A VECES 3 20%
M Siempre
= A veces NUNCA 0 0%
i Nunca TOTAL 15 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 80% de estudiantes que siempre son
perseverantes y se sienten seguros al trabajar en matematica, 20% a veces y 0%
consideran gue nunca, observandose que la mayoria de estudiantes siempre o0 a veces
son perseverantes y se sienten seguros al trabajar en matematica.

CUADRO N°12:
DISFRUTO HACIENDO LOS PROBLEMAS QUE ME DEJAN COMO TAREA EN MATEMATICAS.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
7% [ CUADRO N*12 SIEMPRE 11 73%
A VECES 3 20%
H Siempre
= A veces NUNCA 1 7%
 Nunca TOTAL 15 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El gréafico muestra que existe 73% de estudiantes que siempre disfruta
haciendo los problemas que les dejan como tarea en matematicas, 20% aveces y 7% consideran
gue nunca, evidencidndose que la mayoria de estudiantes siempre o a veces disfruta hacer los
problemas que se les deja como tarea en matemética.



CUADRO N°13:
PUEDO ENTENDER CUALQUIER TEMA MATEMATICO S| LOGRO COMPRENDERLOS.

CUADRO N°13

H Siempre
M A veces

® Nunca

INDICADOR | FRECUENCIA FEEEEKER'/?A
SIEMPRE 7 47%

A VECES 5 33%
NUNCA 3 20%
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 47% de estudiantes que siempre pueden
entender cualquier tema matematico si logran comprenderlo, 33% a veces 'y 20% consideran que
nunca, notandose que la mayoria de estudiantes afirman que si logran comprender, pueden
entender cualquier tema matematico.

CUADRO N°14:
MI MENTE SE PONE EN BLANCO Y SOY INCAPAZ DE PENSAR CLARAMENTE CUANDO
ESTUDIO MATEMATICAS.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA CUADRO N°14
SIEMPRE 7 46%
H Siempre
A VECES 4 27%
A veces
NUNCA 4 27% ® Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 46% de estudiantes que siempre pone su
mente en blanco y son incapaces de pensar claramente cuando estudian matematica, 27% a
veces y 27% consideran que nunca, observandose que la mitad de estudiantes no presentan
este comportamiento cuando estudian matematica.

CUADRO N°15:
DESPUES DE SALIR DEL COLEGIO, LE DEDICO TIEMPO ADICIONAL A ESTUDIAR

MATEMATICA.
FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
CUADRO N"15 SIEMPRE 10 67%
- A VECES 3 20%
m Siempre
M A veces NUNCA 2 13%
# Nunca TOTAL 15 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 67% de estudiantes que siempre le dedican
tiempo adicional a estudiar matemética después de salir del colegio, 20% a veces y 13%
consideran que nunca, evidenciandose que la mitad de estudiantes dedican tiempo adicional a
estudiar matematicas después de salir del colegio.



CUADRO N°16:
GUARDARE MIS CUADERNOS DE MATEMATICA PORQUE PROBABLEMENTE ME SERVIRAN.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA 2% CUADRO N°16
SIEMPRE 12 80%
 Siempre
A VECES 2 13%
A veces
NUNCA 1 7% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 80% de estudiantes que siempre guardaran
sus cuadernos de matematica porque probablemente les servira, 13% a veces y 7% consideran
gue nunca, notandose que la mayoria de estudiantes guardaran sus cuadernos de matematica
porgue probablemente les sirva lo registrado.

CUADRO N°17:
LAS MATEMATICA SON IMPORTANTES Y NECESARIAS PARA MI VIDA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA 0% CUADRO N°17
\
SIEMPRE 12 80%
M Siempre
A VECES 3 20%
m A veces
NUNCA 0 0% = Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 80% de estudiantes que siempre valoran a
las matematicas como importantes y necesarias para la vida, 20% a veces y 0% considera que
nunca, observandose que mas del 80% de estudiantes valoran a las matematicas como

importantes para la vida.

CUADRO N°18:
LO APRENDIDO EN EL AREA DE MATEMATICA LO APLICO EN MI VIDA COTIDIANA.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA " CUADRO N°18
o\
SIEMPRE 8 53%
H Siempre
A VECES 7 47%
M A veces
NUNCA 0 0%
M Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El gréafico muestra que existe 53% de estudiantes que afirman que lo
aprendido en el &rea de matemética siempre lo aplican en su vida cotidiana, 47% a veces y 0%
consideran que nunca, evidenciandose que la mitad de estudiantes relacionan lo aprendido en
el &rea de matematica con la aplicabilidad en su vida cotidiana, es decir, que los contenidos
trabajados en clase cubren las necesidades de los estudiantes.



CUADRO N°19:
ME GUSTARIA USAR LAS MATEMATICAS EN MIS TRABAJOS FUTUROS AL FINALIZAR
MIS ESTUDIOS.

FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA
CUADRO N"19 SIEMPRE 7 47%
. A VECES 6 40%
H Siempre
M A veces NUNCA 2 13%
= Nunca TOTAL 22 100%
FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de
educacion secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 47% de estudiantes que siempre les gustaria
usar las mateméticas en sus trabajos fututos al finalizar sus estudios, 40% a veces y 13%
consideran que nunca, notandose que a mas de la mitad de estudiantes les gustaria usar las
matematicas en sus trabajos futuros, es decir, a la mayoria de estudiantes les interesa dedicarse
a actividades que usen las matematicas.

CUADRO N°20: LAS MATEMATICAS ME PARECEN UTILES PARA MI FUTURA

PROFESION.
FRECUENCIA
INDICADOR | FRECUENCIA RELATIVA 79| CUADRO N°20
SIEMPRE 12 80%
ESi
A VECES 2 13.33% emere
M A veces
NUNCA 1 6.67%
= Nunca
TOTAL 15 100%

FUENTE: Test aplicado el 15 de octubre del 2018 a los estudiantes del 2° de educacién secundaria de la I.E. Tahuantinsuyo- colasay.

INTERPRETACION: El grafico muestra que existe 80% de estudiantes a los que las matemaéticas
siempre les parecen Utiles para su futura profesion, 14% a veces y 7% consideran que nunca,
observandose que a la mayoria de estudiantes las matematicas les seran Utiles para su futura

profesién.
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RESULTADOS COMPARATIVOS Y ANALISIS DEL TEST DE ENTRADA CON RESPECTO AL TEST DE SALIDA:
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Las Enla Siento Si Soy Disfru/Puedo, Mi |Despu|Guard Lo Me
mate clase que Aung |estudi to |enten| ment|ésde| are | Las |apren|gustar Las
matic de El |estudi ue oy perse hacie| der | ese | salir | mis | mate| dido | ia | mate
Me . . . veran - -
Las as ta mate | Me | drea | ar |Estudijestudi| me te ndo |cualq| pone| del |cuade|matic| enel | usar | matic
mate | usual ﬁ:zer matic | aburr| de |mate| ar | olas |esfuer m(Z los | uier | en |colegi| rnos |asson| area | las |as me
matic | ment las a o mz’ate matic mz’ate m?te 20 | onto probl | tema | blanc| o,le | de |impor| de m?te parec
as son| e me —— estoy |estudi| matic | as me| matic | matic |puedo segur emas| de oy |dedic| mate tantes| mate | matic| en
fascin |hacen de ansios| ando |a esta| hace | as es |as me|enten oal que | mate| soy o |matic| y |matic|asen| utiles
antes | sentir mate o(a) | mate | entre |perde| un |parec| der trabaj me | matic|incap |[tiemp| a |neces| alo | mis | para
para |incom| , . |esper| matic| mis r |fastidi| en |cualqg dejan| asi |azde| o |porqu| arias |aplico|trabaj| mi
mi. |odo(a matic ando | as. |favori|tiemp o. | muy | uier aren como | logro | pensa adicio| e para [enmi| os |futura
)y a que tos. o dificil | tema m:f\t}a tarea [compr, r | nala proba| mi | vida |futuro|profes
) ; matic . . - .
nervio acabe valios es. | mate en |enderl clara |estudibleme| vida. | cotidi| sal | idn.
so(a). la... o. mati.. ° | mat.. os. | men.. ar.. nte.. ana. | final..
‘—O—TEST DE ENTRADA | 14 2 11 5 2 10 2 2 2 11 11 12 10 7 11 19 21 15 16 12
‘+TEST DE SALIDA 4 13 2 14 12 5 18 13 8 8 0 1 2 11 3 1 0 0 2 3




ANALISIS DE RESULTADOS

De los graficos anteriores se puede observar que en la aplicacion del test de
entrada los resultados fueron poco favorables, ya que, algunos estudiantes
demostraron apatia, desinterés y actitud negativa frente al area de matematica.

En cambio en la aplicacion del test de salida los resultados fueron eficientes, ya
que, los docentes aplicaron las estrategias de motivacion en el desarrollo de las
actividades de aprendizaje, contribuyendo a mejorar la motivacion y la actitud frente
al area de matemética, observandose estudiantes con disposicién a resolver sus
tareas de aprendizaje, esforzandose por incrementar sus propias competencias y
actuando con autonomia y no obligados.

Finalmente podemos deducir que las estrategias didacticas ejecutas para
estimular la motivacion en el proceso de ensefianza de las matematicas como la
planificacion de unidades y sesiones; la pertinente utilizacion de estrategias y
materiales didacticos; y la incorporacion de talleres motivacionales mejoran
significativamente el aprendizaje de las matematicas, ademas ayudan a realizar metas
y desarrollo personal en los estudiantes. Asimismo incentiva la participacion de los
estudiantes en las diferentes areas curriculares. Los logros adquiridos se deben al
esfuerzo y voluntad de cada docente y estudiantes, no olvidemos que la motivacion

determina el aprendizaje de los estudiantes.
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