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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo desarrollar de manera significativa el nivel de pen-
samiento critico en estudiantes de tercer grado de educacién basica regular secundaria
de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramon Castilla y Marquesado” de Jaén (Caja-
marca), a través de una Propuesta en Educomunicacion, objetivada en un Taller de
Prensa Escrita en el Aula, denominado “Red de Estudiantes Periodistas”, orientado al
estudio y andlisis del ejercicio periodistico, la lectura y redaccion critica de sus discur-
sos. La investigacion es aplicativa, de tipo cuasi-experimental. Se ejecutaron métodos y
herramientas de observacion, registro y analisis de datos, de orden cualitativo y cuanti-
tativo, entre ellas, test diagnostico (cuestionario), observacion participante (diario de
campo), entrevista (guia de entrevista), grupo focal (guia de grupo focal) y el pretest y
postest (prueba para pensamiento critico), este Gltimo elaborada por Milla (2012). La
muestra de investigacion estuvo constituida por 16 estudiantes, quienes participaron
activamente en el Taller de Prensa Escrita en el Aula. La Propuesta en Educomunica-
cién, basada en la Teoria de juicio social de Sherif (cit. en Fernandez y Galguera, 2009),
el enfogque semioldgico de Eco, Barthes y Veron (cit. en Natta y Pelosio, 2008) y el en-
foque cultural de Wuilliams (cit. en Natta y Pelosio, 2008), permitié desarrollar de ma-
nera significativa el pensamiento critico de los estudiantes. La mayoria obtuvo 6ptimos
puntajes en el nivel ‘en proceso’, con puntajes de ‘satisfactorio’, confirmandose, de esa
manera, el planteamiento inicial de la hipotesis de investigacion. Los resultados en las
dimensiones de pensamiento critico referido a ‘analizar informacion’ e ‘inferir impli-
cancias’ muestran un incremento del 19 % y 69 %, respectivamente. Las dimensiones
‘proponer alternativas de solucién’ y ‘argumentar opiniéon’ aumentaron en un 50 % cada

una.



ABSTRACT

This investigation paper has the purpose of developing the critical thinking in a signifi-
cant way of third grade high school students from 16001 “Ramon Castilla y Marque-
sado” School, located in Jaen (Cajamarca), buy taking them into a written workshop
press in the class called “Network of Journalist Students” related to study and analyze
the journalistic work and to read and write critically the printed journalistic speeches.
The level of the investigation is applicative and its type semi experimental. Different
methods and instruments of searching, registration and analyses of information were
taken, even from qualitative and quantitative order, such as the diagnostic test and its
questionnaire, the participating observation and its diary of work, the interview and its
interview guide, the focus group and its focus group guide and the pretest and posttest
and its critical thinking exam, the last one created by Milla (2012). The investigator
used a sample of 16 students, between the 15 and 18 years old, who participated in the
written workshop press in the class. The Proposal in Educommunication, based on the
Theory of social judgment from Sherif (Fernandez and Galguera, 2009), the semiologi-
cal approach from Eco, Barthes and Verdn (Natta and Pelosio, 2008) and the cultural
approach from Wauilliams (Natta and Pelosio, 2008); let the students develop their level
of critical thinking. Most of them got good scores in the level of ‘in process’, getting
even a score of ‘satisfactory’ and in this way the investigator could contrast the research
hypothesis. The results in the four critical thinking dimensions about ‘analyze infor-
mation” and ‘make inferences’ show us an increase of 19% and 69% each one. In the

case of ‘propose alternatives’ and ‘argument position’ they had 50% each one.



INTRODUCCION

Los grandes cambios y la constante innovacion tecnoldgica del siglo XXI han modifica-
do las maneras de percibir, conocer, interpretar y asumir la realidad, implicando la
transformacion del pensamiento y el desarrollo de ciertas destrezas cognoscitivas orien-
tadas al surgimiento de nuevas formas de accién humana. Reflexionar acerca de las ha-
bilidades del pensamiento y la comunicaciéon que posicionen al ser humano como un
agente social activo es una tarea central del sistema educativo. Estudios internacionales
destacan, por ejemplo, a nivel profesional, algunas de la competencias a desarrollar,
entre ellas, el pensamiento critico: “capacidad de orden superior, cuyo proceso mental
permite al sujeto ‘analizar informacién’, ‘inferir implicancias’, ‘proponer alternativas de
solucién’ y ‘argumentar opinion’; habilidades cuyo dominio da lugar a un pensamiento
de calidad capaz de procesar y generar ideas sobre cualquier problematica™. Empero,
¢que tan preparados estan los estudiantes para aprovechar la informacién, comunicacién
y el conocimiento en términos de aprendizaje, relevancia, oportunidad y solucién de
conflictos? Si las buenas decisiones son resultado de un éptimo razonamiento de causas

y consecuencias, de un juicio critico reflexivo, entonces ¢cémo pensar mejor?

Desarrollar habilidades vinculadas a la informacién, comunicacion y el pensa-
miento toma su tiempo. No es algo que se pueda lograr de la noche a la mafiana. Como
el cantante que se prepara y ejercita ardua y constantemente para ser el mejor, o el escri-
tor que procura la perfeccién y el equilibrio en sus escritos, en un proceso sin condicio-
nes ni horarios, el pensador critico es también resultado de un largo proceso de aprendi-
zaje y trabajo constante.

En un test diagnostico aplicado por el investigador a 124 estudiantes de secunda-
ria de diferentes centros de estudio en Jaén, Cajamarca (p. 60-74), para determinar el
nivel de conocimiento en torno al ejercicio periodistico y algunas practicas educativas
relacionadas a los discursos periodisticos escritos, la mayoria de ellos no precisaron una
definicion exacta del periodismo y obtuvieron puntajes cercanos al nivel bajo al ‘identi-

ficar la idea principal en un texto’. Asimismo, el 59.7 % demostré una postura pasiva

! Milla, Rosario. (2012). Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la
Legua Callao. (Tesis de maestria). Universidad San Ignacio de Loyola, Lima.

10



frente a la prensa escrita al no haber leido jamas una columna de opinién, dejando en
claro la falta de interés en la adopcion de una postura critica. Asimismo, méas del 50 %
no sabian cdmo redactar una nota informativa, mientras que el 71 % manifestaron que el
Estado a través del Ministerio de Educacién deberia incentivar el desarrollo de su pen-

samiento critico.

El nivel de investigacion aplicativa permitio disefiar y ejecutar una Propuesta en
Educomunicacion objetivada en un Taller de Prensa Escrita en el Aula denominado
“Red de Estudiantes Periodistas”. Dicho taller estuvo orientado al estudio y analisis del
ejercicio periodistico, la lectura y produccion critica de sus discursos escritos, preten-
diendo, con ello, aportar significativamente en la formacién de estudiantes ciudadanos

autonomos, libres y reflexivos.

En el Capitulo I se analiza la situacion contextual teniendo en cuenta las varia-
bles de estudio: educomunicacion y pensamiento critico. Se analizé deductivamente el
problema de investigacion, situandolo en los contextos internacional, continental, regio-
nal, nacional y local. La contextualizacién derivo en el planteamiento y enunciado del
problema. También se determina el disefio de contrastacion de hipotesis, y se describen

los métodos y herramientas de investigacion cuantitativa y cualitativa.

En el Capitulo 11 se detalla los antecedentes de estudio y la teoria y enfoques
que sustenta la investigacion. Se enmarca la Teoria del juicio social de Sherif (cit. en
Fernandez y Galguera, 2009), segln la cual el procesamiento de la informacion de un
sujeto esta condicionado por su propia relacion y/o implicancia con el tema, y se precisa
las dimensiones del pensamiento critico propuestas en Milla (2012): ‘anélisis de infor-
macion’, ‘inferencia de implicancias’, ‘proposicién de alterativas de solucion’ y ‘argu-
mentacion de la opinion’. Asimismo, se posiciona el enfoque semioldgico de Eco, Bart-
hes y Veron (cit. en Natta y Pelosio, 2008) y el enfoque cultural de Wuilliams (cit. en
Natta y Pelosio, 2008) como entradas conceptuales de las variables de estudio. Lo se-
mioldgico analiza la dinamica del discurso periodistico, su condicion de productor de
sentido en la vida social y sus efectos e impactos en la formacion del pensador critico y

no critico. Lo cultural enfoca el proceso comunicativo como un proceso y producto so-

11



cial que se organiza, experimenta, reproduce y transforma. Por ultimo, se define concep-

tual y operacionalmente las variables de estudio y su respectivo sistema de indicadores.

En el Capitulo 111 se describe los procedimientos de intervencion antes, durante
y después de la investigacion. También se presenta la Propuesta en Educomunicacion.
Igualmente se muestran los resultados de la investigacion en base a los diferentes méto-
dos y herramientas utilizadas, a saber, el test diagndstico (cuestionario), observacion
participante (diario de campo), entrevista (guia de entrevista), grupo focal (guia del gru-
po focal) y el pretest y postest (prueba para pensamiento critico). Finalmente se discuten
los resultados considerando la hipétesis inicial de la investigacion.

Se espera que este trabajo coadyuve como referencia y material de consulta teo-
rico-practico para futuras investigaciones orientadas a intervenir en procesos educativos

desde el campo de las Ciencias de la Comunicacion.

En conclusion, la investigacion también pretende sensibilizar y movilizar a los
entes nacionales que toman las decisiones, a la academia y sociedad en general, con

miras a innovar y transformar los procesos educativos peruanos.
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CAPITULO

Analisis del objeto de estudio
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1.1. El problema de investigacion

El problema de investigacion se ordena en tres instancias de identificacion: contextuali-
zacion (problema contextualizado), delimitacion (problema delimitado) y enunciacion
(problema enunciado).

1.1.1. Problema contextualizado

A nivel global, en los dltimos afios, han sido multiples los esfuerzos de la academia,
organismos internacionales gubernamentales y no gubernamentales, en su intento de
transformar y dinamizar la educacién. Quizas uno de sus primeros referentes a saber sea
el educador Célestin Freinet® quien durante los afios 20 y 30 del siglo anterior introdujo
por primera vez un medio de comunicacion en la escuela. En la década del 70 la
UNESCO empez0 a interesarse por las politicas en comunicacién como factor de creci-
miento econdmico y desarrollo en los paises mas desfavorecidos, tan es asi que cuatro
afios mas tarde organizo la primera reunion de expertos en este sector, donde se reco-
mendo la “inclusion de previsiones para estimular el acceso de las masas a los mensajes
de los medios comunicacién masiva™. Posteriormente, en 1977, tras la creacion de la
Comision Internacional para el Estudio de los problemas de la Comunicacién (CICT),
se publico el informe McBride, un documento cuyo fin era establecer un nuevo orden
mundial de informacién y comunicacion, mas justo y mas eficiente. Dos afios mas ade-
lante se amplia la definicién de la CICT sobre educacion en materia de comunicacion,

considerando que este campo de estudios incluia:

(...) todas las formas de estudiar, aprender y ensefar a todos los niveles
(...) y en toda circunstancia, la historia, la creacion, la utilizacion y la
evaluacion de los medios de comunicacién como artes préacticas y técni-
cas, asi como el lugar que ocupan los medios de comunicacién en la so-
ciedad, su repercusion social, las consecuencias de la comunicacién me-
diatizada, la participacion, la modificacion que producen en el modo de
percibir, el papel del trabajo creador y el acceso a los medios de comuni-
cacion. (Morsy en Barbas, 2012, p. 160).

?* Barbas, Angel. (2012). Educomunicacion: desarrollo, enfoques y desafios en un mundo interconectado, 14, 158-
159.
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La educomunicacion comienza a cobrar protagonismo durante las décadas del 70
y 80, llegando a Latinoamérica a través de diferentes gobiernos, movimientos, grupos y
colectivos sociales, todos ellos orientados a educar en medios de comunicacion. Sin
embargo, lo que estaba destinado a ser un proceso, flujo de significados, accion creativa
y recreativa, construccion-deconstruccion-reconstruccion permanente de la realidad, en
sintesis, una forma de pedagogia critica que concibe los procesos educativos, la comu-
nicacion, los medios y las tecnologias como herramientas de andlisis y accion para la
comprension y transformacion del mundo, encuentra un ligero debilitamiento debido a
la digitalizacion y la interconexion dimensionando el cardcter mediacional o procesal de
la educomunicacion. Aun con las potencialidades de la comunicacion digital, en la ac-
tual sociedad de la informacidn todavia se reproducen afiejos modelos comunicativos de
caracter transmisivo, como se puede comprobar, por ejemplo, en las practicas escolares

que utilizan las tecnologias digitales de forma acritica e instrumental.

Ya en América Latina, a inicios del siglo XXI, empiezan a surgir iniciativas y
propuestas en educomunicacién. “El supuesto tedrico era la posibilidad de intervenir en
los procesos de recepcidn, percepcidon, asimilacion y apropiacion de los contenidos me-
diaticos, con el fin de formar sujetos mas creativos, criticos y selectivos a la oferta de

los medios™

. Asimismo, poder intervenir en la creacion de estos y asumir un rol mas
activo en el proceso comunicativo. La educacion para la recepcién ha sido en los hechos
y en sus intenciones sindnima de educacién para la democracia. De una u otra manera, y
con énfasis diferenciados, aunque con contadas excepciones, como la del Grupo Tanes-
que de México con su programa de “Prensa en la Escuela”, a mediados de los ochenta,
la mayoria de las experiencias educativas significativas realizadas hasta mediados de los
90 con diversos segmentos de las audiencias, se han legitimado y a la vez sustentado, en
el fomento de valores democraticos. Desde los primeros esfuerzos de la educacion po-
pular de finales de los 60 y principios de los 70, usualmente realizados dentro y a partir
de comunidades de base promovidas por las iglesias latinoamericanas e inspiradas en la
Teologia de la Liberacion, la educacion para la recepcion o “Lectura y Recepcion Criti-
ca” (como se le denominaba en esos afios), se centrd en promover la concientizacion

politica, principalmente la toma de conciencia de la explotacion de las mayorias perpe-

trada por el sistema capitalista dominante, para lo cual enriquecié sus planteamientos y

% Diaz, Nancy. (2000). Un camino hacia la recepcién. Universidad de La Plata: Argentina.
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metodologias con la filosofia y pedagogia del educador brasilefio Paulo Freire®. Entre
los supuestos de Educacion para la Recepcion existentes, Diaz (2000) identifica los si-
guientes:
e Las que conciben a los medios solo como medios. Por lo tanto hay que adiestrar
en el manejo de la técnica o medio de comunicacion.
e Los medios propician diferentes tipos de aprendizaje, entonces hay que aprove-
charlos e incluirlos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
e Los medios crean textos y formas, lo que implica que hay que analizar semantica
0 semioldgicamente los textos visuales y auditivos.
e Las que entienden que los contenidos son altamente ideoldgicos, entonces hay
que desentrafiar las propuestas ideoldgicas y de clase de los diversos mensajes.
e Las que visualizan las relaciones que los receptores entablan con los medios, por
tanto hay que hacer un andlisis critico de los procesos de recepcién en lo que es-

tan involucrados los individuos.

Afios mas tarde la Unesco® presenta en 2011 un documento que se empezo6 a tra-
bajar desde el 2008 denominado: “El curriculum para profesores sobre alfabetizacion
mediética ¢ informacional”’, con el propésito de que los profesores adquieran, entre
otras cosas, ciertas habilidades practicas como la de “diseflo, organizacion y desarrollo
de medios escolares y educativos”, por ejemplo, un periddico escolar, una radio escolar,
incluso un pequefio servicio audiovisual o un sitio web en la escuela para empoderar a
los estudiantes en sus esfuerzos para “aprender a aprender” de una forma autébnoma para

que puedan continuar con el aprendizaje a lo largo de la vida.

Al educar a los estudiantes para que se alfabeticen en medios e informa-
cién, los profesores estarian cumpliendo su primer rol como defensores
de una ciudadania informada y racional, y en segundo lugar, estarian res-
pondiendo a los cambios en su papel de educadores, a medida que la en-
sefianza evoluciona desde que ha estado centrada en el profesor hacia una
educacion que se vuelve mas centrada en el estudiante. (Unesco, 2011,
p.17).

% Orozco, Guillermo. (1999). Educacion para la recepcién y valores democréticos en América Latina. 13, 23-27.

® Unesco. (2011). Alfabetizacién mediatica e informacional: curriculum para profesores. Recuperado el 3 de noviem-
bre de 2015 de http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002160/216099S.pdf

7 Aroca, Catalina e Infante, Alonso. (2012). El curriculo Unesco sobre alfabetizacion mediatica e informacional:
disefio de un curso de teleformacion para docentes. Recuperado el 3 de noviembre de 2015 de
https://www.upo.es/ocs/index.php/innovagogia2012/linnovagogia2012/paper/viewFile/143/145
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No obstante, a casi 50 afios de esos esfuerzos pioneros, muchos de las acciones
educativas recientes ain contindan llevando como comun denominador una critica a la
verticalidad de la comunicacién mediatica, al uso y abuso mercantil de las empresas de
medios, que ha redundado en el estimulo despiadado al consumismo de las audiencias, y
a la manipulacion informativa e impunidad de los responsables de sus contenidos pro-

gramaticos.

En la region latinoamericana uno de las propuestas en educomunicacion que

destacan y, quizas, la mas resaltante es el programa: “El Diario en la Escuela™

, impul-
sada por la Asociacion de Diarios del Interior de la Republica Argentina (ADIRA) en
1987; con el objetivo de contribuir en la formacion de los educandos como ciudadanos
democraticos, bien informados, criticos respecto de esa informacion, sensibles ante los
problemas de la comunidad, solidarios en la busqueda de soluciones participativas.
Convencidos de que posicionar al estudiante en el rol de periodista lo estimula a leer,
preguntar, analizar y criticar positivamente, el programa Diario en la Escuela desarrolla
integralmente acciones asi como brinda las herramientas para fomentar la creacion de

revistas escolares digitales.

A nivel nacional acudimos a un escenario donde también existen esfuerzos de al-
fabetizacion mediatica en la escuela, al menos a nivel de propuesta, por ejemplo, en el
Disefio Curricular Nacional (2009)° sobre el aprendizaje de contenidos mediaticos para
un uso adecuado de la informacion, comunicacion y la formacion de una postura critica
y reflexiva de los medios de comunicacion (muchas veces manipulador). Sin embargo,
al confrontar estos esfuerzos con los resultados obtenidos en estudiantes de nivel secun-
dario se hallan deficiencias de pensamiento critico. Milla (2012) manifiesta que el 60.2
% se encuentra en un nivel promedio a diferencia del 11.5 % que se ubica en el nivel
alto, en tanto que el 28.3 % se posiciona en el nivel bajo. Del mismo modo se supo que
el 80 % se encuentra en el nivel bajo de ‘proponer alternativas de solucion’ en contraste
del 8.4 % que se ubica en el nivel alto. Ademas se constata que solo el 2.7 % de los es-
tudiantes se localizan en el nivel alto de ‘argumentar opinidon’ mientras que el 41.2 % se

halla en un nivel bajo. Dichos esfuerzos también caen en saco roto cuando a nivel de la

8 Asociacién de Diarios del Interior de la Republica Argentina. (1987). El Diario en la Escuela. Recuperado en 04 de
noviembre de 2015 de http://www.adira.org.ar/eldiario.asp
® Ministerio de Educacién. (2009). Disefio Curricular Nacional. Lima: MINEDU.

17


http://www.adira.org.ar/eldiario.asp

ensefianza primaria y secundaria detectamos falencias en el aprendizaje de los estudian-

tes.

En la Gltima Evaluacién Censal ECE™ (2016) los hallazgos en segundo de pri-
maria muestran que hubo una disminucion del 3.4 % en lectura, solo el 47.3 % logro
parcialmente los aprendizajes esperados en la materia. En cuarto grado de primaria el
26.2 % no logré los aprendizajes esperados mientras que en segundo de secundaria el
37.7 % obtuvo el mismo resultado. Ademaés, los resultados de la Gltima evaluacion Pl-
SA™ (2015) de la Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE),
en estudiantes de 15 afios, ubicaron a nuestro pais en el puesto 63 de otros 70 en el nivel
de comprension lectora. Por otro lado, a pesar de que el Proyecto Educativo Nacional
(2007) que suscribe una visién y mision formativa del pensamiento critico fijandose
propositos de cara al bicentenario (2021) que permita al estudiante desarrollar ciertas
caracteristicas entre ellas de ser critico y reflexivo, vemos que todavia continua una mi-
nima tasa de analfabetismo en todo el pais, entre la poblacion de 15 afios a mas, que
hace falta erradicar: 6 % (INEI, 2015).

En la regién Cajamarca a través de su Proyecto Educativo Regional* (PER
2007-2021) se busca “una sociedad educadora, promotora de una educacion inclusiva,
innovadora, defensora de la vida, intercultural y ética; con ciudadanos protagonicos,
democraticos y autbnomos que respondan a las exigencias del mundo moderno, garanti-
zando asi el desarrollo sostenible y fortaleciendo la identidad cultural de la region.” No
obstante, lo sefialado en el documento se contradice con los procesos de ensefianza-
aprendizaje impartidos por el docente en el aula, pues los métodos y estrategias en el
desarrollo de las clases estan basados en una educacion con énfasis en el “contenido”,
en que, segun Kaplun (1998), en Una pedagogia de la comunicacion, corresponde a un
sistema tradicional, “de la vieja escuela”, en que el instruido, “el que sabe”, ensefia al
ignorante, “al que no sabe”. Segun Freire (1968) en “Pedagogia del Oprimido”, el es-
cenario educativo esta basado en un tipo de educacion “bancario” donde el educador,

quien escoge los contenidos programaticos, los deposita en los estudiantes, a quienes

10 Ministerio de Educacién. (2016). Evaluacién Censal de Estudiantes. Lima: MINEDU.

1 Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico. (2015). Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes  (PISA). Recuperado el 19 de julio de 2017 en http://Jumc.minedu.gob.pe/wp-
content/uploads/2017/04/Libro_PISA.pdf

12 Ministerio de Educacién. (2007). Proyecto Educativo Regional Cajamarca (2007 — 2021): proyecto apoyo a la
descentralizacion educativa en la region Cajamarca. Lima: MINEDU.
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jamas se escucha. El educador es el sujeto del proceso y los estudiantes, meros objetos.
Otro singular problema es la tasa de analfabetismo (13.1 %) que la ubican entre las cin-
co regiones mas analfabetas a nivel nacional (INEI, 2015). Como si fuera poco Caja-
marca carece de un Disefio Curricular Regional lo que dificulta llevar a cabo un adecua-
do proceso de diversificacion curricular y la integraciéon de las areas educativas con el

entorno social, cultural, econémico y ambiental.

Esta situacion se agrava cuando se observa escenarios mas especificos. Ahi el
problema se torna complejo. La provincia de Jaén tampoco cuenta con un Disefio Curri-
cular Local y los docentes del &rea de Comunicacion no contemplan los objetivos del
curriculo relacionados con el desarrollo del pensamiento critico del estudiante. Este
mismo hecho se constata a través de una visita a cinco colegios publicos: “Sefior de
Huamantanga”, “Sefior de los Milagros”, “San Luis Gonzaga”, “Victor Raul Haya de la
Torre” y “Ramoén Castilla y Marquesado™, donde se percibié una contradiccion entre lo

sefialado por el curriculo nacional y lo percibido en clase:

e Modelo de ensefianza basado en el memorismo, repeticion y recepcién
unidireccional de la informacién, comunicacion y el conocimiento (pro-
fesor—estudiante),

e Lausual practica del “copia y pega” en la mayoria de los trabajos.

e Falta de participacién activa, dinamica y propositiva en clase.

e Los docentes desconocen acerca de practicas educomunicativas, no defi-
nen qué es la educomunicacion y, por lo mismo, no saben como utilizarla

en el aula.

Estas practicas educativas van en perjuicio del desarrollo de la criticidad y de la calidad
de la educacidn en el pais, pues no se obtienen los resultados esperados sino todo lo
contrario, se tiene estudiantes con bajo nivel de pensamiento critico o deficiencias en su
aprendizaje. En un test diagndstico realizado a 124 estudiantes de las cinco instituciones
educativas: el 62.1 % no saben como redactar un texto periodistico y el 83.8 % no iden-

tifican la idea central en el texto.
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Sin embargo, un referente local en iniciativas educomunicativas encontrado en
Jaén es el proyecto de radio educativa denominado “Mundo Magico™*, bajo la direc-
cion de Radio Mararion, y patrocinado por la Conferencia Episcopal Italiana, un proyec-
to dirigido a toda la comunidad de estudiantes de influencia de dicha radio, con el fin de
que puedan tener un espacio de encuentro, participacion y proposicion en temas socia-

les, en asuntos del entorno, y promover, de esa manera, la vigilancia ciudadana.

En sintesis, existe un problema sentido de pensamiento critico y préacticas edu-
comunicativas que requieren la debida atencion de la escuela, el hogar y la sociedad, a
partir de sus entes decisorios, con el fin de dotar al estudiante de educacion secundaria
de un contexto comunicativo adecuado que le permita pensar criticamente, analizar in-
formacion, inferir implicancias, proponer alternativas de solucién y argumentar una
opinién. O, parafraseando, a Freire (1970), necesitamos transitar de una educacion
“bancaria”, que es asistencia, hacia una educacion “problematizadora”, que es critica.
La primera inhibe el acto creador y domestica la intencionalidad de la conciencia. La
segunda se asienta en el acto creador y estimula la reflexion. En tanto que la concepcion

‘bancaria’ recalca la permanencia, la concepcion ‘problematizadora’ refuerza el cambio.

1.1.2. Problema delimitado

Luego de haber aplicado un test diagndstico a 124 estudiantes de primero a quinto gra-
dos de educacion basica regular secundaria, en cinco instituciones publicas del distrito
de Jaén, region Cajamarca, y de haber determinado que los estudiantes de tercer grado
de secundaria de la Institucién Educativa “Ramon Castilla y Marquesado” N° 16001
representaron un mayor porcentaje de desaprobacion en las respuestas acerca de temas
relacionados con el ejercicio periodistico y pensamiento critico; luego de haber obser-
vado algunas practicas educativas en el aula y conversado con los docentes de Comuni-
cacion sobre su opinién en temas de educomunicacion; después de haber buscado in-
formacion y revisado la literatura con respecto a practicas educomunicativas que desa-
rrollen de manera significativa el pensamiento critico en estudiantes de secundaria, el

investigador decidi6 disefiar y ejecutar una Propuesta en Educomunicacion, objetivada

1% Radio Marafién. (2017). Programa radial infantil para la promocién y vigilancia de los derechos de los nifios en el
ambito de influencia de Radio Marafién. Recuperado el 20 de mayo de 2017 en https://www.facebook.com/Proyecto-
Infantil-Radio-Mara%C3%B1on-728229200662903/
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en un Taller de Prensa Escrita en el Aula denominada: “Red de Estudiantes Periodis-
tas”; orientado al estudio y analisis del ejercicio periodistico, lectura y produccion criti-
ca de sus discursos escritos, con el objeto de desarrollar de manera significativa el pen-
samiento critico de los estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Edu-

cativa N° 16001 “Ramoén Castilla y Marquesado”, Jaén, Cajamarca.

El planteamiento del problema permite determinar que en la Institucion Educati-
va N° 16001 “Ramon Castilla y Marquesado”, Jaén, Cajamarca, se aprecia que los estu-
diantes de tercer grado de educacion secundaria muestran deficiencias en las cuatro di-
mensiones del pensamiento critico expuestos en Milla (2012), acerca de anélisis de in-
formacion, ‘inferencia de implicancias, proposicion de alternativas de solucion y argu-
mentacion de la opinion’, en las situaciones que se detallan a continuacion: a) no identi-
fican la idea central en un texto; b) no dominan los procesos de induccién y deduccion;
c) tienen dificultad para identificar sujetos involucrados en un problema; d) generalizan
al momento de proponer una solucion; e) copian textualmente parte del texto; f) realizan
afirmaciones y negaciones absolutas; g) no manifiestan postura ni a favor ni en contra

del autor; h) la mayoria de sus respuestas no tienen sentido en relacion con la pregunta.

1.1.3. Problema enunciado

A partir de la delimitacion efectuada, el problema tiene el siguiente enunciado: ¢Como
incide el uso de practicas educomunicativas en el desarrollo significativo del pensa-
miento critico en estudiantes de tercer grado de educacién bésica regular secundaria
de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramén Castilla y Marquesado” del distrito y

provincia de Jaén, regién Cajamarca?

1.2. El método de investigacion

Esta investigacion es de tipo cuasi-experimental y presenta un nivel aplicativo. En su
desarrollo se utilizaron diferentes métodos y sus respectivas herramientas de recopila-
cion, andlisis y transformacion de datos, tanto cualitativos como cuantitativos; tales co-
mo: el pretest y postest (prueba para pensamiento critico); observacién participante (dia-

rio de campo); entrevista (guia de entrevista); grupo focal (guia de grupo focal).
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El disefio de contrastacion de la hipotesis es el siguiente:

Y1l

/

Y2

= pensamiento critico de los estudiantes.

Yl = uso de préacticas educomunicativas segln la Teoria de juicio social y los enfo-
ques semioldgico y culturales (pre-intervencion).

uso de précticas educomunicativas segln la Teoria de juicio social y los enfo-
ques semioldgico y culturales (pos-intervencion).

Y2

A continuacion, se describen los métodos y sus respectivas herramientas de in-

vestigacion:

1.2.1. Pretesty postest

Luego de una intensa busqueda y revision de la literatura sobre herramientas eficaces
para determinar el pensamiento critico en estudiantes de nivel secundario, se encontrd
uno que fue elaborado por la investigadora Milla (2012) quien a través de una prueba
escrita logro determinar el nivel de criticidad en estudiantes de quinto de secundaria de
los colegios Carmen de La Legua Callao. De esta manera, los métodos de investigacion
pretest y postest tuvieron como herramienta la prueba para pensamiento critico, pro-

puesta por dicha autora.

La muestra de investigacién estuvo conformada por 16 estudiantes de tercer gra-
do de secundaria, de las respectivas aulas “A”, “B”, “C” y “D”, de la institucion educa-
tiva “Ramon Castilla y Marquesado; quienes participaron en las dos sesiones del Taller
de Prensa Escrita en el Aula. El pretest se aplico en la primera sesion vy sirvié para de-
terminar ‘a priori’ el nivel de pensamiento critico de los estudiantes (antes del taller). El
postest se aplicd en la segunda sesion y sirvio para determinar ‘a posteriori’ el nivel de

pensamiento critico (despuées del taller).
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De esta manera, el investigador pudo determinar si el uso de practicas educomu-

nicativas incide en el desarrollo significativo del pensamiento critico de los estudiantes;

contrastando asi el planteamiento inicial de la hipotesis. La duracion de ambas pruebas

fue de 45 minutos cada una, y se desarroll6 de manera personal.

Ficha técnica de la prueba para pensamiento critico.

La ficha técnica se puede utilizar en estudiantes de primero a quinto grados de

secundaria.
Tabla 1: Ficha técnica de la prueba para pensamiento critico.
Prueba para pensamiento critico
Nombre Prueba para pensamiento critico.
Autora Milagros Rosario Milla Virhuez.
Proposito Medir la capacidad de pensamiento critico,
expresada en dimensiones especificas.
Descripcion La prueba contiene 13 items, 4 para analizar

Items para analizar informacion
Items para inferir implicancias
Items para proponer alternativas
Items para argumentar posicion
Validez

Confiabilidad

Administracién

Usuarios

Tiempo de aplicacién

Correccién
Aspectos normativos

Significacion

informacion, 3 para inferir implicancias, 3
para proponer alternativas de solucién y 3
para argumentar posicion.

1;2;5;8.

3; 6; 10.

4:7;09.

11;12; 13.

5 jueces expertos.

Alfa de Cronbach: .756.

Colectiva e individual.

Sujetos entre 14 y 19 afios que cursan edu-
cacion secundaria.

60 minutos, lo que incluye el periodo de
instruccion (15 minutos).

Manual, empleando estandar.

Baremo obtenido en una muestra piloto de
37 alumnos de 5° grado de secundaria con
caracteristicas similares a los de la muestra.
Se empled el percentil 25-75 estableciendo
tres niveles denominados alto, promedio y
bajo.

El puntaje interpretado segln los baremos
percentiles permite apreciar el nivel de pen-
samiento critico del sujeto examinado.
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1.2.2. Observacion participante

El método de observacion participante se opero en la primera y segunda sesion del Ta-
Iler de Prensa Escrita en el Aula, el cual estuvo dividido en 3 partes (tematicas), en el
que participaron los estudiantes de tercer grado de secundaria por 1 hora 20 minutos
cada una, de acuerdo a un tema especifico: 1) periodismo y medios de comunicacion; 2)
lectura de discursos periodisticos; 3) redaccion de discursos periodisticos. En la segun-
da sesion se desarrollaron las tres actividades correspondientes a los temas de la prime-
ra sesion: 1) aprendo a conceptuar el ejercicio periodistico; 2) aprendo a leer el discur-
so; 3) aprendo a redactar el discurso. Cada actividad también tuvo una duracion de 1
hora 20 minutos, para lo cual se trabajé de manera dindmica, tanto individual como en

grupos.

La herramienta de investigacién que se usd para recopilar y registrar los datos
del método observacion participante fue el diario de campo. En su elaboracion se tuvo
en cuenta las actividades, objetivos, indicadores y recurrencias, de acuerdo al modelo

disefiado por el investigador:

Tabla 2: Matriz procedimental del diario de campo.

Temas Periodismo y medios Lectura de discursos Redaccion de discursos
fiegin de comunicacion. periodisticos. periodisticos.
Actividad Aprendo a conceptuar el | Aprendo a leer el discur- | Aprendo a redactar el

ejercicio periodistico. S0. discurso.
Determinar las definicio- | Identificar el discurso | Describir los elementos,
nes, valores, funciones y | periodistico (géneros) y | la ldgica, el proceso
servicio de calidad del | sus diferentes modalida- | (momentos) y las partes
periodismo en la elabo- | des  (subgéneros), el | de la redaccion periodis-
Objetivo raci_c')n,d.e los discursos Ignguajeysus ca_racteris— tica, con énfasis en I_a
periodisticos. ticas y  los diferentes | ‘propuesta de alternati-
estilos presentes en los | vas de solucion’ y ‘ar-
medios impresos locales | gumentacién de opinion’.
y nacionales, con énfasis
en el ‘andlisis de infor-
macion’ e ‘inferencia de
implicancias’.
Identifica los conceptos 'def‘t'f,'c"’_‘ el d!scurso Identifica los elementos
del periodismo. periodistico  (géneros) | e |a redaccion periodis-
Indicador presentes en los medios | tjca.
Analiza los valores éticos | 'MPresos.
del periodismo. Analiza las diferentes | Analiza la logica de la
modalidades  (subgéne- | redaccion periodistica.
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Relaciona las funciones
del periodismo.

Evalia el servicio de
calidad periodistica de
diferentes medios impre-
SOs.

ros) del discurso perio-
distico.

Relaciona el lenguaje
periodistico y sus carac-
teristicas en el texto.

Evalla los diferentes

Relaciona el proceso de
la redaccién periodistica.
Evalla las partes del
producto periodistico
impreso.

estilos periodisticos en el
texto.

Recurrencias

1.2.3. Entrevista

La entrevista se realizo en la segunda sesion del taller, inmediatamente después de las
tres actividades. Esta se desarrollé de manera grupal, para lo cual el investigador selec-
ciond de manera aleatoria a 5 estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion
educativa “Ramoén Castilla y Marquesado”, conformado por 3 mujeres y 2 hombres,
quienes tuvieron un tiempo libre para responder cada una de las preguntas elaboradas en

funcién a las cuatro dimensiones del pensamiento critico.

La herramienta de investigacion para recopilar y registrar de los datos de la en-
trevista fue la guia, en la que se consignaron todas las preguntas agrupadas en 4 blo-

ques (dimensiones), segun se muestra a continuacion:

Tabla 3: Matriz procedimental de la guia de entrevista.
Analizar informacion
e ;Qué métodos de lectura utilizas para determinar las ideas principa-
les en un texto?
e (Qué grado de complejidad encuentras al identificar uno o mas pro-
blemas en el texto?
e (Cbmo reconoces los objetos involucrados en un problema y sus
principales acciones?
e ;Qué caracteristicas te ayudan a establecer las causas y consecuen-
cias de un determinado problema?
Inferir implicancias
+  ¢Qué elementos en el texto te ayudan a establecer implicancias?
+ ¢Con qué finalidad estableces correspondencia entre implicancias y
sujetos involucrados en el problema?
«  ¢Qué tan facil es plantear implicancias y/o consecuencias en un tex-
t0?
Proponer alternativas
«  ¢Qué tan importante es mantener la coherencia entre alternativas de
solucién y el problema?
«  ¢Con qué frecuencia propones alternativas de solucion a un proble-
ma de tu vida cotidiana? Menciona un ejemplo.
«  ¢Qué tan importante es involucrar a tu entorno mas cercano en las
alternativas de solucion?

Dimension n° 1

Preguntas

Dimension n® 2

Preguntas

Dimensién n° 3

Preguntas
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Dimension n° 4 Argumentar opinién

« :/Cémo reaccionas frente al contenido informativo de una editorial o
columna de opinion? ;A favor? ;En contra? Explica.

«  ¢Qué tan cdmodo (a) te sientes al sustentar y/o defender tus propias

Preguntas ideas y/o razones frente a un determinado problema de tu vida dia-
ria?

e (Qué tan preparado (a) estas para asumir las consecuencias de un
determinado problema de tu vida diaria?

1.2.4. Grupo focal

El grupo focal se realiz6 en un espacio y tiempo diferentes a las dos sesiones del taller y
estuvo dirigido a dos profesionales de la Educacion y las Ciencias de la Comunicacion,
ambos involucrados en practicas de investigacion. El tiempo determinado para la
reunion fue 50 minutos, aproximadamente, y en su desarrollo se consider6 la proyeccion
de un video sobre el pensamiento critico, seguido de las preguntas con la posibilidad de

repreguntas a los panelistas, y finaliz6 con las conclusiones de la reunion.

La herramienta que se empled para recopilar y registrar lo observado en el grupo
focal fue la guia, en cuya elaboracidn se tuvo en cuenta los objetivos de la investigacién

y de la reunion, ademas de las preguntas, segun se presenta a continuacion:

Tabla 4: Matriz procedimental de la guia del grupo focal.

Objetivo de la investigacion

Explorar, describir y aplicar el conocimiento de los panelistas desde su posicién y experiencia como
profesionales de la educacion y la comunicacion que sirva como fuente de informacion para la corro-
boracion de la hipétesis de investigacion.

Obijetivo del grupo focal

Conocer, evaluar y sistematizar las opiniones, percepciones y puntos de vista de los panelistas en
torno a su experiencia en el uso de practicas educomunicativas que contribuyan a desarrollar de mane-
ra significativa el pensamiento critico de los estudiantes de nivel secundario.

Preguntas

«  Se pide al panelista que manifieste su opinién y/o punto de vista de acuerdo a una cita textual
sobre los desafios de la educacion actual del investigador Marshall McLuhan™.

» ¢La educacion basica regular ofrece a los estudiantes la oportunidad de educar y formar su
pensamiento a fin de ensefiarlo a pensar criticamente? Explique.

+  ¢Qué aspectos a nivel de la educacidon bésica regular hace falta mejorar o implementar para
garantizar el desarrollo significativo del pensamiento critico en los estudiantes? Justifique.

«  ¢De qué manera influyen los medios de comunicacion en su vida diaria? Por ejemplo, en la
percepcion de un tema o acontecimiento, asi como en la formacion de corriente de opinion a
favor o en contra. Ejemplifique.

4 McLuhan, Marshall, Carpenter, Edmund. (1974). El aula sin muros. Barcelona: Editorial Laia.



CAPITULO

11

Fundamentacion teorica
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2.1. Antecedentes de estudio

Como antecedentes de estudio citamos dos investigaciones centradas en el desarrollo
del pensamiento critico, y una investigacion focalizada en la aplicacién de la educomu-

nicacion.

Roca (2013) en su tesis doctoral “El desarrollo del pensamiento critico a través
de diferentes metodologias docentes en el grado de enfermeria”, concluye que hay dife-
rencias en el desarrollo del pensamiento critico segun la estrategia docente implementa-
da en el aula; donde el mayor avance se produce en aquellas que son innovadoras y que
permiten un aprendizaje activo y significativo. Su vinculacion con la educacion compar-
te una intencionalidad social que es empoderar individuos mas autbnomos, creativos y

criticos.

Milla (2012) en su tesis “Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secun-
daria de los colegios de Carmen de la Legua, Callao”, logr6 determinar en base a la
aplicacion de una prueba para pensamiento critico disefiado por ella misma que los es-
tudiantes que egresan de secundaria muestran un nivel promedio, con puntajes muy cer-
canos al nivel bajo, concluyendo que un alto porcentaje de ellos no ha logrado un nivel

Optimo de pensamiento critico.

Olivera y Rivadeneira (2010) en su tesis “Aplicacion de una propuesta en edu-
comunicacion a los alumnos y docentes del 6to grado “A” de educacion primaria de la I.
E. M. A. N° 10011 “Crnl. Francisco Bolognesi Cervantes”, usando las tecnologias de la
informacion y comunicacion, para lograr el desarrollo de sus capacidades comunicati-
vas”, determind que la aplicacion efectiva de una propuesta en educomunicacion se lo-
gra teniendo como base la alfabetizacion en tecnologias de informacion y comunicacién
a los estudiantes haciendo que (debido al uso y contacto con los medios y con los cono-
cimientos alcanzados sobre ellos) puedan desarrollar sus capacidades comunicativas y la
toma de una actitud mas critica en torno a los contenidos ofrecidos por los medios im-

presos.
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2.2.  Teorias de estudio

2.2.1. Teoria del juicio social (Sherif)

La teoria de estudio o teoria cientifica es aportada por la Teoria del juicio social (Sherif,
cit. en Ferndndez y Galguera, 2009). Dicha teoria plantea que el procesamiento de la
informacion de un individuo acerca de algin aspecto, esta condicionado por su propia
relacion con dicho aspecto. De esto se deduce que los individuos que estan demasiado
involucrados con un tema experimentan una fuerte o definida opinion sobre el mismo,
aceptando muy pocas opiniones alternativas. De una forma complementaria, las perso-
nas que no estan involucradas con un aspecto estaran méas dispuestas a escuchar los ar-

gumentos a favor o en contra.

Esta teoria predice que el éxito de un mensaje depende de la relacion existente
entre el mensaje y las creencias del receptor. Los investigadores en psicologia indican
que si las personas tienen una creencia establecida, denominada por Sherif “ancla”, para
hacer sus juicios respecto a un asunto especifico; los objetos, ideas y propuestas que se
encuentren cerca de esta ancla, seran vistos como mas similares a ella de lo que real-
mente estan, y por lo tanto seran asimiladas. Esta percepcidn distorsionada se producira
también cuando las ideas se encuentren lejos del “ancla”, siendo, en este caso, contras-

tadas al ser percibidas mas diferentes de lo que realmente son.

Latitudes

En términos generales, la teoria asume que las actitudes poseidas por una persona sirven
como estandar de juicio. De acuerdo con Sherif, Hovland y Nebergall (cit. en Fernan-
dez, 2009), las opiniones de los sujetos pueden ser evaluadas desde sus puntos de vista 'y
ser colocadas en un continuo actitudinal, Aquellas que casan mejor con las opiniones
propias del individuo quedan colocadas en la latitud de aceptacion del mismo, mientras
que aquellas que se encuentran como objetables son colocadas en la latitud de rechazo.
Es decir, las latitudes miden nuestro nivel de comodidad durante los argumentos, al ex-
plorar la manera en que hablamos, el contexto y los efectos sobre las personas que es-

tamos tratando. Para el autor Sherif estas latitudes serian:
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+ Latitud de aceptacion: consiste en la informacion que el sujeto encuentra como-
da, agradable y en consecuencia aceptable, incluyendo su postura favorita, el an-
cla.

+ Latitud de reflexidn: consiste en informacion de dudosa reputacion, y representa
todas aquellas posiciones sobre un asunto que una persona rechaza u objeta.

« Latitud de no compromiso: informacidon que no es ni aceptable ni censurable.

Abarca todas posiciones que la persona ni acepta ni rechaza.

Estas latitudes o umbrales permiten determinar las condiciones bajo las cuales
un sujeto asimilara o contrastard un mensaje. Los mensajes que caen en la latitud de
aceptacion, es decir, los mas cercanos al ancla, seran asimilados; los que no, seran con-
trastados. El efecto de asimilacion se define, en consecuencia, como la capacidad de
integrar un tema en su latitud de aceptacion. La latitud de rechazo a menudo puede dar
lugar a un efecto contraste. El efecto contrario es la incorporacién de un problema en su
latitud de rechazo que no es muy diferente de su propia opinion. La ubicacion de estas
latitudes y sus consecuencias nos permitird obtener una completa comprension de la

persona.

Un principio basico de persuasion es aquel que sefiala que, para cambiar la posi-
cién mas aceptada sobre un asunto, el mensaje debe estar orientado hacia la latitud de
aceptacion del sujeto. Un persuasor puede también tratar de ampliar la latitud de acepta-
cién haciendo una llamada desde la latitud de no compromiso; si tiene éxito, el persua-
sor habrd ampliado la latitud de aceptacion del receptor y, de esta forma, ampliado sus

opciones para un segundo intento persuasivo.

Las latitudes también son un indicador del nivel de implicacion de las personas
en el asunto, y se encuentran directamente relacionadas con la amplitud de su latitud.
Este involucramiento es definido por el investigador Sherif como “la pertenencia a un
grupo con conocimiento de causa.”* De acuerdo a esta teorfa, un alto involucramiento
personal se caracteriza por una estrecha latitud de aceptacion, dado que la posicion de la
persona es la Unica aceptable; o de una forma analoga, el individuo posee una amplia

latitud de rechazo por lo que toda otra posicion es rechazada; o alternativamente, una

1% Fernéndez, Carlos y Galguera, Laura. (2009). Teorfas de la comunicacion. México: Interamericana editores.
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estrecha latitud de compromiso dado que en realidad nunca se es neutral o se es sobre
muy pocas opciones. Un bajo involucramiento del Yo es exactamente lo opuesto: la
latitud de aceptacion y de no compromiso son amplias, mientras que la de rechazo es

estrecha.

Valoracion del mensaje contraste y errores de asimilacién

Esta teoria supone que utilizamos nuestra propia actitud anclada como punto de referen-
cia cuando oimos un mensaje discrepante. La gente sumamente comprometida tiene
grandes latitudes de rechazo. Cualquier mensaje que cae dentro de esta gama sera perci-
bido por ellos como mas discrepante de su ancla de lo que realmente es. EI mensaje es
apartado mentalmente y llevado a una posicion mas lejana, fuera de la latitud de acepta-
cion, por lo que el oyente no tiene que tratar con ello. EI contraste es una distorsion
conceptual que conduce a la polarizacion de ideas. Para el estudioso Sherif, ocurre uni-
camente cuando un mensaje cae dentro de la latitud de rechazo. La asimilacion es el
error opuesto de juicio; es el efecto de goma elastica que dibuja una idea hacia el ancla
del oyente, de modo que parezca que ella y el orador comparten la misma opinién. Esta
teoria permite modelizar de una forma muy realista la manera en que se logra persuadir
a aquellos individuos con un alto grado de involucramiento personal y que no se ven
afectados por un Unico mensaje. Las personas con una gran latitud de rechazo son per-
sonas muy comprometidas, su persuasion requerird de muchos mensajes en el tiempo,
cada uno dedicado a ampliar, sin brusquedad, la latitud de aceptacién moviendo lenta-
mente su posicion favorita, es decir, su ancla. Una campafia persuasiva durante un pe-
riodo dado, compuesta por una serie de mensajes, sera la forma mas realista para condu-

cir cambios en quien esta realmente involucrado.

Aceptacion del mensaje y persuasion

La teoria del juicio social comienza suponiendo que la actitud ante una cuestion o pro-
blema se centra en una sola dimension de actitudes posibles, donde los mensajes no
deben discrepar demasiado de la postura del receptor, pues de lo contrario no seran asi-
milados en su sistema de actitudes. Hovland, Harvey y Sherif (cit. en Fernandez y Gal-

guera, 2009) utilizaron en su estudio actitudes y mensajes en torno a una cuestion muy
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controvertida en Oklahoma, durante la época en que sometieron a prueba sus ideas con-
cernientes a la discrepancia y a la persuasion del mensaje: la legalizacién de bebidas
alcohdlicas. Una vez evaluadas las opiniones de los habitantes respecto al problema, los
estudiosos presentaron a cada sujeto un mensaje manipulado para que discrepara ligera,
moderada o extremadamente con su postura. Los resultados mostraron que los primeros
eran mas persuasivos porque los mensajes muy diferentes caian dentro de la zona de

rechazo.

El punto clave de esta teoria es que la persuasion, entendida como cambio en la
actitud, se encuentra relacionada con procesos Yy efectos de criterio del propio individuo,
cuya posicion particular en un asunto dependera de la posicién favorita de la persona (su

ancla), de su juicio respecto a las alternativas y de su implicacion.

Estos tres apartados determinaran la latitud de aceptacion o repulsion a la per-
suasion. Cuando recibimos informacién persuasiva la colocamos dentro de un continuo
de aceptacién-indiferencia-rechazo en relacién con nuestra posicion inicial. La persua-
sion se produciré cuando:

e Lanueva informacion caiga dentro del rango de aceptacion.

e Lanueva informacion sea diferente de nuestra posicion inicial.

e La nueva informacién no pueda ser asimilada ni contrastada. En este ca-
S0 no hay persuasion, ya sea porque el contraste lleva al rechazo o por-

que la asimilacion implica que ya estdbamos previamente de acuerdo.

De lo anterior se deduce que el cambio es bastante dificil de conseguir. De he-
cho, como se puede contrastar, no se persuade a la gente facilmente y la mayoria tiende
a resistirse al cambio; sin embargo, existen opciones que permiten aumentar la posibili-
dad del cambio.

e Trabajar dentro del rango de aceptacién. Es decir, hay que buscar una tie-
rra comun donde llegar a un acuerdo, a traves de la comunicacion y la
observacién cuidadosa del receptor.

e Tener paciencia y esperar que el cambio suceda en pasos pequefios du-

rante un largo periodo.
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e Vigilar la implicacion personal, dado que se encuentra muy relacionada

con la amplitud de las latitudes.

2.3. Enfoques de estudio

Los enfoques de estudio se ordenan segln las variables de estudio.

2.3.1. Enfoques de ‘educomunicacién’

El acto educomunicativo es un proceso semioldgico. Eco y otros especialistas como
Barthes y el argentino Veron (cit. en Natta y Pelosio, 2008) apelan a una ciencia muy
joven, la semiologia, para comprender y describir esta nueva cultura cambiante y con-
tradictoria, que progresivamente va ocupando cada vez mas espacio en la vida de los
ciudadanos. Los estudios semiolégicos permitieron una explicacién estructural del fe-
noémeno de la cultura y dentro de ella de la comunicacion. Veron analiza como funcio-
nan los discursos dentro de la sociedad y como producen sentido. Todos los mensajes
que circulan en la sociedad son textos, es decir unidades que se componen de distintas
materias significantes (escritura, imagen, sonido, etc.). Pero los textos no pueden enten-
derse como entes aislados, pues su sentido surge de su relacién con otros textos. Para
los semidlogos los medios masivos no son, en modo alguno, los Unicos que intervienen
en la construccion del sentido. No son vistos como los omnipresentes y todopoderosos
emisores que describieron tanto los estudiosos de la Mass Communicatios como los de
Franckfurt. Por esta misma razon estudian o registran muchas otras manifestaciones
culturales y simbdlicas. Sin embargo, los semidlogos dan cuenta del rol de los medios,
sobre todo en el momento de legitimar el discurso social: "Si no estas en los medios, no
existes" parecen decir. Los medios establecen el escenario y los limites donde el discur-
so se desenvuelve. El discurso adquiere calidad de "realidad™ social una vez que esté en

los medios.

La comunicacion es un producto cultural. El inglés Raymond Williams (cit. en Natta y
Pelosio, 2008) propone pensar a la cultura como un sistema significante a travées del
cual un orden social se organiza, se comunica, se experimenta, se reproduce y se trans-
forma. De este modo, toda préctica social (por definicién también cultural) es portadora

y productora de significacion social. Por lo tanto, toda préctica sociocultural es también
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constitutiva del orden social del cual es parte y en el cual se desarrolla; como asi tam-
bién ordena las significaciones globales (los sentidos) dominantes en ese orden social.
El concepto de cultura es util para comprender como se organizan las diferencias y los
conflictos en una sociedad, como se construye un orden social, que no necesariamente
sera homogéneo y coherente. Siguiendo estos planteos, podemos observar como es im-
posible considerar una situacion de comunicacion al margen de las condiciones sociales

y culturales en las que se desarrolla.

El acto educomunicativo relaciona a los sujetos con su entorno. Segun Parra
Alvarracin (cit. en Alvarado, 2010), la educomunicacion es algo mas que un “sinname-
ro” de herramientas para el andlisis de mensajes, es también una opcion que permite
multiples abordajes para relacionarnos con nuestro entorno, a propoésito de los medios,
sus contenidos y las dimensiones comunicativas que posibilita. El acto educomunicativo
posibilita el intercambio de conocimientos, pensamientos, experiencias y practicas so-
ciales entre el docente y estudiante en un ecosistema comunicacional que propicia el
dialogo, la reflexion y critica de los contenidos mediaticos de los medios de comunica-

cion.

La educomunicacion es un nuevo campo de intervencién social. Olivera Soa-
res (cit. en Alvarado, 2010) concibe a la educomunicacién como un nuevo campo de
intervencion social manifestada en cuatro areas que son: a) Educacion para la comuni-
cacion, constituida por las reflexiones en los dos polos vivos del proceso de comunica-
cion (Estudios de Recepcidn), asi como, en el campo pedagdgico, por los programas de
formacion de receptores autbnomos, criticos y creativos frente a los medios (Educacion
para la comunicacion, Educacion en Medios o Alfabetizacion en Medios); b) Mediacion
tecnoldgica en la educacidn, constituida por los procesos y reflexiones en torno a la pre-
sencia y multiples usos de las tecnologias de la informacion en la educacion; c) Gestion
comunicativa: orientada a la planeacion, implementacion y desarrollo de los procesos y
procedimientos que se articulan en el ambito de la Comunicacion — Cultura — Educa-
cion, creando ecosistemas comunicacionales; el concepto de ecosistema comunicacional
se refiere a la organizacion del ambiente, a la disponibilidad de los recursos, al modus
operandi de los sujetos involucrados, y al conjunto de las acciones que caracterizan de-

terminado tipo de accion comunicacional; d) reflexion epistemoldgica: percibe la inter-

34



relacibn Comunicacion - Educacién como fendmeno cultural emergente, lo que en el

campo académico corresponde al conjunto de estudios sobre la naturaleza del propio

fendmeno constituido por la interrelacion en cuestion.

La préactica educomunicativa es una disciplina sociocientifica. Parra Alvarra-

cin (cit. en Alvarado, 2010) propone estudiar la educomunicacion como una interdisci-

plina sociocientifica con bases epistemoldgicas de la ciencia, filosofia, cultura y ética:

Base cientifica: “La educomunicacién como campo de estudio, que interrelacio-
na, da convergencia e intercambia objetos, métodos y procedimientos de las

ciencias de la comunicacion y de la educacion.” (Alvarado, 2010, p. 21).

Base filosdfica: “Filosofia y educomunicacion van de la mano en el cometido de
formar, guiar y orientar a los educandos y a los ciudadanos. Como lo hace la fi-
losofia, la educomunicacién también persigue el ordenamiento de las mentes,
busca que en la interpretacion de los mensajes y en los procesos de aprendizaje

se manejen con claridad y precision las ideas.” (Alvarado, 2010, p. 21).

Base cultural: La cultura da muestra de la gran cantidad de codigos y significa-
dos existentes, dentro de lo multiples contextos sociales. “La comprension del
mundo y de la sociedad estd supeditada a la dindmica de los nuevos procesos
que caracterizan al mundo contemporaneo (...) la educomunicacion no puede
evadir la necesidad de contextualizarse con este nuevo modo de ser de las socie-
dades (...) para hacer de estos nuevos signos las metas finales de la comunica-

cion y de la educacion.” (Alvarado, 2010, p. 21).

Base ética: Se busca que a través de las propuestas educomunicativas, se obten-
gan herramientas para el desarrollo de valores vinculados con el desarrollo de la
dimension moral de las personas, asi como “potenciar su autonomia, su raciona-
lidad y el uso del dialogo. El propoésito es construir principios y normas, tanto
cognitivos como conductuales, que orienten a las personas ante situaciones de
conflicto de valores.” (Alvarado, 2010, p. 22).
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Freire (1970) en su concepcion “bancaria” de la educacion donde el acto educa-
tivo es solo depdsito de conocimiento y valores a los educandos, simples objetos pasi-
VoS Yy receptivos, manifiesta que cuanto mas se ejerciten los estudiantes en el archivo de
esos depdsitos, menos desarrollaran en si la conciencia critica de la que resultaria su

insercion en el mundo, como transformadores de él. Como sujetos del mismo.

Parra (2000) en un intento de reflexion epistemoldgica de la educomunicacion
enfatiza la imposibilidad de obviar los escenarios de la educacién y de la comunicacion.
El resultado de ambas relaciones resulta en una pedagogia que orienta y ensefia como
desarrollar aprendizajes significativos, y al mismo tiempo, como consumir productiva-
mente los mensajes que nos llegan desde los medios de comunicacion y del intercambio

de pensamiento que se originan en la convivencia social.

Olivera y Rivadeneira (2010) la precisan como la inclusion de los medios de
comunicacion en el proceso de ensefianza / aprendizaje del educando para convertirlo en
un receptor critico, generador de mensajes y conocedor de los términos y modos de fun-

cionamiento de los medios.

Barbas (2012) define la educomunicacion como un campo de estudios interdis-
ciplinar y transdisciplinar que aborda, al mismo tiempo, las dimensiones tedricas - prac-

ticas de dos disciplinas histéricamente separadas: la educacion y la comunicacion.

Kaplun (1998) en su critica a la verticalidad y unidireccionalidad de la educacién
y la comunicacién basada en los efectos y contenidos que obstaculizan el transcurso del
hombre acritico a uno critico, propone una nuevo enfoque educativo — comunicativo
basado en un ‘proceso’ permanente, en que el sujeto va descubriendo, elaborando, rein-
ventando, haciendo suyo el conocimiento. Un proceso de accion-reflexién-accion que el
sujeto hace de su realidad, desde su experiencia, desde su practica social, junto con los

demas.

La Unesco (2011) sobre Alfabetizacion Mediatica enfatiza cinco elementos cla-
ves que conducen a la comprension del papel que juegan los medios en la sociedad asi

como a las habilidades esenciales de indagaciéon y autoexpresion necesarias para los
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ciudadanos en democracia: 1) entender el papel y las funciones de los medios en las
sociedades democraticas, 2) entender las condiciones bajo las cuales los medios pueden
cumplir sus funciones, 3) evaluar de una manera critica el contenido de los medios a la
luz de las funciones de los medios, 4) comprometerse con los medios para la auto-
expresion y la participacion democrética y 5) revisar destrezas (incluyendo TICs) nece-

sarias para producir contenido generado por los usuarios.

Parra (cit. en Alvarado, 2010) la describe como la disciplina caracterizada por
una sintesis organizada de elementos educativos y comunicacionales para desarrollar
creativamente los procesos de aprendizaje, y asi acceder libre y productivamente a la
multiforme lectura de la realidad social, de los cddigos discursivos y de los mensajes

iconicos difundidos por los medios masivos de comunicacion social.

Entre los elementos de la disciplina se destacan orientaciones y supuestos
tedricos, estrategias, métodos y técnicas, mediante los cuales y con senti-
do comunicacional se enriquecen las practicas pedagogicas y didacticas,
a la vez que se desarrollan destrezas para transformar sisteméaticamente
los productos y los mensajes difundidos por los medios (...) en oportuni-
dades para cultivar las percepciones, asi como para profundizar conoci-
mientos, desarrollar operaciones intelectuales, reflexionar sobre los pro-
blemas comunitarios y sociales, y suscitar las practica de valores huma-
nos, éticos y civicos. (Parra cit. en Alvarado, 2010, p. 22).

2.3.2. Enfoques de ‘pensamiento critico’

Elder y Paul (2003) concepttan el pensamiento critico como el modo de pensar en el
que el sujeto cognoscente mejora la calidad de su pensamiento al apropiarse de las es-
tructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales. Para
ambos autores el pensador critico presenta las siguientes caracteristicas: a) formula pro-
blemas y preguntas vitales, con claridad y precisién, b) acumula y evalta informacion
relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion efectivamente, c) llega
a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes, d) piensa
con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento; reconoce y eva-
IUa, segin sea necesario, los supuestos, implicaciones y consecuencias practicas y €) se

comunica efectivamente al idear soluciones a problemas complejos.
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Glaser (cit. en Roca, 2013) define el pensamiento critico como un conjunto de
actitudes, conocimientos y habilidades, que incluyen: actitud de indagacion que implica
la capacidad de reconocer la existencia de problemas, el discernimiento en crear infe-
rencias validas, las abstracciones y generalizaciones y las habilidades en la aplicacion

de las anteriores actitudes y conocimientos.

Lopez (2013) la ubica como una habilidad de pensamiento complejo, de alto ni-
vel, que involucra en si otras habilidades como la comprension, deduccion, categoriza-
cion, emision de juicios, etc. En un estudio realizado por Furedy en 1985 se encontro
que la habilidad de pensar criticamente supone la capacidad para identificar argumentos
y supuestos, reconocer relaciones importantes, realizar inferencias correctas, evaluar la

evidencia y la autoridad, y deducir conclusiones.

Klooster (cit. en Cassany, 2003) caracteriza el pensamiento critico (que incluye
lectura y escritura), a partir de lo que no es (memorizacion, comprension de textos, crea-
tividad e intuicion) y de cinco rasgos principales: 1) es independiente, el sujeto lo cons-
truye a partir de su individualidad; 2) requiere conocimientos o informacion; 3) arranca
con preguntas o problemas que interesan al sujeto y que debe resolver; 4) busca argu-
mentaciones razonadas, con tesis, argumentos, pruebas, etc., y 5) es social, puesto que
compara, contrasta y comparte las ideas con otros aungue inicialmente sea individual.
En conjunto el pensamiento critico busca fortalecer la responsabilidad en las ideas pro-
pias, la tolerancia o las de los otros y el intercambio libre de ideas.

Priestley (cit. en Milla, 2012) sefiala que la evaluacion del pensamiento critico
debe ofrecer oportunidades que permitan aplicar los 3 niveles de habilidad intelectual
que a nombrar son literal, inferencial y critico. Asi también lo sefiala el Ministerio de
Educacion en su “Guia para el pensamiento critico”, documento en el que se muestra
una prueba de pensamiento critico la misma que consta de una lectura y preguntas to-

mando en cuenta los tres niveles seleccionados.

En el DCN (2009) sobre los logros educativos de los estudiantes se propone dar-

le un giro a la ensefianza y aprendizaje:
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Hay que darle un nuevo sentido a la ensefianza para promover el pensa-
miento critico, la creatividad y la libertad; la participacion activa, el hu-
mor y el disfrute; y el desarrollo de una actitud proactiva y emprendedo-
ra; evitando asi el simple copiado o la instruccion memorizada. (DCN,
2009, p. 31).

Para Ennis (cit. en Lopez, 2013) el pensamiento critico se percibe como el pen-
samiento racional y reflexivo enfocado en decidir qué hacer o creer. Hace hincapié en el
hecho de que se trata de un pensamiento bien orientado hacia la accion. Hace su apari-

cion en situaciones de solucion de conflictos y en el intercambio con los demas.

Cassany (2003) define a la persona critica de acuerdo a ciertas tareas o activida-
des que ellos dominan, tales como: comprende autbnomamente el propdsito lingtistico,
las intenciones pragmaticas y los puntos de vista particulares que subyacen a los discur-
sos que le rodean; toma conciencia del contexto (contenido cognitivo, género discursi-
vo, comunidad de hablantes, etc.) desde el que se han elaborado dichos discursos; puede
construir discursos alternativos, que defiendan sus posiciones personales y que se vincu-
lan polifénicamente o intertextualmente con los anteriores; utiliza todos los recursos
linglisticos disponibles para conseguir representar discursivamente sus opiniones a tra-

vés de esos segundos discursos.

Kurland (Campos, cit. en Milla, 2012), indica que pensar criticamente compren-
de seguir las evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibili-
dades, confiar en la razon mas que la emocion, ser precisos, considerar toda la gama de
posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los efectos de las causas y sesgos; estar
preocupado méas con hallar la verdad que con ser correcto; no rechazar puntos de vista
impopulares; ser consciente de sus propios juicios y sesgos, y no permitirles influenciar

en su juicio.

Roca (2013), desde una vision de competencia y de una forma integradora, sefia-
la que el pensamiento critico es un proceso metacognitivo activo que conlleva elabora-
cion de juicio intencionado y reflexivo que mediante la activacion de habilidades, acti-
tudes y conocimientos nos orienta hacia la solucion de problemas, la decision y la ac-

cion mas eficaz.
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Elder y Paul (2005, cit. en Alvarado, 2010) sefialan que existen determinados es-
tandares de competencias que permiten identificar la aplicacién del Pensamiento critico,
asi: uno, plantear preguntas y problemas esenciales; dos, recopilar y evaluar informa-
cion relevante; tres, llegar a conclusiones y soluciones bien razonadas; cuatro, pensar de
manera abierta dentro de sistemas de pensamiento alternativo; y cinco, comunicarse de

manera efectiva con los demaés al buscar soluciones para problemas complejos.

Garza (2010) propone por su parte tres razones para ensefiar y aprender a pensar
criticamente: uno, facilita el estudio de las diferentes disciplinas del conocimien-
to; dos, convierte a las personas mas competitivas y ofrece mayores posibilida-
des de éxito en el ambito escolar, laboral y de la vida cotidiana en general; tres,
habra mejores ciudadanos pues impulsa el juicio inteligente con relacion a “di-
versos temas publicos, ademéas de que contribuye democraticamente a la solu-

cion de problemas sociales.”

Cézares (2006) define tres procesos integradores del pensamiento critico tales
como el andlisis, la sintesis y la evaluacién. El anélisis es el proceso que implica la se-
paracion de un todo en sus partes. Su objetivo es profundizar el conocimiento de las
partes como elementos de un todo complejo que incluye nexos, leyes y operaciones. La
sintesis es un proceso que incluye la integracion de las partes, propiedades, relaciones,
operaciones, en una totalidad significativa. La evaluacion se define como la accion de
comparar un objeto o situacion real con una situacion ideal considerando criterios del

propio objeto o situacion con debe cumplir.

Giroux (Cassany, 2003) describe algunas caracteristicas del pensamiento critico:
a) no entiende el conocimiento como un fin, sino como un medio para problematizar
constantemente los hechos; b) ningln conocimiento carece de intereses, normas y valo-
res humanos subyacentes, por lo que resulta fundamental poder adoptar diversidad de

puntos de vista y desarrollar el pensamiento dialéctico.

Piette (1996, cit. en Alvarado, 2010) al referirse a diversas practicas de educa-
cion en medios afirma que la mayoria de estas tiene como objetivo el desarrollo del

pensamiento critico:
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Asi es como se habla indistintamente de la voluntad de desarrollar una
nueva mirada, de propiciar una lectura diferente, de llevar al alumno a ser
mas activo intelectualmente, de provocar un cuestionamiento en profun-
didad sobre los medios, etc. Estos distintos cambios y actitudes que se
pretenden favorecer en el alumno van estrechamente vinculados al desa-
rrollo de habilidades de analisis y de reflexién que se pueden asociar de

forma muy natural al concepto de espiritu critico (...) (cit. en Alvarado,
2010, p. 51).

Lopez (2013) considera los siguientes aspectos para disefiar un programa que
pretenda desarrollar el pensamiento critico: a) con relacion al contenido de la instruc-
cion; identificar las habilidades adecuadas, poner en préctica la instruccion, promover la
transferencia de aprendizaje, evaluar el programa; b) con relacién a la poblacion a la
que se dirige; ajustarse al nivel evolutivo de los estudiantes, pero con un curriculum
I6gicamente estructurado, la capacidad intelectual, no hacer distincién de género, las
diferencias socioecondmicas y culturales; c) rol del profesor; crear un ambiente que
favorezca el pensamiento critico, como una minisociedad critica que promueva valores
como la verdad, mentalidad abierta, empatia, racionalidad, autonomia y autocritica, su
papel serd mas de mediador o indagador que de transmisor de conocimientos, promover
un ambiente donde el sujeto pueda descubrir y explorar sus propias creencias, expresar

libremente sus sentimientos, comunicar sus opiniones.
2.4.  Definicion operacional de términos y conceptos de estudio

Practicas educomunicativas. Formas de alfabetizacion mediatica dirigidas a entender el
entorno del ejercicio periodistico, las funciones de los medios, evaluar como se desem-
pefian estas y comprometerse racionalmente con sus discursos para la auto-expresion
critica de sus discursos. Estas practicas educomunicativas han sido objetivadas en un

Taller de Prensa Escrita en el Aula denominado “Red de Estudiantes Periodistas.”

Pensamiento critico. En Milla (2012) se define como la capacidad de orden su-
perior, cuyo proceso mental permite al sujeto analizar informacion, inferir implicancias,
proponer alternativas de solucién y argumentar posicion; habilidades cuyo dominio da
lugar a un pensamiento de calidad, capaz de procesar y generar ideas sobre cualquier

problematica.
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Discursos periodisticos. Contenidos mediaticos escritos propio de los géneros
informativo, interpretativo y de opinion; entre ellos la cronica, el reportaje, las entrevis-
tas, los articulos o columnas de opinion y las editoriales; cada uno de ellos escrito con
una finalidad discursiva intencionada (persuasion) que esconde una manipulacién por

parte de quien escribe.

Aprendo a conceptuar el ejercicio periodistico. Estudio y analisis del ejercicio
periodistico como una actividad de servicio social, narracion de hechos y sucesos de
interés publico y relativo a la actualidad; con valores o principios éticos que regulan su
actividad y con funciones que van més alla de la simple informacion que garanticen un

servicio de calidad en sus discursos.

Aprendo a leer el discurso. Decodificacién del mensaje periodistico a través de
la lectura critica, el andlisis de informacion y la inferencia de implicancias. “Compren-
der criticamente un discurso significa identificar este conjunto de presupuestos y poder
confrontarlo con una o més alternativas”.® Seglin Cassany (2003) la lectura critica re-
quiere: recuperar las connotaciones que recurren en las distintas palabras y expresiones
del discurso, tomar conciencia del imaginario y de conocimiento del mundo al que se
apela; identificar la actitud o punto de vista que adopta el autor respecto a lo que dice y
poder neutralizar los efectos que causa en la comprension del significado; distinguir la
diversidad de voces convocadas en el discurso, diferentes a la del autor, y valorar el
grado de autoridad que aportan; identificar el género discursivo empleado, su grado de
adecuacion a una determinada comunidad de habla; delimitar la orientacién argumenta-

tiva de cada parte del discurso y el proposito pragmatico global que pretende su autor.

Aprendo a redactar el discurso. Proceso de creacion y elaboracion del discurso
periodistico teniendo en cuenta las alternativas de solucién y la argumentacion de la

opinidn del pensador critico.

Analizar informacion®’. Se trata de discurrir y evaluar lo que tiene importancia

de lo que no la tiene. Un acertado analisis es el inicio de una solida evaluacion de pro-

16 Cassany, Daniel. (2003). Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. Comunicar. 32, 118.
1819202 Ml R. (2012). Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de
la Legua Callao. (Tesis de postgrado). Universidad San Ignacio de Loyola. Lima.
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puestas y puntos de vista. El analisis de informacion comprende las sub-habilidades de

examen de ideas, detectar argumentos y analizar argumentos.

Inferir implicancias'®. Es la destreza para hacer predicciones razonables sobre
los efectos de una situacion a partir de datos explicitos, por tanto es el resultado de la
deduccion y la activacion de saberes previos. Las inferencias son conclusiones a las que
uno llega cuando la mente resuelve alguna problematica, ya sea por deducir consecuen-

cias que no estan explicitas o realizar hipotesis de tipo causa — efecto.

Proponer alternativas'®. Capacidad de establecer posibles respuestas innovado-
ras y plausibles de realizar a los problemas que se analizan. Si los estudiantes se ejerci-
tan en la basqueda y creacién de posibles soluciones frente a situaciones problematicas
ya sea de tipo personal y de su entorno, entonces, estardn en mejores condiciones de

tomar una decision cuando asi lo exija algun evento de su vida diaria.

Argumentar opinién®’. Son las afirmaciones y opiniones de respaldo o rechazo
que realizan los sujetos en relacién a un acontecimiento, una situacién o punto de vista.
Al elaborar los fundamentos es necesario identificar lo que se conoce del tema, los obje-
tivos que se persiguen, y el publico al cual se dirige. Segun Habermas (2002) es una

manera de acercarse a la verdad de las cosas.

Tabla 5: Definicién operacional de términos y conceptos

Variables Indicadores Subindicadores Técnicas Indices

Identifica las definiciones del ejercicio

periodistico segln varios autores. Recurrencias de

Aprendo a g b _ comportamientos
conceptuar Analiza los principios éticos del periodismo. sociales de
el ejercicio Relaciona las funciones en el periodismo. estudiantes
periodistico EvalGa el servicio de calidad periodistica en
diferentes medios impresos. Observacion | Recurrencias de
Identifica el discurso periodistico (géneros). | participante representaciones
Practicas - - : - somal_es de
educomunicativas | Aprendo Analiza las diferentes modalidades (subge- Entrevista estudiantes
a leer neros) del discurso periodistico.
el discurso Relaciona el lenguaje periodistico y sus Grupo focal Recurrencias de
caracteristicas. representaciones
Evalla los diferentes estilos periodisticos. sociales de
Identifica los elementos de la redaccién profesionales
Aprendo e
periodistica.
aredactar s aliza la I6gica de la redaccion periodisti-
el discurso naliza la l6gica de la redaccion periodisti

ca.
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Relaciona el proceso (momentos) de la
redaccion periodistica.

EvalUa las partes del producto periodistico
impreso.

Pensamiento
critico

Identifica ideas principales.

Identifica la situacién problematica.

Analizar Reconoce los objetos involucrados y sus
informacion :
acciones.
Determina causas y consecuencias.
Deduce implicancias.
Establece correspondencia entre implican-
Inferir cias y sujetos involucrados en el problema.
implicancias Plantea implicancias y/o consecuencias en
relacién con la informacion analizada.
Establece coherencia entre alternativas y el
Proponer problema.
alternativas de | Crea alternativas posibles de realizar.
solucion Involucra a su entorno cercano en las alter-
nativas.
Asume postura a favor o en contra en rela-
Argumentar cion al tema.
opinién Expone las razones de la postura asumida.

Sustenta ideas y conclusiones expuestas.

Prueba
para el
pensamiento
critico

Satisfactorio

En proceso

En inicio

Previo al inicio
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CAPITULO

Resultados de investigacion
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3.1. Procedimientos de recoleccion de datos

En fecha lunes 19 de octubre del 2015 el investigador aplicé un test diagndéstico en dife-
rentes instituciones educativas de Jaén: “Ramon Castilla y Marquesado” (estudiantes de
primero y tercero de secundaria); “San Luis Gonzaga” (estudiantes de quinto de secun-
daria); “Sefior de los Milagros” (estudiantes de cuarto de secundaria); “Victor Ratl
Haya de la Torre” (estudiantes de cuarto de secundaria) y “Sefior de Huamantanga”
(estudiantes de segundo de secundaria), con la finalidad de determinar la realidad pro-
blemética en torno al uso de précticas educomunicativas y el pensamiento critico de los

estudiantes.

En fecha lunes 26 de octubre del 2015 el investigador visito la 1. E. N° 16001
“Ramon Castilla y Marquesado” para observar el comportamiento de los estudiantes en

clase y las practicas docentes en el aula.

En fecha lunes 30 de noviembre del 2015 el investigador inscribié en la Unidad
de Investigacion de la FACHSE-UNPRG el proyecto de investigacion titulado: “Uso de
Practicas Educomunicativas en el Desarrollo Significativo del Pensamiento Critico en
Estudiantes de Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa N°

16001 ‘Ramon Castilla y Marquesado’, Jaén.”

En fecha lunes 28 de diciembre del 2015 el investigador recibié el DECRETO N°

210-2015-U.1-FACHSE con el asunto de designacion de jurado de tesis.

En fecha jueves 25 y viernes 26 de mayo del 2017 el investigador disefio la
Propuesta en Educomunicacion basada en un Taller de Prensa Escrita en el Aula de-
nominado: “Red de Estudiantes Periodistas.” (p. 48 - 59).

En fecha lunes 26 de junio del 2017 el investigador gestiond el permiso para la
realizacion del grupo focal ante el director de Radio Marafion (Jaén), padre Francisco

Muguiro lIbarra.
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En fecha lunes 26 de junio el investigador gestionod el permiso para la realiza-
cion del taller ante el director de la I. E. N° 16001 “Ramon Castilla y Marquesado”,

profesor Wuilmer Solis Garcia.

En fecha martes 27 de junio del 2017 el investigador entrego las invitaciones al
taller dirigidas a los estudiantes de tercer grado de secundaria de la I. E. N° 16001 “Ra-
mon Castilla y Marquesado”; con el apoyo del profesor Semproniano Vasquez Julca,

docente de Matematicas.

En fecha jueves 29 de junio del 2017 el investigador entregé las invitaciones a
los panelistas del grupo focal, profesor José Tarrillo Alarcon, docente de Comunicacion
de nivel secundario de la I. E. N° 16001 “Ramén Castilla y Marquesado”, y la comuni-

cadora social Soledad Ruiz Huamani, periodista de Radio Marafion.

En fecha sabado 8 de julio del 2017 el investigador realiz6 la primera sesion del
taller en la que participaron 19 estudiantes de tercer grado de secundaria de la institu-
cién “Ramon Castilla y Marquesado” por un tiempo de 4 horas cronoldgicas. Se aplico
el pretest (prueba para pensamiento critico) a solo 16 estudiantes y también se realizo la

observacion participante (diario de campo).

En fecha sabado 8 de julio del 2017 el investigador desarroll6 el grupo focal
(quia) en el auditorio de Radio Marafidn, al que participaron el profesor Tarrillo y la
comunicadora Ruiz, para discutir en torno a las practicas educomunicativas, por un
tiempo de 45 minutos, aproximadamente. Al final, se entregaron diplomas de participa-

cion a los panelistas y se tomaron fotos.

En fecha sabado 15 de julio del 2017 el investigador realiz6 la segunda sesion
del taller en la que participaron los 19 estudiantes de la primera sesién por un tiempo
de 4 horas cronoldgicas. Se aplicé el postest (prueba para pensamiento critico) a los 16
estudiantes de la primera sesion, se realizo la observacion participante (diario de cam-
po) y la entrevista (guia) a cinco estudiantes elegidos de forma aleatoria por el investi-

gador. Al final del taller se entregaron los diplomas de participacion y se tomaron fotos.
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En fecha domingo 16 de julio del 2017 el investigador proceso, analizé y trans-
formo los datos del pretest y postest (prueba para pensamiento critico), usando en ello
estadisticos descriptivos y de frecuencia a través del programa SPSS version 22.0 en

espanol.

En fecha jueves 27 de julio del 2017 el investigador realizo la presentacion de

los resultados empleando tablas y graficos descriptivos, y luego procedié a explicarlos.

En fecha viernes 28 de julio al martes 1 de agosto el investigador redacto el in-
forme final de la tesis; en ello, fue necesario retomar a los diversos autores considera-

dos en los antecedentes y el marco tedrico.

3.2.  Propuesta de educomunicacion

La Propuesta en Educomunicacion esta objetivada en un Taller de Prensa Escrita en el
Aula denominado: “Red de Estudiantes Periodistas” dirigido a estudiantes de nivel se-
cundario; orientada al estudio y analisis del ejercicio periodistico, lectura y redaccion
critica de sus discursos escritos; con enfasis en el desarrollo de las cuatro dimensiones
del pensamiento critico tomadas de Milla (2012): analizar informacién, inferir impli-

cancias, proponer alternativas de solucién y argumentar opinion.

La Propuesta integra las perspectivas comunicativa y educativa, y es un objeto
formativo que opera como mediador entre una situacion educativa (estado formativo
real de los estudiantes) y una intencidn educativa (estado formativo ideal de los estu-
diantes).

La Propuesta se construye uniendo la logica de los componentes formativos y de
las convenciones de organizacion previa de una intervencion, disponiendo de conteni-
dos comunicativos, especificamente, saberes correspondientes al genero discursivo pe-

riodistico.

Los estudiantes se desempefian como sujetos participantes en las practicas del
ejercicio periodistico critico, esto, a manera de desarrollar una dimension central de su

formacion bésica: el pensamiento critico.
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TALLER DE PRENSA ESCRITA EN EL AULA
“Red de Estudiantes Periodistas”

| 1. Descripcion |

“Red de Estudiantes Periodistas” es una Propuesta en Educomunicacion dirigida a
estudiantes de nivel secundario (de primero a quinto) con la finalidad de desarrollar de
manera significativa el pensamiento critico a través del estudio y analisis del ejercicio
periodisticos, lectura y redaccion critica de sus discursos escritos, que le permitan do-
minar las cuatro dimensiones del pensamiento critico tomados de Milla (2012): analizar
informacion, inferir implicancias, proponer alternativas de solucion y argumentar una
opinion.

1. Contextualizacion |

Hoy més que nunca es indispensable pensar la educacion mas alla de las aulas y de las
paredes de la escuela. McLuhan, Marshall y Carpenter, Edmund (1974) indican que el
bombardeo indiscriminado de la informacion, la generacion inmediata del conocimiento
y la distribucion del saber han desbordado a las instituciones de educacion formal en sus
diferentes niveles.

Nos encontramos en un momento en el que no podemos pensar mas la educacion
sin tener en cuenta las necesidades, la innovacion y globalizacién tecnoldgica producto
de la posmodernidad, vinculadas a espacios e intereses que las instituciones educativas
no consideran apropiadamente.

Urge la necesidad de reflexionar en torno a la situacion de la educacion actual
del pais (desde sus entrafias) con el fin de promover nuevos modelos y paradigmas edu-
cativos que sean un avance Yy un salto cualitativo con miras a la formacion de estudian-
tes sumamente criticos, proactivos, emprendedores y propositivos.

Una de las propuestas en ese camino son las précticas en educomunicacion que
abarcan desde el uso de las TICs en las aulas, la alfabetizacion mediatica hasta la orga-
nizacion, disefio y elaboracion de sus contenidos®. Se trata que los estudiantes puedan
dominar las cuatro habilidades del pensamiento critico, a saber: ‘analizar’, ‘inferir’,
‘proponer’ y ‘argumentar’, todo ello en respuesta a los diferentes contenidos que a dia-
rio reciben de los medios de comunicacion, a los que estan en constante exposicion.

2 Unesco. Programa de formacion en alfabetizacién mediatica e informacional destinada a los docentes. Recuperado
el 3 de noviembre de 2015 en
http://www.unesco.org/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/Cl/pdf/media_and_information_literacy_curriculum_for_te
achers_es.pdf
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| 111. Justificacion \

Luego de una visita inopinada en fecha octubre de 2015 a la Institucion Educativa N°
16001 “Ramén Castilla y Marquesado”, Jaén, Cajamarca, el investigador pudo determi-
nar una serie de situaciones preocupantes relacionadas en las précticas educativas en el
aula, las cuales sirvieron como fuente de informacion e inspiracion para la investiga-
cion.

Las situaciones se describen a continuacion:

» Los docentes de Comunicacién todavia persisten en sus habituales practicas
educativas donde es el profesor quien imparte y genera el conocimiento y los es-
tudiantes quienes lo recepcionan, sin opcién al cuestionamiento o critica.

» La disposicion tradicional de las carpetas al interior del aula no permiten el in-
tercambio horizontal y cara a cara de las ideas y opiniones, ni mucho menos la
confrontacién y el debate entre ellos.

» A pesar de que existen las TICs en la institucién como las computadoras, televi-
sor, el equipo de sonido y la pizarra inteligente, estos se usan con poca regulari-
dad, sobre todo, por algunas fallas que presentan.

» Los docentes de comunicacién han escuchado el término educomunicacion al-
guna vez pero desconocen en qué consiste y como utilizarlo en sus clases.

La existencia de estas malas préacticas en el aula propicia una serie de obstaculos
para el logro de la tan ansiada educacion de calidad, situacion en que segin Kaplun
(1998) el alumno se habitla a la pasividad y no desarrolla su propia capacidad de razo-
nar y su conciencia critica.

Se favorece el mantenimiento del statu quo en el que una minoria pensan-
te domina a una masa apatica. Los educandos adquieren una mente ‘ce-
rrada’ o dogmatica, incapaz de juzgar los mensajes recibidos por sus pro-
pios méritos, independientemente de la autoridad de la fuente. (Kaplun,
1998, p. 24).

Asimismo, se aplico un test diagnostico a los estudiantes de dicha institucion
educativa con el objeto de determinar la situacién problematica referida a su exposicién
a los medios y la elaboracion de sus discursos; estos fueron algunos de los resultados:
(p. 56-59):

« EI 78.2% no identificd la idea central en un texto periodistico.
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» EI 100% lee los periddicos ya sea inter-diario (56%), los fines de semana (22%)
y todos los dias (22%), siendo los periodicos de su preferencia ‘El Popular’
(39%) y el diario local ‘Ahora’ (35%) cuyos contenidos mediaticos (64%) estan
referidos a crimenes y al sensacionalismo.

» EI 65% esta satisfecho con el tipo de noticias que difunden los diarios locales,
caso ‘Diario Ahora’ y ‘El Espectador’.

» EI 87% reconoce haber leido un texto periodistico en el curso de Comunicacion:
noticia (30%), entrevista (40%), reportaje (20%) vy, casi nada, de opinion (10%).

« EI100% no sabe qué es el Codigo Deontolégico del periodismo.

A raiz de los hallazgos se pretende que a través de una Propuesta en Educomu-
nicacion se desarrolle de manera significativa el pensamiento critico del estudiante y, de
esa manera, elevar el nivel de la educacion en el pais; hacia una educacion donde segun
Freire (cit. en Kaplan, 1998, p. 45) sea sindnima de “praxis, reflexion y accion del hom-
bre sobre el mundo para transformarlo.”

La Propuesta en Educomunicacién serd importante para el estudiante de nivel
secundario puesto que se dirige a formar de manera significativa su pensamiento critico,
a través del estudio, analisis y discusion en temas relacionados al ejercicio periodistico;
con la intencién de convertirlo en un sujeto activo y productivo de los medios.

Su importancia a nivel institucional radica en su modelo de implementacién en
las practicas educativas de la institucion y, especificamente, en el area de Comunica-
cion.

Finalmente, es importante para el sistema educativo nacional ya que se propone
complementar los contenidos del DCN que buscan incentivar la criticidad en el estu-
diante, pero sin aterrizar en acciones concretas o0 propuestas a corto y mediano plazo.

1. Destinatarios \

Directos. Estudiantes de tercer grado de educacién bésica regular secundaria de
lal. E. N° 16001 “Ramoén Castilla y Marquesado”, Jaén, Cajamarca.

Indirectos. La alta direccion, plana docente, estudiantes, personal administrativo
y padres de familia de la institucion educativa.
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| V. Objetivos

Principal.

Desarrollar de manera significativa el pensamiento critico de los estudiantes de
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramon Castilla y
Marquesado”, Jaén, Cajamarca.

Complementarios.

« ldentificar las definiciones, valores, funciones y servicio de calidad del perio-
dismo en la elaboracion de los discursos periodisticos.

» Analizar el discurso (géneros) periodistico y sus modalidades (subgéneros), len-
guaje y caracteristicas, y el estilo del periodista mediante una lectura critica de
medios impresos con énfasis en el analisis de informacion e inferencia de impli-
cancias.

» Reconocer los criterios de fondo-forma, l6gica, proceso (momentos) y las partes
del producto periodistico impreso con énfasis en la proposicién de alternativas y
la argumentacion de opinion.

| VI. Fecha y hora de ejecucion \

Séabados 8 y 15 de julio del 2017, de 9:30 am a 1:30 pm.

| VII. Lugar de ejecucion |

Local institucional (nivel primario) ubicado en calle Mariscal Castilla, Jaén-Cajamarca.

| VIII. Temética |

El Taller de Prensa Escrita en el Aula: “Red de Estudiantes Periodistas” gira en torno
a tres tematicas: uno, periodismo y medios de comunicacion; dos, lectura de discursos
periodisticos y tres, redaccion de discursos periodisticos. Cada una se organiz6 en base
a tres actividades dinamicas y participativas, como son:

« Aprendo a ser conceptuar el ejercicio periodistico
Mediante la simulacion de una entrevista radial (en vivo) los estudiantes actuan

de panelistas para hablar sobre las definiciones, valores, funciones y el servicio
de calidad en el periodismo al momento de elaborar los productos periodisticos.
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» Aprendo a leer el discurso

A través de la lectura critica de los medios periodisticos impresos, tanto locales
(“Ahora”, “El Espectador” y “Pakamuros”) y nacionales (“La Republica”, “El
Comercio” y “Peru21”) los estudiantes identifican sus discursos (géneros) y mo-
dalidades (subgéneros), el lenguaje y sus caracteristicas y los diferentes estilos
del periodista con énfasis en el analisis de informacion e inferencia de implican-
cias.

» Aprendo a redactar el discurso

Por medio de la redaccion critica de los discursos periodisticos los estudiantes
reconocen los criterios de fondo-forma, la légica de la redaccion, el proceso
(momentos) y partes del producto periodistico escrito con énfasis en la propuesta
de alternativas de solucion y argumentacién de opinion.

| 1X. Resultado \

Formacion de una “Red de Estudiantes Periodistas” conformada por estudiantes de ter-
cer grado de secundaria de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramon Castilla y Mar-
quesado”, Jaén, Cajamarca; bajo la orientacion de los docentes de Comunicacion y en
un enfoque educomunicacional activo, participativo y propositivo de los contenidos
mediaticos escritos, y que sirva como modelo de implementacién en la gestion de la alta
direccién (2017-2018).
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| X. Matriz de incidencia \

Formacion de una “Red de Estudiantes Periodistas” conformada por estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa
N° 16001 “Ramon Castilla y Marquesado”, Jaén, Cajamarca; bajo la orientacion de los docentes de Comunicacion y en un enfoque educo-
municacional activo, participativo y propositivo de los contenidos mediaticos escritos, y que sirva como modelo de implementacion en la

gestion de la alta direccion (2017-2018).

Tabla 6: Matriz de incidencia Taller de Prensa Escrita en el Aula.

Actividad Objetivos Lugar Fecha Meta Recursos Alianza Responsable
I:Egﬁggotuar el Determinar las definiciones, valores, funciones y servi- Manual de pren-
e'ercicig erio- cio de calidad del periodismo en la elaboracién de sus sa escrita en el
Jer P discursos. aula.
distico
Plan de activi-
Identificar el discurso (géneros) periodistico y sus dades.
Aprendo diferentes modalidades (subgéneros), el lenguaje y sus
aFeer el discurso caracteristicas, y los distintos estilos presentes en los Lograr el 95% | Hojas bond.
" | medios locales y nacionales, con énfasis en el analisis | Local institu- de asistencia
de informacion e inferencia de implicancias. cional (nivel . de los estu- Lapices y bo-
Lo Sébados 8 'y . °
primario). . diantes. rradores. I. E. N° 16001 .
. 15 de julio @ X . Milton Arce.
Calle Mariscal del 2017 Ramon Castilla
Castilla, Jaén ' Lograr el 80% | Recortes de y Marquesado”.
(Cajamarca). de aprendiza- | periddicos.
- i -~ je.
Descrlp]r los elementos de fondo-forma, la I6gica de la Camara de fotos
Aprendo redaccidn, el proceso (momentos) y las partes del pro- y video
a redactar ducto periodistico escrito, con énfasis en la propuesta '
el discurso. de alternativas de solucién y argumentacion de opi- Laptop
nion. '
Impresora.
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| XI. Cronograma

Tabla 7: cronograma de actividades.

2017

MAYO 2017
DIA
ACTIVIDAD LUN MAR MIE JUE VIE SAB DOM
Disefio de la propuesta 25 26
JUNIO 2017
Qestlon de permisos, invita- 26 97 28
ciones y coordinaciones
JULIO 2017
8
Ejecucion de la propuesta
15

| XI. Recursos y materiales

e Logisticos. Aula con capacidad para 20 personas. 20 sillas. 40 hojas bond. 20 I&-
pices y 20 borradores. 5 ejemplares de periddicos. Refrigerio para 20 personas.
20 tarjetas de invitacion. 20 diplomas de participacion. 20 manuales de prensa
escrita. 20 planes de actividades. 40 pruebas para pensamiento critico.

e Tecnologicos. 1 laptop HP. 1 impresora HP. 1 camara digital. 1 celular.

e Humanos. 1 capacitador. 1 asistente de capacitacion.

e Econdmicos. 800 copias. 33 impresiones. 5 juegos de periddicos. 20 disefios de
cartas de invitacion. 20 disefios de diplomas de participacion. Pasajes. Alquiler
de Internet. 40 hojas bond. 20 lapices y 20 borradores. 1 caja de frugos. 4 paque-

tes de galletas saladas. 1 botella de jugo (3L).

| X11. Anexos

Gréficos estadisticos del test diagnostico aplicado a los estudiantes de tercer gra-
do de educacidn basica regular secundaria de la I. E. N° 16001 “Ramon Castilla y Mar-

quesado” Jaén, Cajamarca, con fecha octubre de 2015.
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¢Con qué frecuencia lees el periddico?

B Todos los dias M Los fines de semana 1 Algunos dias de la semana

éQué periddico es de tu preferencia?

B El Popular M ElEspectador = Ahora M Depor

¢ Qué tipo de noticias difunden los periédicos de
tu localidad?

B Asaltos y matanzas B Deporte

1 Resefias de libros y lugares ® Politica y economia
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¢ Estas satisfecho(a) con el tipo de noticias de
los diarios de tu localidad?

mSi mNo

¢El profesor(a) de Comunicacion ha motivado en
ti la lectura critica de algun texto periodistico?

mSi mNo

¢De qué se trato el texto?

H Noticia ™ Entrevista ™ Reportaje ® Columna de opinién
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¢Consideras gque tienes el conocimiento y la
técnica para escribir textos periodisticos?

mSi mNo

¢ Cual es laidea central en el texto?

H Informar sobre el perfil de
un periodista

B Persuadir sobre los
deberes de un periodista

 Describir las
caracteristicas de una
profesion

M Explicar acerca de la
formacion periodistica

¢ Sabes qué es el Codigo Deontolégico del
Periodista?

H No
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¢,Cuan importante es el desarrollo del
pensamiento critico en tu aprendizaje?

B Muy importante B Importante = Regularmente importante

4%

¢, Qué actividades podrian desarrollar tu
pensamiento critico?
B Lectura critica de textos periodisticos
M Talleres de capacitacion en pensamiento critico

1 Consursos al mejor articulo periodistico

¢El Ministerio de Educacion deberia implementar
un programa formativo del pensamiento critico?

ESi mNo M No estoyseguro(a)

5%
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3.3. Resultados

Los resultados se exponen segln sus dimensiones cuantitativas y cualitativas.

3.3.1. Resultados de orden cuantitativo

Resultados del test diagndstico* (cuestionario)

La tabla n° 8, esté referida a la distribucion de estudiantes que en 2015 cursaron estu-
dios del primero al quinto grado de secundaria en cinco instituciones educativas de
Jaén, Cajamarca: “Sefior de los Milagros”, “Sefior de Huamantanga”, “Ramoén Castilla

y Marquesado”, “San Luis Gonzaga” y “Victor Raul Haya de La Torre”.

Tabla 8
1° Sec Subtotal 2°Sec Subtotal 3° Sec Subtotal 4° Sec Subtotal 5° Sec Subtotal TOTAL
F M parcial F M parcial F M parcial F M parcial F M parcial

fl % |f| % [f| % | F|%[f[%[f] % |f|] % |f|] % |f]|] % |f| % |f|] % |[f] % |[f] % |[f|] % [f| % [ f

%

8| 34.8|15| 65.2) 23| 18.5(13[ 50| 13 50| 26 21]11| 47.8|12| 52.2| 23| 18.5] 18| 51.4| 17| 48.6] 35| 28.2| 9| 52.9( 8| 47.1| 17| 13.7| 124

100

Nota: n = 124

*A partir de alli se utiliz6 como muestra de estudio a los estudiantes que cursaron el tercer gra-

do de secundariaen lal. E. N° 1600/ “Ramon Castillay Marquesado ”.

CODIGO A: Determinar el nivel de conocimiento de los estudiantes referido al

periodismo y evaluar su exposicion a los contenidos mediaticos.
Tabla 9

Pregunta 1: ¢qué alternativa NO es una funcién del periodismo?

f %

a) Educar 12| 9.7
b) Orientar 6 4.8
c) Investigar 2l 1.6
d) Meter preso a alguien 84| 67.7
e) Entretener 14| 11.3
Subtotal 118| 95.2
Perdidos 6| 4.8

Total 124 {100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 12 (9.7 %) respondieron que educar no es

una funcion del periodismo; 6 (4.8 %) manifestaron que orientar no es una funcion del
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periodismo; 2 (1.6 %) sefialaron que investigar no es una funcion del periodismo; 84
(67.7 %) dijeron que meter preso a alguien no es una funcién del periodismo, y 14 (11.3
%) adujeron que entretener no es una funcion del periodismo. Solo 6 (4.8 %) no res-

pondieron ninguna alternativa.
Tabla 10

Pregunta 2: ;Cual de las siguientes alternativas Si se ajusta a la definicion del
ejercicio periodistico?

f %
a) El periodismo es un ejercicio que sirve para investigar denuncias y meter pre- 8 65
sos a los culpables '
b) El periodismo es una actividad que se dirige a generar corriente de opinién a 10 8.1
favor de alguien '
c) El periodismo es una actividad que consiste en recolectar, sintetizar, ordenar y
T 9 : PRI . : 103| 83.1
publicar informacion de interés publico relativa a la actualidad
Subtotal 121| 97.6
Perdidos 3 2.4
Total 124|100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 8 (6.5 %) manifestaron que el periodismo
es un ejercicio que sirve para investigar denuncias y meter presos a los culpables, 10
(8.1 %) respondieron que el periodismo es una actividad que se dirige a generar co-
rriente de opinidén a favor de alguien y 103 (83.1 %) respondieron que el periodismo es
una actividad que consiste en recolectar, sintetizar, ordenar y publicar informacién de

interés publico relativa a la actualidad. Solo 3 (2.4 %) no registraron su respuesta.
Tabla 11

Pregunta 3: ;Cual de las alternativas SI es un deber del periodismo?

f %

a) El respeto, de vez en cuando, de la verdad 23 18.5
b) Verificar y contrastar la informacién obtenida por otros 72 58.1
¢) Hacer un uso incorrecto de las nuevas tecnologias 3 2.4
d) Respetar siempre el principio de la intuicidn del periodista 24 194
Subtotal 122 98.4

Perdidos 2 1.6

Total 124 | 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 23 (18.5 %) sefialaron que el respeto, de
vez en cuando, de la versad es un deber del periodismo; 72 (58.1 %) adujeron que veri-
ficar y contrastar la informacion obtenida por otros es un deber del periodismo; 3 (2.4

%) manifestaron que hacer un uso incorrecto de las nuevas tecnologias es un deber del
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periodismo y 24 (19.4 %) respondieron que respetar siempre el principio de la intuicion
es un deber del periodista. Solo 2 (1.6 %) no manifestaron su respuesta.

Tabla 12

Pregunta 4: ¢Has oido hablar o sabes qué es el Codigo Deontoldgico
del periodismo?

f %
a) Si 0 0
b) No 122 98.4
Perdidos 2 1.6
Total 124 | 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 122 (98.4 %) manifestaron que no saben
qué es el Cdédigo Deontoldgico del periodismo. Solo 2 (1.6 %) no sefialaron su respues-

ta.
Tabla 13

Preguntab: Solo si tu respuesta es afirmativa:
¢ Qué es el Cadigo Deontoldgico del periodista?

No hay interpretacion debido al NO de la pregunta anterior.
Tabla 14

Pregunta 6: ¢ Cudl de las alternativas NO es un género periodistico?

f %

a) Género informativo 9 7.3
b) Género interpretativo 19 15.3
¢) Género humoristico 82 66.1
d) Género de opinién 8 6.5
Subtotal 118 95.2

Perdidos 6 4.8

Total 124| 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %); 9 (7.3 %) respondieron que el género in-
formativo no es un género periodistico; 19 (15.3 %) manifestaron que el género inter-

pretativo no es un género periodistico; 82 (66.1 %) adujeron que el género humoristico
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no es un género periodistico y 8 (6.5 %) sefialaron que el género de opinién no es un

género periodistico. Solo 6 (4.8 %) no registraron su respuesta.

Tabla 15

Pregunta 7: ¢;Cual de las alternativas NO se ajusta al concepto de noticia?

f %

a) Es un hecho o suceso actual, de interés publico, difundido por radio y television 16| 12.9

b) Es un hecho o suceso producto de la imaginacién del periodista 88| 71.0

c) Es un hecho o suceso de la realidad difundida por cualquier medio de comuni- 15| 121
cacion

Subotal 119| 96.0

Perdidos 5 4.0

Total 1241 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %); 16 (12.9 %) sefialaron que la noticia no es

un hecho o suceso actual, de interés publico, difundido por radio y television; 88 (71 %)

dijeron que la noticia no es un hecho o suceso producto de la imaginacion del periodista

y 15 (12.1 %) manifestaron que la noticia no es un hecho o suceso de la realidad difun-

dida por cualquier medio de comunicacion. Solo 5 (4 %) no eligieron su respuesta.

Tabla 16

Pregunta 8: ¢Con qué frecuencia lees el periédico?

f %
a) Todos los dias 29 23.4
b) Los fines de semana 14 11.3
c¢) Algunos dias de la semana 81 65.3
Total 124 | 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %); 29 (23.4 %) dijeron que leen el periddico

todos los dias; 14 (11.3 %) sefialaron que leen el periddico los fines de semana y 81

(65.3 %) apuntaron que leen el periddico algunos dias de la semana. No hubo respues-

tas sin registrar.
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Tabla 17

Pregunta 9: ¢ Con qué finalidad compras el periédico?

f %

a) Leer notas locales 23 18.5
b) Leer notas nacionales 9 7.3
¢) Leer notas internacionales 2 1.6
d) Leer los anuncios publicitarios 6 4.8
e) Leer el horéscopo 14 11.3
f) Llenar el crucigrama 14 11.3
g) Estar completamente informado 53 42.7
Subtotal 121 97.6

Perdidos 3 2.4

Total 124 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %); 23 (18.5 %) adujeron que compran el pe-

riodico para leer notas locales; 9 (7.3 %) apuntaron que compran el periédico para leer

notas nacionales; 2 (1.6 %) refirieron que compran el periodico para leer notas interna-

cionales; 6 (4.8 %) manifestaron que compran el periodico para leer anuncios publicita-

rios; 14 (11.3 %) respondieron que compran el periodico para leer el hordscopo y llenar

el crucigrama y 53 (42.7 %) sefialaron que compran el periddico para estar completa-

mente informados. Solo 3 (2.4 %) no seleccionaron su respuesta.
Tabla 18

Pregunta 10: ¢;Qué periddico es de tu preferencia?
Puedes elegir mas de una opcion.

f

%

a) El Popular 34 27.4
b) El Espectador 15 12.1
¢) Ahora 41 33.1
d) La Republica 12 9.7
e) El Comercio 3 2.4
f) Pera 21 1 .8
g) Depor 15 12.1
h) El Libero 1 .8
Subtotal 122 98.4
Perdidos 2 1.6

Total 124 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 34 (27.4 %) apuntaron que El Popular es

su periddico favorito, 15 (12.1 %) sefialaron que EI Espectador es su periodico favorito,

41 (33.1 %) respondieron que Ahora es su periédico favorito, 12 (9.7 %) refirieron que
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La Republica es su periédico favorito, 3 (2.4 %) manifestaron que EI Comercio es su
periodico favorito, 1 (0.8 %) adujeron que Perl 21 es su periodico favorito, 15 (12.1 %)
profirieron que Depor es su perioddico favorito y 1 (0.8 %) determin6 que El Libero es
su periodico favorito. Ademas, 2 (1.6 %) enfatizaron que Hildebrant en sus trece es su
periddico favorito mientras que 9 (7.3 %) indicaron que Trome es su periddico favorito.
Solo 2 (1.6 %) se abstuvieron de responder.

Tabla 19

Pregunta 11: ;Como evaluas la calidad de la informacion periodistica en
tu localidad? CASO: Diario “Ahora” y “El Espectador.”

f %

a) Muy buena 18 145
b) Buena 61 49.2
c) Regular 36 29.0
d) Mala 7 5.6
e) Muy mala 1 .8
Subtotal 123 99.2
Perdidos 1 .8

Total 124 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 18 (14.5 %) determinaron que la calidad
de informacion periodistica de los diarios Ahora y El Espectador es muy buena, 61
(49.2 %) sefialaron como buena la calidad informativa, 36 (29 %) destacaron como re-
gular la calidad de informacion, 7 (5.6 %) dijeron que la calidad informativa es mala y
1 (0.8 %) manifesté como muy mala la calidad de informacion periodistica. Solo 1 (0.8

%) no indicd su respuesta.
Tabla 20

Pregunta 12: ;Queé tipo de noticias difunden los diarios de tu localidad?

f %

a) Crimenes y asaltos 85 68.5
b) Deporte 23 18.5
¢) Reseiias de libros y turismo 3 2.4
d) Politica y economia 10 8.1
Subtotal 121 97.6

Perdidos 3 2.4

Total 124 100.0
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Del total de 124 estudiantes (100 %); 85 (68.5 %) indicaron que los crimenes y
asaltos son las noticas que difunden los diarios locales; 23 (18.5 %) manifestaron el
deporte como noticias difundidas en los diarios locales; 3 (2.4 %) enfatizaron las rese-
fias de libros y turismo como noticias propagadas en los periodicos locales y 1° (8.1 %)
escogio la politica y economia como noticias publicadas en los diarios de su localidad.
Solo 3 (2.4 %) no respondieron.

Tabla 21

Pregunta 13: ¢ Estas satisfecho(a) con el tipo de noticias en los diarios de

tu localidad?
f %
a) Si 54 435
b) No 68 54.8
Subtotal 122 98.4
Perdido 2 1.6
Total 124 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %); 54 (43.5 %) respondieron estar satisfechos
con las noticias de los diarios de su localidad, mientras que 68 (54.8 %) manifestaron

no estar satisfechos con el tipo de noticias. Solo 2 (1. 6 %) no registraron su respuesta.
Tabla 22

Pregunta 14: ¢Has leido alguna vez una columna de opinion o la editorial
(la voz del editor) de un periddico?

f %
a) Si 48 38.7
b) No 74 59.7
Subtotal 122 98.4
Perdidos 2 1.6
Total 124 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 48 (38.7 %) sefialaron si haber leido una
columna de opinion o editorial en un periodico mientras que 74 (59.7 %) manifestaron

lo contrario. Solo 2 (1.6 %) no precisaron respuesta.
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Tabla 23

Pregunta 15: De la pregunta anterior: ¢cual fue tu postura con respecto a

lo leido?
f %

a) Totalmente de acuerdo 6 4.8
b) De acuerdo 40 32.3
¢) En desacuerdo 1 8
e) Totalmente en desacuerdo 0 .0
Subtotal 47 37.9

Perdidos 77 62.1

Total 124 100.0

Del total de 48 estudiantes (38.7 %), 6 (4.8 %) estuvieron totalmente de acuerdo
con lo sefialado por el periodista, 40 (32.3 %) de acuerdo, 1 (0.8 %) en desacuerdo y
ninguno (0%) totalmente en desacuerdo con la opinion del periodista. Solo 1 (0.8 %) no
definid su respuesta.

CODICO B: Analizar las practicas educativas en el area de Comunicacion en

torno a la lectura y redaccion critica de discursos periddicos escritos en el aula.
Tabla 24

Pregunta 16: ¢ El profesor(a) de Comunicacion les ha dejado alguna tarea,
lectura, trabajo o investigacion sobre el quehacer periodistico?

f %
a) Si 66 53.2
b) No 58 46.8
Total 124| 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %), 66 (53.2 %) puntualizaron si haber tenido
alguna tarea, lectura, trabajo o investigacion en Comunicacion relacionado al periodis-

mo mientras que 58 (46.8 %) respondieron lo contrario.
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Tabla 25

Pregunta 17: De la pregunta anterior: ¢en qué consistio dicha tarea?

f %

a) Investigar sobre el concepto de periodismo 17| 13.7
b) Realizar una entrevista a alglin personaje reconocido 3 2.4
¢) Redactar un articulo o crénica sobre un tema determinado 23| 185
d) Buscar recortes de noticia e identificar sus partes 19| 15.3
Subtotal 62| 50.0

Perdidos 62| 50.0

Total 1241100.0

De total de 66 estudiantes (53.2 %), 17 (13.7 %) apuntaron que la tarea consistio
en investigar sobre el concepto de periodismo, 3 (2.4 %) respondieron que la tarea con-
sistié en realizar una entrevista a algun personaje reconocido, 23 (18.5 %) indicaron
que se tratd de escribir un articulo o cronica de un tema determinado y 19 (15.3 %) adu-
jeron que tuvieron que traer recortes de noticias e identificar sus partes. Solo 4 (3.2 %)

no respondieron la pregunta.
Tabla 26

Pregunta 18: ¢Han estudiado en clase de Comunicacion
sobre los discursos periodisticos (géneros)?

F %
a) Si 84 67.7
b) No 39 31.5
Subtotal 123 99.2
Perdidos 1 .8
Total 124 100.0

Del total de 124 estudiantes (100 %); 84 (67.7 %) respondieron si haber estu-
diado en clase de Comunicacién sobre los discursos periodisticos en tanto que 39 (31.5

%) dijeron lo contrario. Solo 1 (0.8 %) se mantuvo indiferente a la pregunta.
Tabla 27

Pregunta 19: ¢ Has escrito alguna entrevista, cronica, articulo o reportaje
periodistico?

f %
a) Si 68| 54.8
b) No 56| 45.2
Total 124| 100.0
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De un total de 124 estudiantes (100 %); 68 (54.8 %) apuntaron si haber escrito
una entrevista, cronica, articulo o reportaje periodistico a diferencia de 56 (45.2 %) que

respondieron no haberlo realizado. No se registré respuestas perdidas.
Tabla 28

Pregunta 20: De la pregunta anterior: ¢como evaluarias dicha actividad?

f %

a) La volveria a repetir 26 21.0
b) No la disfruté 3 2.4
¢) No sabia cdmo hacerla 6 4.8
d) No ha sido lo mejor que he hecho 1 .8
e) Estuvo bien pero lo pude haber hecho mejor 31 25.0
Subtotal 67 54.0

Perdidos 57 46.0

Total 124 | 100.0

De un total de 68 estudiantes (54.8 %), 26 (21 %) determinaron volver a repetir
la tarea, 3 (2.4 %) no haberlo disfrutado, 6 (4.8 %) no sabian cémo hacerlo, 1 (0.8 %)
que no ha sido lo mejor que hiso y 31 (25 %) que estuvo bien pero que lo puedo haber

hecho mejor. Solo 1 (0.8 %) se mantuvo distante a la pregunta.
Tabla 29

Pregunta 21: ¢ El profesor(a) de Comunicacion ha motivado en ti la lectu-

ra critica de algun texto periodistico?

f %
a) Si 90 72.6
b) No 31 25.0
Subtotal 121 97.6
Perdidos 3 2.4
Total 124 100.0

De un total de 124 estudiantes (100 %), 90 (72.6 %) manifestaron que el profe-
sor de Comunicacién les ha motivado leer de manera critica algin texto periodistico

mientras que 31 (25 %) asumieron lo contrario.
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Tabla 30

Pregunta 22: Si tu respuesta es afirmativa, ¢qué tipo de texto fue?

f %

a) Noticia 33 26.6
b) Entrevista 27 21.8
c) Cronica 6 4.8
d) Reportaje 11 8.9
e) Columna de opinion 10 8.1
f) Editorial 1 .8
Subtotal 88 71.0

Perdidos 36 29.0

Total 124 100.0

De un total de 90 estudiantes (72.6 %), 33 (26.6 %) indicaron que el texto fue
una noticia informativa, 27 (21.8 %) dijeron que se traté de una entrevista, 6 (4.8 %)
sefialaron que fue una cronica, 11 (8.9 %) apuntaron que consistio en un reportaje, 10
(8.1 %) determinaron que correspondi6 a una columna de opinién y 1 (0.8 %) que fue

una editorial. Solo 2 (1.6 %) no eligieron alternativa.
Tabla 31

Pregunta 23: ¢Consideras que tienes el conocimiento, la técnica
y las herramientas para escribir textos periodisticos?

f %
a) Si 46 37.1
b) No 77 62.1
Subtotal 123 99.2
Perdidos 1 .8
Total 124| 100.0

De un total de 124 estudiantes (100 %), 46 (37.1 %) adujeron si tener el cono-
cimiento, la técnica y las herramientas para escribir textos periodisticos en tanto que 77

(62.1 %) enfatizaron lo contrario. Solo 1 (0.8 %) no respondi6 la pregunta.

70



Tabla 32

Pregunta 24: De la pregunta anterior: ¢qué temas abordarias en tu articu-

lo periodistico?

f

%

TEMAS

Animales en peligro de extincion

Dar a conocer sobre las costumbres y cultura de Jaén

De algun hecho pasado en nuestra ciudad

De como nuestro planeta Tierra esta muriendo a causa de la contaminacién masi

De la delincuencia y el maltrato familiar

De la economia y politica en el Per( y el mundo

De la seguridad ciudadana

De las personas en extrema pobreza

De todo lo que sucede aqui en Jaén

De una persona asaltada

Del Fendomeno del Nifio

El Per tiene mucho potencial, pero, ¢hace falta algo para explotarlo?

Informar sobre lo que pasa en la ciudad

La contaminacion ambiental en Jaén

La delincuencia en Jaén

La violencia familiar

Las diferencias de ensefianza en la ciudad y el campo

Las elecciones del 2016 para la presidencia del Perd

Nivel de ensefianza en el pais y el bajo rendimiento académico que existe

Sobre casos de mi localidad y de personas importantes

Sobre corrupcion

Sobre economia y politica del pais

Sobre economia

Sobre el deporte

Sobre el Fenémeno del Nifio

Sobre el maltrato a menores de edad

Sobre la riqueza de nuestra localidad

Sobre la riqueza natural de la ciudad de Jaén

Sobre las autoridades y la politica

Sobre las injusticias en el Pert y el mal gobierno del presidente

Sobre las matanzas en las calles

Sobre las redes sociales y su influencia en los Gltimos tiempos

Sobre lo que est4 pasando en nuestro mundo y mi ciudad

Sobre los asaltos en Jaén

Sobre nuestra cultura de Jaén

Sobre un tema profundo

Sobre una editorial

Trataria sobre la vida de algun crack peruano

Una critica a las autoridades, sobre economia, seguridad ciudadana

M N R R R R R R R R

00 |o| 00| 00| 0o|oo|oo|0o|o|oo|0o|to|o|00|00|oo|0o|o|oo|oo|co|oo|oo|oo|oo|co|oo| oo |to|oo|oo|oo|oo|oo|to|oo|to|oo|0o

Subtotal 40 32
Perdidos 84 67.2
Total 124 | 100.0

para escribir un articulo periodistico. Solo 6 (4.8 %) no determinaron el tema.

Del total de 46 estudiantes (37.1 %), 40 (32 %) determinaron diferentes temas

71




Tabla 33
Pregunta 25: ;Cual es la idea central en el texto?

“¢;Como deberia ser el individuo dedicado a la profesion periodistica? Deberia
ser sabio, capacitarse ininterrumpidamente, deberia tener sentido de la responsabili-
dad, deberia respetar las normas de la ética, deberia amar su trabajo. Pero también
deberia ser un hombre abierto a otros hombres, a otras razones y a otras culturas, tole-

rante y humanista. No deberia haber sitio en los medios para las personas que los utili-
1522

zarian para sembrar el odio y la hostilidad y para hacer propaganda’*“. (Ryszard

Kapuscinski).
f %

a) Informar sobre el perfil de un periodista 52 41.9

b) Persuadir sobre los deberes de un periodista 20 16.1

c¢) Describir las caracteristicas de una profesion 20 16.1

d) Explicar acerca de la formacion periodistica 30 24.2

Subtotal 122 98.4

Perdidos 2 1.6

Total 124 100.0

De un total de 124 estudiantes (100 %), 52 (41.9 %) profirieron que informar
sobre el perfil de un periodista es la idea central en el texto, 20 (16.1 %) persuadir sobre
los deberes de un periodista, 20 (16.1 %) describir las caracteristicas de una profesion y
30 (24.2 %) explicar acerca de la formacidn periodistica. Solo 2 (1.6 %) se mantuvieron

al margen de la pregunta.

CODIGO C: Disefiar una propuesta en educomunicacion para desarrollar de

manera significativa el pensamiento critico de los estudiantes de secundaria.

Tabla 34

Pregunta 26: ¢Cuan importante es el desarrollo del pensamiento critico
en tu aprendizaje?

f %

a) Muy importante 71 57.3
b) Importante 46 37.1
¢) Regularmente importante 5 4.0
Subtotal 122 98.4

Perdidos 2 1.6

Total 124 100.0

2 Vivanco, Luis. (2010). Periodismo de mis 0jos. Recuperado de

http://periodismodesdemisojos.blogspot.pe/2010/03/definiciones-de-periodismo.html
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De un total de 124 estudiantes (100 %), 71 (57.3 %) respondieron muy impor-
tante el desarrollo del pensamiento critico en su aprendizaje, 46 (37.1 %) importante y 5

(4 %) regularmente importante. Solo 2 (1.6 %) no registraron su respuesta.

Tabla 35

Pregunta 27: ¢;Qué actividades podrian desarrollar tu pensamiento critico?

f %

a) Lectura critica de textos periodisticos 67 54.0
b) Talleres de capacitacidon en pensamiento critico 33 26.6
¢) Programas de redaccion 9 7.3
d) Concursos al mejor articulo periodistico 9 7.3
Subtotal 118 95.2

Perdidos 6 4.8

Total 124 100.0

De un total de 124 estudiantes (100 %), 67 (54 %) asumen que la lectura de tex-
tos periodisticos podria desarrollar su pensamiento critico, 33 (26.6 %) talleres de capa-
citacién, 9 (7.3 %) programas de redaccion y concursos de redaccion periodistica. Solo

6 (4.8 %) no eligieron alternativa.

Tabla 36

Pregunta 28: ;Consideras que el Estado a través del Ministerio de Educa-
cién deberia implementar un programa formativo para el desarrollo del
pensamiento critico?

f %
a) Si 88 71.0
b) No 15 12.1
c) No estoy seguro(a) 18 145
Subtotal 121 97.6
Perdidos 3 2.4
Total 124 100.0

De un total de 124 estudiantes (100 %); 88 (71 %) si consideran que el Estado
deberia implementar un programa formativo para el desarrollo de su pensamiento criti-
co, 15 (12.1 %) manifiestan lo contrario y 18 (14.5 %) no estan seguros. Solo 3 (2.4 %)

no definen su postura.
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Tabla 37

Pregunta 29: Si su respuesta es afirmativa, ¢qué caracteristicas deberia te-
ner dicho programa formativo?

f %

a) Capacitacion constante 23 18.5
b) Evaluacién de los estudiantes en su desempefio 18 145
¢) Implementacién de un equipo de profesionales en el tema 25 20.2
d) Amplio sentido de la lectura, analisis, discusion y critica 36 29.0
Subtotal 102 82.3

Perdidos 22 17.7

Total 124 | 100.0

De un total de 103 estudiantes (83.1 %), 23 (18.5 %) manifiestan que la capaci-
tacion constante deberia ser una caracteristica del programa formativo en pensamiento
critico, 18 (14.5 %) la evaluacion de los estudiantes en su desempefio, 25 (20.2 %) la
implementacién de un equipo de profesionales en el tema y 36 (29 %) consideran el
amplio sentido de la lectura, andlisis, discusion y critica como caracteristicas de dicho

programa. Solo 1 (0.8 %) no concreta respuesta alguna.

Tabla 38
Pregunta 30: ¢ Cual seria el medio mas adecuado para difundir los logros
del programa formativo del pensamiento critico?

f %

a) Medios de comunicacion tradicionales 65| 52.4
b) Internet y redes sociales 30| 24.2
c) Audiencias publicas 11 8.9
d) Conferencias y eventos académicos 9 7.3
e) Organos del Ministerio de Educacion gl 65
Subtotal 123| 99.2

Perdidos 1 .8

Total 124 {100.0

De un total de 124 estudiantes (100%), 65 (52.4%) sefialan a los medios de co-
municacion tradicional como canales de difusion del programa formativo en pensa-
miento critico, 30 (24.2%) al Internet y redes sociales, 11 (8.9%) audiencias publicas, 9
(7.3%) conferencias y eventos académicos y 8 (6.5%) a través de los 6rganos del Mi-

nisterio de Educacion.
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Resultados del pretest y postest* (prueba para pensamiento critico)

La tabla n° 39, esta referida a la distribucion de la muestra de estudio corres-

pondiente a 16 estudiantes de tercer grado de secundaria de la I. E. N° 16001 “Ramon

Castilla y Marquesado” Jaén, Cajamarca.

*Se us6 como referencia la muestra de estudio a partir del test diagnéstico en 2015, donde los

estudiantes de la I. E. N° 16001 cursaron el tercer grado de secundaria.

Tabla 40

Resultado de nivel de pensamiento critico.

Pretest Postest

Nivel % f %
Previo al inicio 15 93.8 0.0 0.0
En inicio 1 6.3 6.0 375
En proceso 0 0.0 9.0 56.3
Satisfactorio 0 0.0 1.0 6.3

Total 16 100.0 16.0 100.1

Nota: n =16

Después del uso de practicas educomunicativas: ningun estudiante (0%) se

encuentra en el nivel previo al inicio de pensamiento critico a diferencia de los 15 estu-

diantes (93.8%) que se ubicaban en esta posicion. Asimismo, 6 estudiantes (37.5%) se

ubican en la etapa inicial de pensamiento critico en contraste con el Gnico estudiante

(6.3%) situado en este nivel. Ademas, 9 estudiantes (56.3%) se hallan en proceso de

pensamiento critico en oposicion a ningun estudiante (0%) ubicado esta fase. Finalmen-

te, un estudiante (6.3%) se situa en el nivel satisfactorio de pensamiento critico en con-

traposicién a cero estudiantes (0%) situados en esta posicion.
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Tabla 39
5°A Subtotal 5° Subtotal 5°C Subtotal 5°D Subtotal
TOTAL
F M parcial parcial F M parcial F M parcial
f % f % f % % % | f % f % | f % f % | f % | f % f % f %
2| 12.5| 1]6.25 3| 18.8 18.8 13 5[ 31.3 4 25 6.25 4| 25 2| 125 1| 6.25| 4| 25| 16 100
Nota: n =16
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Tabla 41
Resultado de la dimensién analizar informacion.
Pretest Postest
Nivel f % f %
Previo al inicio 11.0 68.8 3.0 18.8
En inicio 4.0 25.0 9.0 56.3
En proceso 1.0 6.3 3.0 18.8
Satisfactorio 0.0 0.0 1.0 6.3
Total 16.0 100.0 16.0 100.2
Nota: n =16

Despues del uso de préacticas educomunicativas: solo tres estudiantes (18.8%)
se ubican en el nivel previo al inicio de analizar informacion en contraste con los 11
estudiantes (68.8%) encontrados en esta posicion. Ademas, 9 estudiantes (56.3%) se
hallan en el nivel inicial de analizar informacion en contraposicion con los 4 estudiantes
(25%) ubicados en este nivel. También, 3 estudiantes (18.8%) se sitlian en proceso de
analisis de informacion a diferencia de 1 solo estudiante (6.3%) posicionado en esta
etapa. Asimismo, un estudiante (6.3%) se ubica en el nivel satisfactorio de analizar in-

formacion en oposicion a ningun estudiante (0%) situado en esta ubicacion.
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Tabla 42
Resultado de la dimension inferir implicancias.
Pretest Postest
Nivel f % f %
Previo al inicio 8.0 50.0 0 0
En inicio 8.0 50.0 5 31
En proceso 0.0 0.0 11 69
Satisfactorio 0.0 0.0 0 0
Total 16.0 100.0 16 100
Nota: n =16

Después del uso de practicas educomunicativas: no hay estudiantes (0%) que
se hallen en el nivel pre-inicial de inferir implicancias en oposicién a los 8 estudiantes
(50%) situados en este nivel. Igualmente, 5 estudiantes (31%) estan en inicio de inferir
implicancias a diferencia de los 8 estudiantes (50%) encontrados en esta fase. Asimis-
mo, 11 estudiantes (69%) estan en proceso de inferir implicancia en contraposicion a 0
estudiantes (0%) situados en esta etapa. En conclusion, no se encontré a ningln estu-

diante (0%) en el nivel satisfactorio de inferencia de implicancias.
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Tabla 43
Resultado de la dimensidon proponer alternativas de solucion.
Pretest Postest
Nivel f % f %
Previo al inicio 15.0 93.8 0 0.0
En inicio 1.0 6.3 8 50.0
En proceso 0.0 0 8 50.0
Satisfactorio 0.0 0 0 0.0
Total 16.0 100.1 16 100.0
Nota: n =16

Despueés del uso de practicas educomunicativas: no se encontré a estudiantes
(0%) en el nivel previo al inicio de proponer alternativas en comparacion a 15 estudian-
tes (93.8%) posicionados en dicho nivel. Asimismo, 8 estudiantes (50%) estan en la
fase inicial de proposicion de alternativas a diferencia del Unico estudiante (6.3%) ubi-
cado en esta fase. Ademas, 8 estudiantes (50%) se ubican en proceso de proponer alter-
nativas en contraste con ningun estudiante (0%) hallado en esta fase. Por ultimo, no se

encontrd a estudiante (0%) en el nivel satisfactorio de proposicion de alternativas.
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Tabla 44
Resultado de la dimension argumentar opinion.
Pretest Postest
Nivel % f %
Previo al inicio 15 94 1.0 6.3
En inicio 1 6 2.0 125
En proceso 0 0 8.0 50.0
Satisfactorio 0 0 5.0 31.3
Total 16 100 16.0 100.1
Nota: n =16

Después del uso de practicas educomunicativas: solo hay 1 estudiante (6.3%)
en el nivel pre-inicial de argumentacion de opinién a diferencia de los 15 estudiantes
(94%) que se encontraban en esta posicion. También, 2 estudiantes (12.5%) se ubican
en la etapa inicial de argumentar opinidn en comparacion al Unico estudiante (6%) si-
tuado en este nivel. Ademas, 8 estudiantes (50%) estan en proceso de argumentar opi-
nion en oposicién a ningun estudiante (0%) encontrado en esta fase. Finalmente, 5 es-
tudiantes (31.3%) se situa en el nivel satisfactorio de argumentar opinidn en contraste a

cero estudiantes (0%) situados en esta posicion.
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3.3.2. Resultados de orden cualitativo

Los resultados cualitativos son de caracter interpretativo y dan cuenta de los desempe-

fios de los estudiantes como sujetos sociales instalados en contextos socioculturales es-

pecificos. Estos resultados son aportados por tres vias: la observacion participante, la

entrevista en profundidad y el grupo focal. La presentacion de estos resultados se orga-

niza en una matriz informativa y procedimental, y en una narrativa reflexivo-

interpretativa de los comportamientos recurrentes.

Resultados de observacién participante (diario de campo)

Tabla 45: Matriz de diario de campo

ASPECTO INFORMATIVO
Taller de prensa escrita: “Red de L. Sébado 8 y sabado 15 de julio
Asunto Estudiantes Periodistas.” Fecha de la observacion del 2017.
Nombre del Milton Junnior Arce Frias ., Local institucional calle Maris-
observador ' Lugar de la observacion cal Castilla, Jaén (Cajamarca).
Estudiantes de quinto de secun-
lglo_mbre del daria de la I. E. N° 16001 “Ra- | Formato de registro Videograbacién.
ujeto mon Castilla y Marquesado.”
ASPECTO PROCEDIMENTAL
Sesiones
Periodismo y medios Lectura de discursos Redaccion de
Item de comunicacion. periodisticos. discursos periodisticos.
AR “Aprendo a conceptuar el | “Aprendo a leer el discurso” | “Aprendo a redactar el
ejercicio periodistico” discurso”
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Determinar las definiciones, :ﬁg{;gg'C(a;r?érggcuiﬁspzﬂg' Describir los elementos, la
valores, funciones y servicio rentes rﬁodalidad)els (subgé légica, el proceso (momen-
de calidad del periodismo en neros), el lenguaje gus tos) y las partes del produc-
. la elaboracion de los discur- C quaje y to periodistico, con énfasis
Objetivos iodisti caracteristicas y los diferen- | de al
de la sesion sos periodisticos. tes estilos presentes en los en la propuesta de alterna-
S tivas y argumentaciéon de
medios impresos locales y S
- P opinion.
nacionales, con énfasis en el
andlisis de informacion e
inferencia de implicancias.
Identifica las definiciones | Identifica el discurso perio- | Identifica los elementos de
del ejercicio periodistico | distico (géneros) presentes | la redaccion periodistica.
segln varios autores. en los medios impresos.
Analiza la ldgica de la
Analiza los principios éticos | Analiza las diferentes moda- | redaccion periodistica.
. del periodismo. lidades  (subgéneros) del
Indicadores - A .
de sesion discurso periodistico. Relaciona el proceso de la
Relaciona las funciones del | Relaciona el lenguaje perio- | redaccién periodistica.
periodismo. distico y sus caracteristicas
en el texto. Evalta las partes del pro-
Evalua el servicio de calidad ducto periodistico impreso.
periodistica en diferentes | EvalUa los diferentes estilos
medios impresos. periodisticos en el texto.
Evidencia Testimonio del facilitador, pauta de chequeo, fotografias y videos.

Los comportamientos sociales de los estudiantes en sus interacciones como lec-
tores y redactores criticos del discurso periodistico se exponen en las siguientes recu-

rrencias:

e Participacion contextualizada

La participacién contextualizada define la relacién del estudiante con su entorno. En las
actividades formativas de anélisis de los contenidos mediaticos impresos en diarios lo-
cales y nacionales, los estudiantes mostraron mayor atencion, interés y afinidad con los
temas de su contexto inmediato local. En los diarios de campo se registra intervencio-
nes, como: “Profesor hay que leer sobre el maltrato a menores de edad”; “hay que ha-
blar sobre todo lo que ocurre en Jaén”; “yo quiero hablar sobre la riqueza que hay en
mi localidad”. Los estudiantes expresan “sus deseos” (‘hay que leer’, ‘hay que hablar’,
‘yo quiero hablar’) de tratar temas sobre acontecimientos locales, y se posicionan como
sujetos con capacidad de proponer los contenidos segun su interés lector. Esta actitud se
refuerza cuando los estudiantes revelaron una participacion mas activa comentando y
opinando acerca de las noticias de medios locales (Caso: diarios ‘Ahora’ y ‘El Especta-

dor’). En los diarios de campo se registra: “Profesor el ‘Ahora’ algunas veces no infor-
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ma bien”; “en esos periddicos no debe haber mucha farandula sino mas noticias impor-
tantes”; “el ‘Ahora’ nos informa bien de todo lo que ocurre en Jaén”. Esto demuestra
que la cercania del contexto y el texto inciden en una subjetividad mas ligada al lector y
redactor con el discurso periodistico. Segin Martini (2000) las personas procesan el
discurso mediatico desde distintos niveles de percepcion, pasando por los campos de

interés y de experiencias.

e Participacion situada

La participacion situada designa la formacion del estudiante mediante su accion en si-
tuaciones efectivas de comunicacion o interaccion, por ejemplo, como “entrevistadores”
o “reporteros”. En la simulacion de una entrevista radial en vivo los estudiantes expresa-
ron comodidad, agrado y facilidad al desempefiarse como interlocutores que hablan so-
bre temas de su cotidianidad. En los diarios de campo se registra: “Muy buenos dias,
estimados radioescuchas, en este dia vamos hablar sobre la contaminacion de las areas
verdes de la institucion”; “tenemos una denuncia de un alumno que ha sido victima de
maltrato escolar”; “queremos preguntarle a los policias cobmo van a actuar frente a la
delincuencia que hay en Jaén”. La participacion situada permite que los estudiantes se

sientan mas motivados como sujetos de comunicacion.

Las latitudes miden nuestro nivel de comodidad durante la argumenta-
cion, al explorar la manera en que hablamos, el contexto y los efectos so-
bre las personas que estamos tratando. (Fernandez y Galguera, 2009, p.
49).

e Participacion posicionada

La participacion posicionada refiere la postura del estudiante ante situaciones dilemati-
cas en torno a determinados problemas sociales. Por ejemplo, se pidié a los estudiantes
que expresen su opinién a favor o en contra de la pena de muerte aplicada a los homici-
das de los ambientalistas. La mayoria de estudiantes adoptaron y expusieron sus posi-
ciones de ‘ni a favor’ y ‘ni en contra’. En los diarios de campo se anota: “Profesor, es
un tema que requiere mucho estudio”; “debe haber otras opciones para solucionar el
problema”; “es una accion extremista”. El estudiante plantea una percepcion valorativa

de los temas, problemas o acciones sociales, y con ello revela un indicio de toma de
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posicién. De acuerdo a la teoria de juicio social recogida en Fernandez y Galguera
(2009) corresponde a una informacion que no es ‘ni aceptable’ ni ‘censurable’. Se trata

de todas las posturas que la persona ‘ni acepta’ ni ‘rechaza’.

e Participacion propositiva

La participacion propositiva define el planteamiento de propuestas por parte de los estu-
diantes. En la discusion entablada sobre el hacinamiento de penal San Rafael los estu-
diantes propusieron diferentes alternativas de solucion desde su posicion, involucrando
a personas de su entorno mas cercano (amigos, familiares, vecinos). En los diarios de
campo se registra: “Crearia con mi familia un foro en la Web para pedir apoyo”; “me
organizaria con mis vecinos para exigir al alcalde la creacion de un nuevo local”; “se
pueden realizar con los estudiantes pasacalles para informar a la poblacion sobre la
problemética”. Esto demuestra que la implicacion del estudiante con el contenido o
texto sera mayor cuanto mas conozcan o se sientan cercania con el tema. El estudiante
se siente mé&s motivado y como resultado se anima a proponer una alternativa de solu-

cion si siente una proximidad no solo espacial, sino también social y emocional.

Los sucesos son de mayor interés si son cercanos al receptor. Cuanto mas
implicados se sientan, mayor sera su capacidad de respuesta.? (Vargas).

Resultados de la entrevista (guia de entrevista)

Tabla 46: Matriz de la guia de entrevista.

ASPECTO INFORMATIVO
Entrevistador Milton Junnior Arce Frias.
Entrevistados Guerrero Juldn Liliana; Torres Paquirachin Luis Gustavo; Tejada Chilon Fiore-
lla Lizeth; Saucedo Burga Nelser; Vasquez Diaz Noha Anabel.
Local institucional calle Mariscal Casti- | Hora de inicio 1:46 pm.
Lugar Ila, Jaén (Cajamarca). Hora de fin 2:31:16 pm.
Duracién 45minl6seg.
Fecha Sébado 15 de julio del 2017. Formato de registro | Grabadora.
ASPECTO PROCEDIMENTAL
Dimension n° 1 Analizar informacion
¢ Qué métodos de lectura utilizas para determinar las ideas principales en un
texto?
Preguntas Luis: Me baso en los datos o las cifras que nos da el autor.
Nelser: Subrayar lo mas importante de cada parrafo y después agrupar ideas.
Noha: Aparte del subrayado utilizaria esquemas para organizar las ideas prin-
cipales.

28 vargas, Ester. Recuperado el 06 de agosto de 2017 en http://www.periodismo-online.de/prensa_tema5.html
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Fiorella: Leer varias veces el texto y formar oraciones con las ideas mas impor-
tantes.
Liliana: Subrayar las ideas principales y agruparlas.

¢ Qué grado de complejidad encuentras al identificar uno o mas problemas en
el texto?

Luis: Regular.

Nelser: Es un poco dificil porque a veces tienes que leer varias veces para en-
tender el tema.

Noha: Dependiendo del tema ya que hay lecturas mas faciles de entender y
otras mas dificiles.

Fiorella: Tendria que leer bastante porque a veces desconocemos de lo que
trata el tema y tenemos que recurrir a otras fuentes.

Liliana: Cuando son textos cortos es mas facil pero cuando son méas extensos
tengo que leer varias veces.

¢Como reconoces los objetos involucrados en un problema y sus principales
acciones?

Luis: A través de las causas del problema y sus consecuencias.

Nelser: Me pregunto quién es o quiénes son las personas que aparecen en el
texto y cudles son sus acciones.

Noha: Después de haber leido el texto determino cuéles son las causas que
produjeron el problema.

Fiorella: Lo leo y yo misma me formulo preguntas en torno a los sujetos y sus
acciones.

Liliana: Yo los identifico por la forma como acttan en el texto y a través de
sus caracteristicas.

¢ Qué caracteristicas te ayudan a establecer las causas y consecuencias de un
determinado problema?

Luis: (No respondid).

Nelser: Saber que una causa puede originar mas de una consecuencia.

Noha: Las causas serian las cosas que originaron el problema y sus resultados
sus consecuencias.

Fiorella: Buscaria si el problema tiene una 0 mas causas y analizaria bien el
tema para determinar sus consecuencias.

Liliana: A través de un cuadro comparativo estableceria las causas y conse-
cuencias de un problema.

Dimension n°® 2

Inferir implicancias

Preguntas

¢ Qué elementos en el texto te ayudan a establecer deducciones o implican-
cias?

Luis: Cuando decido hacer algo en relacion al problema.

Nelser: Preguntandome qué pasaria si ocurre algo o que podria pasar si hago
algo.

Noha: A través de la observacion o el analisis del problema.

Fiorella: Me cuestionaria viendo la realidad y planteAndome posibles acciones.
Liliana: A través de las acciones que uno pretende hacer.

¢Con qué finalidad estableces correspondencia entre implicancias y sujetos
involucrados en el problema?

Luis: Para determinar las consecuencias.

Nelser: (No pudo aclarar sus ideas).

Noha: Para saber lo que podria pasar en el futuro o en nuestras vidas si hace-
mos o no algo.

Fiorella: Para saber qué cosas podrian pasar con respecto a nuestras acciones.
Liliana: Para saber lo que uno deberia hacer frente a un problema.
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¢Qué tan facil es para ti plantear implicancias y/o consecuencias en un tex-
to?

Luis: Regular.

Nelser: Es dificil.

Noha: Depende del texto

Fiorella: Para mi es dificil.

Liliana: Dependiendo del texto que me dan y al problema.

Dimensién n° 3

Proponer alternativas

Preguntas

¢ Qué tan importante es mantener la coherencia entre alternativas de solucién
y el problema?

Luis: Muy importante.

Nelser: Muy importante porque tiene que haber relacion entre el problema y las
alternativas de solucion.

Noha: Es muy importante.

Fiorella: Es basico ya que para responder un problema debe haber coherencia
en las alternativas de solucidn.

Liliana: Si es importante porque tiene que haber coherencia sino no se puede
entender o puede causar confusiones.

¢Con qué frecuencia propones alternativas de solucién a un problema de tu
vida cotidiana? Menciona un ejemplo.

Luis: Por ejemplo cuando los alumnos en el colegio contaminan las reas ver-
des.

Nelser: Por ejemplo en las drogas una solucidn seria hacer deporte, danzas.
Noha: Por ejemplo, en vacaciones, cuando estaba en la academia habia viajado
a Chiclayo y perdi un dia de clases y alla me propusieron quedarme mas tiempo
pero yo decidi venirme porque tenia que estudiar ya que mi papa habia inverti-
do en mi.

Fiorella: Por ejemplo, en las relaciones sexuales muchas adolescentes creemos
que nada nos puede pasar pero no es cierto porque hay riesgos; por eso debe-
mos escuchar las charlas o consejos de nuestros padres o profesores ya que
podemos quedar embarazadas o tener una enfermedad de transmision sexual.
Liliana: Y no solo los embarazos porque también esta el caso de los abortos
adolescentes. No es malo tener enamorado porque es normal pero hoy en dia las
adolescentes descuidan sus estudios por estar con el enamorado y quedan emba-
razadas y por miedo a sus padres o al qué diran deciden abortar. Las adolescen-
tes no estamos preparadas para asumir esos problemas que pueden ocasionar la
propia muerte. Por eso hay que protegerse, tener charlas de orientacion y tener
un espacio como un foro en la web donde todas las chicas podamos intercam-
biar nuestras opiniones y experiencias.

¢ Qué alternativas de solucidn frente al embarazo adolescente?

Noha: Recibir charlas de sexualidad y también utilizar métodos de proteccion
sexual en las relaciones.

Fiorella: Se pueden realizar marchas en las calles para sensibilizar y prevenir el
embarazo adolescente.

Liliana: También realizar campafias de sensibilizacion para las parejas.

Noha: Pero no creo que sea importante porque hoy en dia las parejas viven en
su mundo de fantasia y se dejan guiar por las amigas, pero si participaria en
campafias. A mi parecer las adolescentes no estamos en edad adecuada para
tener un bebé y para tener relaciones sexuales, el cuerpo y la mente no esta
totalmente preparado y al bebé también le puede afectar, y a la persona misma
porque todavia dependemos de los padres y si no tienen un trabajo y apenas
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pueden vivir como van a mantener a esa criatura.

Fiorella: Una adolescente que sale embarazada no sabe qué hacer y exige a los
padres a veces que ellos lo cuiden al bebé cuando ellos mismos no supieron
pensar antes. El problema es que los hombres insisten en las mujeres tener
relaciones sexuales.

Noha: Lo que pasa es que los hombres piensan diferente que las mujeres y solo
quieren experimentar placer.

Nelser: Los hombres les dicen a las mujeres que les den la prueba del amor
pero al hacer esas cosas ella podria quedar embarazada y ambos podrian truncar
sus vidas. La forma mas adecuada de prevenir eso es no hacerlo ya que los
preservativos pueden fallar.

Noha: Pero a mi parecer una adolescente no debe de hacer eso porque tiene
bastantes metas por realizar. Por ejemplo, yo tengo metas y quiero estudiar en
la universidad y ser una profesional para que mis padres estén orgullosos; pero
hoy en dia los adolescentes no sé qué les pasa...

Fiorella: No razonan.

Liliana: Es cierto, las personas tenemos muchas metas que cumplir pero siem-
pre va a ver algo que...

Noha: Pero hay un limite, porque si tu pareja te quiere entonces te puede espe-
rar.

Fiorella: Te va a respetar.

Noha: Si es que verdaderamente te quiere. Porque de lo contrario va a querer
ya y cudndo y cuéndo y cuando.

Fiorella: Pero siempre estan las tentaciones...

Noha: Pero si es tu enamorado tiene que comprender que aln no estas prepara-
da.

Nelser: O respetar tu decision.

Fiorella: Pero hay mujeres que caen en eso y se dejan convencer por su pareja.
Una solucién para no tener relaciones sexuales por ahora podrian ser las cari-
cias ya que de esa manera prevenimos los embarazos y posibles enfermedades
de transmision sexual.

Noha: Pero siempre debe haber comunicacion en la pareja. Pero a mi parecer
las adolescentes todavia no deben tener relaciones sexuales.

Liliana: También se ve mal porque si tu ya tuviste relaciones con tu pareja y
por cosas del destino se separan y te enamoras de otro y tienes relaciones con
él, ya no es igual.

Fiorella: Las mujeres somos vistas como cualquier cosa frente a los hombres.
Noha: Por eso, debes esperar a la persona que tu crees es la mas adecuada.
Nelser: Tienes que conocerlo bien.

¢Qué tan importante es involucrar a tu entorno mas cercano en las alternati-
vas de solucion a un problema de tu vida cotidiana?

Luis: Muy importante ya que entre todos podemos solucionar el problema.
Nelser: Es importante ya que cuando se trata de la familia ellos nos pueden
ayudar a solucionar el problema.

Noha: Es importante ya que si tengo algun problema con una amiga acudo a mi
papéa o mi hermana y ellos me aconsejan y son quienes me ayudan a solucionar
mis problemas.

Fiorella: Es importante porque cuando involucras a tus amigos puedes solucio-
nar los problemas.

Liliana: Es importante pedir ayuda a alguien que sepa mas que td para que tu
oriente. En el colegio estan los profesores o los psicélogos que te pueden acon-
sejar u orientar en tus problemas.

Dimension n° 4

Argumentar opinién

Preguntas

¢Cémo reaccionas frente al contenido informativo de una editorial o colum-
na de opinion? ¢ A favor? ¢ En contra? Explica.

Luis: Trato de averiguar mas sobre el tema.
Nelser: Mayormente a favor.
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Noha: Cada periodista tiene su punto de vista pero trato de buscar mas infor-
macion.

Fiorella: Lo leo y lo analizo, en muchos casos estoy de acuerdo.

Liliana: No leo mucho las columnas de opinién.

¢ Qué tan cémodo(a) te sientes al sustentar y/o defender tus propias ideas y/o
razones frente a un determinado problema de tu vida diaria?

Luis: Me siento bien.

Nelser: Me siento bien porque es mi forma de pensar pero es bueno escuchar
las criticas y reflexionar un poco.

Noha: Si me siento comoda aunque hay veces que me puedo equivocar pero
también aprenderia al mismo tiempo.

Fiorella: Me siento un poco incémoda porque es dificil encontrar mis propios
argumentos.

Liliana: No me siento tan bien ya que a veces no logro ordenar bien mis ideas.

¢ Qué tan preparado(a) estas para asumir las consecuencias de un determina-
do problema de tu vida diaria?

Luis: No muy preparado.

Nelser: No me siento tan preparado.

Noha: Es un poco complicado.

Fiorella: Es dificil asumir las consecuencias.
Liliana: Mas 0 menos preparada.

Las representaciones sociales, cognitivas o sistemas de ideas con que los estu-
diantes piensan y sienten la realidad social permitieron constatar las siguientes recu-

rrencias:

Analisis de informacién.

Los estudiantes destacan la técnica del subrayado como herramienta que les facilita una
mejor comprensién de los temas expuestos: “subrayar lo mas importante de cada pa-
rrafo”; “aparte del subrayado utilizaria esquemas”; “subrayar las ideas principales”.
Sobre la complejidad de identificar las ideas principales sienten que es necesario leer
varias veces para entender el texto: “a veces tienes que leer varias veces para entender
el tema”; “tendria que leer bastante”; “cuando SON MAs extensos tengo que leer varias
veces”. Al reconocer objetos y sus acciones involucrados en el problema recurren a pre-
guntas de tipo causa-efecto: “me pregunto quién es o quiénes son las personas que apa-
recen en el texto y cudles son sus acciones’; “yo misma me formulo preguntas en torno
a los sujetos y sus acciones”; “determino cudles son las causas que produjeron el pro-
blema”. Lo hallado como recurrencias en las entrevistas se relacionan con los compor-
tamientos observados en el lapso de ejecucidn de las tres actividades del taller: los estu-

diantes mostraron mayor dinamismo en la lectura colectiva, en que pudieron intercam-
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biar ideas, opiniones y puntos de vista, reforzada con la exposicion grupal de los temas
que les permitié generar acuerdos en la elaboracion de las conclusiones finales. Por el
contrario, una intervencion mas individual del lector frente al discurso periodistico no
paso de una simple lectura. De alli la importancia de algunos autores en educomunica-
cion al afirmar que los profesores fomentan el pensamiento critico de sus estudiantes al
sentarlos en grupo o cara a cara para debatir sus propias ideas y argumentar en diferen-

tes sentidos.

Inferencia de implicancias.

Los educandos reflexionan en torno a sus propias acciones y a su entorno cuando esta-
blecen implicancias o deducciones: “Preguntindome qué podria pasar si hago algo”;
“me cuestionaria viendo la realidad y planteandome posibles acciones”; “a través de
la observacion o el andlisis del problema”. Con respecto al grado de complejidad al
inferir situaciones la mayoria encontré dificultad en la realizacién de la tarea asignada:
“es dificil’; “para mi es dificil’; “regular”. L0s estudiantes se animan a expresar de-
ducciones e implicancias en torno a temas que les son familiares o cercanos, ya sea geo-
gréfica, cognitiva y emocionalmente. Asi quedd corroborado con el informe periodistico

sobre el hacinamiento en el penal San Rafael de Jaén.

Proposicion de alternativas de solucion.

Los sujetos manifiestan temas sobre su cotidianidad o de su propia experiencia, al de-
terminar alternativas de solucion al problema: “cuando los alumnos en el colegio con-
taminan las areas verdes”; “en las drogas una solucion seria hacer deporte, danzas”,
“por eso debemos escuchar las charlas o consejos de nuestros padres o profesores”,
esto ultimo, acerca del embarazo adolescente. En relacion con la importancia de involu-
crar su entorno mas cercano en las alternativas de solucion, todos coinciden en la impor-
tancia de dichas alternativas: “acudo a mi papd o mi hermana y ellos me aconsejan”;
“cuando involucras a tus amigos puedes solucionar los problemas”; “en el colegio
estan los profesores o los psicdlogos que te pueden aconsejar u orientar en tus proble-
mas”. LoS lectores asumieron una postura propositiva frente a problemas de su institu-

cion, como la contaminacion de las areas verdes, el maltrato realizado por algunos pro-
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fesores y los problemas de su localidad, como la delincuencia. Con respecto al conteni-
do de los diarios locales manifestaron su oposicion y propusieron otras plataformas
para el tratamiento de la informacion: “Se puede crear una pagina en la web donde se

hable sobre embarazo adolescente y sus mecanismos de prevencion”.

Argumentacion de la opinion.

Los entrevistados muestran una actitud que va desde el desinterés de los contenidos
mediaticos: no leo mucho las columnas de opinion”, una recepcion pasiva: “mayormen-
te a favor”; “en muchos casos estoy de acuerdo”, hasta una recepcion més activa: “tra-

’

to de averiguar mds sobre el tema”; “lo leo y lo analizo”. En relacion con su comodi-
dad y seguridad en la sustentacion y argumentacion de ideas, los estudiantes manifiestan
sentirse bien cuando defienden sus ideas: “me siento bien porque es mi forma de pen-
sar”; “si me siento comoda aunque hay veces que me puedo equivocar pero también
aprenderia al mismo tiempo”’. Como redactores del discurso periodistico se percibe una
distancia cognitiva entre lo expuesto en los informes nacionales y sus propias alternati-
vas de solucion, a diferencia de los contenidos de los diarios locales, donde la implican-

cia social recobra fuerza y se acortan las distancias cognitivas.

Resultados del grupo focal (guia del grupo focal)

Tabla 47: Matriz de guia del grupo focal.

ASPECTO INFORMATIVO

Fecha Sabado 8 de julio del 2017. Hora de inicio 04:45 pm
Lugar Auditorio de Radio Marafidn. Calle Orella- | Hora de término 05:30 pm
9 na N° 343, Duracion 45 minutos

Moderador: Milton Junnior Arce Frias

Relacion de panelistas: José Tarrillo Alarcon; Soledad Ruiz Huamani.

ASPECTO PROCEDIMENTAL

Obijetivo de la investigacion: Explorar, describir y aplicar el conocimiento de los panelistas desde su
posicion y experiencia como profesionales de la educacion y la comunicacién que sirva como fuente
de informacion para la corroboracién de la hipétesis de investigacion.

Obijetivo del focus group: Conocer, evaluar y sistematizar las opiniones, percepciones y puntos de
vista de los panelistas en torno a su experiencia en el uso de practicas educomunicativas que contribu-
yan a desarrollar de manera significativa el pensamiento critico de los estudiantes de nivel secundario.

Preguntas

Se pide al panelista que manifieste su opinién y/o punto de vista de acuerdo a una cita textual sobre
los desafios de la educacién actual del investigador Marshall McLuhan.?

La educacion les exige a los estudiantes salir a las calles a buscar la informacion que no encuentran en

2% McLuhan y Carpenter. (1974). El aula sin muros. Barcelona: Editorial Laia.
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las aulas. Hoy en dia debido al fenémeno de la globalizacién los estudiantes tienen acceso a un sin-
ntmero de informacion que es necesario revisar y seleccionar. Para ello, se deberia fomentar la puesta
en marcha de programas educativos con intervencion de los comunicadores sociales y promovidos en
casa por los padres con el fin de que los estudiantes puedan tener acceso a una informacion de calidad
0 a contenidos mediaticos que contribuyan con su aprendizaje.

¢La educacion basica regular ofrece a los estudiantes la oportunidad de educar y formar su pen-
samiento a fin de ensefiarlo a pensar criticamente? Explique.

No contribuye del todo y aunque existen objetivos en el curriculo nacional en la préctica es otra cosa.
Todavia persisten las practicas 0 métodos desfasados de ensefianza que no van de la mano con la ac-
tual sociedad tan avanzada en la que vivimos hoy en dia. Entonces, el resultado es que nuestros estu-
diantes terminan la secundaria con un pésimo nivel de pensamiento critico. Sin embargo, hay esfuer-
zos por parte de algunos docentes de Comunicacion que como en del profesor Tarrillo ensefian a sus
estudiantes a escribir articulos periodisticos con la finalidad de que puedan plantear correctamente sus
ideas y argumentar sus respuestas. También desde el lado de la comunicacion existen esos esfuerzos,
segln la periodista Soledad en Radio Marafion han implementado un espacio radial educativo con el
objetivo de que los nifios y nifias de Jaén puedan enriquecer sus conocimientos en diferentes temas
haciendo uso de la radio mediante la locucidn o narracién de noticias, entrevistas y spots radiales.

¢ Qué aspectos a nivel de la educacién basica regular hace falta mejorar o implementar para garan-
tizar el desarrollo significativo del pensamiento critico en los estudiantes? Justifique.

Generar o fortalecer los espacios de participacion donde los estudiantes puedan hacer vigilancia ciu-
dadana, de su realidad o entorno local, regional, tomando en cuenta sus intereses. Empoderar al nifio,
nifia y adolescente a través de programas educativos que consideren aspectos de la comunicacion,
ademas de un canal o medio propicio para la discusién, consenso y la integracién. La educacién basica
regular deberia considerar aspectos de la educomunicacion.

¢De qué manera influyen los medios de comunicacion en su vida diaria? Por ejemplo, en la per-
cepcién de un tema o acontecimiento, asi como en la formacion de corriente de opinién a favor o
en contra. Ejemplifique.

Basicamente, los periddicos locales no informan con la verdad, lo Unico que se muestran es una gro-
tesca imagen y apologia al horror y al crimen. Ademas de los claros intereses econémicos que existen
de por medio que hacen dudar del honor y el prestigio de los periodistas de Jaén. Por ejemplo, es ne-
fasto lo que hacen los disque periodistas del diario “Ahora”, ni siquiera saber escribir y muchas de sus
informaciones son copiadas de los diarios nacionales.

Las representaciones sociales, cognitivas o sistemas de ideas con que el docente
de Comunicacién y la comunicadora social piensan y sienten la realidad social permi-

tieron constatar las siguientes recurrencias:

o  “Meétodos de ensenianza’”

Los sujetos determinaron juicios de reconocimiento de la problematica relacionada al
pensamiento: “todavia persisten practicas o métodos desfasados de ensefianza”; “la
educacion bésica regular deberia considerar aspectos de la educomunicacion”. Los
métodos de ensefianza no son los mas adecuados y la educomunicacion se presenta co-
mo una alternativa de formacion. La percepcion docente es autocritica con su desempe-
fio metodoldgico, lo concibe como anacronico y desconectado de las exigencias moder-

nas, y en ese escenario la educomunicacion es una via estratégica de accion docente con
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fines de cambio. Los panelistas manifiestan que los contenidos del curriculo nacional
estan lejos de lograr cambios significativos en la calidad de la educacion si se siguen
copiando los modelos educativos de otros paises sin concretar acciones en los entornos
sociales, culturales y afectivos en que se desenvuelven los estudiantes: “Lo que hace el
Ministerio de Educacién es copiar los textos educativos que no funcionaron en otros

poises”.

e “Formacion critica”

Los sujetos manifestaron indices de vulnerabilidad frente al pensamiento critico de los
estudiantes: “nuestros estudiantes terminan la secundaria con un pésimo nivel de pen-
samiento critico”. Las proyecciones de los participantes son desconcertante sobre el
futuro de los estudiantes en la etapa superior ya que llevan consigo un problema cogni-
tivo que no fue resuelto en la escuela y que en la universidad o instituto superior se
puede ahondar aln mas: “En la universidad van a continuar haciendo ‘copia y pega’ o
repitiendo las ideas que encuentran”. Este factor tiene impactos sociales al no contar
con ciudadanos libres, autbnomos vy criticos, que puedan hacer un uso significativo de
la informacién y el conocimiento dispuestos en los medios, ya sea para resolver pro-
blemas o efectuar el cambio, y por ende, se seguiran reproduciendo practicas sociales

E2 T

no deseables: “violencia de género”, “corrupcion”, “conflictos sociales”.

o “Fomento de programas educativos”

Los sujetos asumieron acciones de promocion de la participacion: “fomentar la puesta
en marcha de programas educativos con intervencion de los comunicadores sociales”;
“fortalecer los espacios de participacién donde los estudiantes puedan hacer vigilancia
ciudadana”. La radio comunitaria, por ejemplo, ha demostrado ser un espacio ideal
para la promocion del pensamiento critico, pues empodera al estudiante en temas rela-
cionados a sus derechos, educacion, medio ambiente: “Radio Marasion actualmente
promueve un espacio educativo donde invitamos a docentes y estudiantes a la radio
para que puedan intervenir como panelistas previa capacitacion sobre la produccion
radiofonica”. “Mundo Verde” es una revista infantil educativa donde nifias y nifios de
diferentes instituciones publicas de la influencia de Radio “Marafion” participan y se
dan un tiempo para hacer vigilancia ciudadana, un proyecto que es financiado por la

91



Conferencia Episcopal Italiana. La suma de esfuerzos en iniciativas como la Propuesta
en Educomunicacion hace un Ilamado a la coparticipacion de educadores y comunica-
dores en la ejecucion de proyectos que redunden en beneficio de los estudiantes y de la

calidad de educacion.

3.4. Discusién de resultados

Hipotesis

Ho: “Si no se usan précticas educomunicativas basadas en la Teoria de juicio
social y los enfoques semioldgico y cultural en el aprendizaje de los estudiantes de ter-
cer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramon Cas-
tilla y Marquesado” Jaén, Cajamarca; entonces, Se desarrolla significativamente el

pensamiento critico de los estudiantes.”

Ho: b1 = M2

Ha: “Si se usan préacticas educomunicativas basadas en la Teoria de juicio so-
cial y los enfoques semioldgico y cultural en el aprendizaje de los estudiantes de tercer
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramoén Castilla
y Marquesado ” Jaén, Cajamarca; entonces, se desarrolla significativamente el pensa-

’

miento critico de los estudiantes.’

Ho: g #u

Como puede observarse en las tablas 40 - 44 existen diferencias significativas
en los niveles de pensamiento critico obtenidos por los estudiantes antes y después del

uso de la Propuesta en Educomunicacion.

Estos resultados indican que si se usa la Propuesta en Educomunicacion objeti-
vada en el Taller de Prensa Escrita en el Aula y basada en la Teoria de juicio social de
Sherif (cit. en Fernandez y Galguera, 2009) y el enfoque semioldgico de Eco, Barthes y
Verdn (cit. en Natta y Pelosio, 2008) y el enfoque cultural de Williams (cit. en Natta y

Pelosio, 2008) en el aprendizaje de los estudiantes de tercer grado de educacion secun-
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daria de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramon Castilla y Marquesado” Jaén, Ca-

jamarca; entonces, se desarrolla de manera significativa su pensamiento critico.

Todos los estudiantes muestran incrementos de 56.3 % en su nivel de pensa-
miento critico, 56.3 % en ‘analizar informacion’, 69 % en ‘inferir implicancias’, 50 %
en ‘proponer alternativas de solucion’ y 50 % en ‘argumentar opinion’. Lo cual permite

descartar la hipdtesis nula y aceptar la hipotesis alternativa.
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CONCLUSIONES

La Propuesta en Educomunicacion objetivada en un Taller de Prensa Escrita en el Aula
denominado “Red de Estudiantes Periodistas”, orientado al estudio y analisis del ejerci-
cio periodistico, la lectura y produccion critica de discursos escritos, incidié de manera
significativa en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de tercer grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa N° 16001 “Ramoén Castilla y Mar-

guesado” de Jaén, Cajamarca.

Ningun estudiante (0 %) se encontrd en el nivel ‘previo al inicio’ de pensamien-
to critico; 6 estudiantes (37.5 %) se ubicaron en la etapa ‘en inicio’, mientras que 9 es-
tudiantes (56.3 %) se hallaron ‘en proceso’. Finalmente, 1 estudiante (6.3 %) se situ6 en

el nivel ‘satisfactorio’.

Solo 3 estudiantes (18.8 %) se ubicaron en el nivel ‘previo al inicio’ de ‘analizar
informacion’, 9 estudiantes (56.3 %) se hallaron en el nivel ‘en inicio’, en tanto que 3
estudiantes (18.8 %) se situaron ‘en proceso’. Finalmente, 1 estudiante (6.3 %) se ubico

en el nivel ‘satisfactorio’ de ‘analizar informacion’.

No se encontr6 a un solo estudiante (0 %) en el nivel ‘previo al inicio’ de ‘infe-
rir implicancias’, mientras que 5 estudiantes (31 %) se ubicaron ‘en inicio’. Asimismo,

11 estudiantes (69 %) se hallaron ‘en proceso’ de ‘inferir implicancias’.

No se determind a ningln estudiante (0 %) en el nivel ‘previo al inicio’ de ‘pro-
poner alternativas de solucion’, en tanto que 8 estudiantes (50 %) Se posicionaron ‘en
inicio’. En conclusion, 8 estudiantes (50 %) se ubicaron ‘en proceso’ de ‘proponer al-

ternativas de solucion’.

Solo se encontrd a 1 estudiante (6.3 %) en el nivel ‘previo al inicio’ de ‘argu-
mentar opinion’, mientras que 2 estudiantes (12.5 %) se situaron en la etapa ‘en inicio’.
Ademas, 8 estudiantes (50 %) Se encontraron ‘en proceso’, en tanto que 5 estudiantes

(31.3 %) se hallaron en el nivel ‘satisfactorio’ de ‘argumentar opinion’.
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En base a la Teoria de juicio social de Sherif (cit. en Fernandez y Galguera,
2009) se constata efectivamente que el sujeto cognoscente experimenta tres actitudes
diferentes segun su implicacion, relacion o experiencia con la informacion puesta a su
disposicion. Los ‘umbrales del pensamiento’ determinados en los estudiantes y clasifi-

cados por Sherif son tres: ‘aceptacion’, ‘reflexion’ y ‘no compromiso’.

En relacion con los enfoques semioldgico de Eco, Barthes y Veron (cit. en Natta
y Pelosio, 2008) y el enfoque cultural de Wauilliams (cit. en Natta y Pelosio, 2008), la
primera entrada facilitd el estudio, comprension y analisis de los significados en los
discursos periodisticos escritos, en su intento de construir el sentido; la segunda entrada
permitio entender los comportamientos y representaciones sociales de los estudiantes
frente a los discursos, poniendo de manifiesto diversas practicas portadoras y producto-

ras de significacion social.

El aporte de la Propuesta en Educomunicacién radica en su intento de transfor-
macidn de un sujeto acritico hacia un sujeto critico, interviniendo de manera critica en
la verticalidad y unidireccionalidad de la vieja educacion tradicional peruana, basada en
la simple transmision de conocimientos, para hacerla pasar hacia una educacion con
énfasis ‘en el proceso’, retomando a Kaplun (1998), donde se motiva a ‘aprender a
aprender’, siendo el estudiante capaz de razonar por si mismo, de superar las constata-
ciones meramente empiricas e inmediatas de los hechos que lo rodean, y de desarrollar
su propia capacidad de deduccién, relacién y elaboracion de sintesis.

Si bien cada una de las dimensiones del pensamiento critico (Milla, 2012) hace
referencia a los aspectos cognitivos del aprendizaje, también es necesario considerar los
aspectos afectivos en que, segin Elder (2002), la criticidad del sujeto estd intimamente
ligada con la disposicion o actitud, la motivacion de los estudiantes para desarrollar una
disposicion critica abierta a multiples enfoques. Asimismo, dentro de las estrategias que
proponen Paul et al. (cit. en Lopez, 2013) para iniciar un curso de pensamiento critico
se contempla estrategias afectivas: pensamiento independiente, ejercitar la imparciali-
dad.

Hace falta que la educacién trascienda las aulas y permita que el pensamiento

opere en los procesos sociales generando conocimientos nuevos, tomando decisiones y
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resolviendo problemas, rasgos que identifican al pensador critico. En un mundo cada
vez maés interconectado y con una economia interdisciplinaria e integrada que exige a
los trabajadores que puedan operar con el conocimiento, mas que retenerlo, se hace
vital evaluar y procesar grandes volumenes de informacion disponibles en muchos ca-
nales y espacios. McLuhan y Carpenter (1974) ya pronosticaban la ensefianza fuera de
la escuela debido a la cantidad de informacion comunicada por la prensa, las revistas,

las peliculas, la television y la radio.

En la transicion del pensador acritico al pensador critico se reflexiona en torno a
una serie de eventos que van desde los contenidos programaticos, los sujetos cognos-
centes, el rol de los docentes y el ambiente en el que se desenvuelven, hasta situaciones
como la repeticion de ideas, la transcripcion literal de la informacion sin ningun trata-
miento o analisis, la transmision vertical del conocimiento que posiciona al docente
como protagonista y al estudiante como recepcionista, la disposicion de carpetas en
filas sin opcién al intercambio cara a cara de los puntos de vista diferente. Bruning et
al; Beltran y Pérez (cit. en Lopez, 2013), al determinar los aspectos con énfasis en el
docente, sefialan que: a) crear un ambiente que favorezca el pensamiento critico; b)
intervenir como mediador o indagador que de transmisor de conocimientos, y c) ense-

fiar a los estudiantes a ensefiar a pensar sobre los grandes problemas.

Los estudiantes manifiestan que una adecuacion al ambiente y contexto inme-
diato favorece sus motivaciones y aptitudes criticas, promueve el dialogo, la comunica-
cion y el intercambio de ideas y opiniones. Al ser agrupados en equipos durante las
entrevistas, y en oposicion a sus interlocutores, se promovi6 el andlisis, reflexion y de-
bate de puntos de vista, mostrando un mayor interés e influencia en oposicion al trabajo

individualista.
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RECOMENDACIONES

Implementar la Propuesta en Educomunicacion desde las instancias de la alta direccion
de la Institucion Educativa “Ramon Castilla y Marquesado” de Jaén, Cajamarca, y des-
de los 6rganos de direccion del Ministerio de Educacion, con miras a complementar y
potenciar las lineas formativas relacionadas con el desarrollo del pensamiento critico en

el estudiante.

Activar la “Red de Estudiantes Periodistas” a nivel de la institucion educativa
(corto plazo), instancia local (mediano plazo) y también regional (largo plazo), que sir-
va como un espacio comunicacional activo, democratico y propositivo en el estudio,

analisis, reflexion y critica de los contenidos mediaticos a los que se hallan expuestos.

Promover en todos los escenarios de la vida diaria, sea el hogar, escuela, univer-
sidad y trabajo, o en cualquier lugar en que se encuentre el sujeto, el desarrollo de las
cuatro dimensiones del pensamiento critico expuestos en Milla (2012): ‘analizar infor-
macion’, ‘inferir implicancias’, ‘proponer alternativas de solucion’ y ‘argumentar una
opinion’. De esa manera se contribuye no solo al fortalecimiento de habilidades y com-
petencias informativas, comunicativas y de pensamiento, sino también a la formacion

de ciudadanos preparados para enfrentar, generar y adaptarse a los cambios.

Empoderar a los docentes de nivel secundario de la educacion bésica regular en
temas de alfabetizacién mediatica, para un mejor uso y aprovechamiento sobre cual-
quier curso en los que aprenden los estudiantes, cuyo fin Gltimo sea la democratizacién

y calidad de la educacion peruana.

Mejorar las précticas educativas en que aprenden los estudiantes, aun basadas en
la transmision y acumulacion de conocimientos. Si se quiere que los estudiantes piensen
por si mismos, preguntarles: ¢de qué habla cada perspectiva?, ;por qué algunos aspectos
son mas valiosos que otros?, ¢qué conclusiones se obtienen a la luz de la informacion
disponible? Ubicarlos en circulos y generar debates en torno a los temas y contenidos

escolares.
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TEST DIAGNOSTICO

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE CIENCIAS DE LA COMUNICACION

CUESTIONARIO

DATOS GENERALES

Edad: Sexo: Grado:

Apellidos y nombres del encuestador:

Colegio y fecha de la encuesta:

OBJETIVO DE LA ENCUESTA: Determinar el nivel de conocimiento sobre el periodismo y
medios de comunicacién y evaluar la opinidn de los estudiantes de secundaria sobre una pro-
puesta en educomunicacion para el desarrollo del pensamiento critico.

INSTRUCCION: A continuacion, te presentamos una serie de preguntas. Lee por favor cada
una de ellas y responde con absoluta sinceridad, de forma personal y en silencio.

CODIGO A: Determinar el nivel de conocimiento de los estudiantes referido al periodismo y
evaluar su exposicion a los discursos periodisticos (impresos).

1. ¢Qué alternativa NO es una funcidn del periodismo?

A) Educar

B) Orientar

C) Investigar

D) Meter preso a alguien
E) Entretener

2. ¢Cuéles de las siguientes alternativas SI se ajusta a la definicion del ejercicio pe-
riodistico?

A) El periodismo es un ejercicio que sirve para investigar denuncias y meter presos a
los culpables.

B) El periodismo es una actividad que se dirige a generar corriente de opinion a favor
de alguien.

C) El periodismo es una actividad que consiste en recolectar, sintetizar, ordenar y pu-
blicar informacién de interés publico relativa a la actualidad.

3. ¢Cuél de las alternativas Si es un deber del periodismo?

A) El respeto, de vez en cuando, de la verdad.
B) Verificar y contrastar la informacion obtenida por terceros.
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C)

Hacer un uso incorrecto de las nuevas tecnologias.

D) Respetar siempre el principio de su intuicion.

4.

10.

¢Has oido hablar o sabes qué es el Codigo Deontolégico en el periodismo?

A) Si
B) No

Solo si tu respuesta es afirmativa: ¢qué es el Codigo Deontoldgico del periodista?

¢ Cual de las alternativas NO es un género periodistico?

A) Género informativo
B) Género interpretativo
C) Género humoristico
D) Género de opinion

¢ Cual de las alternativas NO se ajusta al concepto de noticia?

A) Es la narracion de hechos o sucesos, de interés publico, y difundido por radio y te-
levision.

B) Es un hecho, suceso o evento producto de la imaginacion del periodista.

C) Es un hecho o suceso de la realidad difundida por cualquier medio de comunica-
cion.

¢Con qué frecuencia lees el periddico?

A) Todos los dias
B) Los fines de semana
C) Algunos dias de la semana

¢ Con qué finalidad compras el periédico?

A) Leer notas locales

B) Leer notas nacionales

C) Leer notas internacionales

D) Leer los anuncios publicitarios

E) Leer el horéscopo

F) Llenar el crucigrama

G) Estar completamente informado(a)
H) Otros:

¢ Qué periddico es de tu preferencia? Puedes elegir més de una opcion.

A) “El Popular”
B) “El Espectador”
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C) “Ahora”

D) “La Republica”
E) “El Comercio”
F) “Peru2l”

G) “Dépor

H) “El Libero”

I) Otros:

11. /Como evallas la calidad de la informacion periodistica en tu localidad? CASO:
Diario “Ahora” y “Espectador.”

A) Muy buena
B) Buena

C) Regular
D) Mala

E) Muy mala

12. ¢Queé tipo de noticias difunden los diarios de tu localidad?

A) Crimenes
B) Deporte
C) Arte, librosy lugares
D) Politicay economia
E) Otros:

13. ¢ Estés satisfecho(a) con el tipo de noticias en los diarios de tu localidad? Funda-
menta tu respuesta:

A) Si
B) No
Por qué

14. ;Has leido alguna vez una columna de opinion o la editorial (la voz del editor) de
un periodico?

A) Si
B) No
15. De la pregunta anterior: ¢cudl fue tu postura con respecto a lo leido?

A) Totalmente de acuerdo

B) De acuerdo

C) En desacuerdo

D) Totalmente en desacuerdo.

CODICO B: Analizar las précticas educativas en el area de Comunicacion en torno a la lectura
y redaccién de discursos periodisticos (impresos) en el aula.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

¢El profesor(a) de Comunicacion les ha dejado alguna tarea, lectura, trabajo o in-
vestigacion sobre el quehacer periodistico?

A) Si

B) No

De la pregunta anterior: ¢en qué consistio dicha tarea?

A) Buscar en Internet la definicion de periodismo.

B) Escribir biografias de algun periodista reconocido.

C) Realizar una entrevista o escribir una crénica sobre tu localidad.
D) Buscar recortes de noticia e identificar sus partes.

E) Otros:

¢Han estudiado en clase de Comunicacion sobre los discursos periodisticos (géne-
ros)?

A) Si
B) No

¢Has escrito alguna entrevista, crénica, articulo o reportaje periodistico?

A) Si
B) No

De la pregunta anterior: ¢;cémo evaluarias dicha actividad?

A) La volveria a repetir

B) No la disfruté

C) No sabia coémo hacerlo

D) No ha sido lo mejor que he hecho

E) Estuvo bien pero lo pude haber hecho mejor

¢El profesor(a) ha motivado en ti la lectura critica de algun texto periodistico?

A) Si
B) No

Si tu respuesta es afirmativa: ¢qué tipo de texto?

A) Noticia

B) Entrevista

C) Cronica

D) Reportaje

E) Columna de opinién
F) Editorial

G) Otros:

¢ Consideras que tienes el conocimiento, la técnica y las herramientas para escribir
textos periodisticos?
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24,

25.

A)
B)
C)
D)

A) Si
B) No

De la pregunta anterior: ;qué temas abordarias en tu articulo periodistico?

¢Cual es la idea central en el texto?

“sComo deberia ser el individuo dedicado a la profesion periodistica? Deberia ser sa-
bio, capacitarse ininterrumpidamente, deberia tener sentido de la responsabilidad, de-
beria respetar las normas de la ética, deberia amar su trabajo. Pero también deberia
ser un hombre abierto a otros hombres, a otras razones y a otras culturas, tolerante y
huma

nista. No deberia haber sitio en los medios para las personas que los utilizarian para
sembrar el odio y la hostilidad y para hacer propaganda.” Ryszard Kapuscinski.

Informar sobre el perfil de un periodista.
Persuadir sobre los deberes de un periodista.
Describir las caracteristicas de una profesion.
Narrar la formacion periodistica.

CODIGO C: Disefiar una propuesta en educomunicacion para desarrollar de manera significa-
tiva el pensamiento critico de los estudiantes de secundaria.

26.

27.

28.

¢ Cuan importante es el desarrollo del pensamiento critico en tu aprendizaje?

A) Muy importante

B) Importante

C) Regularmente importante
D) Poco importante

E) No es importante

¢ Qué actividades podrian desarrollar tu pensamiento critico?

A) Lectura critica de textos periodisticos.

B) Talleres de capacitacidon en pensamiento critico.
C) Programas de redaccion.

D) Concursos al mejor articulo periodistico.

E) Otros:

¢ Consideras que el Estado a través del Ministerio de Educacion deberia implemen-
tar un programa formativo para el desarrollo del pensamiento critico?

A) Si
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29.

30.

B) No
C) No sabe/ no opina

Si su respuesta es afirmativa: ¢qué caracteristicas deberia tener dicho programa
formativo?

A) Capacitacion constante.

B) Evaluacion de los estudiantes en su desempefio.

C) Implementacion de un equipo de profesionales en el tema.
D) Amplio sentido de la lectura y la redaccion.

E) Otros:

¢ Cual seria el medio mas adecuado para difundir los logros del programa formati-
vo del pensamiento critico?

A) Medios de comunicacién tradicionales (radio y televisién)
B) Internet y Redes Sociales

C) Colectivos civiles y organizaciones civiles

D) Audiencias publicas

E) Conferencias y eventos académicos

F) Organos del Estado (Ministerio de Educacion)

G) Otros:
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PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

Nombre:

Edad:

Grado: 5° Secundaria
Sexo:

Colegio:

INSTRUCCIONES
Lee con atencion cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se plantean. Tienes
45 minutos para desarrollar la prueba. Por favor no dejes ninguna pregunta sin contestar.

LOS PANTANOS DE VILLA

La diversidad de especies gque habitan en la naturaleza y las formas cémo interactlan para
relacionarse, es una de las funciones principales del ecosistema. Uno de los ecosistemas que
destaca por contar con una gran variedad de especies es la zona de los Pantanos de Villa. Este
ecosistema es importante para el equilibrio del medio ambiente de la ciudad de Lima. Su
localizacion estratégica en medio de una extensa zona desértica es propicia para que este bello
lugar sea refugio de una variada biodiversidad y lugar de paso de grandes bandadas de aves,
procedentes de todas partes del planeta. Sin embargo a partir de la década de los setenta, los
Pantanos de Villa sufrieron un impacto ecoldgico de enormes proporciones. La invasién de sus
territorios, el arrojo de desmontes en la zona, la contaminacion de sus aguas y la construccion de
una serie de fabricas afectaron enormemente el ecosistema de este lugar. Ante este grave
problema, se opt6 por proteger y hacer intangibles sus areas por medio de una serie de medidas
legales, que disminuyeron las amenazas contra su integridad.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima:

Norma. p.96.

1. Enlalectura anterior, la idea principal del texto es: (2p)

a) Los Pantanos de Villa presentan una gran biodiversidad.

b) Los Pantanos de Villa tienen una la localizacion estratégica. c) Los
Pantanos de Villa son de gran importancia.

d) El impacto ecolégico afecta a los Pantanos de Villa.

e) Existen factores que amenazan a los Pantanos de Villa.

2. La situacion problemética en el caso de los Pantanos de Villa, segun la lectura es: (2p)

a) La presencia de una zona desértica cercana a los Pantanos de Villa

b) El impacto ecoldgico en los pantanos de Villa a partir de la década del setenta

c) La gran cantidad de aves que visitan el lugar procedente de todas partes del planeta d) La
invasion de sus territorios

e) La falta de medidas legales para proteger los Pantanos de Villa

3. ¢ Qué pasaria si el Estado invierte mas dinero en la proteccién de los Pantanos de Villa?
Menciona 1 efecto (2p)

4. Si tu vivieras alrededor de los Pantanos de Villa ¢ Qué harias para protegerlo? Menciona
1 accion (3p)
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LA BAHIA DE PARACAS

La bahia de Paracas estd ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio Pisco. Parte de ella
conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son poco profundas y de corrientes lentas.
En esta Reserva Nacional se distingue una gran variedad de aves migratorias, playeras y marinas
gue en total suman 215 especies. Entre ellas destacan el flamenco, los playeros y las gaviotas que
se alimentan de pequefios crustdceos y gusanos. También se encuentran peces, moluscos y
cetaceos, pues la playa de este lugar es muy rica en nutrientes. Lamentablemente, la bahia de
Paracas se encuentra amenazada por las fabricas de harina de pescado que vierten sus desechos al
mar sin previo tratamiento, lo que ocasiona la muerte de muchas especies. La falta de informacién
y educacién se hace evidente y empeora la situacién, pues algunos turistas y residentes
interrumpen el descanso de las aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos e, incluso
atiborran su habitat de desperdicios.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, ciencias sociales para secundaria. Lima: Norma. p.96.

5. En el siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la Bahia de
Paracas, coloca en la columna de la izquierda a los sujetos responsables de cada una de las
acciones mencionadas. (3p)

N° | SUJETOS INVOLUCRADOS HECHOS DEL PROBLEMA

1) Vierten desechos al mar sin previo tratamiento.

2) Ocasionan la muerte de muchas especies.

3) Difusion de informacion y educacion deficiente.

4) Interrumpen el descanso de las aves

5) Invaden el _te_rritorio de lasaves y atiborran su habitad
de desperdicios.
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6. ¢Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las autoridades no toman
medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos involucrados en el problema?
Menciona 1 efecto. (4p)

7. ¢Qué puedes hacer para evitar que los turistas dafien el ecosistema? (A quiénes
convocarias para que te ayuden? Menciona 1 accion (3p)

LOS RUIDOS DE LAS CIUDADES

El termino contaminacidn acustica hace referencia al ruido cuando éste se considera como un
contaminante, es decir un sonido molesto que puede producir efectos fisioldgicos y
psicolégicos nocivos para una persona o grupo de personas. La causa principal de la contaminacién
acustica es la actividad humana: el transporte, la construccion de edificios y obras publicas, la
industria, entre otras. Los efectos producidos por el ruido pueden ser fisioldgicos, como la
pérdida de audicién, Yy psicoldgicos, como la irritabilidad exagerada. EIl ruido se mide en
decibelios (dB). Un informe de la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) considera los 55
dB como limite superior deseable.

El ruido es la forma contaminante que perturba la calidad de vida. Esa fue la definicion y el
argumento que utilizé, hace cuatro afios, el Tribunal constitucional espafiol para dictar una
sentencia en la que concluyd que el exceso de ruido vulnera los derechos fundamentales de la
persona. Espafia, de por si, tiene fama de ruidosa. Por ello, se explica que tengan una ley contra el
ruido y que sirve de ejemplo juridico en casi toda

Europa. De regreso a América del Sur, Lima y otras ciudades del Pert también son ruidosas. El
nivel de contaminacion acustica supera permanentemente los decibeles recomendados por la OMS.
El promedio actual oscila entre 70 y 90 decibeles, asegura Manuel Luque Casanave, presidente del
Centro de Desarrollo Econémico, Social y Ambiental (Cepadesa). Pese a ello, en el pais no
existe una ley que fije niveles minimos de ruido a las alarmas contra robos (instaladas en casa y
vehiculos), al minicomponente del vecino de al lado, al extractor de jugos del departamento
de arriba, al ruido de las motos que circulan por las calles con el escape abierto, a los claxones de
los automoviles y las unidades de transporte publico y a muchas otras fuentes de ruido mas.
Fuente: Ministerio de Educacion (2008). Prueba diagndstica tercer y cuarto grado, movilizacion
nacional por la comprension lectora. Lima: Minedu. pp. 19 -20.

8. Identifica las principales causas y consecuencias de la situacion problemética narrada en la
lectura anterior. Luego organizalas en el siguiente cuadro segun corresponda. (3p)
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CAUSAS

CONSECUENCIAS
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9. Como sefala la lectura anterior Lima es una de las ciudades en las que el nivel de
contaminacion acustica supera los decibeles recomendados por la OMS. Desde tu rol de
estudiante ¢(Qué propones para superar el problema? Menciona 1 propuesta de solucion.

(4p)

10. Si las autoridades no hacen nada por controlar la emision de ruidos en Limay otras
ciudades ¢ Qué puede ocurrir? Menciona un efecto (4p)

11. ¢ Es necesario una ley contra el ruido en nuestro pais? ¢Por qué? (2p)

12. Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que
estas de acuerdo con una ley contra el ruido en nuestro pais. Si respondiste negativamente
en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que no estas de acuerdo con una ley contra

el ruido en nuestro pais. (4p)
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13. ¢ En qué te basaste para responder las preguntas 11y 12? (4p)

SOLO PARA SER LLENADO POR EL INVESTIGADOR (A)

PENSAMIENTO CRITICO

ANALIZAR
INFORMACION

INFERIR
IMPLICANCIAS

PROPONER
ALTERNATIVAS

ARGUMENTAR
OPINION
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VALIDEZ DE LA PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

Tabla 48: Validez de la prueba para pensamiento critico

Jueces V de Aiken
Dimension item S/n(c-1) Decision
1 2 3 4 5

1 1 1 1 1 0 8 ftem vélido
Analizar 2 1 1 1 1 1 1 item valido
informacion 5 1 1 1 1 1 1 item valido

8 1 1 1 1 1 1 ftem vélido

3 1 1 1 1 1 1 item valido
Inferir 6 1 1 1 1 1 1 item valido
implicancias 0 1 1 1 1 1 1 item valido

4 1 1 1 1 1 1 item valido
Proponer 9 1 1 1 1 1 1 item valido
alternativas 7 1 1 1 1 1 1 ftem valido

1 1 1 1 1 1 1 item valido
Argumentar 2 1 1 1 1 1 1 ftem valido
opinién 3 1 1 1 1 1 1 Item valido
Donde:
S = Sumatoria de las respuestas de los jueces por cada item.
Si = Valor asignado por el juez al item (1 = acuerdo, 0 = desacuerdo).
n = nlimero de jueces.
c = numero de valores en la escala de valoracion (en este caso 2).

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA PARA PENSAMIENTO
CRITICO

Para obtener la confiabilidad del instrumento se realiz6 una aplicacion piloto con 37
estudiantes de quinto de secundaria, con caracteristicas similares a la muestra de la

investigacion.
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Los resultados fueron sometidos a analisis estadistico para determinar el Alfa de
Cronbach para la variable pensamiento critico. Los valores de confiabilidad obtenidos

en el procesamiento estadistico se muestran a continuacion:

Tabla 49: Confiabilidad de la prueba para pensamiento critico

Alfa de Cronbach
Pensamiento critico .756
Analizar informacion .608
Inferir implicancias .802
Proponer alternativas 175
Argumentar posicion 822

Asimismo, fue necesario establecer los valores normativos para el instrumento,
para ello se trabajé con el percentil 25 — 75, los baremos obtenidos se muestran

a continuacion:

Tabla 50: Valores normativos para la prueba

Nivel Analizar Inferir Proponer  Argumentar  Pensamiento
Informacion  implicancias alternativas  opinion critico
Alto 0-4 0-2 0-3 0-2 7-115
Medio 5 3-4 4 3-6 12-19
Bajo 610 5-10 5-9 7-9 20-35
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MATRIZ DE LA PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

Tabla 51: Matriz de la prueba para pensamiento critico.

Dimension Indicadores items Puntaje Puntaje

maximo total

Analizar

Informacion

Identificar ideas principales en

un texto.

1) La idea principal de texto es:

(pregunta de opcion multiple)

2p

Identificar la situacion

problematica en un caso.

2) La situacion problematica en
este caso es: (pregunta de opcion

maultiple).

2p

Reconocer en un caso los
sujetos involucrados y sus

acciones.

5) En el siguiente cuadro se
mencionan los principales hechos
del problema, coloca en la columna
de la derecha los sujetos involucra-

dos con cada una de las acciones.

10

Determinar las causas y

consecuencias del problema

8) Identifica las principales causas

y consecuencias de la situacién

3p
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planteado en un caso

problematica narrada en la lectura

anterior.

Deducir implicancias

3) ¢Qué pasaria si el Estado invierte
mas dinero en la proteccion de los
Pantanos de Villa?

Menciona 1 efecto.

2p

Inferir Establecer correspondencia
Implicancias entre implicancias y sujetos

involucrados.

6) ¢Qué pasaria con las especies
presentes en la Bahia de Paracas

si las autoridades no toman medidas
para frenar el impacto negativo de
los sujetos involucrados en el
problema.

Menciona 1 efecto.

4p

Plantear implicancias y/o
consecuencias en relacion con

la informacidén analizada.

10) Si las autoridades no hacen nada
por controlar la emision de ruidos
en Lima y otras ciudades. ;Qué

puede ocurrir? Menciona un efecto.

4p

10
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Establecer coherencia entre

alternativas y problema.

4) Si ta vivieras alrededor de los
Pantanos de Villa ; Qué harias para

protegerlo. Menciona una accion.

3p

Crear alternativas posibles de
realizar.
Proponer

alternativas

9) Como sefiala la lectura Lima es
una de las ciudades en las que el
nivel de contaminacion acustica
supera los decibeles recomendados
por la OMS. Desde tu rol como
estudiante ¢Qué propones para

superar el problema?

10

4p

Involucrar a su entorno cercano

en las alternativas.

7) ¢Qué puedes hacer para evitar
que los turistas dafien el ecosistema?

Menciona una accion.

3p

Asumir postura a favor o en contra,

en relacion al tema.

11) ¢Es necesario una ley contra el ruido

en nuestro pais? ¢Por qué?

2p
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Argumentar

posicion

Exponer las razones de la postura

asumida.

Sustentar ideas y conclusiones

expuestas.

12) Menciona 4 razones por las que

asumiste una posicion positiva o 4p
negativa, segun sea el caso.

13) ¢En que te basaste para dar las

Respuestas anteriores? 4p

10
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VALIDEZ'Y CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA PARA
PENSAMIENTO CRITICO

Coeficiente “V” de Aiken para evaluar la validez de contenido por juicio de
expertos de la prueba para pensamiento critico.

Para realizar la validez del instrumento denominado “prueba para pensamiento critico”
se recurrié al criterio de 5 jueces a quienes se interrogd sobre cada uno de los items,
con una pregunta general (¢ el item sirve para medir lo que busca medir?).

Cabe resaltar que el instrumento final contiene las sugerencias en cuanto a formato y
redaccion de los jueces los mismos que a nombrar son:

1. Mg. Eliza Diaz Ubillus (Programa PAME - CALLAO)
2. Dra. Maria Matalinares Calvet (Programa PAME - CALLAO)
3. Mg. Hernan Flores Valdiviezo (Programa PAME - CALLAO)
4. Dr. Anibal Mesa Borja (Programa PAME - CALLAO)
5. Mg. Magali Meléndez Jara (Programa PAME - CALLAO)

Las siguientes tablas muestran los resultados obtenidos en cada una de las
dimensiones y a nivel general. El “1” representa el acuerdo del juez respecto a si el
item mide lo que pretende medir, mientras que el “0” expresa desacuerdo.

Dimension: Analizar informacion

Jueces V de Aiken
item 1 2 3 4 5 Acu(gr)dos S
5(2-1)
1 T 1 1 1 0 4 038
2 1 1 1 1 1 5 1
5 1 1 1 1 1 5 1
8 1 1 1 1 1 5 1

v" En la tabla 1 se observa que de los 4 items que conforman la dimension
“analizar informacién” 3 alcanzaron una V de 1.00, mientras que 1 item una V de 0.8.
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Dimension: Inferir implicancias

Jueces V de Aiken
item 1 2 3 4 5 Acu‘gd” S
(S) 5(2-1)
3 T 1 1 T 1 5 1
6 11 1 11 5 1
10 11 1 1 1 5 1

v En la tabla 2 se observa que de los 3 items que conforman la dimension
“formular hipétesis” 3 items alcanzaron una V de 1.00.

Dimension: Proponer alternativas

Jueces V de Aiken
item 1 5 3 4 5 Acuerdos S
(S) 5(2-1)
4 1 1 1 1 1 5 1
9 1 1 1 1 1 5 1
7 1 1 1 1 1 5 1

v En la tabla 3 se observa que de los 3 items que conforman la dimension
“proponer alternativas” 3 items alcanzaron una V de 1.00.

Dimension: Argumentar posicion

. Jueces Acuerdos V de Aiken
Item 1 2 3 4 5 (S) S
5(2-1)
1 1 1 1 1 1 5 1
12 1 1 1 1 1 5 1
13 1 1 1 1 1 5 1

v' En la tabla 4 se observa que de los 3 items que conforman la dimension
“proponer alternativas” 3 items alcanzaron una V de 1.00

v Los resultados de las tablas 1, 2, 3, y 4 permiten concluir que los items
propuestos si corresponden con la variable que se pretende medir, segun el criterio de
los jueces consultados.
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GRADO DE FIABILIDAD POR CORRELACION ITEM - TOTAL Y ALFA

DE CRONBACH PARA EVALUAR APLICACION PILOTO DE LA PRUEBA
PARA PENSAMIENTO CRITICO

En la aplicacién piloto de la “prueba para pensamiento critico” se trabaj6é con 37 alumnos
que cursaban el 5° afio de secundaria, estudiantes que contaban con caracteristicas
similares a los de la muestra en la que se luego se aplicd el instrumento. Del
total de alumnos evaluados 18 pertenecen a la Institucion Educativa Kumamoto del
distrito de Ventanilla, mientras que los 19 restantes forman parte de la Institucion
Educativa Parroquial Virgen de la Esperanza del distrito de la Perla.

Para obtener la fiabilidad del instrumento se aplicé el estadistico alfa de Cronbach en
tres situaciones distintas, primero se aplicé el estadistico a los 13 items, luego se aplico
el estadistico a los resultados finales de las 4 dimensiones y al total de la prueba
(pensamiento critico), finalmente se aplicO el estadistico a los 13 items, las 4
dimensiones y al total de la prueba. En los tres casos se obtuvo un alfa de Cronbach
mayor que0. 7, por lo que se concluye que el instrumento analizado es confiable.

A continuacion, se muestran los resultados del Alfa de Cronbach obtenidos mediante el
programa SPSS.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

.756 13

v La tabla 5 muestra que el alfa de Cronbach es igual a 0.756, cuando el
estadistico es aplicado a los 13 items que conforman el instrumento denominado
“prueba para pensamiento critico”.
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Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de la Alfa de
escala si se escala si se Correlacién Cronbach si
elimina el elimina el elemento-total  se elimina el
elemento elemento corregida elemento
ITEM1 15.57 39.141 .026 776
ITEM2 15.08 36.910 . .193 762
ITEMS 14.43 38.086 ..276 752
ITEM8 14.70 36.048 289 751
ITEM3 15.05 35.608 444 737
ITEM6 14.86 31.453 567 717
ITEM10 15.16 32.806 529 723
ITEM4 14.65 37.734 246 753
ITEM9 14.89 32.932 434 735
ITEM7 15.00 36.278 400 741
ITEM11 15.24 35.078 517 731
ITEM12 14.57 32.974 388 743
ITEM13 14.73 30.480 675 702

v'  La tabla 6 muestra la correlacion elemento — total de los 13 items del
instrumento denominado “prueba para pensamiento critico” asi como el alfa de
Cronbach si se elimina un elemento.

v' Se observa que al eliminar los elementos item 1, item 2, o item 5 el alfa de
Cronbach seria superior, sin embargo este incremento no es significativo por lo que se
decidié mantener todos los elementos.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

.798 5

v La tabla 7 muestra que el alfa de Cronbach es igual a 0.798, cuando el
estadistico es aplicado a las 4 dimensiones que conforman el instrumento denominado
“prueba para pensamiento critico”.
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Media de la Varianza Alfa de

escala si se de la escala si Correlacion Cronbach si se

elimina el se elimina el elemento-total elimina el

elemento elemento corregida elemento
Analizar informacién 27.41 133.137 553 791
Inferir implicancias 28.86 115.453 764 734
Proponer alternativas 28.32 129.170 .585 781
Argumentar opinion 28.32 113.170 .700 738
Pensamiento critico 16.16 40.306 999 726

v/ La tabla 8 muestra la correlaciéon elemento — total de las 4 dimensiones y el puntaje
total del instrumento denominado “prueba para pensamiento critico” asi como el alfa de
Cronbach si se elimina un elemento.

v" Se observa que al eliminar el elemento analizar informaciéon el alfa de

Cronbach seria superior, sin embargo este incremento no es significativo por lo que se
decidié mantener todos los elementos.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

.854 18

v' La tabla N°9 muestra que el alfa de Cronbach es igual a 0.854, cuando el
estadistico es aplicado a los trece items, las 4 dimensiones y el resultado total del
instrumento denominado “prueba para pensamiento critico”.
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Mediadela Varianzade la Alfa de

escala si se escala si se Correlacion  Cronbach si

elimina el eliminael elemento-total se elimina el

elemento elemento corregida elemento
ITEM1 47.84 352.862 121 856
ITEM2 47.35 345.790 296 853
ITEMS 46.70 350.770 326 854
ITEM8 46.97 343.360 .383 .851
Analizar informacion 43.57 318.863 .588 .841
ITEM3 47.32 342.725 509 850
ITEM6 47.14 328.898 648 843
ITEM10 47.43 333.308 611 .845
Inferir implicancias 45.03 291.194 791 .829
ITEM4 46.92 349.077 .323 .853
ITEMS 47.16 333.251 .533 .846
ITEM7 47.27 344.980 460 851
Proponer alternativas 44 .49 312.646 620 839
ITEM11 47.51 341.090 579 .848
ITEM12 46.84 332.695 .505 .846
ITEM13 47.00 326.111 738 841
Argumentar opinién 44.49 287.146 737 .831
Pensamiento critico 32.32 161.225 999 861

v La tabla N°10 muestra la correlacion elemento — total de los 13 items, las 4
dimensiones y el puntaje total del instrumento denominado “prueba para pensamiento
critico” asi como el alfa de Cronbach si se elimina un elemento.

v' Se observa que al eliminar el elemento item 1 alfa de Cronbach seria superior, sin
embargo este incremento no es significativo por lo que se decidié6 mantener todos los

elementos.
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ESTANDAR PARA EVALUAR DIMENSIONES DE LA PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO

ESTANDAR PARA ANALIZAR INFORMACION

Tabla 52: Estandar prueba pensamiento critico.

A>PN-—-C>Z2>
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INDICADORES

ITEMS

PUNTAJE

0

2

Identificar ideas
principales en un
texto

No responde

Marca alternativa errénea
(a,b,d,e)

Marca la alternativa correcta

©

Identificar la
situacion
problemética de
un caso

No responde

Marca alternativa errénea
(a,c,d,e)

Marca la alternativa correcta

(b)

Reconocer en un
caso los sujetos
involucrados y sus
acciones

No responde

No relaciona sujetos
con acciones

Identifica y relaciona
correctamente un sujeto
involucrado.

Menciona dos lugares o
instituciones en reemplazo
de sujetos.

Ejem: El Estado por autoridades

Identifica y relaciona
correctamente dos o tres
sujetos involucrados

Menciona tres o cuatro
lugares o instituciones en
reemplazo de sujetos.
Ejem: Fabricas por duefios ...

Identifica y relaciona correctamente
a todos los sujetos involucrados (5)

SUJETOS INVOLUCRADOS
Duefios de las fabricas
Duefios de las fabricas
Autoridades encargadas
Turistas y residentes
Turistas y residentes
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Determinar las
causas y
consecuencias del
problema

planteado en un
caso

No responde

Responde proposiciones
gue no son causa ni
consecuencia del problema

No diferencia causas
de consecuencias,
menciona
indistintamente.

Diferencia causas de
consecuencias y menciona
correctamente solo
causas(dos) o solo
consecuencias (dos)

Diferencia causas de
consecuencias y menciona
correctamente una causa y
una consecuencia

Diferencia causas de
consecuencias y menciona
correctamente dos causas y
una consecuencia o una
causa y dos consecuencias

Diferencia causas de
consecuencias

Menciona correctamente dos
causas y dos consecuencias

Diferencia causas de consecuencias
y Menciona correctamente tres
causas y tres consecuencias

CAUSAS

1)Transporte (alarmas, claxones, ruido
de motos)

2)Construccion de edificios y obras
publicas

3)La industria

4)La actividad humana
(minicomponente, extractor,

CONSECUENCIAS

1)Pérdida de audicion

2)Irritabilidad exagerada

3)Perturba la calidad de vida

4)Efectos fisioldgicos y psicolégicos
5)Vulnera los derechos de las personas

ESTANDAR PARA INFERIR IMPLICANCIAS

PUNTAJE

INDICADORES ITEMS O 1 2 3 4
No responde a
Deducir la pregunta. Contiene implicancias Contiene implicancias
implicancia. 3 generales precisas y claras.
Copia

textualmente
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Establecer

No responde a

Menciona implicancias
generales en relacion a

Menciona  implicancia
en correspondencia a
las especies o un sujeto

Menciona  implicancia
en correspondencia a
las especies y a un

Menciona implicancia
en correspondencia a
las especies y a dos o

correspondencia la pregunta. la bahia. involucrado sujeto involucrado mésl suje;os
. . . involucrados
entre implicancias 6 Copia Ejem Ejem Ejem. Ejem:
y sujetos textualmente “El lugar ya no seria “Si las fébricas siguen| “Las aves migratorias que | “La actitud de las
involucrados en el parte del texto bonito” trabajando en el lugar | llegan ala bahia buscaran | autoridadesy los
problema. entonces este se| otro destino ya que los| residentes del lugar
deteriorara turistas y residentes los| causara la extincion
perturban” acelerada de las especies
de la bahia ”
La implicancia estda | La implicancia esta
No responde a La implicancia esta| relacionada al entorno| relacionada al entorno
Plantear La implicancia esta en| relacionada al entorno| de la lectura y se hace| de la lectura y se hace
implicancias ~ y/o Copia relacién a su persona, a| nacional y se hace| referencia general a las| referencia general a las

consecuencias en
relacion con la
informacion
analizada.

10

textualmente
parte del texto

No existe relaciéon
entre la respuesta y
la

lectura.

Ejem.
“Deficiencia en el
trabajo” “Caos
nacional”

otro lector o a su
entorno directo y se
hace referencia a datos
de la lectura.

Ejem.
‘De grandes podemos
tener problemas auditivos”

referencia general a las
causas

consecuencias del
problema o} se
mencionan los ejemplos
de ruido de la lectura.

Ejem:

“Habra mas gente alterada
en el pais porque hay
muchas construcciones ”

causas y
consecuencias del
problema o} se

mencionan los ejemplos
de ruido de la lectura.

Ejem:

“Si se usa el volumen tan
alto de las radios en los
vecindario de nuestra
ciudad las personas se
volveran renegonas”

causas y
consecuencias del
problema y se

menciona la ciudad de
Lima u otras ciudades
referidas en la lectura.

Ejem:

“Si el transporte sigue
generando decibelios tan
altos, habrd muchas
personas en Limay otras
ciudades del pais con
problemas de audicion”
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ESTANDAR PARA PROPONER ALTERNATIVAS

>P——H>Z0VM-HAr>» ImMZ20TVT0OXTVT

INDICADORES

ITEMS

PUNTAJE

0

1

2

3

Establecer coherencia
entre alternativas y
problema

N o responde o no hay
relacion entre la
alternativa y el
problema.

Responde con una
palabra

La propuesta explica una
accion general o un
compromiso personal.
Ejem:

“Cuidaria los arboles”
“Poner carteles”

La propuesta busca
concientizar y explica
cémo.

La propuesta busca
concientizar y explica
c6mo y por qué.

Crear alternativas
posibles de realizar

No responde

La propuesta incluye
afirmaciones o
negaciones absolutas
Ejem: “que nadie

use automoviles”

La propuesta incluye
proposiciones
generales. Ejem:

“Que se eliminen los

ruidos altos” “Que e |
vecino baje el volumen”
“poner

carteles” “hacer una
campafna”

La propuesta incluye
ideas irreales.
Ejem: “Que los

La propuesta incluye
aplicar leyes, multas,
mejorar las leyes.

La propuesta incluye
implicitamente la
aplicacion de una norma o
la intervencién de alguna
autoridad nacional.

Ejem:
“Tocar el claxon solo en
emergencias”

La propuesta incluye la
intervencion del ejecutivo.

La propuesta requiere de
excesivo financiamiento y
es a muy largo plazo.

La propuesta incluye la
intervencion de una o mas
instituciones, autoridades s
departamental o
personajes del ministerio
del ambiente

Ejem:

Ministro de Ambiente
Presidente Regional,
alcalde provincial.

La propuesta requiere de
financiamiento moderado y
es a mediano plazo

La propuesta incluye la
intervencion de una o mas
instituciones, autoridades o
personajes distritales
Ejem: Alcalde distrital,
regidor, bomberos.

La propuesta requiere de
poca inversién y es a
corto plazo

La propuesta incluye la
intervencion de una o mas
instituciones, autoridades o
personajes locales , asi
como personajes de su
entorno cercano.

Ejem: familiares,
compafieros del colegio,
profesores, Director del
colegio, Junta vecinal.

La propuesta requiere de
poca inversién y es a corto
plazo
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Involucrar a su entorno
cercano en las

No responde

No se incluye en la
alternativa de

La alternativa solo incluye
su persona

La alternativa solo
comprende a su entorno

La alternativa comprende a
su personay por lo menos
a un elementos de su
entorno indirecto Ejem: los

La alternativa comprende a
Su personay como minimo
a dos elementos de su
entorno directo. Ejem: los

ar—4zZzmCOu>

alternativas solucién, ni menciona i indi Al comparieros del colegio de | compafieros de aula,
7 a personas de su (directo o indirecto) €l no otras aulas, vecinos del amigos cercanos del barrio
entorno S€ menciona. barrio , el director del o el equipo de futbol o el
La alternativa involucra colegio maestros del grupo parroquial, a sus
personas lejanas a su colegio que no le ensefian, | maestros, su familia
realidad. Ejem: autoridades | Su familia extensa como nuclear.
nacionales regionales o tios, primos.
municipales.
r 4
INDICADORES | ITEMS

0

1

2

Asumir postura a favor
0 en contra en relaciéon
al tema

11

No responde

Respuesta no evidencia
postura a favor ni en
contra

Asume postura pero no
da razon.

Ejem:

“No estoy de

acuerdo porque

esta mal”

“Claro, porque si”

Asume postura y

se contradice en

la explicacion

Ejem: “si, pero no creo

Asume postura a favor o
en contra y explica
débilmente la razén de que
exista o no la ley.

Ejem:

“No es necesario hacer
una ley porque no
funcionaria”

“Si porque es necesario
para reducir el ruido”

“Si para no quedar sordos
0 volvernos irritables”

Asume postura y explica
claramente la razén de que
exista o no la ley.

Ejem.

“No estoy de acuerdo con
una ley contra el ruido
porque es dificil que leyes
de este tipo se cumplan en
la practica”

“Si es necesario porque asi
se controlaria el exceso de
ruido en la ciudad y se
evitarian las
consecuencias negativas”
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Exponer las razones
de la postura asumida

12

No responde

Las razones expuestas
no guardan coherencia
con la postura asumida

No brinda ni una
sola razén
coherente con La
postura asumida

Expone una razén
coherente con la postura
asumida

Expone entre dos y cuatro
razones del mismo
rubro.(se cuenta como
uno)

Expone dos razones de
diferente rubro coherentes
a la postura asumida

Expone tres razones de
diferente rubro coherentes
a la postura asumida

Expone cuatro razones
de diferente rubro
coherentes a la postura
asumida

Sustentar ideas y
conclusiones
expuestas.

13

No responde

La respuesta no es
coherente a la
pregunta o no tiene
sentido.

La respuesta se
asemeja a una de las
siguientes frases:
“En mi

criterio” “En

mis ideas”

Se basa en casos
concretos de su persona o
entorno , pero no sigue los
pasos minimos de la
construccién de un
argumento

Se basa en casos
concretos de su persona o
entorno cercano y

sigue los pasos minimos
de la construccion de un
argumento

Se basa en la experiencia
personal y ajena ( casos
referidos en las noticias,
documentales, peliculas,
revista)y sigue los pasos
minimos de la construccién
de un argumento

Se basa en la experiencia
personal o ajenay en el
texto leido para ello

cita o parafrasea partes de
la lectura y Sigue los
pasos minimos de la
construccion de un
argumento.
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FORMATO DE DIARIO DE CAMPO

*Elaborado por el propio autor.
Tabla 53: Formato diario de campo.
ASPECTO INFORMATIVO

Asunto Fecha de la observacion
Nerifar el Lugar de la observacion
observador
qubre del Formato de registro
sujeto
ASPECTO PROCEDIMENTAL

Sesiones
item
Actividad

Objetivos de la
sesion

Indicadores
de sesién
Evidencia

FORMATO DE PAUTA DE CHEQUEO DE DIARIO DE CAMPO

*Elaborado por el propio autor.

Tabla 54: Formato pauta de chequeo cuaderno de campo.

EVALUACION DE LA OBSERVACION

ANTES DE LA OBSERVACION

CRITERIO Si NO

Lugar adecuado en espacio y sonido

Estudiantes ubicados en forma de “U” en el aula
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Estudiantes disponen con sus respectivos manuales y Utiles

de escritorio

El facilitador se presenta y explica en un comienzo los

objetivos, dindmica y desarrollo del taller de prensa escrita

Estudiantes se presentan de manera clara y precisa

DURANTE LA OBSERVACION

SESION 1 PERIODISMO Y MEDIOS DE COMUNICACION

INDICADOR

Sl

NO

Es capaz de identificar los conceptos del periodismo

Es capaz de analizar los principios éticos del periodismo

Es capaz de relacionar las funciones del periodismo

Es capaz de evaluar el servicio de calidad periodistica de

diferentes medios impresos

SESION 2 LECTURA DE DISCURSOS PERIODISTICOS

CRITERIO

Si

NO

Es capaz de identificar el discurso periodistico (géneros)

presentes en los medios impresos

Es capaz de analizar las diferentes modalidades

(subgéneros) del discurso periodistico

Es capaz de relacionar el lenguaje periodistico y sus

caracteristicas en el texto

Es capaz de evaluar los diferentes estilos periodisticos en el

texto
SESION 3 REDACCION DE DISCURSOS PERIODISTICOS
CRITERIO Sl NO
Identifican los elementos de la redaccion periodistica
Analizan la l6gica de la redaccion periodistica
Relacionan el proceso de la redaccion periodistica
Evaluan las partes del producto periodistico
DESPUES DE LA OBSERVACION
CRITERIO Si NO

El moderados permitio que todos participen

Las sesiones se desarrollaron en el horario programado
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Asistieron todos los estudiantes en relacion a la lista de

invitacion

Se compartié refrigerio adecuado a los estudiantes en el

horario pertinente

Se entregé diplomas de participacion al taller de presa

escrita

Se realizé el registro de la observacion usando videocamaras

FORMATO DE GUIA DE ENTREVISTA

*Elaborado por el propio autor.

Tabla 55: Formato de guia de entrevista.

ASPECTO INFORMATIVO
Entrevistador
Entrevistados
Hora de inicio
Lugar Hora de fin
Duracién
Fecha Formato de registro
ASPECTO PROCEDIMENTAL
Dimensién n°® 1 Analizar informacion
Preguntas
Dimensién n® 2 Inferir implicancias
Preguntas
Dimensién n°® 3 Proponer alternativas
Preguntas
Dimension n° 4 Argumentar opinion
Preguntas

FORMATO DE GUIA DE GRUPO FOCAL

*Elaborado por el propio autor.

Tabla 56: Formato guia de grupo focal.

ASPECTO INFORMATIVO
Fecha Hora de inicio
Lugar Hora de término
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| | Duracién
Moderador:
Relacién de panelistas:

ASPECTO PROCEDIMENTAL

Objetivo de la investigacion:

Obijetivo del grupo focal:

Preguntas

FORMATO DE PAUTA DE CHEQUEO DEL GRUPO FOCAL

Tabla 57: Formato pauta de chequeo de grupo focal.

EVALUACION DE LA OBSERVACION

CRITERIO Si NO

Ambiente adecuado en espacio y sonido

Lugar neutral de acuerdo a los objetivos del grupo focal

Panelistas ubicados en forma de “U” en el auditorio

El moderador explica en un comienzo los objetivos y

metodologia de la reunién a participantes

Moderador respeta los tiempos para que los panelistas

respondan cada pregunta

Moderador escucha y utiliza la informacion para

repreguntas

El moderador facilita la participacion

Reunion entre 50 a 120 minutos

Se realiza el registro de la informacion usando herramientas

de grabacion de audio e imagen

Refrigerios adecuados y oportunos en el desarrollo de la

reunion

Se cumplen los objetivos planteados para esta reunion

Se entregan diplomas de participacion

MANUAL DEL TALLER DE PRENSA ESCRITA EN EL AULA
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TALLER ‘DE PRENSA ESCRITA EN

Ninas y nifos de segundo grado de primaria del Colegio San Carlos de Monsefu — Lambayeque.

Este manual educativo de prensa escrita en el aula ha
sido elaborado para el proyecto de tesis: “Uso de
Practicas Educomunicativas en el Desarrollo
Significativo del Pensamiento Critico en Estudiantes de
Tercer Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa N° 16001 ‘Ramén Castilla y
Marquesado’, Jaén; presentado por Milton Junnior
Arce Frias, bachiller en Ciencias de la Comunicacion.

MODULO 1

= PARTE 1: Periodismo y medios de comunicacion.
= PARTE 2: Lectura de discursos periodisticos.

= PARTE 3: Redaccion de discursos periodisticos.
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PARTE _1: “Periodismo y medios de
comunicacion.”
I ¢ Qué es el periodismo?
Il La ética en el periodismo.
2.1. Verdady precision.
2.2. Independencia.
23. Equidad e imparcialidad.
24. Humanidad.
2.5. Responsabilidad.

M. Las funciones del periodismo.
3.1. Informar.
3.2. Servir ala sociedad.
3.3. Educar.

3.4. Fiscadlizar.
3.5. Entretener.
3.6. Orientar.
Iv. Producto y servicio de calidad.
4.1. Produccion del contenido
periodistico.
4.2. El producto periodistico.
4.3. El productor periodistico.

ACTIVIDAD 01.

EMAR

PARTE 3: “Redaccion de
periodisticos.”
I ¢ Qué es la redaccion periodistica?
1.1. Elementos.
1.2. Logica de laredaccion.
Il En busca de la historia.
2.1. La observacion.
2.2. Lainvestigacion.
2.3. Lasfuentes de informacion.
24. Las entrevistas.
2.5. Laredaccion.
2.5.1. El antetitulo.
2.5.2. Eltitular.
2.5.3. El subtitulo.
2.5.4. lLa entradilla o lead.
2.5.5. El cuerpo del texto.
2.5.6. Los destacados.
2.5.7. Los ladillos
2.5.8. Los textos de apoyo.
2.5.9. Lafotogrdfia.
2.5.10. La leyenda.
2.6. La publicacion.
ACTIVIDAD 03.
BIBLIOGRAFIA.

discursos

PARTE 2
periodisticos.”
I ¢ Qué es el discurso periodistico?
1.1. Género informativo.
1.2. Género interpretativo.
1.3. Género de opinion.
II. El lenguaje periodistico.
2.1. Caracteristicas del lenguaje.
2.1.1. Correccioén.
2.1.2. Concision.
2.1.3. Claridad.
2.1.4. Captacion.
M. El estilo periodistico.
3.1.  Estilo informativo.
3.2.  Estilo interpretativo.
3.3. Estilo de opinion.
3.4. Estilo de entretencion

“Lectura de discursos

ACTIVIDAD 02.
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PARTE 1

Periodismo y medios de comunicacion social

L ¢Qué es el periodismo?

Radl Rivadeneira ™= “ng parte de la comunicacién humana destinada a
la transmision de noticias y cuyas caracteristicas son: actualidad, universalidad
(geogrdfica, temdatica y social), periodicidad y acceso publico.”

Horacio Verbitsky === ‘L5 difundir aquello que alguien no quiere que se sepa.
Su funcidén es poner a la vista lo que estd oculto, dar testimonio y, por tanto,
molestar.”

Milton Arce Frias ™= “Scrvicio social ejercido por profesionales de Ia
informacién cuyo fin supremo es la narracién de eventos, hechos y sucesos de
interés publico.”

il La ética en el periodismo.

Segun Ethical Journalism Network, la labor periodistica estd en relacién a cinco
principios éticos que proporcionan una excelente base para todo el que desee
lanzarse a la esfera de lo pUblico, demostrando responsabilidad a la hora de informar.

:AHORA TU MISMO!

* Coloca las letras dentro de los paréntesis correspondientes:

a) Equidad e imparcialidad: ( ) Los periodistas no siempre pueden

garantizar la “verdad"”, pero obtener los hechos
con exactitud “es un principio cardinal del
periodismo.” Siempre deben ‘“luchar por la
precisiéon.”

b) Responsabilidad: ( ) Los periodistas deben ser las voces

independientes y no deben actuar *en nombre
de interés especificos, ya sean politicos,
empresariales o culturales.” Deberdn dejar
claro ante los editores o el publico "cualquier
afiliacién politica, financiera u otra informacion
personal que pueda constituir conflicto de
intereses.”

c) Verdad y precision: ( ) Lamayoria de las historias tienen al menos

dos lados. “Si bien no hay obligacion de
presentar todos los puntos de vista en cada
producto periodistico, las historias deben ser
equilibradas y presentadas con contexto.” La
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1.

d) Humanidad:

e) Independencia:

:AHORA TU MISMO!

Las funciones del periodismo.

objetividad no siempre es posible, y puede no
ser siempre deseable (al narrar, por ejemplo,
actos de extrema brutalidad o crueldad), pero
informar con imparcialidad genera credibilidad
y confianza.

( ) Los periodistas “no deben danar a nadie.”
Lo que se publique puede ser hiriente, por lo
tanto, se debe “ser consciente del impacto” de
las palabras e imdgenes en las vidas de los
demds. (“Solo los buenos hombres pueden ser
buenos periodistas” — Gabriel Garcia Mdrquez).

( ) Los periodistas deben tener la capacidad
de “asumir” la responsabilidad de la labor.
Cuando se cometen errores, los profesionales
deberdn corregirlos y las disculpas “deben ser
sinceras, no cinicas.”

*Encuentra las palabras del crucigrama segun las definiciones:

1

L
5 |
E 0 | [ [ [r]
- - 3

E

R HEEE D]
] R
R |

Es la mds significativa del periodismo, porque lo primero que los periodistas deben hacer es
informar o transmitir los hechos mds noticiosos a la comunidad, de una manera clara y
precisa, tratando de alcanzar la mayor objetividad posible. Gracias a esta funcién los
periodistas se permiten presentar los hechos con criterio y razonamientos sobre los origenes,
causas y consecuencias, importancia, utilidad, contexto y frascendencia de la noticia.

Es la funciéon social de la prensa gracias a la cual los medios se organizan, concentran y
dirigen la ayuda colectiva a causas sociales, humanitarias y solidarias (#UnaSolaFuerza).
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Los famosos “teletones” son un claro ejemplo del despliegue técnico y humano, sobre todo
por los canales de television, que tienen como fin colaborar con alguna institucion publica
de salud. (Otros ejemplos: noticias de interés humano, los avisos de servicio publico y
programas de television de ayuda humanitaria).

El periodismo debe ser un instrumento que sirva para la ilustracién de la sociedad. Debido
a su presencia permanente en las calles en forma de periddicos o revistas, dentro de las
casas a través del televisor o la radio, es el mejor medio para difundir conocimientos.
Cuesta menos que un libro y sale mds barato que contratar a un profesor particular. Esta
funciéon requiere ser ejercida por un profesional altamente capacitado para provocar la
transformacién y el aprendizaje del publico en valores.

Gracias a la influencia que ejercen sobre las personas, los periodistas llegan a convertirse
en fiscalizadores de la cosa puUblica, realizando un control social que le permite denunciar
abusos, injusticias, actos de corrupcidn y otfras acciones que vayan en perjuicio de la
sociedad. También funciona como tribuna para que los propios ciudadanos hagan
denuncias puUblicas contra autoridades corruptas o abusivas y sirve a los trabajadores para
expresar sus reclamos por bajos sueldos o gjustes econdmicos.

Varios medios han hecho de esta su funcién principal. El periodismo local ha quedado
dominado por el simple espectdculo. Han tomado el sexo y la violencia como una forma
para entretener y mantener a la audiencia cautiva. Ignoran que es posible entretener
educando, elevando el nivel cultural de la gente. Un ejemplo de esto son los crucigramas,
donde los lectores, como juagando, miden sus conocimientos. Asimismo, el humor es un
importante ingrediente en la redaccion de una crénica o articulo de opinidn. Por su parte,
la caricatura con su célebre tomadura de pelo se ha hecho de un lugar en la seccién
politica por esa grata sensacién de dlivio frente a los males que nos causan dia a dia
nuestros gobernantes.

Esta funcidn es importante y necesaria en toda informacién ya sea de tipo politica,
ambiental, econdmica, etc., con la finalidad de que el publico no se quede con la simple
recepcion de la informacion, sino que tenga un criterio fundamentado acerca de las
diversas actividades sociales. Se trata de orientar al publico influyendo positivamente en la
configuracion de los hdbitos y actitudes sociales.

Producto y servicio de calidad.

El periodismo es un servicio a la colectividad, de interés publico, que acoge vy
promueve un sistema DEMOCRATICO; donde el publico tiene acceso libre y absoluto a
la informacién que aparece en diversos contenidos periodisticos. De esta manera, las
audiencias disponen de la informacién que vale la pena, con puntos de vista diferentes
y con todos los datos que las ilustran detalladamente.

Sin embargo, la calidad informativa aparece determinada por la accidon de cada
medio en relacion a tres criterios connotativos:

o Econdémica: En tanto buscan la rentabilidad del patrimonio (empresa) por medio de

la produccidén de bienes (noticias, programas de radio y televisién) y servicios
(publicidad y propaganda) con miras a obtener ingresos.
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o Competitiva: Dado que se mueven en una economia de libre mercado, con todos
sus agentes de produccién y tratan de sobresalir entre su pares (otras empresas).

o Social, politica y cultural: En cuanto cada una integra su accidén empresarial y
repercute en espacios diversos de la sociedad.

4.1.

4.2.

4.3.

Produccién del contenido periodistico: El periodismo presenta una serie de
eventos que terminan en la elaboracién del producto periodistico en si, para lo
cual han intervenido periodistas, el productor periodistico y el soporte
tecnoldgico (computadoras). Dicho proceso inicia con la observaciéon del
entorno, la investigacion de los hechos o sucesos, la consulta de fuentes de
informacién, la realizacién de entrevistas y la redaccién final del producto
periodistico (nofticia, reportaje, crénica y entrevista). Finalmente, se publica en
los diferentes medios de comunicacion para conocimiento de la audiencia.

El producto periodistico:

Es el resultado del proceso de produccidon periodistica. Toda el material
informativo, datos, testimonios, imdgenes, etc., ha sido revisado, seleccionado y
reelaborado en el estilo propio del periodista y del medio periodistico de
acuerdo con las disponibilidades de espacio y tiempo que se destinen a la
informacién y a la opinién. Estos pueden ser publicaciones de noticias,
entrevistas, reportajes; programas de radio o televisién; incluso productos
cinematogrdficos.

El productor periodistico:
Es el encargado de la edicion del producto periodistico. Es quien tiene la Ultima
palabra, por lo tanto, la mayor responsabilidad.

:AHORA TU MISMO!

*Coloca “SI” o “NO” en los recuadros:

= Debe actualizarse en nuevas técnicas y herramientas.

= Debe conocer su medio para saber cémo y dénde conseguir la informacidn.
= Debe orientar a su personal en su frabajo profesional.

= Debe incentivar la investigacidén como fin mdximo de una buena noticia.

= Debe respetarla ética de la profesion.

ACTIVIDAD 01.
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PARTE 2

Lectura de discursos periodisticos

¢Qué es el discurso periodistico?

Son formas expresivas (peculiar) de la comunicacion periodistica que estd constituida
por un conjunto de manifestaciones lingUisticas a las que globalmente denominamos
GENEROS PERIODISTICOS.

“Géneros periodisticos son, en efecto, las diferentes modalidades de creacién lingiistica
destinadas a ser canalizadas a través de cualquier medio de difusién colectiva y con el
dnimo de atender a los dos grandes objetivos de la informacién de actualidad: el relato de
acontecimientos y el juicio valorativo que provocan tales acontecimientos.” J.L. Martinez
Albertos. (1998).

= Juan Gargurevich: =) “‘formas que busca el periodista para
expresarse, debiendo hacerlo de modo diferente, segun la circunstancia de la
noticia, su interés y, sobre todo, el objetivo de su publicacion.”

1.1. Género informativo: Es el género destinado solamente a informar desligdndose
completamente de la opinidn y la interpretacién. Es meramente objetivo.
(S&nchez, 1999: 82).

% Finalidad: Dar cuenta de la actualidad usando un lenguaje objetfivo y
directo.

% SegUn Alex Grijelmo: “Son informativos los textos que transmiten datos y
hechos concretos de interés para el publico, ya sean nuevos o

conocidos de antemano.”

< Importante: No admite opiniones personales, ni juicios de valor.

Modalidades, tipos o subgéneros

Noticia Reportaie Entrevista

1.2. Género interpretativo: Es el género que, ademds de informar sobre un suceso o
acontecimiento, permite al periodista analizar a fondo el tema e interpretar los
hechos.

% Finalidad: Relacionar el acontecimiento con el contexto temporal y
espacial en el que se produce.

< Segun Milton Arce: “Es un género que pate de un andlisis objetivo al
detalle de lo que origind el hecho o evento (scémo?), se establecen
implicancias y se determinan consecuencias.”
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“ Importante: Se ofrecen detalles, se relacionan unos datos con ofros, se
avanzan  hipdtesis  explicativas, se hacen proyecciones de
consecuencias futuras.

Modalidades, tipos o subgéneros

Reportaje Crénica Entrevista

1.3. Género de opinién: Es el género cuya finalidad es la opinién, el
cuestionamiento, el juicio del periodista. Al fratar de enjuiciar los hechos de
interés publico, el periodista utiliza fundamentalmente la argumentacion.

« Finalidad: Expresar el punto de vista de quien escribe, que inferpreta y
comenta la realidad, evalia las circunstancias en las que se han
producido los hechos, y expresa juicios sobre los motivos y las
consecuencias que pueden derivarse de ellas.

% Segln Milton Arce: “Presenta un andlisis mds subjetivo de las cosas, el
periodista analiza los hechos en base a su experiencia, creencias e
ideologias que desencadenan una toma de posicidon, ya sea a favor o
en contra, y la argumenta.”

< Importante: En ocasiones, puede proponerse alternativas para mejorar o
cambiar la situacion.

Modalidades, tipos o subgéneros

Editorial Articulo de opinidn
Crifica Cartas al director

(ATENCION!

4 )

{INTERPRETACION Y OPINION NO SON LO MISMO!

En ocasiones es casi imposible diferenciar la evaluacién objetiva, basada en
antecedentes y datos conexos con el hecho (interpretacion), de la opinién
editorial, que es un juicio subjetivo valorativo, una toma de posicién, una

kexhor’rocién. )

El lenguaje periodistico.

El lenguaje periodistico es utilizado en la elaboracién del producto o contenido
periodistico, por lo cual presenta caracteristicas propias del medio periodistico para el
que se escribe. Se refiere a un lenguaje mixto infegrado por lenguajes simples; instando
al publico a poner en funcionamiento mds de una capacidad cognoscitiva. La
exposicidon del receptor (audiencia) al mensaje periodistico se hace utilizando dos vias
sensoriales, dos sentidos: la vista y el oido.
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2.1. Caracteristicas: Todas ellas son aplicadas a cada una de las modalidades del
periodismo escrito, radiofénico, televisivo y cinematogrdafico.

ORRECCION.
ONCISION.
LARIDAD.
APTACION.

iAHORA TU MISMO!
*Une con una flecha segin corresponda:

Correccioéon e Cautivar la atencion del lector desde las
primeras lineas del texto.

e Consiste no fanto en que pueda entenderse
faciimente lo que decimos, sino que no
pueda dejarse de entender.

Concisidon

e No es el nUmero sino la eleccidon cuidadosa y
certera de las palabras lo que comunica y da
vida al texto informativo.

Claridad

Cop’rocién e Es un lenguagje que requiere precision y es
préximo a la lengua coloquial culta.

El estilo periodistico.

Es la forma peculiar de escribir del periodista, su sello personal, su particularidad de
abordar vy tratar la historia y que lo diferencia de los demds; como resultado del
frabajo, talento, cultura literaria y del tiempo.
“Asi como el pintor solo llega a adquirir un estilo propio a través de un lento y duro aprendizaje
del dibujo y de las técnicas del arte pictdrico, el escritor debe proponerse unos objetivos
faciles de enunciar como dificiles de alcanzar.” (Ldzaro Carreter).

iAHORA TU MISMO!
*Completa los espacios en blanco:

e FEstilo informativo.
e Estilo interpretativo.
e FEstilo de opinidn.
e Estilo de entretencion.
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o Eli busca unos fines no necesariamente periodisticos, sino
contenidos con cierta significacion social y cultural: la divulgacion, la creacion literaria, el
entretenimiento.

® Bl busca orientar el juicio del publico, con un cierto grado de
intencionalidad (persuasion) proyectada subjetivamente en el mensaje.

o Eleie busca exponer al publico los hechos y las razones que
ocasionaron tal o cual suceso, con rasgos predominantes de andlisis e interpretacion.

o Bl busca informar al publico, transmitirles los datos con dnimo
objetivo. Rasgos distintivos: concision y claridad.

ACTIVIDAD 02.
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PARTE 3

Redaccion de discursos periodisticos

¢ Qué es la redaccion periodistica?
Redactar es poner por escrito y de manera correcta sucesos o acontecimientos que
ocurren en torno al ser humano y que aportan conocimiento.

1.1. Elementos:
1.1.1. Fondo: El criterio para dar orden al relato. Presenta un enfoque personal
Unico.
1.1.2. Forma: La escritura.

1.2.L6gica de la redaccion:
1.2.1. Dar forma al texto.
1.2.2. Revisary corregir el texto.
1.2.3. Seleccionar, ordenar y desarrollar el punto de vista.
1.2.4. Traducir lo percibido al escrito.
1.2.5. Interiorizar y ordenar mentalmente lo percibido.
1.2.6. Percibir: objetos, situaciones, signos.

iAHORA TU MISMO!
*Ordena los items de acuerdo a la secuencia légica:

En busca de la noticia (MOMENTOS).

La tarea de informar puede llegar a ser una tediosa labor que incluye la bUsqueda de
datos y la corroboracion cuidadosa de los mismos para lograr la exactitud del trabajo
periodistico. A veces, los periodistas son observadores directos de los acontecimientos
0 sucesos, pero en la mayoria de casos se enteran de los detalles por otras personas
que estuvieron en el momento preciso o de expertos en el tfema. De todas maneras, el
periodista siempre debe recurrir a terceros (fuentes de informacién) para cotejar la
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informacion con evidencias documentales contenidas en registros pUblicos, informes o

archivos.

Es bien sabido en la labor periodistica, que los acontecimientos o sucesos deben

responder a las famosas “6Ws”:

*FUENTE: Deborah Potter.

(Quién? / “Who”

- 2Quién estd
involucrado en la
historia?

- 3Quién fue afectado
por ellag

- 3Quién es la persona
idénea para relatar la
historia?

- 3Quién ha sido omitido
en la historia2, squién
tiene informacion
adicional al respecto?

- sQuiénes estdn en
conflicto en esta
historia®?

- 3Con quién mds se
podria hablar sobre esos
hechos?

¢Qué? / “What”

- 3Qué sucedi6?

- 5Cudl es el propdsito
de esta historia2, squé
intentd decir en
realidad?

- 3Qué necesita saber
el lector, espectador o
escucha para entender
esta historia?

- 3Qué me sorprendid
de ella2, zcudl es el
hecho concreto mds
importante que  he
descubierto?

- 3Cudl es la historia en
este caso?, 3qué pasa
después?

- 3Qué puede hacer la
gente a ese respecto?

¢Dénde? / “Where”

- 3Doénde sucedio
esto?

- 3A qué otro lugar

puedo ir para
conocer la historia
completa?

- 3Cudl  serd el
siguiente  paso de
esta historia?

- 5Cémo terminard?

¢Cudando? / “When”

- 3Cudndo sucedié
esto?

- 3Cudndo tuvieron
lugar los momentos
decisivos de esta
historia?

- sCudndo debo
informar  sobre  esta
historia?

¢Por qué? / “Why”

- sPor qué esta
ocurriendo esto?, ses
un caso aislado o forma
parte de una
tfendencia?

- sPor qué se comporta
la gente como lo ha
hecho?, scudles son sus
motivos?

- sPor qué es
importante esta
historia2, spor qué
debe la gente mirarlqg,
leerla o escucharla?

- spor qué tengo la
certeza de que capté
bien esta historia?

¢Cémo? / “How”

- 3COmo  ocurrié
esto?

- 3Como cambiard la
situacion a causa de
lo sucedido?

- sQué utilidad
tendrd esta historia
para el lector,
escucha o}
espectadore, gy para
la comunidad?

- 3Como consegui

esta informacione,
sestd clara la
atribucione

- 5Como le podria
describir esta historia
una persona a un
amigo?
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2.1. La observacioén: Es la fase inicial de la produccidn periodistica y de la bUsqueda de
historias, donde el periodista usa todos sus senfidos en el lugar de los hechos:
observa, escucha, olfateq, saborea y palpa la historia para que el publico pueda
hacerlo también. Un periodista de medios impresos puede realizar su tarea con una
libreta y un lapiz, pero también puede llevar grabadoras de audio y cdmaras. En el
caso de la radio, los periodistas captan los sonidos; para la television, tanto el
sonido como el video.

2.2. La investigacién: La bUsqueda de antecedentes es esencial en la labor periodistica
para dar un significado mdas profundo a la historia. Hacer una entrevista sin haber
realizado una investigacién de antecedentes es tanto como conducir un auto
hacia un lugar desconocido sin consultar un mapa. Tal vez se llegue a donde uno
desea, pero existe la misma posibiidad de extraviarse en cualquier punto del
camino.

2.3. Las fuentes de informacién: Una parte importante del trabajo periodistico es definir
qué fuentes se van a consultar. En ese sentido, existen fuentes primarias vy
secundarias. Una fuente primaria puede ser el propio periodista en el caso de ser
testigo de los hechos, también cualquier persona que tenga experiencia directa
con el evento o fema o bien un documento original relacionado con el asunfo. Una
fuente secundaria puede ser un informe escrito basado en ese documento original.

2.4. Las entrevistas: “Una entrevista bien hecha es la base de todos los reportajes y
textos de calidad.” (Kristin Gilger). La mayoria de los periodistas elaboran una lista
de preguntas o femas y las llevan consigo, pero no la leen durante la entrevista. Las
preguntas son la columna vertebral de una entrevista. Son el fimdn que mantiene al
barco en el camino adecuado. A muchos periodistas les gusta comenzar con una
pregunta “rompe hielo” para permitir que el entrevistado se relaje y hable.

2.5. La redaccioén: Las historias bien redactadas son concisas, claras y precisas. Las
noticias se redactan con frases y pdrrafos cortos y mds breves que casi todos los
demds tipos de textos. Cada pdrrafo contiene una idea principal. Cada nueva
ideaq, personaje o ambiente se presenta en un nuevo pdrrafo. Los periodistas usan
un lenguagje simple, directo y facil de entender. Una de las reglas bdsicas de la
redaccién es simplemente esta: “Omita las palabras innecesarias.” (E.B. White).

iAHORA TU MISMO!
*Ubica las partes del texto periodistico en la siguiente imagen:

2.5.1. El antetitulo o volada: Es la palabra o dos o mds palabras méximo que
sirven como una intfroduccién al titular en relaciéon al tema de estudio.

2.5.2. Eltitular: Es la frase o el conjunto de palabras predominante en el texto y
que deriva en el subtitulo. Son palabras que presentan la noticia y

definen el tema de la investigacioén.

2.5.3. El subtitulo o bajada: Es el desarrollo del titular a modo de descripcion
general en relacién a la investigacién; conteniendo datos, nUmeros y
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2.5.4.

2.5.5.

2.5.6.

2.5.7.

2.5.8.

2.5.9.

2.5.10.

citas que sirven para contextualizar la noticia. Da paso al primer pdrrafo
del texto o entradilla.

La entradilla o lead: Es el primer pdrrafo del texto. Es la intfroduccidén en si
de la noticia que responde a las preguntas 3qué?, squién?, scudndo? y
sddnde ocurrid? Contiene informacién elemental que serd tratada en
profundidad en el cuerpo del texto.

El cuerpo del texto: Es el tratamiento informativo de la noticia
comprendiendo su inicio, desarrollo y conclusiones. En su desarrollo
contiene la informacién detallada de la situacién problemdtica, sus
Causas y consecuencias, sujetos involucrados y sus acciones. Responde
a las preguntas 3cémo? y gpor qué?

Los destacados o sueltos: Son las frases u oraciones mds resaltantes del
texto que por su relevancia con la investigaciéon se vuelven a citar en
cualqguier parte del cuerpo. Pueden ser incluso comentarios publicados.

Los ladillos: Son los subtitulares que aparecen en la mitad del cuerpo de
texto que sirven para presentar nuevas situaciones o personajes
involucrados en la noficia.

Los textos o cuadros de apoyo: Son los cuadros o mapas descriptivos
gue contienen informacién grdfica para un mejor entendimiento del
tema que se investiga. Tiene sus propias leyendas.

La fotografia: Es la imagen o imdgenes ya sea del hecho y su entorno, los
sujetos involucrados en el tema y sus acciones. Tienen diferentes
ubicaciones en el texto.

La leyenda: Es el texto descriptivo — explicativo que acompana a las
fotografias y/o imdgenes insertadas en el cuerpo del texto.
Normalmente aparecen debajo de estas (pie de foto), a los costados o
en un lugar especial con sus respectivas  numeraciones.
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*FUENTE: La Republica, lunes 11 de julio del 2016.
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2.6. La publicacién: Es la Ultima etapa del proceso de produccion periodistica. El
producto periodistico ya ha sido elaborado y estd listo para ser publicado en sus
diferentes modalidades de prensa escrita (notas informativas, articulos de opinidn),
radiofénica (reportajes radiales), televisiva (informes, crénicas) o cinematogrdfica
(documentales).

ACTIVIDAD 03.

SMUCHAS CRACIAS

POR TU
PARTICIPACION]




PLAN DE ACTIVIDADES DEL TALLER
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ACTIVIDAD 01

" APRENDER A CONCEPTURAR EL
EJERCICIO PERIODISTICO

« Unete junto a un compafero (a) para viviruna experiencia radial en vivo.
» Intercambio de roles: locutor - panelista.

» Lista de preguntas relacionadas al quehacer periodistico.

» TEMA LIBRE: La presentaciénde una noticia en vivo.
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ACTIVIDAD 02

" APRENDER A LEER EL
DISCURSO

I. Andlizar la informacién: Es discernir y evaluar lo que tiene importancia de lo que no la tiene.

Un acertado andlisis es el inicio de una sdlida evaluacion de propuestas y puntos de wista. H

andlisis de la informacién comprende las siguientes sub habilidades:

« Examinar las ideas. .T C_

« Detectarlos argumentos.

» Analizar los argumentos.

;Como saber cudndo analizar la informacién?

Cuando te pregunten o pidan que realices lo siguiente:

Identifica la idea principal en un texto. (;Cudl es?).

Identifica la situacién problemdatica de un caso. (¢Cudl es?).
= Reconoce en un caso los sujetos involucrados y sus acciones.

« Determina las causas y consecuencias del problema planteado en un caso.

& 4
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v Lee con atencién la siguiente lectura y resuelve las preguntas:

Trujillo. EI 90% de alimentos que se venden en las afueras de universidades no son aptos.
PUESTOS DE COMIDAS INSALUBRES.

La subgerenda de Salud de la comuna de Trujillo informd que el 90% de comidas que se venden de
manera ambulatoria en las afueras de universidades y colegios de |a ciudad no son aptas para consumo
humano.

Funcionarios ediles recogieron 52 muestras de diferentes puestos ubicados en inmediaciones de las
universidades Antenor Orrege (UPAQ), César Vallejo (UCV)y la Universidad Nacional de Trujillo (UNT).
También del centro de idiomas de esta Ultima casa de estudios y de colegios situados en las avenidas
Gorzales Prada, El Ejército, 9 de Octubrey La Marina. Del total de las muestras, 47 eran insalubres.

Liriola Alayo, subgerente de Salud, calificé de preocupantes estas cifras, debido a los altos niveles de
contaminacion. “Los productos y alimentos que se venden de forma ambulatoria tienen un alto riesgo de
contaminacion por estar ala intemperie y la falta de higiene de los vendedores”, indico.

“Fuente: Diario Perd 21 (2017). Norte. Lima: Peru21. p.7.

1. En lalectura anterior, la idea principal deltexio es:

a) Funcicnorics edilesrecogiercn S2 muestras de diferentes puestosde comida.

b) Existenfoctores que amenaozon la salud de los pobladores.

c) EI90% de comidas que se venden de manera ambulatorio no son aptos para consumo humonc.
d) Lasuniversidadesy colegios de Trujilic presentan problemas en sus comidas.

e} Losproductosyalimentosde lacaolle presentan altos niveles de contaminocién.
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v Lee con atencién la siguiente lectura y resvelve las pregunias:

Jaén. Cercade 400 personas estan recluidas en el centro penitenciario.
HACINAMIENTO EN EL PENAL SAN RAF AEL.

El coordinader de |a Mesa de Concertacion, P. Francisco Muguiro 1barra, dio a conocer la lamentable
situacion que atraviesa el penal San Rafael de Jaén, donde alrededor de 400 personas, cuando
deberian ser 150, viven en pésimas condiciones.

Un nuevo centro penitenciario iba a construirse en el sector de Shumba, a una hora de Jaén, y cuyo
presupuesto era de 32 millones de soles; sin embargo, |a poca atencion y gestion de las actuales
autoridades dejaron sin efecto el proceso de su construccion.

Actualmente, en el penal San Rafael son mas de 100 reclusos agrupados en un mismo pabelldn, donde
comparten un mismo colchon hasta 3 y 4 personas. El padre Francisco lamento que se haya perdido la
oportunidad de construir un penal de maxima seguridad, destinado para un total de 1500 encarcelados.

“Fuente: Semanario Pakamuros (2016). Local. Jaén: Pakamuros. p.3.

1. Lasituacion problematica en el caso del penal San Rafael, segin la lectura es:

a) Lo falta de un centro penitencianc de maxima seguridad con capacidad para 1500 recluscs.

b) Lo presenciade 400recluscsen el penolSan Rafael con copacidad para 150.

c] 3y 4reclusosque comparten un mismo colchén.

d) Elimpoctoenla calidod de vida de losreclusosdel penal San Rafael o partirdel hacinamientc en los pabellones.

e} Lo pocagestiényatenciénde las autoridades frente ol hacinamiento del penal.
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ACTIVIDAD 02

' APRENDER A LEER EL
DISCURSC

Il. Inferir implicancias: Es hacer prediccicnes razonables sobre los efectos de una situacién a portir de

daotos explicitos; por lo tanto eselresultodo de lo deducciény la activacién de saberes previos.

+ IMPLICANCIAS: Scn los cosas *+ CONSECUENCIAS: Scn  los
que pueden suceder s cosos que si suceden
decidimes hacer algo cuando actlas(real).

(hipotético).

¢+ Cémo saber cuando inferir implicancias?

Cuande te pregunten o pidon que realiceslosiguiente:

+ Deducelasimplicanciasen eltexto. (¢ Qué pasaria si?)
+ Estoblece correspondencio entre implicancicsy sujetosinveolucrades. (( Qué pasariasi?).
* Plonteaimplicanciosyfc consecuencias enrelacién con lainfermacién onalizaoda.

(¢ Qué puede ocurrir?).
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2. En elsiguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de los puestos de comida insalubre,
colocaenla columnade la izquierda a los sujetos responsables de cada una de las acciones mencionadas.

N® | SUJETOSINVOLUCRADOS HECHOS DEL PROBLEMA

01 Vendensus precductosyalimentesala
intemperie.

02 Existen ambulaontesen lasafuerosde las
universidades, centro deidicmasy colegios
de Trujillc.

03 Lo faltade higiene de los vendedoresde
productosyalimentos.

ATENCION
Es un error mencicnar
lugares (o]
instituciones en

remplazo de sujetos.
Eiem: “Estado por
avforidades, fabricas
porduenos.”

3. Idenlifica las principales causasy consecuencias de la situacion problematica narrada enla lectura del penal San
Rafael. lLuego, organizalas en el siguiente cuadro segin corresponda.

CAUSAS

CONSECUENCIAS
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v" En lalectura sobre el penal San Rafael:

1. ;qué pasaria si la Municipalidad de Jaéninvierte mas dinero en la consfruccién de un cenfro penitenciariode

maxima seguridad?

ATENCION
Es un error copiar
textvalmente pare
deltexto.

v" En lalectura sobre los puestos de comida insalubres:

1. Si las autoridades no hacen nada porregularla venta de productos y alimentos de forma ambulatoria en Trujilloy

ofras ciudades. ; Qué puede ocurrir?

ATENCION
Se debe hacer
referenciao o cousas y
Consecuencias, al
lugar y a su entornc.
Evita implicancias
personales.

2. ;qué pasaria con los estudiantes universitarios y escolares silas avtoridades no toman medidas para frenar el

impacto negativo de lossujetos involucrados en el problema?

ATENCION
Evita implicancias
generales en

relacidn al temao.
Eiem: “EHl lugar ya no
seria bonifo.”
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ACTIVIDAD 03

- APRENDER A REDACTAR
EL DISCURSO

|l. Proponer_dlternalivas de solucién: Es establecer posibles respuestos “innovadoras y realizables” o los
problemas que se analizon.

H
+ Silos estudiantes se gjercitan en la bisqueda y creacién de Xy
posibles soluciones o problemas pemscnaoles, sociales, etc., -
estardn en condicicnes de tomar una decisién cuando asi I
lo exija algunasituacién de la vida cotidiana. n -
— .

; QUE DEBO HACER?

» Establece ccocherencio entre alternativasy el problema. (¢ Qué harias si?).

+ Crea olternativasposibles de realizar. (¢ Qué propones para solucionar el problema?).

Invelucra atuentorno cercanc en las alternativas. (¢ Qué puedeshacer?).
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v" Lee con atencién la siguiente lectura y resuelve las siguientes preguntas:

Mundo. Gran riesgo.
EN UN ANO A SE SINARON A 200 AMBIENTALISTAS.

Por lo menos 200 defensores del medio ambiente fueron asesinados el ano pasado cuando protegian
bosques, tierras y rios de empresas mineras vy agricolas, 1a cifra mas alta hasta la fecha, denuncio la
ONG Global Witness.

Los homicidios se triplicaron en la India, pero Latinoameérica fue la region mas mortifera con un 60% del
total. Las muertes, que fueron 185 en el anio previo, se reportaron en 24 paises (en el 2015 ocurrieron
en 16 naciones).

El infforme registra dos muertes en el Perd: |a de Pedro Valle Sandoval, quien fallecic en un
enfrentamiento minero en Parcoy (La Libertad); v 1a de Quintino Cerceda, en un disturbio relacionado
con el proyecto minero Las Bambas.

En lo que va del 2017, 1a ONG cuenta con 98 muertos.

*Fuente: Diario EI Comercio (2017). Mundo. Lima: El Comercio. p. 24.

1. Sit0 fueras alcalde de tu localidad, ;i qué harias para proteger a los defensores del medio ambiente?

ATENCION
Debes cconcientizar vy
explicor coOmo y por qué.
Evita generalizacicnes y
compromiscs perscnales.
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2. Como se menciona enla lectura, Latinoamérica es la regién mas mortitera con un 0% deltotal. Desde tu rolde

estudiante, ;qué propones para superar el problema?

ATENCION
Debe incluir una © més
instituciones, autoridades
o percnajes locales y de
tu entorno mas cercono.

ATENCION
Evita propuestas
generales e ireales, ¢
incluir leyes, normas ©
multos. Requiere de poca
inversion y es a corfo
plazo.

3. ;Qué puedes hacer para evitarque en el Pert se propaguen los homicidios a los defensores del medio ambiente?

ATENCION
Involicrate e involucra o
los perscnas de tu
entorno. Eiem:
comparnercs de aulg,
barric, familia, amigos.
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ACTIVIDAD 03

 APRENDER A REDACTAR
EL DISCURSO

1l. Argumentar una foma de posicién: Scn las afrmaciones y opinicnes de respalde o rechaozo en relacién

o un acontecimiente, una situocidn o un punto de wista. Pora ellc, es necesaric identficar lo que se

conoce deltema, los objetivosque se buscany el pibklico ol que se dirige.

+ Segin Habermas (2002) es una monera de acercarse a lo

verdad de las cosas.

; QUE DEBO HACER?

* Asumir posturaafaverocen contra, enrelaciénaltemao. ((Es necesario?, ;porqué?).
» Exponerlasrozonesde lo postura asumida. (Mencionarazonespara la posicion positiva o
negativa).

» Sustentaridecsyconclusicnesexpuestas. (ZEn quéte basaste?).
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v" Conrespecto a la lectura de asesinatos a los ambientalistas, resvelve las siguientes preguntas:

1. ;Es necesario condenar a pena de muerte en nuesiro pais a los homicidas de los ambientalistas?

-

ATENCION
Evita asumir posturas
perc nc dor rozones.
Eiem: “No estoy de
acverdo porque esta
mal”, “claro, porque si™.

2. ;Sirespondiste afirmativamente la pregunita, menciona 4razones porlas que estas de acverdo con la postura
asumida. Si respondiste negalivamente, menciona 4 razones porlas que no estas de acuerdo conla postura
asumida.?

ATENCION
Las rozones deken
guardar cocherencia con
la pestura asumida.

3. ¢En qué te basaste para responder las preguntas anteriores?

ATENCION
Ewvita las siguientes
respuestas: “En mi

criterio”, “en la lectwa”,
“en misideas.”
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TARJETA DE INVITACION TALLER DE PRENSA ESCRITA

DIPLOMA DE PARTICIPACION TALLER DE PRENSA ESCRITA
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TARJETA DE INVITACION GRUPO FOCAL

DIPLOMA DE PARTICIPACION GRUPO FOCAL
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GALERIA FOTOGRAFICA
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VIDEO
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