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RESUMEN

La investigacion tuvo como principal objetivo determinar el nivel de relacion entre las va-
riables competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio y compren-
sion lectora en estudiantes de primer grado de secundaria. Se observo que los alumnos no
podian desarrollar problemas de Matemaética, pues no entendian el enunciado, algunos si
resolvian el problema, pero no argumentaban la solucién. El estudio tuvo como poblacion
120 estudiantes de primer grado de una institucion educativa publica de Lambayeque, con
una muestra de 30 alumnos. La investigacion es basica, disefio no experimental, enfoque
correlacional. Los resultados dan cuenta que, respecto a la competencia matematica, el 93 %
de estudiantes no ha logrado los aprendizajes establecidos, y en la evaluacion de la compren-
sion lectora, el 40 % de alumnos esta por debajo del nivel logrado, mientras que el 60 % ha
logrado el nivel esperado. Se confirmd la hipotesis alternante si existe relacion significativa
entre las variables de estudio. Por lo tanto, se concluy6 que si los estudiantes mejoran su
comprension de lo leido existe una probabilidad de 79% de que mejoren la competencia de

resolver problemas matematicos enfocados a regular, igualar y cambiar cantidades.

Palabras clave: Competencia matematica; resuelve problemas; regularidad; equivalencia;

cambio; comprensién lectora.



ABSTRACT

The main objective of the research was to determine the level of relationship between the
variables: competence solves problems of regularity, equivalence and change and reading
comprehension in first grade secondary school students. It was observed that the students
could not develop Mathematics problems, because they did not understand the statement;
some did solve the problem, but did not argue the solution. The population of the study was
120 first grade students from a public educational institution in Lambayeque, with a sample
of 30 students. The research is basic, non-experimental design, correlational approach. The
results show that, with respect to mathematical competence, 93% of students have not
achieved the established learning, and in the evaluation of reading comprehension, 40% of
students are below the achieved level, while the 60% have achieved the expected level. The
alternating hypothesis was confirmed if there is a significant relationship between the study
variables. Therefore, it was concluded that if students improve their understanding of what
they have read, there is a 79% probability that they will improve their ability to solve math-

ematical problems focused on regulating, equalizing and changing quantities.

Keywords: Competition solves problems of regularity, equivalence and change; reading

comprehension.
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INTRODUCCION

La investigacion se enfoca en la cuestion de la disminucion del rendimiento acadé-
mico en matematicas y su vinculo con el nivel de comprensién lectora. Segun Garcia (2021),
se subraya que, en el contexto de Espafia, el desempefio en matematicas esta por debajo de
la media de las naciones pertenecientes a la OCDE, sin embargo, lo que mas preocupa en la
evaluacion de estudiantes de 15 afios es que se demostré que ellos no han mejorado su ren-
dimiento. En esta area, los estudiantes espafioles lograron el puntaje de 481, disminuyendo
5 puntos que el informe anterior, lo que lo sitla entre los paises con menor desempefio ma-
temaético, es importante reconocer que los sistemas escolares de Latinoamérica tienen una

influencia sustancial del Ibérico por lo que tambien reflejamos sus problemas.

En el informe PISA, compartido en diciembre del 2019, fueron evaluados alumnos
de diez paises de Latinoamérica, los resultados indicaron que se encontraban en los Gltimos
lugares en la clasificacion mundial. La peor area fue Matematica. La calificacion fue numé-
rica, con una escala de seis niveles por cada area. EI promedio de los resultados de los dis-
centes latinoamericanos se ubico en el primer nivel, es decir, en la escala mas baja. Segun la
OCDE —que promueve la evaluacion mundial—, los alumnos que se encuentren en el nivel
uno, no han desarrollado las habilidades minimas que deberian tener en la secundaria, por lo
tanto, estan en riesgo. Las calificaciones de los paises de Panamay Rep. Dominicana fueron
tan bajas que la comision se vio obligada a crear un nuevo nivel, al cual lo llamaron “por
debajo del nivel uno” (Ann y Graham, 2019). Al contar con estudiantes de nivel matematico

muy bajo se dificulta el avance tecnoldgico y cientifico en la region, no solo al momento de
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descubrir, sino tambien, en la fase de aplicacion de saberes lo que retrasa el desarrollo in-

dustrial en los paises.

En el Perd, la organizacion ComexPer( (2022) realiz6 un estudio después de la pan-
demia para medir los aprendizajes en todo el pais. En la evaluacion de Matematica hubo
mejoras con respecto a las calificaciones de prepandemia. En el afio 2015 el puntaje fue de
586 y en 2019 se obtuvo 615 puntos. La tendencia a subir se detuvo en 2021 cuando el
puntaje promedio decayd en 13 puntos, o sea 602. Este quiebre en los resultados manifiesta
una regresion de tres afios en el aprendizaje nacional, dato muy importante. En escuelas
estatales urbanas el porcentaje de estudiantes con escala satisfactoria vario en 13 %, pasando
de 30,3 % a 16,8 %, del 2019 al 2021. En escuelas publicas rurales, los estudiantes con escala
satisfactoria se redujeron del 12,6 % al 7,2 %, en el mismo periodo de tiempo que el anterior,
y en las escuelas privadas los discentes con escala satisfactoria decayeron del 47,8 % al 32,7
%. Los resultados de las pruebas de Matematica tienen parecidos indicadores, también se
observa la disminucion del logro esperado. Con esta informacion entendemos que alrededor
de 20 de cada 100 discentes puede resolver problemas usando la matematica, en contra parte,

tenemos que el resto o sea 80 tiene dificultades para hacerlo.

En la ultima evaluacién ECE (2019), la region Lambayeque obtuvo el alarmante re-
sultado que solo uno de cien alumnos resuelve un problema matematico de forma satisfac-
toria, mientras treinta y cuatro de cien estudiantes no entienden lo que dice el problema. Esta
realidad departamental pone en evidencia la falta de comprension al momento de leer un
problema, esto imposibilita que los nifios puedan si quiera intentar resolver matematica-

mente el problema.
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En una institucién educativa de Lambayeque se observo que los discentes no desa-
rrollan correctamente los problemas de Matematica, la mayoria de ellos tiene problemas al
realizar el planteamiento del problema, no podian diferenciar lo que se pedia, agrupar los
datos, identificar las variables; muchas veces los nifios presentaban el examen en blanco,
algunos de ellos podian realizar ejercicios con enunciados numérico, pero cuando se les
planteaba un problema escrito no entendian. Esta realidad es més evidente en las secciones
de primer grado. Por lo tanto, surge la pregunta acerca de si esta problematica guarda alguna

conexion con la capacidad de entender lo que se lee.

Se planted el siguiente problema de investigacion: ¢existe relacién entre la compe-
tencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio y la comprension lectora,
en estudiantes de primer grado de secundaria? El objetivo principal establecié determinar la
relacion que existe entre ambas variables. Los pasos para lograrlo se detallan en dos objeti-
vos especificos: (a) evaluar la competencia de estudio en los alumnos de primero de secun-
daria; (b) aplicar una evaluacion de la comprensién lectora a la muestra. La hipotesis asevero

que si existe relacion entre las dos variables de estudio.

El informe de investigacion tiene una estructura capitular. El capitulo I, Disefio teo-
rico, contiene los antecedentes, las bases teodricas y el marco conceptual. El capitulo 11, Di-
sefio metodoldgico, presenta el tipo de estudio, disefio de estudio, poblacién y muestra, téc-
nicas e instrumentos de recoleccién de datos, mas los materiales. El capitulo 111, Resultados,
expone el analisis e interpretacion de datos, la contratacion de hipétesis y la discusion de
resultados. El capitulo IV, Conclusiones, se detallan las aseveraciones conclusivas de la in-
vestigacion en funcion a los objetivos. El capitulo V, Recomendaciones, y, por ultimo, las

referencias y anexos.
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Después de haber culminado el informe de investigacion y habiéndose cumplido con lo
estipulado en el reglamento de la Unidad de Investigacion de mi Facultad, se agradece a

todas las personas que encuentren valor e interés en este contenido académico.

CAPITULO I: DISENO TEORICO

1.1. Antecedentes de la investigacion

Amasifuén (2022), en su estudio titulado Utilizacion de estrategias de comprension
lectora para potenciar el rendimiento en matematicas de estudiantes de secundaria, se plan-
ted la cuestion de si la implementacion de estrategias de comprension lectora puede resultar
beneficioso en el rendimiento de la matematica. EI autor emple6 un enfoque cuantitativo
con un disefio preexperimental 'y transversal, llevado a cabo en una poblacién de 82 dis-
centes, se seleccion6 una muestra de 20 estudiantes de ambos géneros mediante un método
de muestreo no probabilistico. Aplico doce sesiones reforzando las estrategias de lectura,
para medir el aprendizaje matematico aplicé una encuesta. Los datos fueron analizados de
manera descriptiva e inferencial. Toda accién fue realizada tomando en cuenta los principios
éticos. Entre los principales resultados encontramos que en el pretest el 55 % de alumnos
estaban en el nivel mas basico y el 45 % en proceso. Después de aplicar el postest los dis-
centes lograron mejorar en 35 % en proceso y 65 % en logrado. Por lo expuesto, se concluyo
que los alumnos mejoraron sus habilidades en Matematica de forma relevante y significativa.
Este trabajo nos sirvio para guiarnos en la forma de evaluar las habilidades numéricas, en

este caso se reforzd en estrategias de lectura a los discentes.
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Basilio (2022), en su trabajo Estrategias de Comprension Lectora para Mejorar el
Rendimiento Académico en el Area de Matematicas de Estudiantes de la Institucion Educa-
tiva POmape, el objetivo principal fue proponer estrategias de comprension lectora con el fin
de potenciar el rendimiento en matematicas. El enfoque utilizado en la investigacion fue
cuantitativo con un disefio descriptivo que incluy6 la elaboracion de una propuesta. Es
importante sefialar que el estudio no tuvo un componente experimental. La poblacion estu-
diada consistié en 74 alumnos, de los cuales se seleccionaron 34 estudiantes del sexto ciclo
de EBR como muestra. A estos estudiantes se les aplico un instrumento validado para evaluar
su nivel de aprendizaje en matematicas. Los resultados revelaron que el 29,4% de los esco-
lares se encontraban en la categoria de "inicio", el 47,1% se encontraba en "proceso”, el
20,6% habia logrado un nivel de aprendizaje satisfactorio, y el 2,9% destacaba en sus resul-
tados. Como conclusién, se argument6 que la propuesta de un programa de estrategias de
lectura contribuira a una mejor comprension de la informacion escrita y tendra un impacto
positivo en la mejora de las destrezas matematicas de los discentes. Aca de nuevo pudimos
leer que el impedimento de los escolares al momento de resolver mateméaticamente un pro-

blema se soluciona a través de reforzar sus habilidades lectoras.

Jaramillo (2021), en su investigacion titulada Evaluacion del Nivel de Competencia
en la Resolucion de Problemas de Regularidad, Equivalencia y Cambio en Estudiantes de
Primer Grado, el objetivo principal fue medir el nivel de aprendizaje de los estudiantes en
la competencia de resolucion de problemas de regularidad. El enfoque utilizado en esta in-
vestigacion fue cuantitativo, y se realizé un analisis descriptivo para examinar los resultados.
Es importante destacar que el método empleado no tuvo un componente experimental. La

muestra consistié en 24 estudiantes de primero de secundaria. Para recopilar informacion,
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se utilizo la técnica de la encuesta, y como instrumento se empled un cuestionario dise-
fiado especificamente por el investigador. Los resultados evidenciaron que el 80 % de alum-
nos fueron calificadas con nota desaprobatoria, vale decir, estan en el nivel inicio; 20 % de
alumnos estan en proceso, con notas de 11 a 13 puntos. Concluyd que los estudiantes tienen
un rendimiento bajo y deben reajustarse las estrategias pedagdgicas para desarrollar las com-
petencias matematicas. Esta indagacion nos sirvié como guia para elaborar el instrumento
de medicion concerniente a la variable matematica, tambien comparamos resultados ya que

el autor afirma que 8 de 10 alumnos salen desaprobados en el examen.

Pérez (2020), en su trabajo Comprensidn lectora y resolucion de problemas matema-
ticos en estudiantes del segundo grado de e secundaria, tuvo como propésito principal cal-
cular la relacion entre las variables de estudio. Emple6 la metodologia no experimental
con disefio correlacional. Utilizé como muestra doce alumnos que fueron evaluados a tra-
vés de 2 pruebas académicas basadas en las evaluaciones del Minedu. Los datos recopilados
se analizaron usando estadistica descriptiva e inferencial, todo se present6 en tablas y gréa-
ficos debidamente ordenados. Sus resultados indican que en ambas variables los alumnos
muestran un nivel muy bajo, se hallan en escala inicio. Concluyd que a través del calculo de
coeficiente de Pearson existe una relacion directa y alta entre las variables de estudio, por
lo tanto, se aceptaron las hipdtesis planteadas. Este antecedente fue til por lo que se pudo

tener referencia del instrumento para medir el nivel de lectura de los discentes.

Nestarez (2022), en su tesis titulada Relacion entre la Comprension Lectora y la Re-
solucién de Problemas Matematicos en Estudiantes de una Institucion Educativa de Cafiete,
el objetivo principal era investigar como se relacionaban dichas variables. Para llevar a cabo

esta investigacion, se utilizd una metodologia cuantitativa de tipo basica con un disefio no
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experimental y correlacional, que fue de carécter transversal. La poblacion consistio en mil
alumnos. Luego de validar un método de muestreo no probabilistico, los instrumentos se
aplicaron a una muestra representativa de la poblacion, aunque la cantidad de participantes
en la muestra fue de 287 discentes, aplicAndoles un cuestionario con preguntas abiertas para
resolver. El instrumento fue validado por expertos y alfa de Cronbach. Los datos recogidos
se tabularon y fueron analizados de forma descriptiva e inferencial. Se pudo concluir que si
se encontrd relacion con un nivel de significancia de 0,000 y un coeficiente de Rho Sperman
de 0,597. Otra vez esta indagacion sirvié de mucho como referente para los instrumentos

empleados.

Vera (2022), En su investigacion titulada Impacto de la Comprension Lectora en el
Rendimiento Matematico de Estudiantes de Primaria en Dos Escuelas Publicas de Ate, el
objetivo principal fue descubrir si la habilidad de comprension lectora influye en el desem-
pefio en Matematicas. El enfoque metodoldgico utilizado fue un disefio no experimental de
tipo basico, especificamente de nivel correlacional. Se empleé una muestra de estudio con-
sisti6 en 125 alumnos de sexto grado procedentes de dos escuelas diferentes. Para medir las
variables, se aplico el test ECLE 2 para evaluar la comprension lectora y una prueba de Ma-
tematicas que fue calificada en una escala dicotomica. Ademas, se uso el método KR29 para
verificar la veracidad de los resultados. Los resultados revelaron que el 54,4 % se encuentran
por debajo de lo esperado, mientras que el 61,6 % de los estudiantes obtuvieron calificacio-
nes similares en Matematicas. Se concluyd que estas variables mantienen una relacién sig-
nificativa del 24,6 %. También se destacd que la dimension matematica que guarda una re-
lacion mas fuerte con la habilidad de comprender lecturas es la relacionada con la destreza
de resolver problemas. Aqui se pudo leer una radiografia del nivel de lectura de los escolares

por lo que fue de valor al momento de comparar los resultados encontrados.
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1.2. Bases tedricas

1.2.1. Variable Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio en estudiantes de primer grado de secundaria

Las estrategias para abordar problemas matematicos con enunciados (problemas ver-
bales) varian influenciadas por varios factores relacionados con la naturaleza del problema,
la comprension del texto y las caracteristicas del individuo que resuelve el problema (Filloy

et al., 2008); en este estudio se tomd el factor de la lectura.

En el campo resolutivo de problemas matematicos se pueden distinguir tres dominios
fundamentales: la habilidad para comprender la declaracién del problema, la competencia
para aplicar el procedimiento de resolucion y la destreza para crear representaciones menta-
les abstractas (Scheiter, et al., 2010), para iniciar el procedimiento de resolucion se debe
empezar por la comprension total del problema, para esto se necesita capacidades de lectura
profundas y especificas.

Existen diversas perspectivas en la definicion del algebra y su funcion en los proble-
mas, particularmente en la primera fase de este proceso. Carraher, et al. (2008) plantea que
el algebra se puede ver como una extensién de la aritmética, abarca tanto nimeros como
cantidades, implica un cambio desde la simple realizacion de calculos con nimeros y medi-
das especificas hacia la consideracién de relaciones entre conjuntos de nimeros, es decir, en

conceptos de funciones, encontrar valores a través de la basqueda de equivalencias.

Por otro lado, segun Radford (2014), la aritmética y el algebra estan intrinsecamente

relacionados: la aritmética contiene elementos algebraicos y, viceversa, el algebra contiene
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elementos aritméticos. Existe una interconexién fundamental entre ambas &reas. Una carac-
teristica distintiva del algebra, ampliamente observada, es su enfoque en relaciones entre
nameros o cantidades, en contraposicion a la aritmética que agrega o quita a través opera-
ciones aritméticas, aunque el dominio de la aritmética es una herramienta indispensable para

los procesos algebraicos (Knuth et al., 2008).

Segun el MINEDU (2016), el aprendiz puede describir valores equivalentes y enten-
der patrones y cambios de una cantidad a otra utilizando estrategias basicas que le permi-
ten hallar los valores de incognito, definir imposibilidades y predecir sobre fendmenos o
comportamientos. Para ello, formula ecuaciones, desigualdades y funciones, y utiliza pro-
piedades y procedimientos para resolver, graficar o trabajar con todo tipo de expresiones. De
esta forma, también argumenta de forma inductiva y deductiva para enunciar leyes genera-

les a través de diversos ejemplos.

En la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, los

alumnos deben desarrollar las siguientes capacidades:

e Expresa informacion y situaciones en forma de ecuaciones algebraicas: Es la
capacidad de convertir informacion o condiciones de un problema en ecuaciones
0 expresiones matematicas. Puede evaluar la ecuacién planteada, asi como su
resultado en relacion con lo que demanda el problema.

e Demuestra su entendimiento de las conexiones algebraicas a través de la comu-
nicacion: Incluye el entendimiento del concepto, naturaleza de los modelos, fun-

ciones, ecuaciones y determinar de manera desigual la relacion entre ellos; Usa
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el lenguaje algebraico y diferentes representantes. También interpreta la infor-

macion que representa la ecuacion.

e Aplica tacticas y métodos para descubrir principios generales: selecciona, com-
bina, modifica o crea de ciertos procedimientos para abordar problemas de ecua-
ciones, desigualdades y expresiones matematicas.

e Defiende declaraciones acerca de relaciones de variacion e igualdad: utiliza los
teoremas, reglas, propiedades algebraicas y razonamiento inductivo para susten-
tar una regla matematica y las verifica a través pruebas deductivas con nuevas

propiedades.

Cuando el estudiante de primer grado realiza la competencia, su aprendizaje se evi-

dencia en los siguientes desempefios:

Traduccidn de datos, términos desconocidos, patrones, relaciones de equivalencia o
diferencia entre dos cantidades; a las reglas para construir secuencias aritméticas con
la ayuda de gréficos, ecuaciones lineales (ax b = c; a # 0, a € Z), desigualdades o
gréafico cartesiano; en la identificacion y solucion de problemas. Comprueba que la
expresion algebraica utilizada permite encontrar datos desconocidos y que el valor
cumple con las condiciones de la tarea.

Muestra el concepto de: reglas para la creacion de graficos o series de nimeros, so-
luciones de ecuaciones lineales, conjunto de soluciones de desigualdades condicio-
nales; dependiendo del escenario del problema. Usa lenguaje propio de la matematica
si como tablas y diagramas; establece relaciones entre puntos de vista.

Expresar el concepto de: una funcién lineal, plasmarla en un gréafico, intersecciones

con ejes, pendientes, dominios y rangos, Yy la relacion entre funciéon lineal y escala;
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en el escenario del problema a tratar. Usa el lenguaje propio del algebra en diferentes
representaciones para comprender y establecer relaciones entre ellas.

e Seleccionar y usar recursos, metodos de descubrimiento y procedimientos apropia-
dos a los problemas situacionales para identificar valores desconocidos en una pro-
gresion aritmetica, simplificando ecuaciones usando las propiedades de igualdad, re-
solver ecuaciones y desigualdades lineales y determinar el dominio y el rango de una
ecuacion lineal.

e Establece propiedades algebraicas 0 matematicas que favorecen la simplificacién de
ambos términos en una ecuacion, logrando equivalencias o posibles soluciones, jus-
tificando con conocimientos matematicos. Identificar errores en las explicaciones

propias o ajenas al corregirlos.

1.2.2. Variable Comprension lectora

Abarcando las tacticas de comprension textual, segun Solé (2009), en la lectura se
fusionan las capacidades metacognitivas y cognitivas, los lectores establecen metas, planifi-
can sus acciones, supervisen y evaltan posibles cambios en el proceso lector. Solé argumenta
que estas estrategias son procesos intelectuales o mentales por medio de los cuales el lector
interactGa con el texto, haciendo uso tanto de lo aportado por el texto como de los saberes
que el sujeto ya posee. Las habilidades de comprension lectora se adquieren o aprenden, lo
que significa que no son innatas. Por lo tanto, para lograr una comprension efectiva de lo
que se esta leyendo, es esencial utilizar una variedad caminos distintos, estrategias, técnicas

de lectura y preparacion anterior o sea tener la costumbre de leer textos especificos.
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Resolver un problema conlleva el cultivo de una variedad de destrezas que abarcan
la comprension y absorcion de un conjunto de procesos y conceptos interrelacionados, pro-
cesos y conceptos que han de ser transpuestos y empleados mediante reglas, simbolos y la
comprension de un lenguaje especifico. En este marco, los estudiantes adquieren familiari-
dad con las expresiones y términos del enunciado del problema, relacionandolos con enfo-
ques que permiten formular operaciones matematicas. De esta manera, pueden responder de

manera adecuada a las preguntas planteadas en los ejercicios (Ortega, 2018).

En el &mbito de las Matematicas es importante poner el acento en la técnica de leer
para orientar al estudiante de manera intencionada, dandole herramientas y elementos que
sirvan para comprender mejor el texto que lee. Al hacerlo, se contribuye al fortalecimiento
de las habilidades de analisis semantico de los contenidos verbales y a la implementacion de
diversas estrategias pedagdgicas destinadas a nutrir las competencias relacionadas con el
significado de las palabras, conceptos y las relaciones involucradas en el procedimiento de
resolver (Castro, 1995). Ademas, leer bien en el contexto de textos matematicos posibilita la
interpretacion de los simbolos escritos en el enunciado, los cuales se traducen en esquemas
mentales que contienen informacion esencial para la construccion de un plan de resolucion

(Juidias y Rodriguez, 2007).

El proceso de comprender un texto es estudiado como una actividad donde se dan
dos tipos de acciones: basicas y superiores. Las acciones basicas decodifican el texto, con
practica, el estudiante las realiza de manera automatica, se dan gracias a la percepcién, iden-
tificacion de simbolos lingiisticos y pensamiento Iéxico (Cuetos, 2010). La memoria opera-
tiva procesa activamente la informacién que se recopila y representa un elemento mental

fundamental en el acto de la lectura (Swanson y Jerman, 2006). La cuestién de como la
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memoria operativa puede originar dificultades en la lectura y la comprension es un tema que

esta siendo objeto de investigacion (Gutiérrez y Vidal, 2020; Vernucci et al., 2017).

Por otro lado, Hoyos y Gallego (2017), dicen que la accion de leer es enteramente
constructiva, adquiere mas valor cuando el lector utiliza estrategias de intervencion sobre el
texto y su estructura, haciendo preguntas, deducciones, inferencias, anlisis de datos, vincu-
lando los conocimientos nuevos con los previos y compartiendo con los demas sus opiniones

y pensamientos.

Ademas, Romero y et al. (2017), plantean que la lectura no es solo procesamiento de
la informacion, es decir, un proceso cognitivo, sino también una practica sociohistérico-cul-
tural relacionada con la institucionalidad de la sociedad. Otros agregan que la lectura esta
altamente influida por tendencias ideoldgicas, legales y de lenguaje, preconcebidas en las

personas por el discurso que se crea en un determinado contexto histérico-cultural.

Cifuentes (2017), en este orden, propone que el ambiente y los entornos culturales

donde se realiza el aprendizaje social es un factor importante que se integra al momento de

desarrollar la capacidad de comprender textos tanto para el ocio, los estudios o el trabajo.

Dimensiones de la comprension lectora

Dimensidn literal, implica entender y extraer la informacion directa de un enunciado

o problema matematico. Esta identificacion es esencial para captar los hechos, datos y deta-

Iles claves que se presentan en el problema. Sin una comprension literal adecuada, es dificil

24



avanzar en la resolucion de un problema, pues no se pueden identificar los elementos esen-
ciales para realizar célculos o tomar decisiones. La dimension lectora literal actua sobre la
condicidn explicita de los datos matematicos, da cuenta de lo que el problema dice a través

de sus datos.

Dimension inferencial, implica la capacidad de deducir o inferir informacion que no
se da explicitamente en el enunciado. En Matematicas, la dimension inferencial permite re-
lacionar conceptos, identificar patrones y aplicar reglas o teoremas, les brinda a los estudian-
tes una ruta para ir mas alla de la informacion superficial y acceder a la resolucion de pro-
blemas méas complejos, exigen razonamiento y Idgica. La dimension inferencial actta sobre
los supuestos o datos implicitos del problema, permite cubrir los aparentes puntos de inde-

terminacion que subyacen en el espacio coherente del problema.

Dimension criterial, va mas alla de la resolucion superficial de problemas, se enfoca
en la reflexion acerca del proceso de resolucion, resultados y estrategias utilizadas. La di-
mension criterial implica analizar y evaluar la validez de los resultados obtenidos, considera
diferentes enfoques en el proceso de abordar un problema. Es una dimension que se extiende
desde lo cognitivo a lo metacognitivo, abre la comprensién matematica reflexiva, fomenta
el pensamiento critico y la mejora continua de las habilidades matematicas, pues el sujeto
retorna la mirada reflexiva sobre el propio proceso de matematizar el mundo.

1.3. Definicién de términos

e Competencia
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La UNESCO (2012) define a la competencia como la suma de conductas y capacida-
des cognitivas, sensoriales, mentales y motrices que posibilitan realizar correcta-

mente funciones, actividades, tareas o desemperios.

Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

De acuerdo con lo establecido por el Ministerio de Educacion (MINEDU) en 2016,
este enfoque implica que el alumno tenga la capacidad de describir valores que son
equivalentes, reconocer patrones y modificaciones en una cantidad en relacién a otra,
y aplicar teorias que le permitan descubrir valores fundamentales, establecer limites
y anticipar el comportamiento del fendmeno en cuestion. Para lograr este nivel de
comprension, el estudiante debe ser capaz de crear ecuaciones, desigualdades y fun-
ciones, asi como utilizar estrategias, propiedades, procedimientos y representaciones
gréficas. Ademas, debe llevar a cabo un razonamiento tanto inductivo como deduc-

tivo para establecer principios generales a partir de multiples ejemplos y propiedades.

Comprension lectora

Jurado (2008) afirma que es la accion en donde la persona comprende e interpreta lo

que lee, es decir, sus representaciones, expresiones, mensajes, figuras y todo lo que

este implicito y explicito en el texto (p. 92).

CAPITULO II: METODOS Y MATERIALES

2.1. Tipo de investigacion
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Se empled la indagacién de tipo bésico, también llamada pura. La investigacion de
tipo basico busca expandir el conocimiento relacionado con las variables en andlisis (Her-
nandez, 2018). El objetivo del trabajo fue incrementar la informacion respecto al tema. Este
tipo de indagacién aporta a la comunidad profesional, académica e intelectual generando

datos tiles para refutar o apoyar hipotesis.

2.2. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion fue no experimental. La observacion de variables se
realiz en un ambiente natural sin interceder, fueron medidas sin una preparacion explicita.
Se utilizé el enfoque cuantitativo para valorar las aptitudes en Matematica y comprension de
textos. La investigacion fue de nivel descriptivo, pues busco caracterizar el fenémeno de
estudio siguiendo un orden estadistico que mostro la informacion recopilada, debidamente
ordenada y organizada. Se aplico un disefio correlacional para cotejar la hipétesis planteada,
se calculd el nivel y grado de correlacion entre ambas variables. En el recojo de datos se
empled el disefio transversal respecto. Los instrumentos fueron aplicados en un periodo corto
de tiempo garantizando la medicidn de las variables en el mismo momento, evitando, de ese

modo, que los sujetos cambien sustancialmente sus habilidades académicas.

Donde:
X1: variable “resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio”

X2: variable “comprension lectora”
R: nivel de correlacion

2.3. Operacionalizacion de variables

Tabla 1
Operacionalizacion de variables

Variable Dimensiones Indicadores Instrumento
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Competencia re-
suelve proble-
mas de regulari-
dad, equivalen-
cia'y cambio en
primer grado de
secundaria

Transforma informacion
y situaciones en ecua-
ciones o expresiones al-
gebraicas.

La tarea implica convertir informacion,
palabras o conceptos desconocidos, pa-
trones y relaciones de igualdad o cam-
bios entre dos cantidades.

Expresa su entendi-
miento acerca de las co-
nexiones y vinculos re-
lacionados con las ex-
presiones algebraicas

Utiliza notacion matematica y diferentes
formas de representacion, como grafi-
cos, tablas y simbolos, para establecer
conexiones entre las diferentes represen-
taciones.

Aplica tacticas y méto-
dos para identificar pa-
trones y principios gene-
rales

Describe interpretando una funcion li-
neal, realiza la representacion gréfica,
los puntos en los que cruza los ejes coor-
denados, la medida de su inclinacion, los
conjuntos de valores permitidos y los re-
sultados posibles, y la conexion que
existe entre una funcién lineal y una re-
lacion de proporcionalidad.

Expone argumentos re-
lacionados con declara-
ciones sobre relaciones
de cambio y equivalen-
cia.

Formula proposiciones acerca de las ca-
racteristicas algebraicas o de las opera-
ciones que respaldan la simplificacion
de ambas partes de una ecuacion

Examen
escrito

Comprension
lectora

Comprension literal

Identifica los personajes, acciones y
contextos que estan explicitos en el
texto.

Comprension inferencial

Deduce y realiza construccion en base a
la trama y caracteristicas de personajes.

Comprension criterial

Emite juicios de valoracion y reflexiones
sobre la lectura y sus elementos.

Cuestionario
de preguntas
abiertas.

2.4. Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion de estudio la conformaron 120 estudiantes de primer grado de una

institucion educativa de Lambayeque. La muestra fue de 30 estudiantes de primer grado. El
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muestreo fue no probabilistico. Por motivos de permiso de los directivos, solo se pudo apli-

car la investigacion en una Unica seccion de primer grado.

2.5. Técnicas e instrumento de recoleccion de datos

Se empled la observacion indirecta como técnica, que consistio en analizar los exa-
menes escritos, como método para evaluar la competencia en matematicas. Se recogio la
informacion a través de un examen escrito. La prueba consto de 10 items. Cada item tuvo un
puntaje minimo de cero puntos y un puntaje maximo de cuatro puntos. Los puntos fueron

otorgados de la siguiente forma:

— Si el estudiante transforma informacion y situaciones en ecuaciones (1 punto)

— Si el alumno expresa su entendimiento acerca de las conexiones y vinculos rela-
cionados con las expresiones algebraicas (1 punto)

— Si el discente aplica tacticas y métodos para identificar patrones y principios ge-
nerales (1 punto)

— Si expone argumentos relacionados con declaraciones sobre relaciones de cambio
y equivalencia (1 punto)

— Si el discente no escribi6 nada en la pregunta se le coloc6 0 puntos; por otro lado,

si el estudiante cumplié con cada capacidad se le asign6 4 puntos.

Para medir la comprension lectora se utilizd como instrumento la evaluacion escrita.
La evaluacion consto de 10 items que se agruparon de la siguiente manera:

e Dimension literal: items 1, 2 y 3 (el puntaje que se puede obtener por item fue de 1 = no

logrado y 2 = logrado).

o Dimensidn inferencial: items 4, 5y 6 (el puntaje que se puede obtener por item fue de 1 para

inicio, 2 para proceso, 3 para logrado y 4 para destacado).
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e Dimension criterial: items 7, 8, 9y 10 (el puntaje que se pudo obtener por item fue 1 para

inicio, 2 para proceso, 3 para logrado y 4 para destacado).

2.6. Procedimiento de aplicacion de instrumentos

Es preciso aclarar que no se prepar6 a los estudiantes para las evaluaciones que se
aplicaron. El examen de compresion lectora se aplico en una sola clase. Para ello se utilizo
la clase de Comunicacion. Se les entregd los exdmenes a todos los estudiantes y se les otorgo

45 minutos para desarrollar la practica.

El examen de Matematica se entregd a todos los alumnos durante la clase Matema-
tica, tuvo una duracién de 80 minutos, lapso en que los alumnos desarrollaron los problemas
de la manera mas detallada posible. Se les explicé que se evaluaria el proceso y no solo la
matematizacion, por ello tenian que separar los datos, plantear la ecuacion, desarrollar la
ecuacion de forma ordenada y explicar el resultado de la ecuacion en correspondencia con

lo que solicita el problema.

En ambos casos, se dieron las indicaciones necesarias para las evaluaciones, previo

al inicio del proceso mismo de desarrollo de los examenes.

2.7. Procesamiento de datos

Los resultados fueron procesados en Excel, con fines de organizaciéon y ordena-

miento. Una vez que los datos fueron transformados a escalas de valoracion, segun los in-
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tereses de la investigadora, se copiaron al SPSs, aqui, primero, se realizé la estadistica des-
criptiva (descriptivos, tablas de frecuencia, figuras de graficos de barras). Para lograr obje-
tividad se otorg0 escalas de valoracion sobre la base de los promedios de los resultados por
dimension. Luego se efectud la estadistica inferencial (correlacion de Pearson entre variables
y dimensiones), se sumd los resultados de cada item por dimensién formando variables de

tipo escala.

2.8. Equiposy materiales

Se usaron diferentes equipos y materiales tales son como la laptop para organizar la
informacion, retroproyector en la presentacion de la investigadora con esta forma se dio un
realce a las actividades a seguir, la pizarra para plasmar explicaciones, plumones, los exa-
menes impresos y fotocopias, tambien se utiliz un parlante con micréfono al momento de

dirigirnos a los participantes.
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CAPITULO I1I: RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Estadistica descriptiva

3.1.1. Estadisticos de la variable competencia resuelve problemas de regularidad (V1

Tabla 2
Estadisticos de la V1

N Vélido 30

Perdidos 0
Media 7,583
Mediana 7,750
Moda 6,0°
Varianza 15,191
Asimetria -,303
Error estdndar de asimetria 427
Curtosis ,238
Error estandar de curtosis ,833
Rango 16,5
Minimo 0
Maximo 16,5
Percentiles 25 5,875

50 7,750

75 10,000

En la Tabla 2, se observa que la media y mediana oscila el 7,6 de calificaciéon y la
moda mas con el valor mas pequerfio es 6 de nota, esto nos indica que la calificacién de los
estudiantes es baja indistintamente de los valores que se les pueda asignar después. Tambien
existe una varianza de 15 y un rango de 16,5 por lo que se puede decir que existen una
diferencia muy significativa entre el alumno con mayor calificacion (16,5) y menor califica-
cion (0). El valor de la asimetria -303 nos muestra que la mayor cantidad de valores estan
por debajo de la media 6sea menor que 7,6 y la curtosis de 238 como se acerca al valor de 3
tenemos una distribucion mesocurtica. En los percentiles podemos apreciar que estan por
debajo de 10 de calificacion por lo que se deriva que casi todas las notas obtenidas de los

alumnos son desaprobatorias en una escala tradicional de base 20.
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Figura 1
Histograma de la V1

Histograma

Media = 7,58
Desviacion estandar = 3,898

Frecuencia

50 0 50 10,0 15,0 20,0

Variable competenciaresuelve problemas de regularidad, equivalenciay
cambio en primer grado de secundaria
En la Figura 1, se aprecia la distribucion de las calificaciones obtenidas en la mues-

tra. Se observa una distribucion normal.

3.1.2. Estadisticos de la variable comprension lectora (V2

Tabla 3
Estadisticos de la V-

N Vélido 30

Perdidos 0
Media 13,037
Mediana 12,600
Moda 11,1
Varianza 16,680
Asimetria ,291
Error estandar de asimetria 427
Curtosis -,989
Error estandar de curtosis ,833
Rango 14,2
Minimo 5.8
Maximo 20,0
Percentiles 25 9,400

50 12,600

75 16,250
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En la Tabla 3 se observa que la media y mediana oscila el 12,5 de calificacion y la
moda es 11 de nota, esto nos indica que la calificacion de los estudiantes ha sido en su ma-
yoria aprobatoria arriba de 10,5. Tambien existe una varianza de 16,6 y un rango de 14,2 por
lo que se puede decir que existen una diferencia muy significativa entre el alumno con mayor
calificacion (20) y menor calificacion (5,8). El valor de la asimetria 292 nos muestra que la
mayor cantidad de valores estan por encima de la media dsea menor que 12,5 y la curtosis
de -989 lo que significa una distribucion platicurtica. En los precentiles podemos apreciar
que la mayoria de los alumnos estan por encima de 9,4 de nota por lo que se deriva que casi
todas las notas obtenidas de los alumnos han aprobado la evaluacién en una escala tradicio-
nal de base 20.

Figura 2
Histograma de la V-

Histograma

Media = 13,04
Desviacion estancar = 4 084
=30

Frecuencia

50 100 150 20,0 250

Variable comprensién lectora

En la Figura 2 podemos apreciar la distribucion de las calificaciones obtenidas en la
muestra. Se observa una distribucién cerca de lo normal, pero con un alza significativa a

partir de la calificacion doce.
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3.1.3. Resultados de la variable Competencia resuelve problemas de regularidad, equi-

valencia y cambio

Tabla 4
Variable competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en primer grado de secundaria

Frecuencia Porcentaje
Previo al inicio 4 13,3
Inicio 10 33,3
Proceso 14 46,7
Logrado 2 6,7
Total 30 100,0

Figura 3
Variable Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
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Segun la Figura 3, en la medicion de la variable, se obtuvieron como resultados que
13,3 % estan localizados en la escala previa al inicio; ademas, la tercera parte de ellos, es
decir el 33,3 % se encuentran al inicio del aprendizaje; asimismo, casi la mitad de los eva-
luados, referente al 46,7 % se hallan en proceso; por otro lado, solo el 6,7 % ha logrado la
competencia y ninguno en el nivel de destacado. Evidenciandose asi un déficit en el logro
de esta competencia a nivel de aula y una preocupacion ya que si extrapolamos esta infor-
macién podemos decir que solo 7 de cada 100 alumnos puede emplear el algebra para resol-

ver problemas.
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Tabla 5
Dimensién traduce datos y condiciones
a expresiones algebraicas

Frecuencia  Porcentaje

Previo al inicio 3 10,0
Inicio 4 13,3
Proceso 17 56,7
Logrado 3 10,0
Destacado 3 10,0
Total 30 100,0

Figura 4
Dimension traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas
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Podemos observar en la figura 4 que el 10 % de discentes se encuentran en la escala
previa al inicio; también, el 13,3 % de alumnos estan iniciando su aprendizaje; asimismo,
mas de la mitad de ellos, es decir el 56,7 % se localiza en proceso de obtener el aprendizaje
completo; en contra parte, solo el 10 % de alumnos han logrado la capacidad y otros 10%
han destacado con sus conocimientos, evidenciandose que el 80% de la muestra de primer
grado de secundaria tiene poca capacidad para transformar datos a valores matematicos, va-
riables y relaciones de un enunciado escrito a uno algebraico (modelo) que generalice la
relacién de todas las partes, decimos e contra parte de que dos de cada diez escolares puede

revisar un problema y plantear un ecuacion en base a este de forma correcta.
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Tabla 6
Dimensién comunica su comprension
sobre las relaciones algebraicas

Frecuencia  Porcentaje

Previo al inicio 4 13,3
Inicio 5 16,7
Proceso 16 53,3
Logrado 4 13,3
Destacado 1 3,3
Total 30 100,0

Figura 5
Dimension comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas
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Midiendo la dimensién se tiene que, del total de estudiantes, el 13,3 % se ubica antes
de la etapa inicio; tambiéen el 16,7 % se posicionan en inicio; asimismo, mas de la mitad de
los evaluados se localizan en proceso de alcanzar los objetivos; por otro lado, el 13,3 % han
logrado la capacidad y en un minimo, el 3,3 % han destacado por sobre el resto, evidenciando
que la gran mayoria de los educandos tienen escasa capacidad para mostrar la comprension
de la notacién de propiedades, inecuaciones y ecuaciones mediante la conexion entre ellas,
empleando tanto el lenguaje algebraico como diversas formas de representacion; aqui pode-
mos inducir que son muy pocos los alumnos que comprenden realmente las expresiones

algebraicas, generando un trabajo pendiente para los docentes del area de la institucion.
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Tabla 7
Dimension usa estrategias y procedimientos
para encontrar reglas generales

Frecuencia  Porcentaje

Previo al inicio 9 30,0
Inicio 10 33,3
Proceso 10 33,3
Logrado 1 3,3
Total 30 100,0

Figura 6
Dimensidn usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales
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En el analisis global, se observa que casi una tercera parte de los estudiantes, es decir,
el 30 %, se sitla en la categoria de valoracién mas baja. Asimismo, el 33,3 % se encuentra
en la fase inicial, y otro 33,3 % esta en proceso de alcanzar el nivel esperado. Solo el 3,3 %
ha logrado llegar al nivel deseado, mientras que ninguno ha alcanzado la categoria de desta-
cado. Estos resultados sefialan, en términos generales, la limitada capacidad de los discentes
para aplicar y establecer estrategias o rutas de solucion en las ecuaciones, al no poder resol-
ver los ejercicios tampoco pueden hallar la respuesta correcta de un problema; o sea solo tres

de cien tienen la facilidad para solucionar un ejercicio de algebra.
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Tabla 8
Dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones
de cambio y equivalencia

Frecuencia  Porcentaje

Previo al inicio 14 46,7
Inicio 7 23,3
Proceso 8 26,7
Logrado 1 3,3
Total 30 100,0

Figura 7
Dimensién argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia
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En la medicion de la Gltima dimension, se obtuvo como resultados que casi la mitad
de los escolares, referente al 46.7 % se ubicaban antes de la etapa inicio. Asimismo, el 23,3
% se encuentra al inicio del proceso; el 26,7 % se estuvo en proceso, por otro lado, solo el
3,3 % habia logrado el nivel esperado y ninguno se ubica en destacado; demostrandose que
casi todos los escolares no han desarrollado por completo la capacidad de sefialar las carac-
teristicas de valores que no se conocen por completo, matematizar algebraicamente, razonar
de forma inductiva con el fin de encontrar reglas generales y de forma hipotética para poner
a prueba propiedad y relaciones; aqui ademas se puede analizar que solo el tres por ciento

puede explicar el procedimiento de desarrollo de un problema.
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3.1.4. Resultados de la variable comprensién lectora

Tabla 9
Variable comprension lectora

Frecuencia  Porcentaje

Inicio 5 16,7
Proceso 10 33,3
Logrado 9 30,0
Destacado 6 20,0
Total 30 100,0

Figura 8
Variable comprensién lectora
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Al medir la variable, los resultados obtenidos fueron que, del total de escolares, el
16, 7 % se ubican en el nivel de inicio; la tercera parte de los evaluados, es decir, el 33,3 %
se hayan en proceso de lograr la competencia, el 30 % se encuentran a logrado lo esperado
y en un minimo, el 20 % se ubican en la escala de destacado; manifestando que la mitad de
los estudiantes comprendo lo que lee, en comparacién con los resultados de la otra variable,
aqui podemos inferir un progreso importante ya que el ciclo seis culmina en el segundo

grado.
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Tabla 10
Dimension literal

Frecuencia Porcentaje

Inicio 5 16,7
Proceso 10 33,3
Logrado 9 30,0
Destacado 6 20,0
Total 30 100,0

Figura 9
Dimension literal
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En la medicién de la dimension literal, se evidencio que, del total de evaluados, el
16,7 % estaba en la fase inicio del aprendizaje; una tercera parte, el 33,3 % se encontraba en
proceso; asimismo, el 30 % habia logrado lo indicado y una cuarta parte, es decir el 20 %
destacaron por sobre sus compafieros. Se demuestra que mas de la mitad de los estudiantes
han logrado la capacidad de comprender a nivel literal lo que leen, por lo que pueden iden-

tificar datos, informacion, problemas o incognitas correspondientes a su nivel.
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Tabla 11
Dimension inferencial

Frecuencia  Porcentaje

Inicio 8 26,7
Proceso 10 33,3
Logrado 7 23,3
Destacado 5 16,7
Total 30 100,0

Figura 10
Dimension inferencial
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Midiendo los resultados fueron que mas de una cuarta parte del total de estudiantes,
es decir el 26,7 % se ubicaba en el nivel de Inicio; también, una tercera parte, el 33,3 % se
encontrd en proceso poder inferir adecuadamente; el 23,3 % ya ha logrado la habilidad y el
16,7 % tiene calificaciones por sobre el resto de alumnos, demostrando asi que una suma
mayor que el 50% de los evaluados tienen escaza capacidad para entender lo que lee y fallan
al momento de realizar deducciones de los parrafos, aqui se evidencia problemas de com-
prension analitica, deduccion, inferencia por lo que podria perjudicar al estudiante al mo-

mento de intentar llevar una realidad a un enunciado matematico.
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Tabla 12
Dimension criterial

Frecuencia  Porcentaje

Inicio 1 3,3
Proceso 11 36,7
Logrado 9 30,0
Destacado 9 30,0
Total 30 100,0
Figura 11
Dimension criterial
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En la medicion de la dimension criterial, los resultados fueron que, en un minimo, es
decir el 3,3 % se ubicaba en la primera escala; mas de la tercera parte, el 36,7 % estaba en
proceso de realizar criticas de valor y, por otro lado, el 30 % se hallaba en la fase de logrado
y destacado segun corresponde. A través de la presente es que se demuestra en los educandos
los resultados favorecedores en beneficio a la capacidad criterial que tienen al leer, por lo
tanto, reflexionan, opinan y valoran el mensaje de lo leido de forma coherente al texto, esta
capacidad es beneficiosa para interpretar las respuestas a los problemas reales o de casos que

se plantean en los examenes.
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3.2. Estadistica inferencial

3.2.1. Correlacion entre las variables comprension lectora * competencia resuelve pro-
blemas de regularidad, equivalencia y cambio

H1: Si existe relacion entre las variables estudiadas
HO: No existe relacion entre las variables estudiadas

Tabla 13
Correlacion entre V1 y Vs

Variable competencia resuelve problemas

) Correlacion de Pearson ,709™
Variable Sig. (bilateral) ,000
comprension lectora N 30

Se observa en la Tabla 13 que el coeficiente de correlacién de Pearson es de 0,709
con una significancia de 0,000. Lo que nos dice que existe una relacion moderada alta y
directa. Asi mismo se rechaza la Ho y se afirma la Hi. Por lo tanto, si existe relacion entre la
competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio y la comprension
lectora en estudiantes del primer grado de secundaria; se pudo interpretar que los alumnos
tienen un setenta por ciento de probabilidad de que mejorando su lectura puedan elevar sus

habilidades algebraicas.

3.2.2. Correlacion entre la variable comprension lectora * dimensiones de la variable

competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Tabla 14
Correlacion entre la V, y las dimensiones de la V;
Dimensién Dimension Dimensién Dimensién
traduce comunica usa estrategias argumenta
) Correlacion ,545™ ,545™ ,660™ 7217
Variable de Pearson
Sig. (bilateral) ,002 ,002 ,000 ,000
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Comprension N 30 30 30 30
lectora

Podemos analizar de la Tabla 14 que todas las correlaciones son significativas, lo que
evidencia un entrelazamiento de estas destrezas en los estudiantes. Entre ellas destaca la que
se tiene entre la variable comprensién lectora y la dimension argumenta afirmaciones con
un coeficiente de 0,721 esto podria explicarse ya que los alumnos que leen mejor son los que
tienen més capacidad de redaccidn y argumentacion.

3.2.3. Correlacion entre la variable competencia resuelve problemas de regularidad *
dimensiones de la variable comprension lectora

Tabla 15
Correlacion entre la V1 y las dimensiones de la V-

Dimensién  Dimension Dimension

literal inferencial criterial
Variable Correlacion de Pearson ,669™ ,684™ ,680™
Competencia resuelve Sig. (bilateral) ,000 ,000 ,000
problemas N 30 30 30

De la tabla 15 se puede analizar que todas las correlaciones tienen similares valores.
Los resultados muestran relaciones directas y moderadas. Cabe aclarar que estos resultados
pueden partir de que los alumnos con buen rendimiento casi siempre tienen las notas mas
elevadas en todos los cursos y tambien cominmente los mejores alumnos de matematica son

los méas destacados del aula.

3.2.4. Correlacion entre las dimensiones de ambas variables de estudio.

Tabla 16
Correlacion entre las dimensiones V1 y las dimensiones de la V-

Dimensién  Dimension  Dimensién

literal inferencial criterial
Dimension traduce Correlacion de Pearson 528 514" 528"
Sig. (bilateral) ,003 ,004 ,003
N 30 30 30
Dimension comunica Correlacion de Pearson 527 ,506™" 536"
Sig. (bilateral) ,003 ,004 ,002
N 30 30 30
Dimension usa estrategias  Correlacion de Pearson ,609™ 645" 630"
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Sig. (bilateral) 000 000 000

N 30 30 30
Dimensién argumenta Correlacion de Pearson 662" 724" 671"
Sig. (bilateral) ,000 ,000 000
N 30 30 30

De la Tabla 16 podemos observar que todos los resultados de correlaciones son sig-
nificativos. Destaca la correlacion entre la dimension argumenta afirmaciones y la dimension
inferencial que esta por encima de todas con un coeficiente de 0,724 lo cual explica que los
alumnos que mejor infieren el contenido de una lectura son los que mejor argumentan las

soluciones de los problemas matematicos.

3.3. Discusioén de resultados

De acuerdo con el objetivo general de la investigacion, se concluy6 que existe una
relaciébn moderadamente alta y directa entre las variables de estudio, a saber, la competencia
en la resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio, y la comprension lec-
tora en estudiantes de primer grado de secundaria. Estos hallazgos coinciden con los resul-
tados obtenidos por Amasifuen (2022) y Basilio (2022), quienes ensefiaron técnicas de com-
prension lectora a estudiantes de 2°y 3° grado de secundaria, respectivamente, con el propo-
sito de mejorar su rendimiento en matematicas. En ambos casos, lograron demostrar la im-
portancia de las habilidades de lectura en el desempefio matematico. Por su parte, Pérez
(2020) determind que existe una relacién alta y directa entre las variables de resolucion de
problemas y comprension lectora. Mientras que Nestarez (2022) investigo estas mismas va-
riables y encontrd una correlacion moderada. Ademas, Vera (2022) exploré la incidencia de
la comprension de textos en el aprendizaje de las matematicas, pero en esta ocasién en una
muestra de alumnos del nivel primario, y encontrd una influencia significativa en el rendi-
miento matematico. Por otro lado, en su estudio, Jaramillo (2021) evalu6 la competencia en
la resolucion de problemas de regularidad y encontr6 que el 80 % de los alumnos no lograron

aprobarla esto concuerda con la evaluacion que realizamos obteniendo que 36 % de alumnos
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estan en inicio o por debajo de este y 47 % en proceso lo que muestra un bajo aprendizaje

en el area.
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V.

CAPITULO IV: CONCLUSIONES

Conclusién 1

En relacion al objetivo principal, se puede concluir que efectivamente encontramos co-
rrelacion importante entre las variables de competencia en la resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio y la variable de comprension lectora. Esto se evidencia
por el coeficiente de Pearson de 0,709, que indica una relacion moderadamente alta y directa
entre ambas variables. Ademas, se puede afirmar que las relaciones entre las variables y
dimensiones son moderadas y directas, lo que sugiere una interconexion solida entre estas
dos variables; con esto podemos afirmas que al mejorar una habilidad se tiene una probabi-

lidad de 70 % de que mejore la otra.

Conclusion 2

Con respecto al primer objetivo especifico, evaluar la competencia en la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio, se concluye que los resultados obtenidos
por los estudiantes son los siguientes: el 13,3 % se ubico por debajo de la escala inicio,
mientras que el 33,3 % se ubica al inicio del proceso de aprendizaje. Ademas, aproximada-
mente la mitad de los evaluados, es decir, el 46,7 %, se sitGa en camino de lograr lo que se
espera. Ademas, solo el 6,7 % ha logrado el conocimiento establecido para ese grado y no
se identificaron estudiantes en escala “destacado”. Estos resultados reflejan una falta de lo-

gro significativo en esta competencia en el contexto del aula.
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Conclusion 3

Acerca del segundo objetivo especifico, evaluar la comprension lectora, se concluye que
entre el total de discentes que pertenecieron a la muestra, el 16,7 % se ubica en la fase de
inicio, seguido de la tercera parte de los evaluados, es decir, el 33,3 %, estan en proceso de
lograr un rendimiento 6ptimo. Ademas, el 30 % se sitla en escala logrado, y un minimo del
20% se ubica en la fase destacado, sugiriendo que aproximadamente solo la mitad de los

alumnos demuestran comprender lo que leen.
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V. CAPITULO V: RECOMENDACIONES

Recomendacion 1

Se recomienda a los docentes de matematica la institucion educativa coordinar con
el area de comunicacién para fortalecer la lectura basica y la lectura con terminologia de
ciencias matematicas. Sin estas habilidades los estudiantes no podran entender los proble-

mas, paso fundamental para iniciar el aprendizaje en el area.

Recomendacion 2

Se recomienda a los directivos de la institucion educativa fortalecer el &rea de comu-
nicacion a nivel institucional, ya que el bajo nivel de dicha area afecta la capacidad de apren-
dizaje de los alumnos en el resto de los cursos, causando fracaso escolar y/o baja autoestima.
Tambien se sugiere que la lectura sea trabajada por todos los docentes de las distintas areas,

corrigiendo y retroalimentando la comprension.

Recomendacién 3

Se sugiere que la UGEL Lambayeque ofrezca capacitaciones a los docentes del area
de matematicas, centrandose en la relevancia de la comprension lectora en el desarrollo de
habilidades matematicas de los alumnos. Esto tiene como objetivo mejorar el aprendizaje
de las matematicas y asegurarse de que los docentes estén conscientes de la importancia de

abordar los problemas de lectura en el proceso educativo.
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ANEXOS
Anexo A

EXAMEN PARA LA EVALUACION ESCRITA DE COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS
DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIAY CAMBIO EN PRIMER GRADO DE SECUNDARIA

1) Maryory va al cine con sus hermanos y paga 20 soles por cada uno y para ella, luego compra
palomitas de maiz para cada uno a 7 soles cada bolsita ¢ Cuanto gasto Maryory en el cine, si ella tiene
7 hermanos?

a) S/. 200

b) S/. 213

c) S/. 216

d) S/. 234

2) Si triplicamos la edad de Evelin y disminuimos en 7, resulta 53 ;Qué edad tiene Evelin?
a) 18
b) 19
c) 20
d) 21

3) Fatima va al supermercado y compra las cosas de primera necesidad, al dia siguiente vuelve al
supermercado y compra amientos el triple de lo que gasto el dia anterior mas 15 soles. Si el dia
anterior gasto S/. 40. {Cuanto gast6 Fatima en los 2 dias de compra?

4) Evelin quiere saber las edades de dos hermanas, si ella solo sabe que la edad de la hermana mayor
es el cuadruple que, de la hermana menor, si lo suman sus edades obtienen 25.

¢Qué edad tienen la hermana mayor y la hermana menor?

a) 18y 12

b) 19y 6

C) 20y5

d) 21y3

5) Susan es una estudiante del primer grado de educacion secundaria y en uno de los ejercicios pro-
puestos por el profesor pide graficar una funcion lineal M) = —x + 7; X € R. Realiza una gréfica de
esta funcion lineal.

6) Maria es la encargada de preparar las camas para los chicos que van a participar a un campo de
trabajo. Los chicos se fueron de paseo dejando las mochilas. Ella sabe que hay 90 mochilas, 34 chicos
tienen 2 mochilas y los demas solo tienen una mochila aparte de dos chicos que comparten solamente
una mochila.

¢Cuéntas camas preparara Maria?

a) 55

b) 56

c) 57

d) 58

53



7) Neiba descubrié cémo adivinar la edad de una persona resolviendo una ecuacién lineal, entonces
se encuentra con Jhony y le dice: “Piensa en un niimero, después multiplicalo por 3, sumale 7 y
multiplicalo todo por 3. Ahora dime ¢ Cudnto te sali6?” Entonces Jhony le da el resultado que es 201.
Teniendo los siguientes datos ¢ Cual es la edad de Jhony?

8) El Prof. José se cambia de prepago a un plan pospago de S/. 39 al mes. El plan incluye 500
minutos gratis para llamadas internacionales y por cada minuto adicional paga 20 céntimos més. El
costo mensual esté representado por la siguiente expresidn, donde x representa el nimero de minu-
tos:

39; 0<x <500
Mx =
39 + 0,2(x —500); x > 500

Determine Msso
a) 47
b) 48
c) 49
d) 50

9) Margot y Arleni discuten sobre una afirmacion “Si la base es un niimero real negativo y el expo-
nente es natural par, entonces la potencia es positiva”, Margot dice que es cierta esta afirmacion,
pero Arleni dice lo contrario. ¢Cual de ellas esta en lo correcto?

a) Arleni

b) Margot
C) Las dos
d) Ningunas

10) En la I. E. “GHO” los estudiantes del primer grado empiezan a debatir por grupos A y B, sobre

(va+ b #a + \/B) los del grupo A afirman que es verdadera y los del grupo B afirman que
es falsa. ;Qué grupo afirma lo correcto?, justica demostrando con valores numéricos.
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Anexo 2

EXAMEN PARA LA EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA
PARA PRIMERO DE SECUNDARIA

El juego de los nimeros méagicos

Habia una vez en un pequefio pueblo un nifio llamado Miguel. Miguel siempre habia sentido
fascinacion por los nimeros y le encantaba resolver problemas matematicos. Un dia, mientras explo-
raba el atico de su abuela, encontré un viejo libro con tapas de cuero y letras doradas que decia: "El
juego de los nimeros magicos".

Intrigado, Miguel abrid el libro y comenz6 a leer. Descubri6 que el libro contenia una serie
de desafios matematicos y una leyenda sobre un antiguo mago que habia creado un juego de nimeros
maégicos. Segln la leyenda, aquel que resolviera todos los desafios matematicos encontraria el tesoro
escondido del mago.

Miguel se emocioné y decidié embarcarse en esta aventura matematica. EI primer desafio
consistia en encontrar la secuencia de nimeros que se repetian una y otra vez en la naturaleza: 1, 1,
2, 3,5, 8, 13, 21... Miguel reconocié de inmediato la famosa secuencia de Fibonacci. Avanzé al
siguiente desafio.

El segundo desafio le pedia a Miguel que encontrara la forma de organizar 8 reinas en un
tablero de ajedrez sin que se atacaran entre si. Miguel recordd sus conocimientos de ajedrez y resolvié
el desafio usando la estrategia de colocar las reinas en posiciones donde ninguna pudiera capturar a
otra.

A medida que Miguel avanzaba, los desafios se volvian mas complejos y fascinantes. Hubo
problemas sobre geometria, fracciones, proporciones y otros conceptos matematicos. Miguel pasaba
horas investigando, calculando y resolviendo los desafios.

Finalmente, después de semanas de arduo trabajo, Miguel resolvié el Gltimo desafio. De re-
pente, una luz brillante Ilen6 la habitacion y un portal magico se abrid frente a él. Sin dudarlo, Miguel
atraveso el portal y se encontré en un lugar misterioso Ileno de tesoros y maravillas.

En el centro de la habitacion, encontr6 una caja dorada. Miguel la abri6 y dentro habia una
carta que decia: "Felicitaciones, Miguel, has demostrado tu habilidad y pasion por las matematicas.
Eres un verdadero maestro de los nimeros. Disfruta de este tesoro como recompensa”.

Miguel regresé a su pueblo con una sonrisa en el rostro y el corazén lleno de alegria. Sabia
que las matemaéticas eran mucho mas que simples nimeros; eran una aventura emocionante que lo
llevaria a lugares increibles.

Y asi, Miguel continu6 explorando el mundo de las matematicas, compartiendo su amor por

los nimeros con todos aquellos que quisieran unirse a él en esta maravillosa aventura.
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Luego de haber leido los textos, responde:

o a0~ w b PF

10.

¢ Cual era el nombre del nifio protagonista del cuento?

¢Dénde encontré Miguel el libro “El juego de los nimeros magicos”?

¢ Cual era la secuencia matematica que Miguel reconoci6 en el primer desafio?

¢Por qué Miguel decidié embarcarse en la aventura matematica del libro?

¢Qué podemos inferir sobre la abuela de Miguel a partir de su atico?

Baséandote en la reaccion de Miguel al regresar a su pueblo, ¢qué conclusién puedes sacar
sobre su experiencia en la aventura matematica?

LA qué se refirié el autor del cuento al decir “Disfruta de este tesoro como recompensa’?
¢Qué importancia tiene la perseverancia y la dedicacion en la resolucion de problemas ma-
tematicos, segun lo demostrado por Miguel en el cuento?

¢De qué manera crees que las habilidades matematicas pueden ser aplicadas en situaciones
fuera del &mbito académico, como en la vida profesional o personal?

Si ta fueras uno de los personajes del cuento, ¢qué lecciones te habrias llevado de la expe-

riencia de Miguel y cdmo aplicarias esos aprendizajes en tu propia vida?

56



Anexo 3

turnitiny/)

Recibo digital

Recibo digital

Este recibo confirma quesu trabajo ha sido recibido por Turnitin. A continuacién podréa ver
la informacion del recibo con respecto a su entrega.

La primera pégina de tus entregas se muestra abajo.

Autor de la entrega:
Titulo del ejercicio:

Titulo de la entrega:
Nombre del archivo:
Tamafio del archivo:

Total paginas:

Total de palabras:

Total de caracteres:
Fecha de entrega:
Identificador de la entre...

Claudia Maria Del Carmen Delgado Maco

Quick Submit

Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalen...
._Informe_final_Delgado_Maco_Rev._17.11.23_Sin_referencias...
405.47K

46

10,004

53,929

17-nov.-2023 08:02p. m. (UTC-0500)

2231744671

UNIVERSIDAD NACIONAL
PEDRO RUIZ GALLO

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO
SOCIALES Y EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

Competeacia resueive prodicnss de reguturdad, cquivalencia y camblo

3t comprensace ke e extbantes de primer grach de secundn

R S S—

S Epcilitad e Mo

Investigadors:  Degadn Maco, Ol Masia del Carmen

Avesor: Elmer Milian

ayay Tofer

Lantayogue- P

a3

Derechos de autor 2023 Turnitin. Todos los derechos reservados.

Dr. Elmer Milton Manayay Tafur
DNI: 16657697

USUARIO (ASESOR)

57



Anexo 4

Reporte automatizado de similitudes

Competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio y la comprension lectora en
estudiantes de primer grado de secundaria

INFORME DE ORIGINALIDAD

11 11 4« Ay

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.ucv.edu.pe 1 %
0

Fuente de Internet

www.slideshare.net 1 o
0

Fuente de Internet

repositorio.une.edu.pe 1 "
0

Fuente de Internet

Submitted to Universidad Cesar Vallejo 1 "
0

repositorio.unprg.edu.pe 1 %
0

Fuente de Internet

repositorio.ucss.edu.pe <1 %
0

Fuente de Internet

repositorio.unjfsc.edu.pe
Fuente de Internet < 1 %

Trabajo del estudiante
B
8

hdl.handle.net <1«

Fuente de Internet

Dr. Elmer Milton Manayay Tafur
DNI: 16657697

USUARIO (ASESOR)

58



www.iesppfgc.edu.pe

n Fuente de Internet <1 %
repositorio.unfv.edu.pe

Fuente de Internet <1 %
issuu.com

Fuente de Internet <1 %
repositorio.autonoma.edu.pe

Fuente de Internet <1 %
repositorio.ump.edu.pe

Fuenpte de Internet p p <1 %
repositorio.upci.edu.pe

Fuente de Internet <1 %
repositorio.utn.edu.ec

Fuente de Internet <1 %
www.scribd.com

Fuente de Internet <1 %
repositorio.usmp.edu.pe

Fuente de Internet <1 %
Submitted to Universidad Nacional Pedro Ruiz

18 & %
Gallo
Trabajo del estudiante
repositorio.uladech.edu.pe

FuerE’te de Internet <1 %

N
o

repositorioacademico.upc.edu.pe

Dr. Elmer Milton Manayay Tafur
DNI: 16657697

USUARIO (ASESOR)

59



Fuente de Internet

<Tw

s <Tw
TSubmittedv to Universidad de Nebrija <1 %
rabajo del estudiante ()}
e <Tw
o <Tw
ke ind o <Tw
el <Tw
e <Tw
e <1«
s <1«
e <1«
e <Tw

Dr. Elmer Milton Manayay Tafur
DNI: 16657697

USUARIO (ASESOR)

60



ikua.iiap.gob.pe

Fuentedeln?er?et p <1 %
repositorio.ipnm.edu.pe

Fuenptedelnternet p p <1 %
repositorio.unh.edu.pe

Fuenptedelnternet p <1 %

Valery Zapata-Velez, Gasdaly Azucena Lopez- <1 "
Odar, Luis Alberto Pintado-Sandoval, Luis ?
Enrique Calle-Zurita et al. "JUEGOS

DIDACTICOS Y DESARROLLO DE

COMPETENCIAS MATEMATICAS EN

ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA",
Prohominum, 2021

Publicacién

w
o

Zavaleta, Alex José Iparraguirre | Fernandez, <1 ”
Verodnica Neira. "Representaciones Semioticas
de Inecuaciones Lineales: Una Propuesta
Didactica para Tercer Grado de Educacion
Secundaria", Pontificia Universidad Catolica
del Peru (Peru), 2022

Publicacién

%] documentop.com <1 %

Fuente de Internet

38 doku.pub <1 %

Fuente de Internet

fisiomartachudyjaen.com

39

Dr. Elmer Milton Manayay Tafur
DNI: 16657697

USUARIO (ASESOR)



Fuente de Internet

%
mansci-web.uai.cl
Fuente de Internet %
repositorio.unamad.edu.pe
Fuente de Internet %
repositorio.unu.edu.pe
Fuente de Internet %
WWW.raccv.caccv.org
Fuente de Internet %
www.tabasco.gob.mx
Fuente de Internet %
docslide.us
Fuente de Internet %
gdoc.tips
Fuente de Internet %
repositorio.unprg.edu.pe:8080
Fuente de Internet %
useas.sead.com.tr
Fuente de Internet %
wn.com
Fuente de Internet %

Dr. Elmer Milton Manayay Tafur
DNI: 16657697

USUARIO (ASESOR)

62



UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION

UNIDAD DE INVESTIGACION

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS
N° 125-2024

Siendo las 1020 horas, del dia Viernes 22 de marzo de 2024 en los Ambientes de la FACHSE: Lb &M ugj_

TACHSE- SLO(LA 140 por mandato de |la Resolucién N2 0597-2024-V-D-FACHSE de fecha 22 de marzo'de

2024 que autoriza la sustentacidn, se reunieron los miembros del Jurado designado segln Resolucion N
0335-2023-V-D-FACHSE de fecha 22 de febrero de 2023; Jurado integrado por los siguientes miembros:

Presidente(a) : M. Sc. Luis Pérez Cabrejos STV
Secretario(a) : Dra. Beldad Fenco Periche Q‘Q}s““«*:{/g
Vocal : Dr. Beder Bocamegra Vilcamango :z:lf =

]

®

Asesor(es) : M. Sc. Elmer Milton Manayay Tafur \.(4@\%'/
<l y ot

Con la finalidad de evaluar la(el) Tesis titulada(o): COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE
REGULARIDAD, EQUIVALENCIA Y CAMBIO Y LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL PRIMER
GRADO DE SECUNDARIA. Presentada por DELGADO MACO CLAUDIA MARIA DEL CARMEN para obtener
el Titulo profesional de Licenciado(a) en Educacién, especialidad de Matematica y Computacidn.

Leida la resolucién de autorizacién, se inicia el acto sustentacion, al término del cual y de conformidad con
el Reglamento General de Investigacion de la UNPRG (Res. N° 184-2023-CU de fecha 24 de abril de 2023)
y el Reglamento de Grados y Titulos de la UNPRG (Res. N° 267-2023-CU de fecha 20 de junio de 2023), los
miembros del jurado realizaron la evaluacién respectiva, haciendo las preguntas, observaciones vy
recomendaciones al/los sustentante(s), quien(es) respondid(eron) las interrogantes planteadas.

Dada la deliberacion correspondiente por parte del jurado, se sucedié la valoracion, obteniendo el
calificativo de en la escala vigesimal, que equivale a la mencidn de /Céq 5&@1/1.5’
Siendo las/p: 55 horas del mismo dia, se dio por concluido el acto académico, con la lectura del acta y la

firma de los miembros del jurado.

[
M. Sc. (uis Pérez Cabrejos Dra. f( Fenco{eriche Dr.Bedgr B%gravilcamango
PRESIDENTE(A) ECRETARIO(A) VOCAL

*

OBSERVACIONES:

El presente acto académico se sustenta en el Reglamento General de Investigacion de la UNPRG (Res. N° 184-2023-CU de fecha 24 de abril de 2023) los articulos
209, 339, 462, 542 0 662 del Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo (aprobado con Resolucién N° 267-2023-CU de fecha
20 de junio del 2023 y su modificatoria aprobada por Resolucién N° 385-2023-CU de fecha 11 de diciembre del 2023) y por la Resolucion N° 403-2023-CU de
fecha 27 de diciembre de 2023, ésta ultima que amplia el limite de las fechas de sustentacion de proyectos aprobados del 2017 al 2020.



CONSTANCIA DE VERIFICACION DE ORIGINALIDAD

Yo, ElImer Milton Manayay Tafur, usuario revisor del documento titulado:

«Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
y la comprension lectora en estudiantes de primer grado de secundaria»

Cuya autora es:

Delgado Maco, Claudia Maria del Carmen

Identificado con documento de identidad DNI 16657697, declaro que la evaluacién rea-
lizada por el Programa informatico ha arrojado un porcentaje de similitud de 11 %, veri-

ficable en el Resumen de Reporte automatizado de similitudes que se acompana.

El suscrito analizé dicho reporte y concluyé que cada una de las coincidencias detectadas
dentro del porcentaje de similitud permitido no constituyen plagio y que el documento
cumple con la integridad cientifica y con las normas para el uso de citas y referencias

establecida en los protocolos respectivos.

Se cumple con adjuntar el Recibo Digital a efectos de la trazabilidad respectiva del pro-

ceso.
Lambayeque, 17 de noviembre de 2023.
Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
Se adjunta:

*Resumen del Reporte automatizado de similitudes
*Recibo Digital



