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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tiene por finalidad proponer una “Estrategia
“DESLEMEC” para elevar el nivel de desarrollo de la comprension lectora en el area de
comunicacion integral en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la

Institucidén Educativa “San Francisco de Asis” de Tacna.

La investigacion surge al observar el problema, que se manifiesta en los estudiantes del
quinto afo de educacion primaria de la Institucion Educativa “San Francisco de Asis” de
Tacna que, esta relacionado con la falta del desarrollo de la comprensién lectora en el
area de comunicacion de esta Institucion Educativa del nivel primario. Se observa que en
esta Institucion Educativa los estudiantes, motivo del presente estudio de investigacién
tiene limitado desarrollo de la comprension lectora en el area de comunicacion integral,
motivo por el cual con la presente investigacion se pretende elevar el nivel de desarrollo

de su comprensién lectora, aplicando la estrategia DELEMEC.

Por este motivo en esta investigacion se decidio trabajar con una poblacion de 68
estudiantes, 34 del quinto A y 34 del quinto B, utilizando el tipo de investigacion que
corresponde a una investigacion tipo explicativa y con disefio cuasi experimental. En el
procesamiento de la informacion, se utilizan métodos como el andlisis documental, la
encuesta y la observacion directa, asi como el trabajo de campo, donde se evalua la accion
de los estudiantes y de los docentes. Esto significa que, la investigacion tiene un sélido
sustento, que precisamente, le da seriedad cientifica y permite sustentar la estrategia

DESLEMEC en la practica de ensefianza — aprendizaje con los estudiantes.
Finalmente, se presentan los resultados de estrategia DELEMEC para elevar el nivel de
desarrollo de la comprension lectora en el area de comunicacion integral en los

estudiantes de la Institucion Educativa, motivo de la presente investigacion.

Palabras Claves: Estrategia Deslemec, comprension lectora, area de comunicacion

integral.
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ABSTRACT

The purpose of this research work is to propose a “DESLEMEC” Strategy to raise the
level of development of reading comprehension in the area of comprehensive
communication in students of the fifth grade of primary education at the Educational

Institution “San Francisco de Asis” from Tacna.

The research arises from observing the problem, which manifests itself in the students of
the fifth year of primary education of the “San Francisco de Asis” Educational Institution
of Tacna, which is related to the lack of development of reading comprehension in the
area of communication. of this Educational Institution at the primary level. It is observed
that in this Educational Institution the students, the reason for this research study, have
limited development of reading comprehension in the area of comprehensive
communication, which is why this research aims to raise the level of development of their

reading comprehension. applying the DESMELEC strategy.

For this reason, in this research it was decided to work with a population of 68 students,
34 from fifth A and 34 from fifth B, using the type of research that corresponds to an
explanatory type of research and with a quasi-experimental design. In information
processing, methods such as documentary analysis, surveys and direct observation are
used, as well as field work, where the actions of students and teachers are evaluated. This
means that the research has a solid foundation, which precisely gives it scientific
seriousness and allows the DESLEMEC strategy to be supported in the teaching-learning

practice with students.
Finally, the results of the DELEMEC strategy are presented to raise the level of
development of reading comprehension in the area of comprehensive communication in

the students of the Educational Institution, the reason for this research.

Keywords: Deslemec Strategy, reading comprehension, comprehensive communication

area.
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INTRODUCCION

La presente tesis titulada: “Estrategia “DESLEMEC” para elevar el nivel de desarrollo
de la comprensién lectora en el area de comunicacion integral en los estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de la I.E. “San Francisco de Asis” de Tacna 2007”
se presenta como una opcion para los docentes de aula en su propdsito de desarrollar la

Comprension Lectora en los estudiantes.

La presente investigacion se justifica en la preocupacion pedagdgica de optimizar los
procesos de ensefianza aprendizaje en la practica educativa, ya que en nuestra realidad las
posibilidades de concrecion son minimas frente al déficit de formacion inicial de los
estudiantes. El interés de la investigacion se vincula al conocimiento de las précticas
educativas en el aula. En este contexto, habiéndose declarado a la Educacion Peruana en
una situacion critica y, mas aun en el ambito de la comprensidn de lectura, se ha planteado
aplicar una estrategia innovadora que permitird mejorar los niveles de Comprension
Lectora (literal, inferencial y critico) a fin de que los educandos puedan expresar sus

opiniones e ideas con claridad, orden y coherencia durante las sesiones de aprendizaje.

Este trabajo de investigacion relevante porque propone una serie de actividades
significativas que posibilitaran reforzar temas especificos en diversos textos y desarrollar
la competencia comunicativa en forma lenta y progresiva alcanzando niveles cada vez
maés altos, en la medida que se activan frecuentemente las capacidades de comprensién
lectora y que, desde la perspectiva cognitiva, constituyen la intencionalidad del area de
Comunicacién. En tal sentido, es necesaria y, consideramos pertinente, pues su ejecucion
es en forma eminentemente activa para asi poder solucionar el problema de comprension
(interaccion, entre lector y texto) y alcanzar de esta manera las competencias en el area

de Comunicacion del quinto grado de Educacién Primaria.

Planteamiento del problema

Aspectos generales de la Regién Tacna

La Region Tacna, se encuentra situado en el extremo sur del Perd, a 1348 Km. De Lima,
entre las coordenadas 16° 58° 00*” y 18° 21’ 34.8”” de latitud sur y los 69° 28° 00’ y 71°

18



00’ 02’ de longitud oeste. En esencia est4 ubicado en la cabecera del segundo desierto
mas grande del mundo (Atacama), y en la estratégica zona de la costa central del Océano
Pacifico. La estructura fisica es resultado de procesos volcanicos que se relacionan con la
Cordillera del Barroso, expresion de la diversidad del paisaje departamental. Tacna se
ubica a 562 m.s.n.m., su actividad principal es el comercio. Es el departamento mas
meridional del Perd. Limita por el norte con Moquegua, al este con el de Puno y con

Bolivia, al sur con Chile y al oeste con el océano Pacifico.

Tiene una superficie de apenas 16.071 km?, por lo que es uno de los departamentos mas
pequerfios de la Republica. Se localiza en la vertiente oeste, frente al océano Pacifico, de
la cordillera Occidental de los Andes, que en algunos de sus picos supera los 5.000 m de
altitud (Tutupaca, con 5.806 m; Yucamani, con 5.497 m). En su litoral existe una llanura
costera de unos 50 km de ancho.

Situacion socio economica de la Region Tacha

Las actividades econémicas de mayor importancia estan constituidas por los servicios,
(comercio y turismo), seguido de la mineria, la manufactura, la construccion y en quinto
lugar la agricultura. Los servicios constituyen los que mas aportan al PBI departamental.
La agricultura se ve limitada por el abastecimiento de agua. La estructura de la propiedad
de la tierra no muestra grandes haciendas-, pues estas tierras estan repartidas en casi 9
000 unidades agricolas. La ganaderia, aunque tiene solo el 0,62% de los vacunos, produce
el 2,28% de la leche del Peru, pues, al igual que Arequipa y Moquegua, esta desarrollando
una ganaderia de calidad. Las empresas Laive y Gloria procesan buena parte de esta

produccion lechera.

Dos cultivos son los méas importantes en Tacna: el olivo --concentrado en un 80% en la
irrigacion de La Yarada- pues produce el 53,15% de las aceitunas del Peru. Otro producto,
aunque de menor significacion econdmica, es el orégano, de toda la produccion nacional
de este producto el 73,19% es tacnefio. En menor cantidad se produce uvas (para sus
afamados piscos y vinos), alfalfa, cebolla y ajos.

En llabaya esta ubicada Toquepala. La produccion tacnefia de cobre es de 122 387

toneladas métricas, que equivalen al 14,64% de la del Perd. También se extrae el 46,56%
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del molibdeno (4 012 toneladas en 2002). Los concentrados cupriferos de Toquepala se
procesan en la refineria de 1lo, ubicada en el vecino departamento de Moquegua.

Otro gran rubro de la economia tacnefia es el comercio. Aunque sufrié una serie de
distorsiones y no logro6 acabar con la informalidad, la ZOTAC (Zona de Tratamiento Es-
pecial Comercial de Tacna) tuvo un efecto dinamizador de esta actividad, en la que Tacna

al fin pudo entrar en competencia con Arica.

Este sistema ha sido complementado con el de los CETICOS (Centros de Exportacion,
Transformacion, Industria, Comercializacion y Servicios), que busca incentivar la
industria manufacturera de exportacion y que tiene en mente el desarrollo del eje Tacna-
Matarani-llo, con vistas, también, a incentivar las relaciones comerciales con Bolivia. El
Departamento de Tacna se divide en cuatro provincias: Tacna, Candarave, Jorge Basadre,
Tarata y 27 distritos.

La educacion en Tacna

Durante la década pasada se implement6 agresivamente la politica errada de resolver el
problema de la calidad de los servicios educativos a través de la llamada “Modernizacion
Educativa” que solamente contemplaba el mejoramiento de la infraestructura educativa,
politica que ha fracasado, no solamente porque se dejo de lado al eje mas importante de
su desarrollo que es el binomio docente-alumno, sino a que esta modernizacién estuvo
centralizada en las zonas urbanas, habiéndose abandonado a las Instituciones Educativas
rurales. Esta realidad no es ajena a la Regidn de Tacna, porque las I1.EE. que cuentan con
infraestructura moderna e implementada con un adecuado equipamiento, y que se
encuentran concentrados en la ciudad de Tacna, la contraparte de esto es que los distritos
muy cercanos al centro de la ciudad como son Pocollay, Gregorio Albarracin Lanchipa,
Ciudad Nueva, Calana y Pachia se encuentran en total abandono y deterioro sus ambientes

y los equipamientos son limitados y obsoletos.

La calidad de los servicios educativos mejorara en la medida que todos los esfuerzos se
concentren en lograr que el docente, directivo y comunidad asuman el compromiso de
cambiar la realidad actual de nuestra educacidn, declarada recientemente en emergencia,
debido a las evaluaciones internacionales realizadas a través de los programas PISA y
PLUS 2001 y 2002, las cuales dan como resultado un bajo nivel de comprension lectora

y pensamiento l6gico matematico en nuestros alumnos de Educacién Primaria y
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Secundaria, aspectos que son béasicos para el desarrollo intelectual del educando, lo cual
origino que el Gobierno declare en emergencia el Sector Educacion a nivel Nacional. El
Ministerio de Educaciéon ha realizado formacion en Servicio a través de programas
permanentes de capacitacion docente; sin embargo, la ausencia de un adecuado monitoreo

y evaluacion, no han tenido el éxito deseado, debido principalmente a tres factores:

= El docente no transmite lo aprendido a los alumnos, en algunos casos por la
resistencia al cambio, principalmente esto ocurre en docentes que su sistema de
trabajo no ha cambiado en afios y que no obstante contar con mas de 30 afios de
servicios contintan laborando. Muchos docentes reciben la capacitacion con el
objeto de contar simplemente con un certificado de capacitacion con fines
personales.

= El docente se siente relegado salarialmente y muchas veces se encuentra
desmotivado para asistir a los programas de capacitacion.

= Muchos de los programas de capacitacion no responden a las expectativas del
docente, que generalmente se busca el lucro y ademéas no ofrecen las garantias

académicas.

Esta es la verdadera situacion de los programas de capacitacion, es un nimero minoritario
de docentes que realmente estdn dispuestos a asumir el compromiso de mejorar la
educacidn en nuestro pais y esto esta intimamente ligado a los deteriorados valores y falta

de principios de la poblacion en general.

La problematica educativa en la region de Tacna

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes de la OCDE, méas conocido como
PISA es considerado como el esfuerzo méas completo y riguroso realizado hasta la fecha
para evaluar el desempefio estudiantil y recabar datos sobre el estudiante, su familia y los
factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias de dicho
desempefio. El primer estudio PISA, que se realiz6 en el afio 2000, en 32 paises del mundo
desarrollado y en vias de desarrollo, analizo las aptitudes para la lectura, matematica y
ciencias en 250 kilo estudiantes de 15 afios de edad. En ese primer estudio participaron

paises latinoamericanos como Brasil y México.
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Los alumnos brasilefios ocuparon el antepenaltimo lugar en las pruebas de comprensién
lectora. Un segundo estudio, en donde intervienen ademas de esos paises, Argentina,
Chile y Peru, entre més de 40 paises, muestra desempefios muy desalentadores entre los
estudiantes de paises latinoamericanos. Especial comentario se hace con respecto a los
alumnos peruanos, pues ocupan el ultimo lugar de la lista con un 26% de alumnos
clasificados en el penultimo nivel de puntuacion, y con un 54% de alumnos ubicados en
el mas bajo nivel de puntuacion. Las dificultades para utilizar la lectura como instrumento
gue les permita progresar e incrementar sus conocimientos y competencias en otros

ambitos son enormes, destaca el informe (UNESCO, 2003).

Como respuesta a estos resultados tan alarmantes, el gobierno peruano declaré en
emergencia la educacion nacional. En este contexto se propone la aplicacion de
estrategias cognitivas que ayudarian a mejorar los niveles de comprension lectora de los
nifios de educacion primaria y que servird como base de aplicacion a los docentes del

nivel.

Producto la experiencia como docente en el nivel primario, se observd una inadecuada
comprension de textos en el area de Comunicacién en los nifios y nifias del quinto grado
de educacién primaria de la I.E. San Francisco de Asis de Tacna, desarrollando la
mecanizacion de la lectura y obstaculizando la comprension lectora de diversos tipos de
texto.

Las principales dificultades de comprension de lectura detectadas son las limitaciones de
caracter literal, inferencial y critico comprensivo al enfrentarse al texto; carencia de
habilidades para interrogar, formular hipétesis, y utilizar sus conocimientos previos y
finalmente dificultades para relacionar y contrastar la idea del texto y las de ellos mismos,

hecho que los limita en el pensar, abstraer y generalizar.

Existen muchas causas que originan el problema descrito, sin embargo, la causa principal
radica en que el docente no aplica estrategias innovadoras basadas en la lectura mecanica,
que permitan que el estudiante mejore sus niveles de comprension lectora.

Esta situacion motivo realizar la presente investigacion con la finalidad de experimentar
la estrategia DESLEMEC en estudiantes del quinto grado de Educacion Primaria para

mejor los niveles literal, inferencial y critico de diversos tipos de texto.
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Descripcion del Institucion Educativa “San Francisco de Asis”.

La Instituciéon Educativa Parroquial “San francisco de Asis” pertenece a la Provincia
Franciscana de los X1l Apostoles del Peru, fue apertura da en su misién evangelizadora a
través de la pastoral educativa oficialmente en 1964, bajo la direccion de Fr. Carlos
Montesinos Ampuero. Actualmente esta bajo la conduccion de los Hermanos

franciscanos del convento de San Antonio de Padua, parroquia “Espiritu Santo”.

Dentro del ideario Franciscano se contempla los principios que rigen nuestro modelo
educativo, que fundamenta la educacion y la formacién que ofrecemos a nuestros
educandos. Sus fuentes son la riqueza espiritual de la regla de vida de San Francisco de
Asisy la doctrina de la Iglesia Catolica. EI 04 de octubre del presente, celebramos nuestro
44° Aniversario Institucional y los 800 afios de los franciscanos en el mundo, contando
con un total de 600 alumnos en los dos niveles, y la Comunidad Educativa esta

conformada por: 02 religiosos Franciscanos, 26 Docentes y 04 administrativos.

La problematica institucional.
En el Proyecto Curricular Institucional de I.E. San Francisco de Asis Tacna se ha
focalizado en el campo de la utilizacion de estrategias la siguiente problematica:
= Estudiantes:
o Bajaautoestima.
o No poseen hébitos a la lectura.
o Manejo deficiente de estrategias de Comprension Lectora.
= Material educativo.
o Material bibliografico desactualizado,
o Falta de bibliografia para el area.
o Escasos material audiovisual para el trabajo del area
o Uso de internet para los de 5y 6 y todo secundaria. Los estudiantes de otros
grados no usan.
= Institucion educativa.
o No presupuestan talleres que desarrollen habilidades comunicativas.
o No brinda capacitacion.
o No incentiva concursos internos.

o No gestiona con APAFA para implementar talleres.
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= Bajo rendimiento en el rea de comunicacion debido a los bajos promedios en
sus libretas, examenes y poca participacion en los concursos de comunicacion y

escasez de talleres de comunicacion para el nivel primario.

Principales caracteristicas del problema de la investigacion
Las estrategias:
= El proceso docente educativo se reduce a que cada profesor busca cumplir con la
programacion.
= La préctica docente no se orienta a desarrollar capacidades. Repeticién de
informacion y no desarrollo de conocimiento, no se aprecia una préactica
investigadora en los docentes y tampoco en los estudiantes.
= Los docentes no presentan situaciones significativas en sus sesiones de
aprendizaje.
= Los docentes utilizan estrategias tradicionales, falta de renovacion en estrategias
para la comprension lectora.
= Falta de retos o desafios a los estudiantes.
= No utilizan otros materiales diferentes al texto que ha sido seleccionado por el

Profesor.

Es por tal motivo la presente investigacion es necesaria para estos tiempos de coyuntura
nacional e institucional enfatizando el desarrollo de la capacidad comprension lectora a

través de la estrategia innovadora “DESLEMEC”.

El problema de investigacion es ¢Cual es el efecto de la estrategia DESLEMEC en el
nivel de desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del 5to. grado de
Educacién Primaria de la Institucion Educativa San Francisco de Asis de la ciudad de

Tacna, en el afio 2007?

El objeto de la investigacion es el proceso docente-educativo en el &rea de Comunicacion
Integral y el campo de investigacion: estrategia en el area de Comunicacion Integral.
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Como objetivo general se planted: Elevar el nivel de desarrollo de la comprensiéon lectora
en el area de comunicacion integral, a través de la aplicacion de la estrategia
“DESLEMEC”, en los estudiantes del quinto grado de educacién primaria, de la

Institucidén Educativa “San Francisco de Asis” de la ciudad de Tacna en el afio 2007.

Para concretizar el objetivo general se plantearon los siguientes objetivos especificos:

v' Comparar el desarrollo de comprension lectora en el area de comunicacion
integral, que presentan los grupos experimental y de control, antes de la aplicacion
de la estrategia “DESLEMEC?”, en los estudiantes del quinto grado de educacion

primaria de la Institucion Educativa “Francisco de Asis” de Tacna, 2007.

v' Determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora, que presentan los
grupos experimental y de control, antes de la aplicacion de la estrategia
“DESLEMEC?”, en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la

Institucion Educativa “Francisco de Asis” de Tacna, 2007.

v' Comparar el desarrollo de la comprension lectora del grupo experimental y el
grupo de control, con la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”, en los
estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la Institucion Educativa

Francisco de Asis de Tacna, 2007.

v’ Determinar el nivel de desarrollo de la comprension lectora del grupo
experimental, con la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”, en los estudiantes
del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Francisco de
Asis de Tacna, 2007.

La hipoOtesis se resume en el siguiente enunciado: “La aplicacion de la estrategia
DESLEMEC; permite, mejorar el nivel de comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de Educacién Primaria de la Institucion Educativa San Francisco de Asis de

Tacna.

En el desarrollo de la investigacion se programaron un conjunto de actividades para
cristalizar los objetivos propuestos: 1) Analisis de los niveles de logro en los estudiantes
del quinto grado de educacién primaria en el area de Comunicacion Integral; 2) Disefia,

elabora y aplica la propuesta denominada estrategia “DESMELEC” para el desarrollo de
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los niveles de comprension lectora en el area de Comunicacion Integral; 3) Siendo la
variable independiente: estrategia DESLEMEC y variable dependiente: Comprension
Lectora.

Hipotesis especificas

a) El nivel de desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del quinto
grado de Educacion Primaria que conforman los grupos experimental y control
en la Institucion Educativa San Francisco de Asis, antes de aplicar la estrategia
DESLEMEC esta en inicio.

b) La aplicacion de la estrategia DESLEMEC permite desarrollar los niveles
literal, inferencial y critico de la comprension lectora en los estudiantes del
grupo experimental en la Institucion Educativa San Francisco de Asis.

c) El nivel de desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes del grupo
experimental es superior en comparacion al grupo de control después de
aplicar la estrategia DESLEMEC en la Institucion Educativa San Francisco de
Asis.

El tipo de investigacion es explicativa segun Sampieri y el disefio es cuasi experimental.

Capitulo | se presenta el disefio teérico de la investigacion, contiene inicialmente el
analisis del objeto de estudio, presentando trabajos de referencia que considera la
contextualizacion del problema y su evolucion. En este capitulo se presenta el diagnostico
realizado sobre el problema relacionado con las teorias que son el sustento del presente
trabajo de investigacion, Se hace referencia a la Institucion Educativa “San Francisco de

Asis” Tacna — Perd.

Capitulo 11 se refiere a la Metodologia y Materiales de la investigacion, el rea de estudio,
la poblacion y la muestra, las variables y su medicion, los instrumentos y las técnicas de
recoleccion de datos, los procedimientos, el plan para el procesamiento y el analisis de

datos.

Capitulo I11 se refiere a los Resultados y Discusion y a la Propuesta de la investigacion.
Presenta la descripcion y aplicacion de la propuesta teodrica y practica. Brinda los
resultados de la investigacion basados en los indicadores minimos de logro en el area de

Comunicacion Integral.
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Capitulo 1V, se refiere a las Conclusiones de la investigacion.

Capitulo V, contiene las recomendaciones a que ha llegado la presente investigacion.

Finalmente se presentan las referencias bibliogréaficas y anexos.
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CAPITULO I

DISENO TEORICO
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CAPITULO I DISENO TEORICO

1. Disefio teorico
1.1. Antecedentes

En cuanto a las investigaciones internacionales tenemos a Angeles y Gaston (2000)
en su investigacion “Dificultades de comprension lectora en estudiantes universitarios:
Implicancias en el disefio de Programas de Intervencion”, se interrogan en relacion a
cuales son los niveles del proceso lector en los que se producen las mayores dificultades
de comprension lectora y los factores que las motivan, en estudiantes del primer semestre
de universidad. El estudio se realizé a partir de un texto expositivo-argumentativo con 87
alumnos del primer semestre de Educacion Social;, para lo cual se utilizaron dos
instrumentos: una prueba de comprension lectora de opcion multiple y otra relacionada
con la realizacion de resumenes. Los resultados evidencian que las principales
dificultades de comprension lectora se refieren a la seleccion y jerarquizacion de la
informacion relevante (la macroestructura) y a la captacion de la intencionalidad
comunicativa del autor, que se refleja en la organizacion estructural (superestructura) del
texto. Asimismo, que los estudiantes tienen una especial dificultad en construir el modelo
del mundo o modelo de situacion que requiere la correcta comprension del texto; es decir,
la carencia de los conocimientos previos necesarios en relacion al tema tratado no les

permite construir la representacion exigida a partir de lo que se afirma en el texto.

Otro antecedente es la investigacion de encuesta realizada por Partido (1998), titulada
“La Lectura como experiencia didactica”, en la que plantea que el papel que desempenia
el maestro en relacion a la lectura (es decir, cdbmo la conceptualiza y como la emplea en
clases) influye en la manera como los estudiantes conceptualizan, valoran y emplean la
lectura dentro y fuera del ambito escolar. En la investigacion se utilizaron encuestas, que
fueron aplicadas a una muestra de 10 docentes de la Universidad Pedagogica Nacional en
México con el fin de sistematizar sus puntos de vista sobre la lectura. Los resultados son
diversos: ninguno de los docentes visualiza la lectura como una alternativa de
aprendizaje; reconocen que es un medio importante para obtener informacién, pero no la
emplean en el desarrollo de sus orientaciones estudiantiles, pues consideran que no
cuentan con el tiempo suficiente para utilizarla, porque en ocasiones el texto escrito
resulta dificil de comprender-ya sea por la terminologia que emplea o porque los

estudiantes no poseen la informacion previa necesaria para entenderlo-. Asimismo, la
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mayoria de docentes respondié que utiliza la lectura; siendo pocos los que la emplean
durante el desarrollo de la clase para confrontar puntos de vista de diversos autores sobre

un tema comdan.

En cuanto a los antecedentes nacionales se considera la tesis de Aliaga (2000), para optar
el grado de Maestria en Educacion titulada “Relacion entre los niveles de comprension
lectora y el conocimiento de los participantes de un Programa de Formacion Docente a
distancia”, plantea la interrogante sobre la relacion existente entre los niveles de
comprension lectora y el conocimiento de los participantes del Programa de Formacion
Docente de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion de Huacho. En la
investigacion se utilizo el Test CLOZE para determinar los niveles de comprension
lectora, también las calificaciones para establecer el nivel de rendimiento académico, asi
como la encuesta de opinidn de los estudiantes, en una muestra de 124 sujetos de dicho
Programa. Los resultados y conclusiones principales establecen que existe una asociacion

entre los puntajes de comprension

Lectora y las notas de rendimiento general de los estudiantes. Asimismo, que los textos
son interpretados de acuerdo al esquema mental de cada estudiante, observandose que los
resultados son mejores cuando el contenido es parte de su experiencia. Finalmente, que
el 38.7 % (48 de 124) de los estudiantes se encuentran en un nivel de frustracion de
comprensién lectora; mientras que el mayor porcentaje de estudiantes, es decir el 43.5 %
(54 de 124) se sitta en el nivel instruccional de comprension lectora. Es decir, en su gran
mayoria no poseen buena comprension lectora, hecho que es muy grave tratandose de

formadores de futuras generaciones.

La tesis de Miljanovich (2000), para optar el grado de Doctor en Educacion “Relaciones
entre la inteligencia general, el rendimiento académico y la comprension de lectura en el
campo educativo”, plantea la interrogante sobre el grado de correlacion entre los puntajes
obtenidos en una muestra de estudiantes de Educacién Secundaria y de la Universidad en
un Test de inteligencia general (ANTECEDENTE) y en una prueba de comprension
lectora y rendimiento académico (CONSECUENTES). Desde el punto de vista
metodoldgico, es una investigacion correlacional que utilizé una prueba de comprension
lectora tipo SAT (Scholastic Aptitude Test), debido a que existen correlaciones entre sus
puntajes y los obtenidos con el Test de inteligencia general; asimismo, se baso en 5
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muestras integradas por estudiantes de Secundaria e ingresantes a la Universidad. La
conclusion mas importante —en relacién a nuestra propia investigacion- es que la
inteligencia general y la comprension lectora presentan una correlacion medianamente

alta y significativa en el campo educacional.

Finalmente, un antecedente local importante es el desarrollado por Flores (2009) quien
experimenta con la estrategia “CIHACON” para elevar significativamente los niveles de
comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de primer Grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “Fortunato Zora Carvajal” de Tacna en
donde a través de una investigacion explicativa, de disefio cuasi experimental, llega a las
siguientes conclusiones: De acuerdo a los resultados de la investigacion podemos decir
que el disefio y la aplicacion de la Estrategia CIHACON es muy positiva, pues ha
permitido mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de educacion
secundaria. Los niveles literal, inferencial y critico de comprension lectora de los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la I.E. “Fortunato Zora Carvajal”
fueron muy bajos al iniciar el bimestre académico, es decir, antes de aplicar la estrategia,
pero al término de la experiencia estos niveles se elevaron significativamente llegandose
alcanzar en la escala valorativa niveles intermedio y logrado, este resultado se explica por
la aplicacion sistematica de la estrategia CIHACON. De acuerdo a los resultados de la
investigacion podemaos decir que el disefio y la aplicacion de la Estrategia CIHACON es
muy positiva, pues ha permitido mejorar los niveles de comprension lectora en los
estudiantes de educacion secundaria. La investigacion también permitié validar la
Estrategia CIHACON y comparar el nivel de desarrollo de la capacidad de comprension
lectora en textos narrativos de los estudiantes del Grupo de Control y Experimental al

finalizar la experiencia

1.2.-Fundamentos epistemologicos de la investigacion

1.2.1.-La teoria de sistemas
La realidad educativa es entendida como un sistema y para lo que se utilizan los
aportes de las Teoria General de Sistemas (TGS).

La Teoria General de Sistemas viene a ser el resultado de gran parte del

movimiento de investigacion general de los sistemas, constituyendo un
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conglomerado de principios e ideas que han establecido un grado superior de

orden y comprension cientifica, en muchos campos del conocimiento.

La Teoria General de Sistemas puede definirse como:

Una forma ordenada y cientifica de aproximacién y representacion del mundo real
y simultaneamente, como una orientacién hacia una practica estimulante para
formas de trabajo interdisciplinario. La Teoria General de Sistemas (TGS) se
distingue por su perspectiva integradora, donde se considera importante la
integracién y los conjuntos que a partir de ella brotan. Gracias a la practica la TGS,

crea un ambiente ideal para la socializacion e intercambio de informacion.

La Teoria de Sistemas presenta los siguientes objetivos:
= Promover y difundir el desarrollo de una terminologia general que permita
describir las caracteristicas, funciones y comportamientos sistémicos.
= Generar el desarrollo de un conjunto de normas que sean aplicables a todos
estos comportamientos

= Dar impulso a una formalizacion (matemaética) de estas.

Un sistema es un todo organizado y complejo; un conjunto o combinacion de
cosas o0 partes que forman un todo complejo o unitario. Es un conjunto de objetos
unidos por alguna forma de interaccion o interdependencia. Los limites o fronteras
entre el sistema y su ambiente admiten cierta arbitrariedad.

Para Bertalanffy, quien propuso la TGS, un sistema es un conjunto de unidades
reciprocamente relacionadas. De ahi se deducen dos conceptos: propdésito (u
objetivo), y globalismo (o totalidad).

a) Proposito y objetivo: todo sistema tiene uno o algunos propoésitos. Los
elementos (u objetos), como también las relaciones, definen una distribucion
que trata siempre de alcanzar un objetivo.

b) Globalismo o totalidad: un cambio en una de las unidades del sistema, con
probabilidad producird cambios en las otras. El efecto total se presenta como

un ajuste a todo el sistema. Hay una relacion de causa/efecto.
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1.2.2.-Teoria de la complejidad

Examinar la educacion desde la teoria de la complejidad supera la mirada del
individuo (profesor o estudiante) de modo aislado, separado de los grupos sociales
a los que pertenece.

Uno de los desafios de la educacion en el siglo XXI lo constituyen sociedades méas
interrelacionadas en una sociedad global. Nos encontramos en una sociedad
caracterizada por la mundializacién y por el surgimiento del conocimiento como
un factor de la produccidn que se ha convertido en el componente mas importante
de la riqueza y este conocimiento se relaciona con los sistemas educativos y sus
prioridades en cada sociedad. En el desarrollo de la educacidn se utilizan sistemas
automatizados (computadoras y programas de computadoras), la educacion
cuenta con una base de datos universal que provee informacion al Profesor y a sus
estudiantes, lo que muestra la necesidad de desarrollo de capacidades para la
busqueda, seleccion, aplicacion de informacion en el proceso de la creacion de

conocimiento.

El pensamiento de Morin conduce a un modo de construccién que aborda el
conocimiento como un proceso que es a la vez, bioldgico, cerebral, espiritual,
I6gico, linguistico, cultural, social e histérico, mientras que la epistemologia
tradicional asume el conocimiento sélo desde el punto de vista cognitivo. Este
nuevo planteamiento tiene enormes consecuencias en el planteamiento de las

ciencias, la educacion, la cultura, la sociedad.

En la teoria del Pensamiento Complejo, ideada por Morin, se dice que la realidad
se comprende y se explica simultaneamente desde todas las perspectivas posibles.
Se entiende que un fendmeno especifico puede ser analizado por medio de las mas
diversas areas del conocimiento, mediante el "Entendimiento transdisciplinar",
evitando la habitual reduccion del problema a una cuestion exclusiva de la ciencia

que se profesa.

La realidad o los fendmenos se deben estudiar de forma compleja, ya que,
dividiéndolos en pequefas partes para facilitar su estudio, se limita el campo de

accion del conocimiento. Tanto la realidad como el pensamiento y el
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conocimiento son complejos y debido a esto, es preciso usar la complejidad para

entender el mundo.

Asi pues, segun el Pensamiento Complejo, el estudio de un fendmeno se puede
hacer desde la dependencia de dos perspectivas: holistica y reduccionista. La
primera, se refiere a un estudio desde el todo o todo multiple; y la segunda, a un
estudio desde las partes. Actualmente su obra ha sido promovida por diferentes
pensadores, como Adonay Alaminos, a traves de sus contribuciones al abordaje
multidimensional de la realidad.

Considerando los aportes de las teorias expuestas, de la complejidad y de sistemas,
es posible afirmar que la educacion es un sistema complejo que para lograr sus
propdsitos desde el area de Comunicacion Integral se requiere de nuevas
estrategias ordenadas que permitan representar y entender el mundo desde las

diversas formas que presenta la estrategia “DESLEMEC”.

1.3.-Fundamentos pedagdgicos de la investigacion

1.3.1.-Lecturay Comprension Lectora

1.3.2.-Definicion de Lectura
Hoy en dia, la mayoria de los investigadores estdn de acuerdo en manifestar que
la lectura segun Solé y Cassany (2001) es un proceso complejo que implica la

interaccion del lector con el texto para construir la comprension de la informacion.

Para entender con mayor claridad esta forma de concebir la lectura, tengamos en

cuenta algunas ideas importantes sobre ella:

La lectura es un proceso constructivo, porque implica accion, ejercicio de nuestros

procesos mentales: imaginacion, andlisis, comparacion, entre otros.

La lectura es un proceso interactivo, porque genera un intercambio entre los
conocimientos previos, las experiencias y las condiciones del lector (edad,
objetivos de lectura, nivel de preparacion, etc.) con las caracteristicas y la
informacion del texto. Bajo este concepto, el lector asume un rol activo, que
interroga el texto, que lo examina. Un buen lector debe estar consciente de este

rol.
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La lectura es una labor estratégica, porque implica que analicemos las
caracteristicas del texto y los propdsitos que tenemos antes de realizar la accién
de leer, de tal manera que elijamos una u otra estrategia para enfrentar la lectura

en funcion a este analisis previo.

La lectura es una labor metacognitiva, porque es un proceso que debe ser
planificado, controlado y evaluado por el lector. Por ello, un buen lector sabe qué,
cuando y cémo comprende, pero también es capaz de saber cuando no lo hace y,
entonces, busca ayuda o emprende medidas adecuadas para solucionar sus

carencias.

La lectura esta en desarrollo permanente, pues los seres humanos terminamos de
aprender a leer. Siempre iremos encontrando nuevos significados y nuevas formas

de entender los textos.

Por otro lado, la lectura en el mundo actual, nos sirve para comprender la realidad,
tomar conciencia de ella y transformarla, para ello utilizamos el medio ambiente
que nos rodea. Danilo Sanchez (1998) define a la lectura como una actitud alerta
y abierta del hombre frente a los signos que nos ofrece el mundo; y con ello nos
referimos no solo a las manifestaciones que ocurren en el ambito de la cultura sino

a los signos y cddigos que nos presenta el medio ambiente fisico.

La lectura es una habilidad que toda persona posee para explorar nuestro
alrededor, pero se debe trabajar en ello; se debe asumir una actitud critica acerca

del contenido del texto.

Jorge Victorio (2001) considera la lectura como una de las habilidades
fundamentales de toda persona porque mediante ella se tiene la virtud de
ayudarnos a explorar las fuentes escritas de la ciencia, el arte, la cultura; es decir,

la sabiduria.

Por otro lado, segun el Ministerio de Educacion del Pert (2001) la definicion de
lectura esta plasmada como una habilidad para interpretar y producir los sonidos
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que corresponden a los signos escritos de la lengua (Grafias) es decir, se considera
que el lector, ante el texto, procesa sus componentes empezando por letras

continuando con las palabras, frases, parrafos.

1.3.3.-Modelos de lectura
En la actualidad, se concibe a la lectura como un proceso activo y complejo de
construccion de significado. Este proceso de lectura es visto como un
procesamiento  multinivel, constituido por subprocesos simultaneos e
interactuantes (Boekaerts, citado en Thorne, 1991). Es asi que leer constituye una
actividad durante la cual funcionan varias operaciones mentales (Cuetos, 1996), y
de esta forma constituye un proceso perceptivo, linglistico y cognitivo altamente
complejo que implica una serie de habilidades y destrezas (Vallés, 1998). Los
autores que han estudiado a la lectura coinciden en el reconocimiento de estos
subprocesos 0 médulos que la componen, sin embargo, la denominacion que

utilizan es diferente.

Rumelhart propuso una clasificacion de los procesos de lectura basada en tres
modelos: de abajo-arriba, de arriba—abajo, e interactivo (Thorne, 1991). Como
afirman Samuels y Kamil (1984), la diferencia entre los dos primeros modelos
esta dada en el punto de partida del proceso. En el de abajo-arriba, el proceso
empieza en el estimulo escrito (las palabras) y es éste el que guia todo el proceso
hasta llegar a niveles superiores. En cambio, en el modelo de arriba—abajo, el
proceso empieza con las hipotesis y predicciones del lector, las cuales se buscara
comprobar a lo largo de la lectura, bajando hasta el estimulo escrito y, segin
Pinzés (1997), generando comprension inferencial.

Ambos modelos fueron criticados por Stanovich (Pinzas, 1986). El afirma que el
primer modelo carece de mecanismos, lo cual haria que los procesos de nivel
superior afectaran a los de nivel inferior. A la vez, sefiala que, con el segundo
modelo, por su falta de precisién en la conceptualizacion, seria dificil explicar
importantes diferencias individuales en la lectura. Por esta razén, apuesta por un
modelo interactivo, partiendo de la idea de que las destrezas de lectura pueden
actuar de manera compensatoria. A este modelo lo llamé modelo interactivo—

compensatorio. De acuerdo con este autor (Pinzés, 1986; Samuels y Kamil, 1984
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y Thorne, 1991), en el modelo interactivo—compensatorio, un proceso de cualquier

nivel puede compensar deficiencias que se hayan producido en otro nivel.

Otros autores plantearon que el proceso de lectura estaba compuesto por dos
subprocesos: el reconocimiento de palabras y la comprension de las mismas. Por
ejemplo, para Perfetti (Defior, 1996), los procesos de lectura serian: el acceso al
Iéxico y la comprension propiamente dicha (Pinzés, 1986). En el primero, las
palabras leidas deben ser reconocidas, asociandolas a conocimientos previos, y el
lector debe saber como pronunciarlas. En la comprension, en cambio, existen
procesos interrelacionados a partir de los cuales el lector puede representar el

significado del texto.

1.3.4.-Procesos de lectura

Cuetos (1996), retoma los modelos de lectura para referirse a los procesos de

lectura como operaciones mentales o modulos separables, relativamente

autonomos y que cumplen una funcién especifica. Dichos procesos 0 modulos

son:

=  Procesos perceptivos: encargados de recoger y analizar un mensaje para luego
procesarlo.

=  Procesamiento léxico: encargado de encontrar el concepto asociado con la
unidad linguistica percibida.

=  Procesamiento sintactico: alude al conocimiento de las reglas gramaticales
del lenguaje, las cuales permiten conocer cémo se relacionan las palabras.

= Procesamiento semantico: el lector extrae el mensaje de la oracion para
integrarlo a sus conocimientos. Recién después de esto se puede decir que ha
terminado con el proceso de comprension, ya que es en este procesamiento
en el cual se le da significado a las palabras, frases o texto, integrando la

informacion de éste con los conocimientos previos del lector.

Como se puede apreciar, en el proceso de lectura se dan distintas operaciones
mentales. Primero, se debe activar y seleccionar un significado léxico, luego,
asignar roles gramaticales a las palabras, integrar el significado de las frases y,
finalmente, interpretar el texto y realizar inferencias a partir del conocimiento que

se tenga del mundo (De Vega, 1990). En este proceso estan involucrados aspectos
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personales del lector: sexo, edad, nivel de escolaridad, estatus socioeconémico, el
contexto o ambiente de lectura en el que se desenvuelve, sus conocimientos
previos, hipotesis y expectativas con relacion al mensaje de autor del texto
(Morles, 1999; Puente, 1996; Jurado, 1997; Solé, 2000); vy, a la vez intervienen el
tema, estructura, formay contenido del texto (Morles, Solé). Por todo ello, cuando
se habla de lectura se hace referencia a un proceso activo porque se produce la
interaccion del lector y el texto, cada uno con caracteristicas ya definidas; vy, al
interactuar, se establece entre ellos una relacién de significado (Claux y La Rosa,
2004; Pinzas, 2001).

En palabras De Vega (1990), “el proceso lector completo consiste en la
construccion del significado global del texto” (p. 17). Manzo (1993) afirma,
ademas, que al leer el lector va mucho mas alla de lo que el autor del texto quiere
decir. De esta forma, construye un significado recurriendo a otras areas de su
conocimiento y experiencias; o, como afirma Pinzas (2001), es el lector quien

construye el significado cuando lo va integrando con otras fuentes de informacion.

En algunos contextos se suele creer que cuando un nifio es capaz de reconocer las
palabras, ya sabe leer (Thorne y Pinzés, 1988); o se piensa en ensefiar a leer sin

tomar en cuenta que la lectura implica comprension del texto (Schumacher, 1988).

El reconocimiento de palabras constituye una etapa clave del proceso de

lectura, ya que, de no lograrse, no se podra pasar a las siguientes etapas (Cuetos,
1996 y Defior, 1996). Ademas, si no hay comprensién no se puede dar el
aprendizaje a través de la lectura, el cual constituye una etapa en la que el lector
debe ser capaz de dirigir su lectura de acuerdo a sus objetivos, tornandose asi en
un lector més independiente. Por esta razén, segin Cairney (1992), los profesores
deben crear ambientes en los que nifios tengan experiencias de primera mano,
experimentando por ellos mismos, para que puedan aprender mejor. Asi también,
se les debe permitir que decidan por si mismos qué leer, ya que, de esta forma, se

comprometen con su aprendizaje y se les permite tener el control del mismo.

La lectura presenta una gran ventaja respecto a otros medios de comunicacion, ya

que le permite al lector tener el control sobre diferentes variables de su propia
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lectura, permitiéndole escoger el tiempo, lugar y modalidad de la misma. Ademas,
puede escoger qué leer, de acuerdo a sus intereses, gustos o necesidades. Es asi
que el lector tiene libertad, es independiente, ya que lee con un propdsito, genera
expectativas e hipotesis sobre su lectura y decide su accion (Alliende y
Condemarin, 1990 y Pinzas, 2001).

1.3.5.-Definicion de comprension lectora
La comprension de textos es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico, que implica la interaccién entre las caracteristicas del lector y del

texto, dentro de un contexto determinado.

La construccidn se elabora en base a la informacion que le propone el texto, pero
esta se ve fuertemente enriquecida por las interpretaciones, inferencias e
integraciones que el lector realiza con la intencion de lograr una representacion
fiel y profunda de lo que el autor quiso comunicar, pero el lector en un momento
dado puede ir méas alla del mensaje comunicado por el texto. De alli que se puede
afirmar que la construcciéon realizada por el lector tiene siempre un cierto tono
especial de su persona, sea en los aspectos cognitivos, afectivos, actitudinales y
volitivos, de manera que es imposible esperar que todos los lectores que leen un

mismo texto puedan lograr una representacion igual.

Asi, el modo especifico que asuma la interpretacion dependera de las interacciones
complejas que ocurran entre las caracteristicas del lector (sus intereses, actitudes,
conocimientos previos, etcétera), del texto (las intenciones presentadas explicita
o implicitamente por el autor) y el contexto (las de mandas especificas, la situacion
social, etcétera) en que ocurra. Esto Gltimo hace que se considere al proceso de

comprension lectora una actividad esencialmente interactiva (De Vega, 1986).

La comprension lectora es un ejercicio de razonamiento verbal que mide la
capacidad de entendimiento y de critica sobre el contenido de la lectura, mediante
preguntas diversas de acuerdo al texto.

Comprender un texto a decir de Cooper (1990) no es develar el significado de cada
una de las palabras ni siquiera de las frases, o de la estructura general del texto;

sino mas bien generar una representacion mental del referente del texto, es decir,
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producir un escenario o0 modelo mental de un mundo real o hipotético en el cual
el texto cobra sentido. Durante el transcurso de la comprension el lector elabora 'y

actualiza modelos mentales de modo continuo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980)
y Solé (1987), (citado por Quintana, s/a) revelan que tanto los conceptos de los
docentes sobre lo qué es aprender a leer, como las actividades que se llevan a cabo
en las aulas no incluyen aspectos relacionados con la comprension lectora. Esto
pone de manifiesto que los docentes comparten mayoritariamente la vision de la
lectura que corresponde a los modelos de procesamiento ascendente segun los
cuales la comprension va asociada a la correcta oralizacion del texto. Si el
estudiante lee bien, si puede decodificar el texto, lo entenderd; porque sabe hablar
y entender la lengua oral.

En conclusion, siguiendo a Diaz y Hernandez (2005) podemos afirmar que la
comprensién lectora es una actividad constructiva, compleja de carécter
estratégico, que implica la interaccidn entre las caracteristicas del lector y del

texto dentro de un contexto determinado.

1.3.6.- Factores que intervienen en la comprension lectora

Para la comprension de textos intervienen una serie de factores que frenan u

optimizan el proceso lector. Entre los mas importantes tenemos:

A.- Factores de comprension derivados del escritor

El Ministerio de Educacion a través del programa nacional de capacitacion
docente (2001), Colomer y Camps, sefiala que, la comprension del texto no es una
cuestion de comprenderlo o0 no comprender nada, sino que, como en cualquier acto
de comunicacion, el lector realiza una interpretacion determinada del mensaje que

se ajusta mas o0 menos a la intencion del escritor.

En nuestra lengua, es de gran importancia el aspecto del significado contextual de

las palabras. No siempre existe correspondencia entre lo que se dice, significado
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literal de las palabras, y lo que se quiere decir, intencion comunicativa, identificar

la intencion del autor, el tipo de texto, el contexto, entre otros factores.

Alliende y Condemarin (2000), afirman que, para poder entender, el lector tiene
que manejar el mismo codigo linguistico general que el autor, pero debe conocer
también las peculiaridades del mismo. La comprension se logra en la medida que
el emisor y receptor dominan los mismos esquemas. El conocimiento de los
esquemas cognoscitivos del autor es un factor importante para la comprension de
los textos escritos. Ademas, la comprensién de un texto puede depender del
conocimiento que se tenga del patrimonio cultural de un autor, a veces puede ser
fundamental para la comprension de un escrito el conocimiento de las

circunstancias que fue producido.

En muchos casos, los factores de comprension derivados del emisor carecen

totalmente de importancia y el texto se puede entender con prescindencia de ellos.

B.-Factores de comprensién derivados del texto.

Cassany y otros (1998), citado en el documento del Ministerio de Educacion a
través del programa nacional de capacitacion docente (2001), afirman que existe
una gran variedad de textos escritos que pueden manifestarse en distintos &ambitos:
a) Familiar y amical, b) Académico, c) Laboral, d) social, e) Gregario y f)

Literario.

Teniendo en cuenta esto, podemos decir que el grado de comprensidon de los textos
se ve facilitado, muchas veces, por el interés del autor por el texto, también cuando
el lector observa que la lectura se vincula con el patrimonio de sus conocimientos
y cumple con alguna funcion provechosa para él.

Se suele decir que la comprension de la lectura se da en funcidén de las
caracteristicas del material y las caracteristicas del lector. La comprension de un

texto depende en parte de factores linguisticos. Alliende y Condemarin (2000).

C.- Factores de comprension derivados del lector
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El lector debe presentar conocimientos de diversos tipos para enfrentar con éxito
la lectura. Entre los mas importantes se mencionan: 1) Conocimiento sobre el

mundo. 2) Conocimiento sobre el texto.

Segun Alliende y Condemarin (2000), el grado de dominio del cédigo linglistico
por parte del lector es determinante para la comprension. Esta comprension
depende en parte de los esquemas del lector, asimismo, el conjunto de los
esquemas de un lector conforma su patrimonio cultural. El patrimonio de
conocimientos e intereses del lector es otro de los factores que influyen en la

comprension de la lectura.

En esa misma linea en el Mddulo de Comunicacién elaborado por Ricalde y
Palacios (2008) establecen los siguientes factores que intervienen en la

comprension lectora:

e Conocimientos previos del lector
Leer es mas significativo cuando se encuentran experiencias y saberes con el texto.
Entre estas experiencias y saberes estan las raices culturales que se tienen, los
mundos que se conocen, las experiencias cotidianas, las lecturas previas y los
recursos linguisticos como: ordenamiento de la oracion, vocabulario, ortografia,

lengua, dialecto, entre otros.

e Objetivos del lector
Los propdsitos de la lectura estan relacionados a las metas, expectativas y
motivaciones que se tienen. Pueden ser de diferente tipo: responder un

cuestionario, elaborar un resumen, divertirse, aprender entre otros.

e Estrategias cognitivas de la lectura
Las estrategias cognitivas son un conjunto de procedimientos que podemos
emplear para lograr la comprensidn lectora. Su aplicacién nos permite seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para conseguir una meta u

objetivo propuesto.
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Una estrategia cognitiva se relaciona con las otras y todas se integran entre si, en
forma dinamica, durante el proceso lector. A continuacion, se presentan algunas

teniendo en cuenta los momentos de la lectura:

Antes de la lectura Durante la lectura Después de la lectura

Determinar el
objetivo de la
lectura

Hacer
predicciones.
Activar
conocimientos

previos.

Comprobar
predicciones.
Formular hipétesis de
contenido.
Identificar el sentido
de las palabras
nuevas.

Clarificar dudas.

Plantear preguntas.
Redactar resimenes.
Diserias
organizadores
gréaficos.

Evaluarse.

= Formular preguntas.

= Enunciar un tema.

= |dentificar las ideas
principales.

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina
D.- Caracteristicas del texto
Texto segun el Centro de excelencia para la capacitacion de maestros (2005) “es
un mensaje hablado o escrito que tiene sentido para quien lo produce y para quien
lo lee y escucha” (Pag. 27). Para construirlo se debe tomar en cuenta una serie de

normas y reglas linguisticas y también de contexto.

e Niveles de estructura del texto:
Segun Van Dijk (1998, pag. 49) todo texto posee:
Microestructura: se refiere a la organizacion de los significados en

proposiciones y la continuidad de estas. Para que tengan ldgica y sentido
deben someterse a las normas y reglas de la lengua, A este manejo de las
reglas se le llama competencia linglistica.

Superestructura: tiene una funcion organizativa respecto a la forma de los

escritos. Para cada tipo de texto existe una estructura distinta que se presta a

la intencidn y propdsito comunicativo que se tiene que transmitir. Asi hay un
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estilo diferente para escribir un relato literario, una carta, un articulo
periodistico, entre otros.

Macroestructura: alude a las ideas centrales que expresan el contenido del

texto. Esto supone que el texto contenga una serie de ideas organizadas por el
emisor que transmitan una informacion clara al receptor. La macroestructura

encierra el significado global del texto.

De Beaugrande (1997, pag.123) ademas de estos niveles considera:

Estructura Pragmatica: se relaciona con el contexto en el que se produce el

acto comunicativo entre el texto y el lector. Ayudara a dar precisiones y

matices especiales al mensaje que se ha emitido.

Figura N° 01: Niveles de Estructura del texto

Extrae del texto las ideas que lo MICROESTRUCTURA
componen y las relaciona entre si.

Asigna significado a las estructuras
textuales (segun el tipo de texto) SUPERESTRUCTURA

Extrae el significado global.
MACROESTRUCTURA

PRAGMATICA

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina
e Criterios para identificar un texto escrito bien construido

Existe un conjunto de criterios para que un texto cumpla con su objetivo

comunicativo.
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Coherencia

El texto debe presentar un tema desarrollado con orden logico,
distribucion correcta de los parrafos y una estructura apropiada.

Todo en funcién de la unidad de sentido.

Cohesion

Las oraciones del texto deben estar bien articuladas desde un
punto de vista léxico y gramatical. Para ello debe guardar reglas
de concordancia, uso adecuado de conectores, correspondencia

de los tiempos verbales, construccion oracional entre otras.

Adecuacion

El texto debe adaptarse a la diversidad lingistica. El idioma no
es uniforme ni homogéneo, sino que presenta variaciones segun
la geografia, el grupo social, la situacién comunicativa, etc. Ser
adecuado significa saber escoger, de entre las soluciones que

ofrece una lengua, la méas apropiada para cada contexto.

Aceptabilidad

El receptor tiene la potestad de aceptar o no un texto en funcion
del tema y de cémo se ha desarrollado el acto comunicativo, del

atractivo y utilidad que tenga el asunto para el lector.

Intencionalidad

Todo texto cuenta con un emisor que a su vez tiene un fin, una
intencion consciente de lograr objetivos especificos con su

mensaje.

Informatividad

Un texto es informativo, puesto que en él se manejan datos,

versiones de fuentes personales o bibliogréficas.

Situacion

comunicativa

Es el entorno no linglistico, la situacion en que se desarrolla el
texto, es decir, todo texto esta condicionado a ciertos factores o

circunstancias.

Intertextualidad

Es la relacion de unos textos con otros. Como lectores u oyentes
podemos recurrir a procesar una informacion valiéndonos del

conocimiento previo de otros textos, una palabra evoca a otra, un

personaje evoca a otra informacion y asi sucesivamente.

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina
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Tipos de texto

Existen muchas propuestas de clasificacion textual. Por razones didacticas y

por considerarlas méas apropiadas para la presente investigacion, se presenta la

siguiente tipologia:

Textos segun la intencionalidad del autor

Tipos Significado Estructura

Narrativo Relato de hechos reales o | Inicio: presentacion del
ficticios. Sus elementos | ambiente y los personajes.
son: personajes, ambiente, | Nudo: desarrollo de una

tiempo, narrador. situacion problematica.
Desenlace: solucion de la

situacion problematica.
Expositivo Desarrollo y explicacion de | Introduccion: presentacion

un tema con el propdsito de
informar  rigurosa y

objetivamente acerca de él.

del tema que debe también
despertar el interés.
Desarrollo: exposicion de
las ideas en forma
ordenada, con claridad.
Conclusion: resumen de las

ideas mas importantes.

Argumentativo

Presentacién de razones
validas para defender o
refutar una opinién o idea.
Su objetivo es convencer al

receptor.

Introduccion: es la
presentacion del tema y la
tesis (idea que defiende el
autor del texto).
Argumentacion: defensa de
la tesis utilizando razones,
ideas bien explicadas.

del

escrito, remarcando la tesis

Conclusiéon:  cierre

0 indicando que no es

suficiente.
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precisa y detallada.

Descriptivo Representacion  detallada | Su estructura puede ser: de
de la imagen de objetos, | la forma al contenido; de lo
paisajes, situaciones, | general a lo particular; de
personas, animales, etc. | lo proximo a lo mas alejado
Generalmente actia como | en el tiempo y en el
recurso  subsidiario la | espacio, 0 a la inversa en
interior de otros textos. cada uno de los casos

mencionados.

Instructivo Referencia a pasos, | Materiales o ingredientes:
instrucciones, pautas, | mencion de cada uno de los
indicaciones a  seguir. | iNsSUMOS necesarios.
Presenta una secuencia | Procedimiento:
ordenada e informacién | presentacion ordenada de

la secuencia para realizar el

juego, receta, etc.

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina

e Textos segun la estructura formal

La segunda clasificacion se presenta desde el punto de vista de la estructura

de los textos.

+  Textos continuos: son aquellos que tienen oraciones y parrafos. Son

los ya expuestos en el punto anterior: descriptivos, narrativos,

expositivos (incluidos los instructivos) y argumentativos.

+  Textos discontinuos: se presentan en formas diversas, por eso se

clasifican en:

Forma

Tipos

Avisos y anuncios

Presentan imagenes llamativas, un eslogan
y logotipos. Utilizan diversas formas y
tamafios de letras, colores variados y
otros. Pueden ofrecer bienes y servicios de

corte social o comercial.
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Cuadros y gréaficos

Representaciones iconicas de datos. Se
emplean para apoyar graficamente, con

informacion visual y otros textos.

Diagramas

Tienen formas seleccionadas a las cuales
se les da un significado. Utilizan flechas
que indican procedimientos (como hace
algo) y procesos (como funciona algo).
textos

Acomparia generalmente

expositivos e instructivos.

Tablas

Matrices que tienen filas y columnas,
donde presentan datos o informacion

variada.

Mapas

llustraciones que representan la geografia
de algun lugar y pueden indicar también
las relaciones que se pueden establecer

entre lugares.

Vales y cupones

Formatos diversos que certifican que su
propietario tiene derecho a ciertos
servicios o ha realizado alguna transaccion

comercial.

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina

1.3.7.-Niveles en la comprension lectora
A Nivel literal

El nivel literal se refiere a la identificacion de informacidn que esta explicita en el

texto, a la ubicacién de datos especificos o al establecimiento de relaciones

simples entre las distintas partes del texto. Decimos que el estudiante comprende

en un nivel literal, por ejemplo, cuando ubica escenarios, personajes, fechas o

encuentra las causas explicitas de un determinado fenémeno.

La comprension literal no requiere mucho esfuerzo, pues la informacion se

encuentra a nuestra disposicion y solo se necesita cotejar la pregunta con el texto

para encontrar las respuestas. En la comprension literal intervienen procesos
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cognitivos elementales como la identificacion, el reconocimiento, el sefialamiento

o0 los niveles basicos de discriminacion.
Este nivel incluye las siguientes operaciones:

= Identificar los personajes, tiempo y lugar(es) de un relato.
= Reconocer las ideas principales en cada parrafo.

= |dentificar secuencias, es decir, el orden de las acciones.
= |dentificar ejemplos.

= Discriminar las causas explicitas de un fenémeno.

= Relacionar el todo con sus partes.

= |dentificar razones explicitas de ciertos sucesos o0 acciones (causa-efecto).

En la comprension literal se accede estrictamente a la informacién contenida
explicitamente en el texto: no se desbordan los contenidos proposicionales
enunciados. Es decir, entender lo que el texto dice; en otras palabras, captar la
informacion que presenta explicitamente siendo el primer paso hacia la
comprension inferencial y evaluativa o critica. Dicha comprension es necesaria
tanto cuando se leen textos narrativos y poéticos, como cuando se leen tex tos
informativos o expositivos. Cuan do se examina este tipo de comprension las
preguntas se dirigen a reforzar si el lector comprendio: qué, quién, donde, cuando,

con quién, como, para qué, etcétera, segun lo que diga el texto.

B. Nivel inferencial

Uno de los hallazgos mas comunes de los investigadores que estudian el proceso
de comprension lectora es que hacer inferencias es esencial para la comprension
(Anderson y Pearson, 1984). Las inferencias son el alma del proceso de
comprension y se recomienda ensefar al estudiante a hacerlas desde los primeros
grados hasta el nivel universitario, si fuese necesario. ¢ Qué es una inferencia? De
acuerdo con Cassany, Luna y Sanz "es la habilidad de comprender algun aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en superar
lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construccion de la

comprension”(p.218).

El nivel inferencial se presenta cuando el estudiante es capaz de obtener

informacion nueva a partir de los datos explicitos del texto, cuando busca
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relaciones que van mas alla de lo leido, cuando explica el texto mas ampliamente,
relacionandolo con sus saberes previos, formulando hipotesis y generando nuevas

ideas. El objetivo del nivel inferencial es elaborar conclusiones.

El estudiante infiere cuando es capaz de explicar las ambigledades, el doble
sentido, el mensaje oculto o las ironias. Mediante el nivel inferencial se determina
el proposito comunicativo y se establecen relaciones complejas entre dos 0 mas

textos.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor complejidad que
los que intervienen en el nivel literal. Por ejemplo, se activan procesos como la
organizacion, la discriminacion, la interpretacion, la sintesis, la abstracciéon, entre

otros.
Este nivel incluye las siguientes operaciones:

= Inferir detalles adicionales.

= Discriminar la informacion relevante de la complementaria.

= Organizar la informacion en mapas conceptuales, cuadros sindpticos,
resumenes y sintesis.

= Inferir el proposito comunicativo del autor.

= Interpretar el doble sentido.

= Formular conclusiones.

= Establecer relaciones entre dos 0 mas textos.

= Inferir causas 0 consecuencias que no estan explicitas.

= Predecir los finales de las narraciones.

= Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera.

= Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipoétesis sobre las
motivaciones o caracteres, y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden
hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones, acciones.

= Predecir acontecimientos sobre la base de wuna lectura inconclusa,
deliberadamente o no.

= Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un

texto.
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Hay autores, entre ellos Pinzas, que incluyen dentro del nivel inferencial a la

inferencia afectiva, lo que comprenderia:

= La respuesta emocional al contenido, que el lector expresa en términos de
interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio, indiferencia, etc.

= Laidentificacidn con los personajes y/o con los sucesos, sensibilidad hacia los
mismos, simpatia y empatia.

= Las reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

C. Nivel critico

El nivel critico se produce cuando el estudiante es capaz de enjuiciar y valorar el
texto que lee, cuando emite juicios sobre el contenido o la estructura del texto, lo
acepta o rechaza, pero con fundamentos. El estudiante comprende criticamente
cuando hace apreciaciones personales sobre el uso de los elementos ortograficos
y gramaticales, sobre la cohesion y coherencia del texto, sobre el lenguaje
utilizado; cuando cuestiona las ideas presentadas o los argumentos que sustentan
las ideas del autor; cuando opina sobre el comportamiento de los personajes o
sobre la presentacion del texto.

La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del
lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los procesos cognitivos que
intervienen en la comprensién critica son de mayor complejidad que los que se
dan en los niveles anteriores. El estudiante hace uso de sus capacidades de analisis,
sintesis, juicio critico y valoracion. Es en este nivel en el que se desarrolla la
creatividad del estudiante, asi como su capacidad para aprender de manera

auténoma, aplicando estrategias cognitivas y metacognitivas.
Este nivel incluye las siguientes operaciones:

Argumentar sus puntos de vista sobre las ideas del autor.

= Hacer valoraciones sobre el lenguaje empleado.

= Juzgar el comportamiento de los personajes.

= Expresar acuerdo o desacuerdo ante las propuestas del autor.

= Hacer apreciaciones sobre el uso de los elementos ortograficos y gramaticales.
= Opinar sobre la coherencia del texto.

= Reconstruir el proceso de comprension.

o1



En este nivel se evidencia la creatividad del lector, lograda a partir del encuentro

con el texto. Incluye cualquier actividad que surja relacionada con el texto como:

» Transformar un texto dramético en humoristico.

= Agregar un parrafo descriptivo a la biografia o diario intimo de un personaje.

= Cambiar el final al texto.

= Reproducir el dialogo de los personajes y, dramatizando, hacerlos hablar con
otro personaje inventado, con personajes de otros cuentos conocidos.

= Imaginar un encuentro con el autor del relato, realizar una entrevista y debatir
con él.

= Cambiar el titulo del cuento de acuerdo a con las maltiples significaciones que
un texto tiene.

= Introducir un conflicto que cambie abruptamente el final de la historia.

= Realizar un dibujo.

= Buscar temas musicales que se relacionen con el relato.

=  Transformar el texto en una historieta, etc.

Asimismo, el lector debe dar un juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios,
parametros o preguntas preestablecidas. En este caso el lector lee el texto no para
informarse, recrearse o investigar, sino para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones, analizar argumentos, entender la
organizacion y estructura del texto, si el texto tiene las partes que necesita o esta
incompleto y si es coherente. Los desempefios asociados al nivel critico y

reflexivo son:

-Evalua el contenido del texto. El estudiante interpreta afirmaciones del texto y
evalla su contenido. Los estudiantes contrapesan su comprension del texto con su
conocimiento del mundo con la finalidad de rechazar, aceptar o permanecer
neutrales frente a las ideas que se plantean en el texto. Este desempefio exige en
muchos casos que el estudiante justifique su punto de vista desde su perspectiva

critica.

-ldentifica y evalua recursos formales del texto: El estudiante reflexiona y evalta

los recursos formales que usa el autor para transmitir el significado de su texto y
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para tratar de influir en el receptor (tales como el estilo y el uso de signos graficos).
En muchos casos, debe apelar a sus conocimientos formales acerca de las

convenciones del lenguaje.

La formacion de personas criticas, creativas e innovadoras es hoy una necesidad
vital para la escuela y solo puede desarrollarse en un clima de confianza, de
cordialidad, aceptacion y apertura a la libertad de expresion, un clima en el cual
los estudiantes puedan exponer y argumentar sus opiniones con confianza y

seguridad.

1.3.8.-Las estrategias en el nivel de Educacion Primaria
1.3.8.1.-Definicion de estrategias
Existen muchas conceptualizaciones de estrategia. Asi tenemos que Rumelhar
(1982) la conceptualiza como:
El disefio de pasos y procedimientos para lograr un proposito, una finalidad o
una intencion. Se deriva de los contenidos o de una necesidad y sirve para apoyar
el desarrollo de tareas intelectuales y manualidades. (Pag. 151).

Asimismo, en el Manual para Docentes elaborado por el MED, se entiende que la
estrategia es una secuencia integrada de procedimientos y actividades que eligen
con el propésito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y utilizacion de la

informacion.

Frida Diaz y Gerardo Hernandez (2002) consideran que la estrategia es: “Un
procedimiento que el alumno adquiere y emplea en forma intencional como un
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas”

(Pag. 115).

De los tres conceptos anteriores se concluye que: La estrategia es entendida como
el camino a seguir para el logro de aprendizajes y hacerlos a su vez significativos
para el educando. Asimismo, ayuda a la integracion del conocimiento previo con
la nueva informacién ya que por medio de ello nos permite planificar y tomar
decisiones para el logro de una actividad significativa, es decir, debe ser

secuenciada en todo momento.
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Por otro lado, Tanca (1998) define a la estrategia como:
Modalidades operativas donde intervienen las destrezas y técnicas para obtener
informacion y tomar decisiones para verificar la validez de la informacion que se

posee (Pag. 85).

Esta definicion se centra en elegir habilidades que nos permitan obtener un mejor
resultado de los aprendizajes para lograr objetivos planteados previamente. La
aplicacion por lo tanto de estrategias metodoldgicas recreativas permitira obtener
un mejor resultado en el aprendizaje de las operaciones basicas de adicién y

sustraccion.

Finalmente, desde el punto de vista pedagdgico se denomina estrategia a los
diferentes procedimientos, acciones y ayudas flexibles, posibles de adaptar a
contextos y circunstancias, que utilizamos los docentes para promover

aprendizajes significativos en los estudiantes.

Se deduce entonces, que las estrategias son instrumentos que utiliza el docente
para promover que el alumno logre el aprendizaje significativo y sea participe de
su propia educacion. Son procedimientos que deben ser aplicados por el docente
buscando en todo momento la participacion activa de los educandos teniendo en

cuenta el contexto en el que se encuentra.

1.3.8.2.- Caracteristicas de estrategia
Las caracteristicas de las estrategias segin José Galvez (2000:390) son las
siguientes:
= Las estrategias de aprendizajes son habilidades porque van mas alla de
simples normas o conductas a seguir.
= Su ejecucion puede ser lenta o rapida.
= Las estrategias controlan o regulan las acciones intelectuales, afectivas y
practicas.
= Son flexibles en aptitud, profundidad y aplicacién, puede aplicarse en
todos los niveles educativos, disciplinarios y actividades.

= Favorece el desarrollo del aprendizaje divergente.
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= Se adecua perfectamente a la naturaleza del aprendizaje como proceso

(ocurre de dentro hacia afuera), a la construccién del conocimiento.

Las caracteristicas sefialadas son importantes en la medida que permiten la
construccion del aprendizaje en los educandos y mejoran el desarrollo de las

capacidades de resolucion de problemas en el Area de Logico Matematica.

1.3.8.3.-Tipos de estrategias
José Galvez (2000:391) sostiene que los tipos de estrategias son:

Micro estrategia:

Son estrategias especificas y mas relacionadas con los conocimientos y
habilidades concretas por cada area, curso, médulo, etc. y mas susceptibles de ser
manipuladas en el desarrollo de las clases.

Macro estrategia:

En grupos complejos, difusos, entrelazados con factores emocionales y
motivacionales, y a su vez, relacionados con factores culturales estilisticos, que
son dificiles de cambiar mediante la instruccion.

Los tipos de estrategias son funcionales cuando el docente diversifica y
contextualiza las competencias y las capacidades que ha considerado pertinente
lograr en un determinado periodo de tiempo. Las estrategias se plasman en cada
sesion de aprendizaje segln la naturaleza del tema y area respectiva.

Por otro lado, segun la manera de ensefiar del docente y de aprender de los(as)

alumnos(as) las estrategias se clasifican en dos tipos:

Estrategia de ensefianza:

En la perspectiva del nuevo enfoque pedagogico la intervencion en el aula lleva a
analizar el conjunto de estrategias que utilizan los docentes para ensefiar a pensar
a los estudiantes y que estos sean capaces de poner en practica lo que aprendieron.
Es necesario considerar el uso de técnicas, procedimientos y estrategias para que
el estudiante aprenda no sélo como utilizar determinados procedimientos, sino
cuando y por qué debe utilizarlos y en qué medida favorecen el proceso de
resolucion de la tarea. De esta manera los estudiantes aprenderan a utilizar sus

propias estrategias de aprendizaje para continuar aprendiendo.

55



La estrategia de ensefianza es un proceso que esta conformado por un conjunto de
acciones que el docente ejercita con el fin de lograr que en los(as) alumnos(as)
adquieran conocimientos nuevos y asi ayudarlos para el logro de aprendizajes

significativos.

En el Manual para Docentes del Ministerio de Educacion (2001:84) se define la
estrategia de ensefianza como diferentes procedimientos acciones y ayudas
flexibles posibles de adaptar a contextos y circunstancia que utilizamos los

docentes para promover aprendizajes significativos en los nifios y nifias.

Las estrategias de ensefianza constituyen un conjunto de ayudas para el docente
que utiliza diversos procesos con el fin de lograr aprendizajes significativos en
los(as) alumnos(as), elaborando el proceso de ensefianza de manera clara y facil
de entender.

De la misma forma las estrategias de ensefianza pueden contener técnicas,
métodos o procedimientos que agrupados o independientes permiten lograr un

objetivo.

Técnica

De acuerdo con Menigno Hidalgo (1997:15), las técnicas conducen a un fin
determinado haciendo uso de diferentes pasos para lograr un objetivo.
Proporcionan ademas pautas o pasos a seguir: Son el medio para transitar por el
camino. Indica procedimientos para caminar, se desprende y es parte del método.
Es importante deducir que técnica es un conjunto de procesos determinados que
permiten facilitar la solucion de un problema.

Asi mismo segun Lisette Poggioli (www.edu.aytolacoruna.es/educa) se define a

la técnica como un conjunto de actividades especificas que llevan a cabo los(as)
alumnos(as) cuando aprenden: repeticion, subrayar, esquemas, realizar preguntas,

deducir, inducir, etc. Pueden ser utilizadas de forma mecanica.
De lo anteriormente mencionado se deduce que las técnicas permiten a los(as)

alumnos(as) elaborar, en base a distintos procedimientos, su aprendizaje de

manera que pueda obtener informacion precisa y entendible.
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Metodo

Menigno Hidalgo (1997:15), define el método como el camino o direccion para
Ilegar a un fin. Se ejecuta a través de técnicas y procedimientos, es genérico.

Es importante recalcar que método es un conjunto de procedimientos ordenados

con el fin de dirigir a los(as) alumnos(as) hacia los objetivos planteados.

Procedimiento

Segun el Manual para Docentes, Monitores y Practicantes (2005:41), se define al
procedimiento como un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir,
dirigidas a la consecucion de una meta”. Asimismo, se dice que el procedimiento
estd organizado en procesos ya establecidos con miras a la obtencion de un
aprendizaje fijado.

Por otro lado, segun las capacidades que se espera desarrollar en los estudiantes,
los docentes deben seleccionar y aplicar estrategias apropiadas. A continuacion,
se incluyen algunos ejemplos que pueden servir de orientacion en el trabajo

docente.

La capacidad de observar, ayuda a adquirir mayor conciencia de las

caracteristicas que tienen los objetos que se perciben. Se puede desarrollar

utilizando la siguiente estrategia:

+ Presentar una situacién problematica (la ebullicién del agua).

+ Utilizar todos los sentidos para recoger la informacién (identificar las
caracteristicas que presentan las muestras de agua).

* Registrar la informacién en un cuadro.

Caracteristicas Agua fria Agua hirviendo

Color

Olor

Sabor

Temperamento

Otras observaciones
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+ Contrastar la informacion con sus compafieros/as de grupo.
+ Resumir los datos obtenidos hasta el momento.

+ Dibujar los procesos que observo, desde el inicio hasta el final.

La capacidad de ordenar la informacién y darle secuencia, consiste en

disponer ideas, situaciones y objetos, segun criterios establecidos.

Algunos ejemplos:

+ Reflexionar sobre qué sucederia si nos bafiamos con ropa, o asistimos al
centro educativo sin arreglarnos, como nos levantamos.

+ Leer una hoja instructiva para preparar una receta de comida. Fijar el orden
de los ingredientes en relacion con el orden de la preparacion. Analizar y
reflexionar sobre los motivos que tienen para ordenar de esa forma una receta.

+ Escribir la secuencia de actividades que realiza durante una sesion de

aprendizaje. Analizar y sugerir otro orden.

La capacidad de comparar, requiere de la capacidad de observar y reconocer las
semejanzas y diferencias entre dos 0 més ideas, situaciones y objetos. Se puede
desarrollar a través de las siguientes estrategias:

+ Reconocer cuando dos situaciones se parecen y cuando son diferentes.

+ Distinguir situaciones similares que incluyan una situacion diferente.

+ Escribir las diferencias y semejanzas de estas situaciones.

+ Reflexionar sobre lo que sucede cuando ejercemos nuestra capacidad de

comparar.

La capacidad de recordar, consiste en traer al presente la informaciéon del pasado
que puede ser importante 0 necesaria para ese momento. Facilita
considerablemente nuestra habilidad de pensar con rapidez y eficiencia.
Ejemplos:
+ Indicar qué almorzamos hace dos dias.
+ Cerrar los ojos, dialogar con su compariero/a sobre la ropa que se pusieron el
Gltimo domingo.
+ Escribir en una ficha el dia mas bonito que ha vivido, considerando el

siguiente cuadro:
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EL DIA MAS BONITO DE MI VIDA

/g,Cuéndo fue? \ /g,Dénde fue? \

¢ Con quién es? ¢Por qué lo recuerdo?

U )\ )

La capacidad de inferir, consiste en utilizar la informacion disponible

para procesarla y aplicarla de una manera diferente. En este nivel los

estudiantes comienzan a procesar y utilizar la informacién mas alla de lo

mecénico.

Ejemplos:

+ Hacer predicciones a partir de un cuento inconcluso.

+ Identificar los puntos de vista personales y de los demas.

+ Comparar lo que piensa el profesor en relacion con lo que piensa el
grupo.

+ Leer una noticia y cambiar los aspectos negativos en positivos.

La capacidad de describir y explicar es la expresion sucesiva y ordenada
de las partes de un todo. Es enumerar las caracteristicas de un objeto, hecho
0 persona. Ser capaz de describir o explicar algo en forma coherente
requiere de un elevado nivel de organizacion y planificacion.

+ Mostrar el orden de lo que se va explicar.

+ Utilizar ejemplos para justificar la explicacion.
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+ Formular preguntas para verificar la comprension de lo que se explica.

+ Dar razones o justificaciones de lo que se explica.

La capacidad de resumir consiste en reducir a términos breves y precisos
lo que es esencial e imprescindible de un asunto. Requiere que la
informacion se procese de manera comprensible.

Ejemplos:

+ Elegiry leer en forma individual una fabula.

+ Contestar las siguientes preguntas utilizando tarjetas:
= ;Como se llama la fabula y quiénes intervienen?
= ;Qué sucedio al inicio de la fabula?
= ;Cudles son los sucesos principales?
= ;Cual fue el final de la fabula?

+ Ordenary agrupar las tarjetas de tal forma que s6lo queden seis grupos.
Se sugiere elegir una tarjeta para el inicio, cuatro para los sucesos
principales y otra para el final.

+ Representar cada tarjeta con un dibujo de tal forma que se elabore una
historieta de 6 vifietas (cuadros).

+ Revisar en parejas los resultados del trabajo y realizar cada uno las

modificaciones necesarias.

La capacidad de resolucion de problemas, requiere el uso de todas las

capacidades intelectuales de quien aprende para encontrar alternativas

viables ante una situacion que es necesario resolver.

Ejemplo 1:

Plantear a los estudiantes:

+ ¢ Qué hacemos si nuestra aula se encuentra sucia?

+ Analizar el problema y utilizar fuentes para obtener la informacion
necesaria.

+ Reflexionar si esta situacion es buena o mala, por qué, identificar las

causas Y sugerir todas las alternativas de solucién posibles.
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Causas Alternativas

+ Analizar las consecuencias de cada alternativa y seleccionar las mas

viables.

Alternativas Consecuencias

1.
2.
3.

+ Ejecutar las alternativas de solucion seleccionadas.

+ Evaluar los resultados.

Ejemplo 2:
+ Leer el siguiente problema: “Carmen y Eliana tienen juntas 15 soles.

¢Cuanto tiene cada una si Carmen tiene tres soles mas que Eliana?

+ Analizar el problema.

+ Plantear diversos procedimientos para resolver el problema.

+ Seleccionar el proceso que consideran mas conveniente.

+ Resolver el problema segun el planteamiento elegido.

+ Confrontar los resultados y los procedimientos utilizados con los de
otros comparieros.

+ Hacer las correcciones necesarias.

El profesor debe recordar que cada estrategia tiene una secuencia de
acciones que se seleccionan y determinan en relacion con las capacidades
que debe desarrollar el estudiante. Con el tiempo estas capacidades seran

utilizadas en diferentes acciones con mayor precisién y menor tiempo.
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Estrategias de aprendizaje

La estrategia de aprendizaje constituye un conjunto de pasos o habilidades
que los(as) alumnos(as) emplean en forma voluntaria, con la intencién de
aprender, recordar o solucionar un problema. Se define a la estrategia de
aprendizaje como un proceso mediante el cual el alumno elige, coordina'y
aplica los procedimientos para seguir un fin relacionado con el
aprendizaje.

(www.minedu.com/estrategia/aprendizaje./html )

Se considera que los(as) alumnos(as) son los principales actores y
protagonistas de los aprendizajes procesando, interpretando y sintetizando
la informacion de manera activa; ellos estan en un aprendizaje constante a
través de las experiencias vividas tanto en el hogar como en la comunidad,

en contacto con los medios de comunicacion y los adultos.

En ese sentido, el Manual para Docentes del Ministerio de Educacién
(2001:75) establece que las estrategias de aprendizaje permiten a los
estudiantes controlar el funcionamiento de sus actividades mentales,
adquisicion y utilizacion de la informacion especifica, en interaccion

estrecha con los contenidos de aprendizaje.

Se puede decir entonces, que las estrategias de aprendizaje permiten a
los(as) alumnos(as) percibir, procesar, sintetizar, almacenar, y recuperar

informacidn que va adquiriendo para construir su propio aprendizaje.

Dentro de la nueva concepcion del aprendizaje, los alumnos y alumnas son
vistos como procesadores, interpretadores y sintetizadores activos de la
informacion que reciben, para lo cual utilizan una amplia variedad de

estrategias.

Las estrategias de aprendizaje permiten a los estudiantes controlar el
funcionamiento de sus actividades mentales de adquisicion y utilizacion

de la informacion especifica, en interaccion estrecha con los contenidos
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del aprendizaje. Estos procesos incluyen la percepcion, atencion,
procesamientos, almacenamiento (en la memoria), recuperacion de la
informacion y su uso en la generacion de respuestas directas, en la

resolucion de problemas, en la creatividad y en las reacciones afectivas.

Las estrategias de aprendizaje pueden ser divididas en tres grupos:

" Las estrategias de incorporacion que incluyen todo lo que la
persona hace para “atender a”, e ingresar todo tipo de informacion en su
memoria de corto plazo.

" Las estrategias de procesamiento que incluyen todo lo que la
persona hace para integrar la nueva informacion, construir su nuevo
entendimiento (comprension) y consolidarlo en su memoria a largo plazo.
" Las estrategias de ejecucién que incluyen todo lo que la personal
hace para recuperar la informacién, formular una respuesta, generalizarla,

identificar y resolver problemas y generar respuestas creativas.

INCORPORACION PROCESAMIENTO EJECUCION
Toca
Compara .
Asocia A’S|ente
. Si/No
Aplica
F Acuerdo/Des.
orma Identifica
Pareja Nom
Percibe Categoriza Describe
Relaciona .
Escucha Memoria Ordena Memoria Elabora
Ve a corto Organiza a largo oraciones
Toca plazo plazo (O/E)
Reconoce METIL: Resume (O/E)
Generaliza R ;
Transfiere eporta
Juzga R-elata-\
e mstorlas (O/E)
Criie coarzi)araciones
AT Cartas (O/E)
Elabora
preguntas
LA RECIBE HACE ALGO CON RESPONDE
ELLA
(Priestley, 1989) O= Oral E= Escrito

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura
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Como se puede ver en el cuadro anterior la primera flecha representa el acceso o
entrada de la informacion al cerebro; el pequefio circulo indica que la informacién
recibida se almacena en la memoria de corto plazo; la segunda flecha representa
el procesamiento de la informacion; el segundo circulo indica que la informacion
procesada se almacena en la memoria de largo plazo; y la dltima flecha indica
coémo se responde con la informacion recuperada de la memoria a largo plazo.
Este proceso se apoya mucho en la activacion plena de los procesos verbales y la
habilidad para el lenguaje de la persona. Cuando requiere construir un saber nuevo
el estudiante reinicia el proceso.

De todo lo indicado en el capitulo se concluye que las estrategias para desarrollar
los niveles de comprensidn lectora se basan en los fundamentos tedricos de Isabel
solé, Amparo Escamilla, Mabel Condemarin y otros los cuales se articulan en la
propuesta de estrategia DESLEMEC.
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CAPITULO II

METODOS Y MATERIALES
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CAPITULO Il METODOS Y MATERIALES

2.Métodos y materiales.
2.1. Metodologia de la investigacion

2.1.1. Tipo de Investigacion

Es una investigacion explicativa porque trata de establecer posibles relaciones
causales y explicar la relacién que existe entre la aplicacion de un programa de
dramatizacion y la comprension lectora. Las dos variables implicadas en la presente
investigacion estan relacionadas bajo el principio de causa-efecto. (Segin Hernandez
Sampieri, 2010)

2.1.2. Disefio de Investigacion

El término Disefio se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la
informacion que se desea con el fin de responder al planteamiento del problema (Wentz,
2014; McLaren, 2014; Creswell, 2013?, Hernandez Sampieri et al, 2013 y Kalaian, 2008)

El disefio es cuasi experimental con Pre test — Post test con dos grupos: experimental y

control. Este disefio implica tres pasos a seguir por parte de los investigadores.

01y O3: Medicion previa de la variable dependiente, comprension lectora a ser
estudiada (Pre test), antes de la aplicacion de la estrategia en los grupos control y

experimental

X: Aplicacién de la variable independiente: estrategia DESLEMEC en los

estudiantes del grupo experimental.

02y O4: Nueva medicion de la variable dependiente, comprension lectora en los

sujetos (Post test) después de la aplicacion de la estrategia.

GC o1 02
GE 03 X 04

Donde

Oly03 = Pre test

0O2y04 = Post test

GC = Grupo control

GE = Grupo experimental

X = Variable experimental
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2.2. Poblacion y muestra
2.2.1. Poblacion:

Hernandez Sampieri, Roberto (2014), define la poblacion y la muestra asi: “Toda
investigacion debe ser transparente, asi como estar sujeta a critica y réplica, y este
ejercicio solamente es posible si la investigacion delimita con claridad la poblacion
estudiada y hace explicito el proceso de seleccion de su muestra. (Hernandez Sampieri,
Roberto; Metodologia de la investigacién; Poblacion; McGraw Hill; Sexta Edicién 2014;
p.170).

Lepkowsky (2008b), informa; “Una poblacion es el conjunto de todos los casos que
concuerdan con una serie de especificaciones”.

La poblacién esta constituida en su totalidad por 68 estudiantes del quinto grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa San Francisco de Asis de Tacna.

Tabla N° 01: Poblacion del quinto grado de la I.E. San Francisco de Asis

Ciclo Grado Seccion N° de Estudiantes
Vv 5to. A 34
Vv 5to. B 34
Total 68

Fuente: Némina de matricula afio 2008
2.2.2. Muestra:

Existen dos tipos de muestras: 1) Las no probabilisticas y 2) Las probabilisticas. En
la presente investigacion se ha tomado una muestra probabilistica, debido a que todo el
elemento de la poblacién tiene la misma posibilidad de ser escogidos para la muestray se
han obtenido tomando en cuenta las caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la
muestra y por medio de una seleccion aleatoria 0 mecanica de las unidades de

muestreo/analisis.

La muestra de estudio esta constituida por la totalidad de la poblacion de quinto grado de
Educaciéon Primaria, con 34 estudiantes del 5to. “A” que conforman el grupo

experimental y 34 estudiantes del 5to. grado “B” que conforman el grupo control.

67



2.3.Variables

; ; ; ; Técnicas e
Variables Dimensiones Indicadores
Instrumentos
v i YRV, : ?
Antes ¢Muestra interés? - ¢ De que forma® Encuestas
v ¢Se formula interrogantes y/o hipotesis?
Evaluaciones de entrada
v' iEvoca recuerdos?
- de salida
v" Formula sus objetivos Y
v Se plantea un plan para leer Fichas de trabajo y
lectura
Durante v’ (Se encuentra mejor en forma
individual?
v' ¢Se concentra mejor en grupo?
Estrategia .
v ¢Se concentra igual?
DESLEMEC
v' ¢(Asume y cumple roles dentro del
grupo?
v' ¢Estolerante?
v’ ;Coopera con iniciativa y colaboracion?
v’ ¢Participa en el intercambio de ideas
democraticamente? ;Contrasta  sus
hipdtesis?
v ¢ldentifica y contrasta las ideas
principales del texto? ¢Responde a sus
propias preguntas?
v' ¢Responde a las preguntas que se le
plantea?
v' ¢ Tiene dificultad?
Después v' (Lo que compartid en el grupo le sirvié

para comprender mejor?
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¢Puede caracterizar a sus comparfieros

por su saber, sus opiniones y actitudes?

v' ¢ Le fue facil elaborar el resumen?
v ¢Elabora un esquema o conclusiones?
Literal » Ubica los personajes Fichas de trabajo y
> ldentifica los escenarios lectura
> ldentifica ejemplos
» Discrimina las causas explicitas de un
fendmeno
» Relaciona el todo con sus partes
Niveles de
desarrollo de
Comprension
Lectora. Inferencial | > Discrimina la informacion relevante de
la complementaria
» Organiza la informacion en mapas
conceptuales
> Infiere el propdsito comunicativo del
autor
> Interpreta el doble sentido
» Formula conclusiones
> Establece relaciones entre dos o mas
textos
> Infiere causas o consecuencias que no
estan explicitas
> Predice los finales de las narraciones
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Critica » Opina sobre la organizacion del texto

» Argumenta sus puntos de vista sobre las

ideas del autor

» Hace valoraciones sobre el lenguaje

empleado

» Juzga el comportamiento de los

personajes

> Expresa acuerdo o desacuerdo ante las

propuestas del autor

> Hace apreciaciones sobre el uso de los

elementos ortograficos y gramaticales

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina

2.4. Materiales, técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
2.4.1. Materiales
Para el presente trabajo de investigacion se utilizaron como materiales: Papel bond,

plumones, lapices, lapiceros, dispositivos multimedia, asi como también medios y

recursos individuales.

Para recoger datos de las variables del estudio se aplico la técnica de la observacién con
su instrumento la ficha de observacion para evaluar la correcta aplicacion de los

procedimientos de la estrategia DESLEMEC.
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Para recoger datos de la variable comprensién lectora se empled la técnica del examen
con su instrumento el pre y post test en los estudiantes del quinto grado de Educacion

Primaria de la Institucion Educativa San Francisco de Asis.

2.4.2. Técnicas

Las técnicas de la investigacion son de distintas maneras, formas o procedimientos
utilizados por la investigadora, para recopilar u obtener los datos o la informacion que
requiere. Constituyen el camino hacia el logro de los objetivos planteados para resolver

el problema que se investiga (Arias F.; 2006)

2.4.2.1. Técnicas de Gabinete
- Es de caracter documental, tiene como objetivo fundamentar y complementar la

investigacion a realizarse.

2.4.2.2. Técnicas de campo
- Tiene por objetivo realizar tareas directamente en el medio donde se presenta el

fendmeno de estudio.

2.4.2.3. Técnicas de Analisis

- Se realizé un andlisis estadistico descriptivo y propositivo de los datos. Para el analisis
de los datos se realizé los siguientes datos:

- Seriacion: se ordenan los instrumentos de recoleccién de datos.

- Codificacion: Se codifican de acuerdo al objeto de estudio. Consiste en darle un numero
a cada uno de los instrumentos.

- Tabulacion: Aplicados los instrumentos se procede a realizar la tabulacion, empleando
la escala numeral. Se tabul6 cada uno de los instrumentos aplicado por separado.

- Elaboracion de cuadros: Los instrumentos tabulados nos permitié elaborar cuadros o

tablas por cada una de las preguntas.
2.4.2.4. Técnica de Recopilacion documental

Esta técnica ha sido utilizada para buscar bibliografia mediante el fichaje

bibliografico, textuales o de inscripcidn y de resumen.
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2.5.Instrumentos de la investigacion

Para Sabino (2000), los instrumentos son los recursos de que puede valerse el
investigador para acercarse a los problemas y fendmenos y extraer de ellos la
informacion. Tenemos formularios de papel, aparatos mecanicos y electrénicos.

- La encuesta. Brito (1992) plantea que ésta, permite obtener informacion de los sujetos
de estudio, sobre opiniones, actitudes o sugerencia. Para escoger la informacion en la
presente investigacion se ha utilizado la encuesta.

Para procesar, presentar y analizar la informacién pertinente se aplicé un pre y post test
que acopia los datos relacionados con comprension lectora y determinar las caracteristicas
de la variable estudiada, antes y después del experimento; establecer la media aritmética
y desviacion estandar de los puntajes obtenidos por los educandos en el pre y post test, y
establecer la contrastacion

En el procesamiento de los datos se utilizé las técnicas estadisticas, tanto la descriptiva
como inferencial. A través de la estadistica inferencial se comprobd las hipotesis

aplicando el estadistico “Z” ya que la muestra es mayor a 30 estudiantes.

2.6. Validacion y confiabilidad de instrumentos

2.6.1. La validez: (Hernandez y otros; 2000), Se refiere al grado en que un instrumento
de recoleccion de datos mide lo que pretende medir. Se sefiala que la validez, se determina
antes de aplicar el instrumento. El procedimiento que se utiliza se denomina juicio de
experto con la aplicabilidad del coeficiente de proporcién de rango (CPR). El mismo,
requiere de un minimo de tres expertos que sean profesionales, a quienes se les debe
entregar la siguiente informacion: 1) El titulo de la investigacion; 2) El objetivo general;

3) El cuadro de operacionalizacion de variables y 4) La matriz para la validacion.

2.6.2. La confiabilidad: La mayoria de investigadores y metoddlogos, coinciden en
afirmar que, la confiabilidad de un instrumento de recoleccion de datos, se refiere al grado
en que una aplicacion reiterada a un grupo de sujetos, produce resultados similares. Se
obtiene mediante la aplicacion de un “Estudio Piloto” el cual consiste en aplicar el
instrumento una vez validado, a una pequefia muestra, con caracteristicas similares a la

del estudio a realizar (10 individuos) para determinar su confiabilidad.
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2.7. Conclusién del capitulo

Frente a la problematica expuesta, una de las causas principales son las estrategias de
ensefianza aprendizaje que utiliza el docente para el logro de las competencias.
De esta preocupacion nace la propuesta estrategia “DESMELEC” para el desarrollo de la
Comprensién Lectora en el area de Comunicacion Integral, en los estudiantes del quinto

grado de primaria de la institucion educativa “San Francisco de Asis”
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CAPITULO 11

RESULTADOS Y DISCUSION
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CAPITULO I1l: RESULTADOS Y DISCUCION

3.Resultados y discusion
3.1. Estrategia innovadora “DESLEMEC”
A. Definicion

Es la fusion de diversas técnicas que estan previamente escogidas para mejorar

el nivel de comprension lectora, mediante la planificacidn de diversas estructuras

cognitivas que seran escritas en un organizador ordenado y creativo.

B. Caracteristicas

Secuencia, sera aplicada bajo una secuencia ldgica con pasos que aseguren
la comprensidn de textos breves e informativos.

Creativa, exige un trabajo intelectual de la investigadora para la elaboracion
de textos con lecturas de la region de Tacna.

Claray precisa, esta disefiada de acuerdo a la capacidad de comprension de
una manera sencilla y entendible para los estudiantes.

Flexible, se adapta a cualquier nivel del sistema educativo y grado de
estudios, puesto que el grado de dificultad esta por adecuarse elevando la

complejidad en los demas grados.

Secuencia didéactica

Descripcion en el trabajo de campo

La muestra estd conformada por 34 alumnos del grupo experimental y 34
alumnos del grupo control del 5to. grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa “San Francisco de Asis”. En el cual se ha aplicado una
prueba de entrada antes de aplicar la experiencia, seguida por una prueba de
salida para determinar la efectividad de la estrategia “DESLEMEC” en el

desarrollo de la comprension lectora en el area de Comunicacion Integral.

Descripcion de la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC” en el grupo
control y grupo experimental

Se realizara una descripcion y analisis de las medidas estadisticas obtenidos
del desarrollo de la comprension lectora en la prueba de entrada y prueba de

salida afin de realizar las comparaciones correspondientes, para determinar
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los cambios y logros de competencias en cada fase de la aplicacién de la

experiencia

La estrategia “DESLEMEC?” esta estructurada en cuatro momentos:

« Primer momento

Momento del desarrollo para la preparacion de la lectura mecéanica y
comprensiva, este momento permite al nifio desarrollar el lenguaje a través
de la motivacion aplicando actividades ludicas recuperando saberes previos

con los cuales se pueden construir el sentido de los textos que lee.

Vocabulario: Consiste en la seleccion de palabras importantes de la lectura
y las que podrian ser de dificil comprension para los nifios. Se escribe cada
palabra en un cartel y se pega en la pizarra para ser leido por los nifios y nifias

recuperando sus saberes previos y luego confrontarlos con el diccionario.

Lenguaje oral, se analiza una serie de ejercicios de expresion oral, como:
pronunciar correctamente las palabras principalmente de la lectura,
relacionando palabras con su respectivo significado recordando el
vocabulario realizado en la pizarra, luego completard oraciones que
encontrara posteriormente en la lectura. Leen nuevamente todas las palabras

y realizan la actividad de prediccion.

Motivacidn, consiste en despertar el interés de los nifios utilizando diversas
actividades como: dramatizacién, rompecabezas, noticieros, laminas, poesias,

carteles, televisor y material.

%+ Segundo momento

La lectura mecanica, en este momento se pretende que los nifios y nifias lean
con claridad, rapidez, fluidez y correccion pronunciando adecuadamente,

respetando los signos de puntuacion y con la entonacién requerida.

«» Tercer momento
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Comprension de lectura, con las actividades de este tercer momento se trata
de comprender el texto empezando con una lectura individual y silenciosa
para luego acompanar la lectura con el subrayado de ideas principales que
facilitara a los nifios a organizar la informacion en un organizador cognitivo
y terminar este momento con la demostracién de las habilidades de los nifios

y nifias en la contestacion de preguntas literales, inferenciales y criticas.

Lectura silenciosa, en este momento se integra la lectura mecéanica con la

comprensiva que permite al nifio entender el texto.

Subraya las ideas principales, se pide a los nifios que identifiquen subrayen

ideas principales del texto que han leido.

Recuerda y organiza sus ideas, utiliza las ideas principales subrayandolas
para elaborar coherentemente un resumen. Elabora un organizador cognitivo

(mapa semantico).

«» Cuarto momento

Evaluacion de la comprensidn, en este momento se ofrece a los nifios y
nifias la posibilidad de demostrar cuanto han aprendido y qué nivel de
comprensién. Para este momento se utiliza pruebas pedagdgicas como
instrumentos de evaluacién. Desarrolla preguntas literales, inferenciales y

criticas.

D. Ventajas
e Permite mejorar el nivel de comprension lectora.
e Desarrolla la creatividad.
o Favorece el habito lector.
¢ Desarrolla la lectura mecanica.

e Mejora las interrelaciones personales.

3.2. Modelo de la propuesta didactica

3.2.1. Representacion grafica del modelo tedrico de la propuesta.
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Figura N° 02: Representacion grafica del modelo teorico de la propuesta.
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Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina
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3.2.2. Representacion grafica del modelo operativo de la propuesta

Figura N° 03: Representacion grafica del modelo operativo de la propuesta.

3

~ Prueba diagnogtica
— Aplicacion de la edrategia

— Prueba de salida

Fundamentos
Tebricos

— Mabel Condemarin
— Amparo Escamilla

— Isabel Solé

‘ — Fundamentos del area

de comunicacion Integral

— DESLEMEC

Fuente: Elaborado por la investigadora Chura Cutipa Luz Marina

3.3.Andlisis e interpretacion de la prueba de entrada aplicada a los estudiantes

Logro de desarrollo de la comprension lectora en el &rea de comunicacion integral en la

prueba de entrada
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Tabla N° 02

Distribucion de frecuencias del grupo control y grupo experimental en la prueba de

entrada
Grupo control Grupo experimental
Notas % %
Frecuencia| % |acumulado|Frecuencia| % |acumulado
5 5 14,7 14,7 4 11,8 11,8
6 2 5,9 20,6 5 14,7 26,5
7 7 20,6 41,2 0 0,0 26,5
8 5 14,7 55,9 3 8,8 35,3
9 2 5,9 61,8 7 20,6 55,9
10 6 17,6 79,4 5 14,7 70,6
11 7 20,6 100,0 10 29,4 100,0
Total 34 100.0 34 100.0

Fuente: Prueba de entrada aplicado al grupo de control y experimental.

Logro de desarrollo de la comprensidon lectora en el area de Comunicacion Integral del

Figura N° 04

grupo control y grupo experimental en la prueba de entrada.
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Grupo control

Fuente: Tabla n°02.
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En la tabla se observa el mayor porcentaje de 20,6% en las notas de 07 y 11 en el grupo
control y de 13 (0,0%) y de 29,4% en la nota de 11 en el grupo experimental

Se concluye que la mayoria de los estudiantes tienen una nota desaprobatoria, por lo cual
es posible aseverar que el desarrollo de la comprension lectora no es lo que se espera

alcanzar.

Tabla N° 03
Nivel de logro del desarrollo de la comprension lectora en el area de comunicacion

integral del grupo control y grupo experimental en la prueba de entrada

Grupo Grupo
L ; ; Total
Calificaciones | Niveles control | experimental

f % f % f %

18- 20 Destacado | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

14 - 17 Suficiente | 0,0 | 0,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0

11-13 Basico 7 12059 ] 10 | 294 17 25
00-10 Previo 27 | 79,41 | 24 | 70,6 51 75
Total 34 |100,0 | 34 | 100,0 68 100,0

Fuente: Prueba de entrada aplicado al grupo de control y experimental.

Figura N° 05
Nivel de logro del desarrollo de la comprensién lectora en el area de comunicacién

integral del grupo control y grupo experimental

Total
Grupo experimental

Grupo control

Nivelec

Fuente: Tabla n°03
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En la tabla se observa que en el grupo control el 79,41% estan en el nivel previo seguida

por el 20,59% en el nivel basico, mientras que en el grupo experimental el 70,6% estan

en el nivel previo seguida por el 29,4% del nivel basico. Con respecto a la totalidad se

observa que el 75% estan en el nivel previo y el 25% en el nivel basico.

Se concluye que los estudiantes no tienen un buen nivel de desarrollo de la comprension

lectora en el area de comunicacién integral.

Medidas estadisticas de la prueba de entrada del nivel de logro del desarrollo de

comprension lectora en el area de comunicacion integral del grupo control y grupo

Tabla N° 04

experimental.

; Prueba de entrada Prueba de entrada
Estadisticos
grupo control grupo experimental

N° alumnos 34 34
Media 8,3 8,7
Mediana 8 9
Desviacion estandar 2,11 2,16
Coeficiente de variacion 25,4% 24,8%
Minimo 5 5
Maximo 11 11

Fuente: Prueba de entrada aplicado al grupo de control y experimental.

Figura N° 06

Medidas estadisticas de logro de desarrollo de la comprension lectora en el area de

comunicacion integral del grupo control y grupo experimental.
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Fuente: Tabla n°04

Estadistico
e alumnos
H redia
CMediana
Eroesv. tip
CInMinimo
W raximo

Prueba de entrada grupo experimental
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En la tabla se muestra que el grupo de control obtuvo un promedio aproximado de 8,3

mientras que en el grupo experimental obtuvo un promedio aproximado de 8,7.

Asi mismo se observa que el grupo de control tuvo un coeficiente de variacion de 25,4%,

mientras que en el grupo experimental se obtuvo 24,8%, resultando ser las notas

homogéneas en ambos casos.

En conclusion, ambos grupos tienen una nota deficiente con respecto al logro de

desarrollo comprensién lectora en el area de comunicacion integral. Las estudiantes del

grupo experimental obtuvieron un promedio ligeramente mas alto que el promedio del

grupo de control. Logro de desarrollo de comprension lectora en el area de comunicacion

integral en la prueba de salida

Tabla N° 05
Distribucion de frecuencias del grupo control y grupo experimental en la prueba de
salida
Grupo control Grupo experimental
(0] [0)
Nota F . o & ¢ Nota F ial o & ¢
recuencia| % | 5 mulado recuencia| % | o.umulado

10 5 14,7 14,7 14 1 2,9 2,9

11 3 8,8 23,5 15 4 11,8 14,7

12 6 17,7 41,2 16 4 11,8 26,5

13 7 20,6 61.8 17 7 20,6 47,1

14 8 23,5 85.3 18 8 23,5 70,6

15 4 |us| % |19 8 | 235| 941

| 235

16 1 2,9 100,0 20 2 5,9 100,0

Total 34 100.0 Total 34 1000

Fuente: Prueba de salida aplicado al grupo de control y experimental.
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Figura N° 07
Logro de desarrollo de comprension lectora en el area de comunicacion integral del

grupo control y grupo experimental en la prueba de salida.

@ grupo control 4 grupo experimental
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Fuente: Tabla n°05.

En la tabla se observa en el grupo control que la menor nota fue de 10 (10,9%) y la mayor
nota fue de 17 (5%), mientras que el mayor porcentaje de frecuencia de nota de los
estudiantes fue de 14, que representan un 23,5%. En cambio, en el grupo experimental la
menor y mayor nota fue de 14(2,2%) y 20 (4,3%), mientras que el mayor porcentaje de
frecuencia de notas que han obtenido los estudiantes fue de 18 y 19 que representan en
ambos casos el 23,5%.

Se concluye segun las frecuencias de notas obtenidas que en el grupo experimental hay
mejores notas que el grupo control.
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Tabla N° 06

Nivel de logro del desarrollo de comprension lectora en el area de comunicacion

integral del grupo control y grupo experimental en la prueba de salida

Grupo Grupo
- ; ; Total
Calificaciones Niveles control experimental
F % f % F %
18-20 Destacado 0 0,0 18 52.9 18 26,5
14 - 17 Suficiente 13 | 38,24 | 16 471 29 426
11-13 Béasico 16 | 47,06 0 0 16 23,5
00-10 Previo 5 14,71 0 0,0 5 74
Total 34 | 1000 | 34 100,0 68 100,0

Fuente: Prueba de salida aplicado al grupo de control y experimental.

Figura N° 08
Nivel de logro del desarrollo de comprension lectora en el area de comunicacién

integral del grupo control y grupo experimental en la prueba de salida.

Total
Grupo experimental

Destacado Grupo control

Suficiente Basi
asico

Previo

Niveles

Fuente: Tabla n°06
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En la tabla se observa que en el grupo control el 14,71% estan en el nivel previo, seguida
por el 47,06% en el nivel basico y el 38,24% en el nivel suficiente, mientras que en el
grupo experimental el 47,1% estan en el nivel suficiente, seguida por el 52,9 en el nivel
destacado. Con respecto a la totalidad se observa que el 7,1% estan en el nivel previo, el
23,5% en el nivel basico, seguida por el 42,6% en el nivel suficiente y 26,5% en el nivel

destacado.

Se concluye que los estudiantes en el grupo experimental tienen un mayor logro del
desarrollo de la comprension lectora en el area de comunicacion integral que el grupo

control.

Tabla N° 07
Medidas estadisticas del nivel de logro de comprensién lectora en el &rea de

comunicacion integral del grupo control y grupo experimental en la prueba de salida

o Prueba de entrada | Prueba de entrada
Estadisticos ;
grupo control grupo experimental
N° alumnos 34 34
Media 12,76 17,44
Mediana 13,00 18,00
Desviacion estandar 1,69 1,56
Coeficiente de variacion. 13,24% 8,94%
Minimo 10,00 14,00
Maximo 16,00 20,00

Fuente: Prueba de salida aplicado al grupo de control y experimental.
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Figura N° 09
Medidas estadisticas de logro de desarrollo de comprension lectora en el area de
comunicacion integral del grupo control y grupo experimental en la prueba de salida.
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Prueba de salida grupo control Prueba de salida grupo experimental

Motas

Fuente: tabla n°07.

En la tabla se muestra que el grupo de control obtuvo un promedio de 12,76 mientras que
el grupo experimental obtuvo un promedio de 17,44, que es aproximadamente similar a

la medida de centralizacion de la mediana.

Asi mismo se observa que el grupo de control tuvo un coeficiente de variacién del 13,24%
y el grupo experimental obtuvo un coeficiente de variacion del 8,9%, resultando ambos

ser homogéneos en las notas.

En conclusion, existe una diferencia de las medidas estadisticas en las medidas de
centralizacion del grupo de control y el grupo experimental con respecto al logro del
desarrollo de la comprensidn lectora en el area de comunicacion integral. Las estudiantes
del grupo experimental obtuvieron un promedio mas alto que el promedio del grupo de

control.
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3.4. Contrastacion de las hipoétesis de investigacion

3.4.1 Verificacion de la distribucion estadistica de los datos

Para el empleo de las pruebas estadisticas paramétricas, previamente se ha

verificado si los datos se ajustan a una distribucion, mediante la prueba de ajuste

de Kolmogorov-Smirnov, segun los procedimientos que a continuacion se

exponen:

Planteamiento de hip0étesis estadisticas de bondad de ajuste
Hipdtesis nula (Ho): Los datos tienen una distribucion normal.
Hipotesis alterna (Ha): Los datos no estan distribuido normalmente.

Nivel de significacion: a=0,05

Estadigrafo de prueba
Se aplicara la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov-Smirnov,

considerando la medida de discrepancia definida como:
D, = SUpIS,(x)-F,(x)
—00<X<0

Calculo del estadigrafo de prueba
Utilizando el programa SPSS, se ha obtenido los siguientes resultados:

Tabla N° 08

Resultados de la aplicacién de la prueba de Kolmogorov-Smirnov

PEGC | PEG | PSG | PSGEY | DDAG

N° 34 34 34 34 34

Kolmogorov-Smirnov | 1,033 | 1,141 |0,875| 0,987 | 0,834

Nivel critico de la
0,236 | 0,148 | 0,428 | 0,284 0,49
prueba.

4 PEGC: Prueba de entrada del grupo control.

® PEGE: Prueba de entrada del grupo experimental.
¢ PSGC: Prueba de salida del grupo control.

d PSGE: Prueba de salida del grupo experimental.

¢ PDAGE: Diferencia de datos apareados del grupo experimental.
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v. Decision

Como el nivel critico de la prueba (p.value) es mayor que a = 0,05, entonces

se acepta la hipotesis nula.
Conclusion

“Los datos se ajustan a una distribucion normal, con un nivel de significacion

del 5%”

3.4.2 Verificacién de la homocedasticidad de los datos de los grupos
control y experimental

Es necesario establecer que existe igualdad de varianzas de las notas del logro de

desarrollo de comprension lectora en los grupos de estudio antes de aplicar la

experiencia, para asi evitar sesgos en los resultados finales. Para confirmar este

proposito se ha verificado estadisticamente, mediante la prueba de Levene, cuyos

procedimientos operativos se exponen seguidamente:

i. Planteamiento de hipdtesis estadisticas

Hipdtesis nula (Ho): Los datos son homogéneos.
Hipdtesis alterna (Ha): Los datos no son homogéneos.

ii. Nivel de significacion: a=0,05
iii. Estadigrafo de prueba

Se aplicara la prueba de Levene, cuyo estadistico de prueba es:

k —_— —_— a
(N—k) Y (2 —Z..)

.

W =1
(k=1

E I{*:-—'/’l'_l _Ei.:'z
1j5=1

e

iv. Calculo del estadigrafo de prueba

Utilizando el programa SPSS, se ha obtenido los siguientes resultados:
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Estadistico de
0,002
Levene
Sig.(p-value) 0,963

v. Decision

Como el nivel critico de la prueba (p_value = 0,963) es mayor que o. = 0,05,

entonces se acepta la hipotesis nula.
Conclusion

“Los datos son homogéneos, con un nivel de significacion del 5%”

3.4.3 Contrastacion de las hipotesis especificas de investigacion.

La comprobacion que los datos estan distribuidos normalmente, permite aplicar
los modelos paramétricos de Z distribucion normal para la verificacion de las

hipotesis especificas que a continuacion se muestra:

3.4.3.1.- Hipdtesis especifica 1
La primera hipotesis especifica planteada es contrastar que “El desarrollo de
comprensidn lectora en el area de comunicacidn integral, que presentan los grupos
experimental y de control, antes de la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”,
son similares, en los estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la

Institucion Educativa Francisco de Asis de Tacna, 2007”.

i. Formulacion de hipotesis estadistica

Hipotesis nula (Ho): El desarrollo de la comprension lectora en el area de
comunicacion integral, que presentan los grupos experimental y de
control, antes de la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”, son
iguales.

Ho: Yec= HeE

Hipotesis alternativa (Ha): El desarrollo de la comprension lectora, que
presentan los grupos experimental y de control, antes de la aplicacion de
la estrategia “DESLEMEC”, son diferentes.

Ha: Jec# UcE
ii. Nivel de significacion: o = 0.05
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Estadigrafo de prueba

2 2
SGc +_SGE
nee nGe

iv. Zona de aceptacion y de rechazo

V.

Rechazar Ho

Mo rechazar Ho

1—.Oc

Se aplica la prueba de Z de la distribucion de la normal.
XGC - XGE

/

Zi=-1,96

Zona de rechazo

Zona de aceptacion: <-1,96 ; 1,96 >

N\

Z:=1,96

1< 003 -1,96] U [ 1,96, o>

Resultados de la aplicacion del estadigrafo de prueba

Rechazar Ho

Prueba de Prueba de
Estadisticos | entrada grupo | entrada grupo
control experimental
Alumnos 34 34
Media 8,3 8,7
Desviacion 2,11 2,16
Hallando el valor de Z, se tiene:
Xoe — X 8,3—8,7
Zc ==8C _TCF _ =—1,15

52
\/ﬁ +
nge

Y- 2,112
GE ,
NGe 34

2,162
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vi. Regla de Decision
Como Z. =-1,15 < - 1,96; 1,96>, entonces se acepta Ho.
Conclusion:

“El desarrollo de la comprension lectora, que presentan los grupos
experimental y de control, antes de la aplicacion de la estrategia

“DESLEMEC?”, son iguales, con un nivel de significacion del 5%”.

3.4.3.2.- Hipdtesis especifica 2
La segunda hipétesis especifica planteada es contrastar que “El nivel de desarrollo
de la comprension lectora, que presentan los grupos experimental y de control,
antes de la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”, se encuentran en el nivel
previo, en los estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion

Educativa Francisco de Asis de Tacna, 2007”.
i. Formulacién de hipétesis estadistica

Hipotesis nula (Ho): El nivel de logro del grupo control y experimental en la
comprension lectora, antes de la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC” se

encuentran minoritariamente en el nivel previo.
Ho: p<05

Hipotesis alternativa (Ha): El nivel de logro del grupo control y experimental
en la comprension lectora, antes de la aplicacion de la estrategia

“DESLEMEC” se encuentran mayoritariamente en el nivel previo.
Ha: p>0.5
ii.  Nivel de significacion: a. = 0.05
iii. Estadigrafo de prueba

Se aplica la prueba de proporcionalidad de Z, cuya férmula es:

92



iv.

V.

Vi.

N

1]
‘U)
3"0 [
Qo

b= X _ N°de elementos portadores de la caracteristica X
n tamafio de la muestra

Zona de aceptacion y de rechazo

Z,= 1,645

Zona de aceptacion: < -oo; 1,645 >

Zona de rechazo . [ 1,645; o0 >
Resultados de la aplicacién del estadigrafo de prueba

Considerando la informacion de la tabla 2, se tiene:

Estadisticos Estadisticos de
Zc Zc
de PEGC PEGE
p =0,7941 p =0,706 7= p—p
. pq
=05 - =0,5 —
p 7= P—p ~3.43 p N
Pq
n=34 n n= 34 =24

Regla de Decision
Como Zce[ 1,645; «o>, entonces se rechaza Ho.
Conclusion:

“El nivel de logro del grupo control y experimental en el desarrollo de la

comprension lectora, antes de la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC” se
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encuentran mayoritariamente en el nivel previo, con un nivel de significacion

del 5%”.

3.4.3.3.- Hipdtesis Especifica 3

La tercera hipotesis especifica planteada es contrastar que “El desarrollo de la

comprension lectora del grupo experimental, es significativamente superior al

grupo de control, con la aplicaciéon de la estrategia “DESLEMEC”, en los

estudiantes del quinto grado de educacién primaria de la Institucion Educativa

Francisco de Asis de Tacna, 2007”.

Formulacion de hipotesis estadistica

Hipotesis nula (Ho): El desarrollo de la comprension lectora, que presenta el

grupo experimental es inferior al grupo control, en la aplicacion de la

estrategia “DESLEMEC”.

Ho: HGE <Mae

Hipotesis alternativa (Ha): El desarrollo de la comprension lectora, que

presenta el grupo experimental es superior al grupo control, en la aplicacién

de la estrategia “DESLEMEC”.
Ha: pce >Hcce
Nivel de significacion: o = 0.05

Estadigrafo de prueba

Se aplica la prueba de Z de la distribucién de la normal.

XGE - XGC
2 2

SGE + SGc

NGe nege

Zona de aceptacion y de rechazo
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— " H
H, |  Regiinde
mcharo

CL

Regién, 14 acepiaciin %
Zi=1,645
Zona de aceptacion. < - oo; 1,645>

Zona de rechazo: [ 1,645; «o>

v. Resultados de la aplicacion del estadigrafo de prueba

Prueba de Prueba de salida
Estadisticos salida grupo grupo
control experimental

N° alumnos 34 34
Media 12,76 17,44
Desviacion

. 1,69 1,56
estandar

Hallando el valor de Z, se tiene:

Xer—X 17,44 — 12,76
7c =268 26C _ = 11,87
ﬁ_l_i 1,562 . 1,692
NGe Nge 34 34

vi. Regla de Decision
Como zc = 11,87 e [ 1,645; 0>, entonces se rechaza Ho.
Conclusion:

“El desarrollo de la comprension lectora, que presenta el grupo experimental es
superior al grupo control, en el proceso de la aplicacién de la estrategia
“DESLEMEC”, con un nivel de significacion del 5%”.
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3.4.3.4.- Hipdtesis Especifica 4

La cuarta hipotesis especifica planteada es contrastar que “El nivel de desarrollo
de la comprension lectora del grupo experimental, alcanza el nivel destacado, con
la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”, en los estudiantes del quinto grado
de educacion primaria de la Institucién Educativa Francisco de Asis de Tacna,
2007”.

i. Formulacion de hipotesis estadistica

Hipotesis nula (Ho): El nivel de logro del grupo experimental en las
competencias del desarrollo de la comprension lectora, con la aplicacion de la
estrategia “DESLEMEC” se encuentran minoritariamente en el nivel

destacado.
Ho: p<0.5

Hipdtesis alternativa (Ha): El nivel de logro del grupo experimental en las
competencias del desarrollo de la comprension lectora, con la aplicacion de la
estrategia “DESLEMEC” se encuentran mayoritariamente en el nivel

destacado
Ha: p>0.5
ii. Nivel de significacion: o = 0.05
iii. Estadigrafo de prueba

Se aplica la prueba de proporcionalidad de Z, cuya férmula es:

N

1
-

3"0 I
2 |s

X _ N°de elementos portadores de la caracteristica X
n tamafio de la muestra

p

iv. Zona de aceptacion y de rechazo
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Z,= 1,645
Zona de aceptacion: < oo; 1,645 >
Zona de rechazo . [ 1,645; oo >
v. Resultados de la aplicacion del estadigrafo de prueba

Considerando la informacién de la tabla 5, se tiene:

Estadisticos de PEGE Zec
p =0,529 .
= Z= p-Pp =0,33
p=05 pq
n= 34 n

vi. Regla de Decision
Como Zc¢[ 1,645; «o>, entonces se acepta Ho.
Conclusion:

“El nivel de logro del grupo experimental en las competencias del desarrollo de
la comprension lectora, con la aplicacion de la estrategia “DESLEMEC” se
encuentran minoritariamente en el nivel destacado, con un nivel de significacion
del 5%”.

3.4.4 Contrastacion de la hipétesis general de investigacion.

3.4.4.1. Hipotesis General
La hipotesis general a contrastarse es: “La aplicacion de la estrategia

“DESLEMEC?” ¢leva el desarrollo de la comprension lectora, en los estudiantes
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del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Francisco de
Asis de Tacna, 2007”.

i. Formulacion de hipdtesis estadistica

Hipdtesis nula (Ho): La aplicacion de la estrategia “DESLEMEC” reduce el
desarrollo de la comprension lectora.

HO: Mpostest <Mpretest
Hipdtesis alternativa (Ha): La aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”
eleva el desarrollo de la comprension lectora.

Ha: Mpostest >Mpretest
ii. Nivel de significacion: o = 0.05
iii. Estadigrafo de prueba

Se aplica la formula de la prueba de Z distribucion normal para datos
apareados.

S/f

(Sines grande)

. Zona de aceptacion y de rechazo

o —* H

Regiin de
recharo

Regiin 14 aceptaciin %

Zona de aceptacion: < - oo; 1,645>

Hc.‘

Cl

Z:=1,645

Zona de rechazo : [ 1,645; o>

ii. Resultados de la aplicacién del estadigrafo de prueba
Hallando el valor de T, se tiene:
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3.5.

Estadisticos descriptivos

N° Media Desv. tip.
Estadisticos de la diferencia de notas del pre 34 8.706 2.4437
test y post test del grupo experimental.
D 7
ZC= 6,706 =20,77

S %M - 2,443%374

Regla de Decision

Como Z. = 20,77 ¢< - o0; 1,645>, entonces se rechaza Ho.

Conclusioén:

“La aplicacion de la estrategia “DESLEMEC” eleva el desarrollo de la

comprension lectora, con un nivel de significacion del 5%

Conclusion del capitulo

Segun los valores de los cuadros estadisticos y las medidas estadisticas, se denota
una variacion de incremento positivo del desarrollo de la comprension lectora
con el estado inicial y a la vez se ha verificado la hipotesis general y la mayoria
de las hipotesis especificas de investigacion que se han planteado a excepcién
de la tercera hipdtesis en la que se supone que el nivel de desarrollo de la
comprension lectora del grupo experimental, alcanza el nivel destacado, con la
aplicacion de la estrategia “DESLEMEC”. Si se observa el porcentaje de
estudiantes que han logrado el nivel de destacado una vez que se ha aplicado la
estrategia, alcanza un valor del 52,9%, que representa mas de la mitad del total,
pero debido a que se esta evaluando a un nivel de significacion del 5%, no ha
sido posible contrastarlo estadisticamente, sin embargo, por los resultados

logrados se demuestra que se ha cumplido el objetivo planteado.
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CAPITULO IV CONCLUSIONES

Con la aplicacion del disefio cuasi experimenta se ha demostrado que la experiencia
en el G.E. mostr6 una mejora significativa del logro del nivel de desarrollo de la

comprension lectora del area de Comunicacion Integral.

La aplicacion de la ESTRATEGIA “DESLEMEC” permitié elevar los niveles de
la comprension lectora en el area de Comunicacion integral de los alumnos del quinto

grado del nivel primario de la I.E.P. San Francisco de Asis-Tacna

La presente estrategia desarrollé en paralelo los valores de cooperacion, trabajo en
equipo, competitividad y a la vez contribuy6 a desarrollar una convivencia armoniosa

durante los trabajos en equipo.

Considerando los aportes de las teorias de la complejidad y la teoria general de
sistemas se puede indicar que: la educacion es un sistema complejo que para lograr
sus propositos desde el area de Comunicacion Integral se requiere de nuevas
estrategias ordenadas que permitan representar y entender el mundo desde las

diversas formas que presenta la estrategia “DESLEMEC”.
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CAPITULO V RECOMENDACIONES

. Aplicar la estrategia «DESLEMEC» para elevar el nivel de desarrollo de
comprension lectora del area de comunicacion Integral a nivel institucional y

regional.

Socializar la experiencia obtenida al aplicar la estrategia DESLEMEC con el

personal docente de la Institucion. Y proponerlo a los especialistas de la region.

. A partir del presente trabajo de investigacion se sugiere realizar otros que
contribuyan a la formacién integral de los estudiantes, porque la educacion no
solo depende del lado racional del ser humano, sino fundamentalmente del lado

emocional y afectivo

Es conveniente que los resultados de esta investigacion sirvan fuente de apoyo

para los docentes difundido a través del portal de la DRET y las Redes Educativas.
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