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Resumen

En el presente trabajo de investigacion, denominado Estrategias metodologicas y el
fomento del pensamiento critico, Escuela Profesional de Educacién secundaria,
Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrion” Huacho, region Lima se plantea
que el pensamiento critico implica para el sujeto, el desarrollo de destrezas como el
analisis, la inferencia, interpretacion, explicacion, autorregulacion y la evaluacion;
destacando a la autorregulacion como el proceso mas importante de la ensefianza-
aprendizaje, cuyo significado es mirar retrospectiva e integralmente hacia atras todas las
dimensiones del pensamiento critico y volver a revisarlas. En esta perspectiva es que se
plantea en el presente trabajo como objetivo proponer estrategias metodoldgicas a fin de
fomentar en los estudiantes del Il ciclo de la Escuela Profesional de Educacion secundaria,
Universidad Nacional “José¢ Faustino Sanchez Carrion el desarrollo del pensamiento
critico. La poblacion muestral es de 32 estudiantes del 11 ciclo de la Escuela Profesional de
Educacién secundaria, El tipo de investigacidn es descriptiva, no experimental con
propuesta. Entre las conclusiones se tiene que las estrategas metodoldgicas propician el
fomento del desarrollo en los estudiantes de la capacidad de analisis, de inferir y de

argumentar los contenidos sobre un tema o hecho especifico

Palabras clave: Pensamiento critico, estrategias metodoldgicas, analisis,

interpretacion, inferencia
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Abstract

In the present research work, called Methodological Strategies and the promotion of
critical thinking, Professional School of Secondary Education, National University "José
Faustino Sanchez Carrion™ Huacho, Lima region, it is stated that critical thinking implies
for the subject, evaluation; highlighting self-regulation as the development of skills such as
analysis, inference, interpretation, explanation, self-regulation, and the most important
teaching-learning process, whose meaning is to look retrospectively and comprehensively
back at all dimensions of critical thinking and review them again. In this perspective, the
objective of this work is to propose methodological strategies in order to promote the
development of critical thinking in students of the 1l cycle of the Professional School of
Secondary Education, National University "José Faustino Sanchez Carrién." The sample
population is 32 students of the 11 cycle of the Vocational School of Secondary Education.
The type of research is descriptive, not experimental with a proposal. Among the
conclusions is that the methodological strategists promote the development in students of

the ability to analyze, infer and argue the contents on a topic or specific fact.

Keywords: Critical thinking, methodological strategies, analysis, interpretation,

inference
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Introduccion

El fendmeno globalizador surgido a fines del siglo XX, impone cambios en todas las
esferas de la existencia humana, en particular en el campo educativo, con paradigmas
e innovaciones tecnolégicas y metodoldgicas de trascendencia, cuyo objetivo en gran
escala es la de potenciar la eficiencia, la eficacia, la competitividad, la acreditacion,
entre otros, de las instituciones educativas, particularmente del nivel superior;
evidenciandose cada vez mas, la ampliacién de las brechas entre los sistemas
educativos de los paises desarrollados de los subdesarrollados, especificamente en la
formacion y desarrollo didactico del pensamiento creativo y critico en los
estudiantes. En este escenario, surgen muchos enfoques alternos como la de Delors
(1996) que enfatiza que el progreso y crecimiento sobre pensamiento critico en la
educacion es una forma de responder y explicar las grandes transformaciones
globalizadoras y sus estudios a nivel mundial, la globalizacion de conocimientos que
nacen en el crecimiento de la tecnologia como sistema en la vida cotidiana. A su vez,
Facione (2007) manifiesta que el desarrollo del pensamiento critico abarca para el
sujeto, el desarrollo de habilidades, estudios, analisis, inferencias y la evaluacion;
destacando a la autorregulacion como el proceso mas importante de la ensefianza-
aprendizaje, cuyo significado es mirar retrospectiva e integralmente. En el nivel
universitario, en varios sistemas educativos de esta parte del continente. El
subdesarrollo del pensamiento critico es evidente y parece estar relacionado con
métodos de ensefianza que muchas veces van mas alla del empleo de conferencias y
utilizan estrategias metodoldgicas que aportan a desarrollar este tipo de pensamiento
pero que no son rigurosas. Al respecto, Tamayo; Zona; & Yasaldez (2017), refieren
que actualmente la funcion de los maestros en las aulas no se integran el acto de
ensefar expositiva y repetitiva de elementos o de teorias, objetivo elemental de la
didactica de décadas pasadas; mas bien hoy se prioriza el desarrollo del pensamiento
creativo y critico de los estudiantes. En esa linea, Moreno-Pinedo, & Velazquez
(2017) asumen que las actividades del docente universitario es asegurar en todo el
proceso de ensefianza organizar estrategias que fomenten las lecturas mediante
reflexiones de manera profunda acerca de lo que se lee, y no quedarse en la
superficialidad como suele pasar hoy en dia. El interés por el desarrollo de
paradigmas de pensamiento critico es algo vago e inestable en los diferentes niveles
de la politica educativa implementada en el Per(. Los Disefios Curriculares Basicos

(DCN) tanto del 2005, como del 2009, contiene tanto el pensamiento creativo,
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pensamiento critico y conocimiento en resolucion de problemas, como toma de
decisiones. Asi mismo, en la Guia para el Desarrollo del Pensamiento Critico
construida por un grupo de especialistas del Ministerio de Educacion (nov. 2008,
MINEDU), y en los objetivos planteados en la Educacion Bésica Regular al 2021, se
evidenciaron las intenciones politicas del Ministerio de Educacion por guiar en el
ejercicio pedagogico el rumbo del desarrollo de aquellas habilidades. No obstante,
manifiesta Milla (2012) que a pesar de que el Estado impulso implementaciones en
materia de politica educativa, estas no han permitido que los maestros renueven sus
estrategias de ensefianza, por lo que en muchos casos se sigue desarrollando el
proceso educativo de manera tradicional, es decir dandole preponderancia a los
contenidos y no a las capacidades, trayendo como consecuencia, tal como la practica
pedagogica lo hace saber, que los alumnos egresen de la EBR con un nivel bajo de
analisis, sintesis, argumentacion y emision de juicios valorativos. (p. 65). Al
respecto, Pineda & Cerrdn (2016) sostienen que en los niveles de ensefianza superior
tanto del nivel publico y privado. Dominan el tradicionalismo y las estructuras
mecanicistas, lo que da como resultado el aprendizaje en lugar de la consolidacion
del pensamiento argumentativo y reflexivo en los procesos de ensefianza-
aprendizaje; sostienen que son escasos los alumnos universitarios. Quienes hacen
interrogantes en clase porque la mayoria de las personas aceptan de manera pasiva
los contenidos que les da el profesor. Su participacion es corta cuando se les pide que
analicen, razonen y piensen sobre la informacion que leen o escuchan y carentes de
argumento. Se debe de considerar que la educacion universitaria requiere de su
adecuacion a los acelerados cambios globales, por lo que se debe priorizar nuevas
estrategias de ensefiar y aprender; pues la sociedad peruana demanda y exige de la
educacion superior que los profesionales sean creativos, criticos, reflexivos y
flexibles, ademas de tener una sélida formacion cientifica y humanistica para que
actten con responsabilidad personal, laboral y social. En relacién a los educandos
del Il ciclo de la Escuela de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José
Faustino Sanchez Carridon”, se percibe carencias en el desarrollo de la capacidad de
analisis; de inferir y elaborar conceptos; y en el establecimiento de juicios. Existe
ausencia de argumentacidn en sus intervenciones expositivas, debates, evaluaciones,
como de opinidn; presentando puntos de vistas carentes de base argumentativo y de
analisis-sintesis; no saben plantear vias de solucion de manera argumentativa frente

a un problema dado. Formulacion del problema (Cémo influyen las estrategias
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metodolodgicas en el fomento del pensamiento critico, en los educandos del Il ciclo
de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José
Faustino Sanchez Carrion”; Huacho, ien la region Lima?
El objetivo general planteado es disefiar estrategias metodoldgicas basadas en el
pensamiento critico de P. Facione, en la metodologia de J. Boisvert y en el
pensamiento dialdgico critico de M. Lipman a fin de fomentar el pensamiento critico,
en los educandos del 1l ciclo de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de
la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrion” Huacho, region Lima;
Los objetivos especificos son: Desarrollar un diagndstico situacional de las
manifestaciones de pensamiento critico en los estudiantes del 11 ciclo de la Escuela
Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino
Sanchez Carrion” Huacho, region Lima; propiciar el desarrollo de la capacidad de
analizar, de inferir y de argumentar los contenidos sobre un tema o hecho especifico;
organizar sesiones de clase en base a estrategias metodoldgicas como el debate, los
videos, a la formacion de grupos cooperativos, entre otros; a fin de que los estudiantes
reconozcan con precision los argumentos que respaldan o refutan una tesis, a
reconocer los errores de la argumentacion, a emplear los pasos de la autorregulacion
para mejorar las fallas en las inferencias ldgicas; y plantear como propdsitos de la
estrategia metodoldgica el desarrollo de la capacidad del analisis argumentativo, de
evaluar la credibilidad de las fuentes, de exponer sus puntos de vista, de criticar un
tema, idea o conflicto para establecer una conclusion o vias de solucién sobre un
tema o hecho especifico. La hipdtesis formulada consiste en: Si se disefian estrategias
metodoldgicas sustentadas en el pensamiento critico de P. Facione, y en la
metodologia de J. Boisvert entonces es posible fomentar el pensamiento critico, en
los estudiantes del 1l ciclo de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la
Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrion” Huacho, region Lima. La
presente investigacion, se divide en cinco capitulos: Se comienza primer tema se
orienta el marco teorico; posteriormente el segundo capitulo presenta el disefio de la
investigacion; ademas tercer capitulo manifiesta la propuesta y sus supuestos
subyacentes; el cuarto capitulo presenta las conclusiones; y finalizando con las

recomendaciones, y los respectivos anexos
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Capitulo I: Disefio tedrico

1.1. Estado del Arte
1.1.1. Antecedentes de la investigacion

Variable independiente: Estrategias metodoldgicas

Estudios se evidencias y organizan mediante la variable Estrategias

metodoldgicas como:

Soto, D. & Chacon, J. J. (2022). Estrategias metodoldgicas para
promover el pensamiento critico en los estudiantes. Universidad César Vallejo.
Lima. Los autores se plantean El objetivo es examinar el valor de las técnicas
metodoldgicas utilizadas en el aula para alentar a los estudiantes a desarrollar
habilidades de pensamiento critico. ¢ Cuales son los mejores métodos para
fomentar el pensamiento critico en los educandos? es el problema que hay que

investigar. Los autores sostienen:

Que existen sistemas educativos en los que prevalece la formacion
mecénica y rutinaria enfocadas en estimular la memoria; las metodologias
pasivas aplicadas en el proceso de ensefianza, la falta de atencion a las
habilidades de reflexion y analisis en los procesos de aprendizaje, y la escasez
de oportunidades para la toma de decisiones, reflejan un inadecuado manejo de
las habilidades de orden superior; por tanto, se requiere mejorar los procesos
investigativos en forma argumentada, para plantear soluciones estratégicas y

relevantes a esta problematica. (p. 56).
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Soto, D. & Chacdn, J. J. 2022. Plantean que para desarrollar el

pensamiento critico:

Ser quiere, usar métodos de ensefianza que favorezcan una serie
procesos emocionales, cognitivos, volitivos y afectivos, a fin de desarrollar
capacidades y habilidades para trabajar a partir del analisis e interpretacion,
con ello se estableceran las bases para hacer inferencias, otorgar explicaciones
razonadas, solucionar los problemas y tomar decisiones. La metodologia se
fundamentd en la revisidn sistematica de literatura permitiendo obtener fuentes
de bases de datos confiables y veridicos que contribuyeron para el manejo de la
informacidn pertinente a la importancia de las estrategias metodolégicas para el
desarrollo del pensamiento critico. Entre las conclusiones se tiene que el
pensamiento critico es un conjunto de habilidades cognitivas necesarias para la
interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la interpretacion y la
autorregulacion, por lo que una estrategia de instruccion personalizada requiere
el pensamiento l6gico y una dimension emocional motivacional de los
estudiantes en las tareas de aprendizaje para mejorar la adquisicion de

conocimientos y desarrollar la capacidad critica pensando. (0. 78).

Nufiez-Lira, L., Gallardo, L, Aliaga, A. & Diaz, J. 2020. Estrategias
didacticas en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion
basica. Revista eleuthera, vol. 22, nim. 2, pp. 31-50. Universidad de Caldas. El

objetivo planteado por los autores es:

Evaluar las estrategias didacticas usadas en las sesiones de aprendizaje
del area de comunicacion para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes

de educacion secundaria de instituciones educativas. Asumen que el desarrollo
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del aprendizaje en el siglo XXI exige que sus estudiantes desarrollen altos
niveles de pensamiento y creatividad, utilizando diversas estrategias
pedagogicas por parte de la comunidad docente. Entre los resultados y
conclusiones se tiene que el pensamiento critico, en sus tres subcategorias:
razonamiento, argumentacion y toma de decisiones, permite afirmar que los
docentes presentan fuertes debilidades en su proceso de conduccion de los
aprendizajes y los estudiantes carecen de herramientas cognitivas que

posibiliten realizar una lectura critica. (p. 78).

Collazos, M, Hernandez, B., Molina, Z. & Ruiz, A. 2020. El
pensamiento critico y las estrategias metodoldgicas para estudiantes de
Educacion Basica y Superior: una revision sistematica. Universidad Cesar
Vallejo. Chiclayo. Estudios en vinculos a las investigaciones del pensamiento
critico (PC) y sus estrategias metodoldgicas, se plantea como objetivo

fortalecer el pensamiento critico a mediante tres momentos:

La exploracion, donde se provoca pensamiento y activa experiencias
previas; la conceptualizacion que implica procesar informacion y construir
nuevos aprendizajes; y la aplicacion que implica transferir conocimiento
construido en solucion de situaciones reales. Los autores a base a diversas
bases de datos y publicaciones en revistas cientificas indexadas, aplican una
investigacion documental, llegando a percibir la identificacion y aplicacién de
diversas estrategias metodoldgicas con estudiantes de educacion superior
fundamentalmente, habiendo encontrado coincidencias entre los distintos

autores (p. 65)
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Variable dependiente: Pensamiento critico

Estudios se evidencias y organizan mediante la variable Pensamiento

critico como:

Palacios, W; Alvarez, M. E; Moreira, & Moran, J. (2017). Una
mirada al pensamiento critico en el proceso docente educativo de la educacién
superior, Universidad de Guayaquil. Ecuador. Los autores se plantean como

objetivo:

Realizar una revision bibliografica actualizada acerca del tema desde la
perspectiva del proceso ensefianza aprendizaje en la educacion superior por su
pertinencia en este nivel y su significacion para la futura labor. Se ofrecen
alternativas que les permitan a los docentes desarrollarlo en sus estudiantes.
Los autores dicen que el desarrollo del pensamiento critico en la educacion
superior adquiere particular importancia en la formacién de los futuros
profesionales, pues permite que los egresados se doten de competencias y
capacidades que les favorezcan el andlisis critico de los problemas que se les
presenten en su quehacer profesional y puedan brindar soluciones practicas y

efectivas.

Proponen que los alumnos son capaces de desarrollar procedimiento de
pensamiento I6gico como estudio, resimenes, abstracciones y
generalizaciones, ademas de ser constantemente critico del contexto y del lugar
en el que ocurre. Sefialan que el desarrollo del pensamiento critico universitario
tiene especial relevancia en la preparacion de los futuros profesionales porque
permite equipar a los egresados. y puede ofrecer soluciones viables y

eficientes.
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Donato, J. 2019. Pensamiento Critico y Practicas Pedagogicas entre los
Maestros de Tercero y Quinto grado de la I.E. San Juan de Urabéa durante los
afios 2016- 2017. Universidad de Medellin Facultad de Ciencia Sociales.

Estudio que tiene como conclusion:

Determinar la relacion entre las concepciones de pensamiento critico y
critico y las practicas pedagogicas de los docentes de los grados tercero y
quinto de la I. E. San Juan de Uraba. El enfoque elegido fue cualitativo y la
metodologia fue el método etnografico. En un primer momento se recogié
informacidn sobre las concepciones de los docentes sobre el pensamiento
critico y su aplicabilidad en el aula a través de las preguntas socraticas de Elder
y Paul (2003); luego, esta informacion se contrasto con las opiniones de los
estudiantes mediante la técnica de grupo focal y los diarios de campo de la
investigadora. Los resultados permitieron observar que las nociones de los
maestros sobre el concepto de pensamiento critico estan relacionadas con los
supuestos teoricos del proyecto: el cuestionario, la entrevista y la encuesta
cerrada lo evidenciaron; sin embargo, las practicas pedagogicas analizadas a
partir del diario de campo y lo expresado por los estudiantes en el grupo focal
no muestran una relacién coherente entre concepciones y practicas
pedagdgicas. Ante estos resultados, al final de la investigacion se propone una
secuencia de talleres con la finalidad de fortalecer el desarrollo de habilidades

de pensamiento critico de una manera practica en el aula. (p. 87).

Salazar, R. 2020. Pensamiento critico y rendimiento académico en
estudiantes del curso de realidad nacional e internacional. Maestria en docencia
e investigacion en educacion universitaria. Universidad Peruana Cayetano

Heredia. Lima. El propdsito de la presente investigacion
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Fue determinar la relacion que existe entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico en estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién. La investigacion es de
tipo descriptivo correlacional con un disefio no experimental transversal. La
poblacidn estuvo constituida por noventa estudiantes del curso de realidad
nacional e internacional. La metodologia tuvo un enfoque cuantitativo. En
conclusidn, los resultados obtenidos del contraste de hipdtesis demuestran que
si existe una correlacion lineal directa positiva alta entre el pensamiento critico
y el rendimiento académico en estudiantes del curso de Realidad Nacional e
Internacional en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional

José Faustino Sanchez Carrién.

Diaz, B, Soler, A; & Zabala, H. 2020. Estrategias Didacticas para
Potenciar el Pensamiento Critico desde la Comprension Lectora. Universidad

Santo Tomas Tunja:

El auge del pensamiento critico en la educacion y en otros ambientes,
ha tenido la finalidad de empoderar personas mas auténomas, creativas y
criticas, como una forma de reflexidn intencional para pensar y actuar de forma
eficaz. Esta investigacion tiene como objetivo general, implementar estrategias
didacticas que potencien el pensamiento critico desde el fortalecimiento de la
comprension lectora, en estudiantes de grado décimo del Colegio San Viator —
Tunja. asimismo, lo que se pretendio6 fue indagar sobre temas y areas desde
nuevas perspectivas. La poblacion que se tomo corresponde a la media
vocacional del Colegio San Viator de Tunja, seleccionando una muestra de 21

estudiantes de grado décimo y un enfoque socio — critico, a través de la
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aplicacion de entrevistas semi-estructuradas, talleres de exploracion, encuestas,

cuestionarios y la observacion como técnicas de recoleccion de datos. (p. 57)

Lépez, M, Moreno, E., Uyaguari, J., & Barrera, M. 2022. El
desarrollo del pensamiento critico en el aula: Testimonios de docentes

ecuatorianos de excelencia. Areté. El objetivo de esta investigacion es:

Determinar cdmo se ensefia el pensamiento critico a los estudiantes
ecuatorianos dentro del aula de clase. Se consultd a cinco docentes
ecuatorianos con los mayores indices de dominio del contenido disciplinar de
las provincias de Azuay y Cafar, quienes explican qué hacen en sus aulas para
desarrollar el pensamiento critico en sus alumnos. Plantean los autores que el
pensamiento critico trata de procesos necesarios para desarrollar en los
estudiantes la capacidad de resolver problemas y la mentalidad abierta. Lo
importante es intentar generar en los alumnos la capacidad de generar
opiniones independientes frente a determinados hechos y acontecimientos

histoéricos.

Las definiciones de pensamiento critico, mediante cinco docentes

entrevistados se resumen de acuerdo a los autores Lopez, M et al (2022):

¢ Habilidades que permiten jerarquizar las ideas, distinguir las
principales de las secundarias y definir la tesis. e Procesos necesarios para
desarrollar en los estudiantes, la capacidad de resolver problemas y la
mentalidad abierta. ¢ Habilidades basicas de pensamiento centradas en el
razonamiento y la comprensién. e Capacidad verbal, numérica y de

razonamiento. e Habilidades vinculadas con argumentar, juzgar, deducir,
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evaluar informacion, concluir, etc., que son promovidas en todas las

asignaturas. (p. 58).

Se empled una encuesta con interrogantes abiertas consultas sin
respuestas. Sus afirmaciones van en contra de lo escrito en la literatura sobre el
desarrollo del pensamiento critico. Por ello, se evidencia que los docentes
hicieron uso de tacticas y ejercicios adecuados a pesar de ausencias de
habilidades metacognitivas y motivacionales en incentivar la autorregulacion
de los estudiantes. La fusion de estrategia y contenido no ensefia a trabajar en

equipo.

Estrategias metodologicas y pensamiento critico

Moreno Pinado, Wilfredo Edgardo y Veldzquez Tejeda, Miriam E.;
2017, Estrategias didacticas para promover el pensamiento critico; Instituto de
Educacion San Mateo de Huanchor, Universidad San Ignacio de Loyola. Los

autores sefalan:

Que el analisis cualitativo y cuantitativo de los diagndsticos de campo
muestra que durante las actividades de aprendizaje, los estudiantes no analizan
la informacion y no saben generar alternativas de solucién que reflejen el
pensamiento regenerativo, lo que dista mucho de ser una tarea critica.
Sefalaron que las deficiencias de los docentes en la direccion del proceso de
aprendizaje impiden que los estudiantes asuman un papel preponderante en la
aplicacion de los conocimientos y no estimulan el desarrollo del pensamiento
critico y su formacion holistica a lo largo de la vida. Propusieron talleres a los
docentes para capacitarlos en la teoria y referentes pedagdgicos para el

pensamiento critico. (p. 56).
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Argumentan que para hacer frente los retos del siglo XXI, las escuelas

deben promover el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, para
que requieran enfrentar los problemas en la accion y aportar a los cambios de la

sociedad.

Villarruel, J., & Portocarrero, C. 2021. Estrategias metodoldgicas y
pensamiento critico en la educacion superior. Editorial Universitaria de la
Republica de Cuba. Fomentar el pensamiento critico en los alumnos de
universitarios cobra importancia ya que la academia requiere de alumnos
reflexivos, autbnomos, que se encarguen de generar conocimientos sustentados

en evidencias plantean:

Como objetivo el explicar las estrategias metodoldgicas que se conocen
y se aplican para fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes. Los
resultados obtenidos dan cuenta de la aplicacion del aprendizaje basado en
problemas, investigacion, el estudio de casos y el aprendizaje basado en la
argumentacion como estrategias didacticas en la educacidn superior promueven
el fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes, debido a que se
pone énfasis en el rol activo del estudiante a través del trabajo en equipo.
Asimismo, el aprendizaje a través de la argumentacion se observa como la
estrategia mas eficaz, su aplicacién promueve la creatividad, la innovacion y

toma de decisiones. (p. 61).

1.2. Bases epistemologicas

La epistemologia Se considera Un sistema metodoldgico al inicio del
pensamiento critico; originalmente basado en el estudio filoséfico. No obstante, la

epistemologia como asignatura es un recurso reflexivo para que los estudiantes
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comiencen a estudiar fendmenos sociales y posteriormente a construir conocimiento.
En el mundo moderno, uno de los problemas méas importantes que plantea la filosofia
existencial y sus actividades es el andlisis del conocimiento, que trata de explicar la
naturaleza de la comprension y su vinculo con la persona, la relacion cognoscitiva
entre el ser y los objetos. Puede o es realmente posible saberlo. Desde el periodo
antiguo ha habido ilustres personas criticas que influyeron en el pensamiento de la
época con sus pensamientos filosoficos, como Socrates, ahora conocido como el
origen del método socratico de didlogo, Toméas de Aquino (1225-1274), el gran

pensador. edad media etc

Muchos ilustres filosofos, como Nietzsche, Engels o Marx, no han formado
parte de las universidades desde el surgimiento de la universidad medieval motivo a la
naturaleza conservadora de la insistencia de estas instituciones en el conocimiento
individualizado o aislado y la defensa intransigente de las disciplinas fragmentadas. Se
tiene como corrientes filoséficas del pensamiento critico, el irracionalismo, la creencia
de que las personas son incapaces de razonar, surgio del filésofo Friedrich Wilhelm
Nietzsche (1844-1900), quien es propuesto como el fundador de la filosofia
occidental, uno de los méas grandes criticos. También es importante el estado de animo
guiado por el irracionalismo y el pensamiento critico de Sigmund Freud (1856-1939),
el fundador del psicoanalisis. Por otro lado, otra direccién relevante del pensamiento
critico como existencialismo, personaje representante es Séren (Soren, 1813-1855),
pero Nietzsche fue influenciado por Soren Kierkegaard (Soren Kierkegaard, 1813-
1855). Influencia, este Gltimo se centra en la persona, de ahi el existencialismo. El
existencialismo se forma por primera vez en la etapa entreguerras y posterior de la
Segunda Guerra Mundial, siendo sus famosos exponentes Heidegger (1889) y Jean-

Paul Sartre (1905-1980)
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El pensamiento critico es una construccion tedrica que se basa segun Caldeiro,

(2017) sefiala que:

La Teoria Critica de la Educacion, referida al &mbito de los fendmenos
educativos. Esta teoria recoge los presupuestos filoséficos de la Teoria Critica,
formulada por los pensadores de la Escuela de Frankfurt, e intenta reflejarlos en la
practica educativa. Por ello, se recoge dos posturas de la teoria critica de Caldeiro y
Habermas. La Teoria critica “se caracteriza por el rechazo de las justificaciones de la
realidad socio-histérica presente por considerarla injusta y opresora (irracional),
postulando en su lugar, la busqueda de una nueva realidad mas racional y humana. (p.

32)

Segun Diaz (2010), el pensamiento critico es un proceso:

Que se propone analizar, entender o evaluar la manera en cual se organizan los
conocimientos que pretenden interpretar y representar el mundo, en particular las
opiniones o afirmaciones que en la vida cotidiana suelen aceptarse como verdaderas.
Es una actitud intelectual que se propone analizar o evaluar la estructura y consistencia
de los razonamientos, particularmente las opiniones o afirmaciones que la gente acepta
como verdaderas en el contexto de la vida cotidiana. Tal evaluacion puede basarse en

la observacién, en la experiencia, en el razonamiento o en el método cientifico.

Por otra parte, una tendencia conceptual, (Fiscal, 2012) asume que el

pensamiento critico se basa en:

Valores intelectuales que tratan de ir mas alla de las impresiones y opiniones
particulares, por lo que requiere claridad, exactitud, precision, evidencia y equidad.

Tiene por tanto una vertiente analitica y otra evaluativa. Aunque emplea la Idgica,
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intenta superar el aspecto formal de esta para poder entender y evaluar los argumentos
en su contexto y dotar de herramientas intelectuales para distinguir lo razonable de lo

no razonable, lo verdadero de lo falso.

Fiscal, (2012) manifiesta que El pensamiento critico esta intimamente
vinculando con el escepticismo y la exploracién y descubrimiento de errores. Las
diferentes definiciones de pensamiento critico o quehacer del pensar. En un enfoque
pragmatico, se puede definir de la siguiente manera: EIl pensamiento critico
considerado un mecanismo de aplicar efectivamente el conocimiento y la sabiduria a
las posiciones mas razonables y validas sobre una tematica, y en este proceso intenta

detectar y superar muchas barreras y limitaciones creados. por sesgos 0 prejuicios

Bases tedricas

1.3.1. Planteamientos tedricos sobre la ensefianza del pensamiento critico

J. Boisvert (2004) plantea las siguientes preguntas esenciales ;,Cémo se
entiende el pensamiento critico? ; Como formar para el pensamiento critico?; y
¢Como podemos implementar estrategias de ensefianza en torno al
pensamiento critico? Es decir, parte del nivel del entendimiento, de lo
conceptual; luego la parte metodoldgica, de la estrategia metodologica de como
ensefar el pensamiento critico; y luego aborda la accién en si, el desarrollo, la
ejecucion del proceso didactico. A partir de su texto “La formacion del
pensamiento critico”; J. Boisvert (2004, p.11); supone que el pensamiento

critico es:

Un pensamiento de un elevado rigor intelectual, el cual se constituye en

uno de los retos mas importantes en la educacion y esta encaminado a mejorar
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la capacidad cognitiva e intelectual de los estudiantes”. Lo complementa al
decir, que el fin es de brindar herramientas de interaccion en una sociedad
plural, por cuanto el concepto se entiende como una medida de proteccion
contra la manipulacion de tipo politico, econémico y social. Manifiesta que
para lograr este objetivo se requiere de una constante formacion de caracter

reflexivo, hasta llegar a una concepcion critica de mundo.

Desde otra perspectiva, podemos decir, que existen tres vertientes del

pensamiento critico que estructuran su comprension:

a) El pensamiento critico relacionada como estrategia se caracteriza por
la aplicacion de habilidades de pensamiento como razonar, comparar,
clasificar, sintetizar y predecir para construir diversos procesos que se
manifiestan en la resolucion de problemas y la toma de decisiones. En este
enfoque, Facione (2007, p. 07) manifiesta que el pensamiento critico significa
que el individuo desarrolla habilidades tales como: estudio, razonamiento,
interpretacion, interpretacion, monitoreo y evaluacién. El proceso de
profundizacidn del pensamiento critico se caracteriza por un sistema
procedimental e interconectado, y se pueden alcanzar grados de formas de

pensar a través de la autorregulacion en el proceso de aprendizaje.

b) El pensamiento critico como investigacion dirigida a investigar un
contexto, fendmeno, interrogante o problema con el fin de desarrollar una
hip6tesis o sacar una conclusion que combine todos los datos en alcance y
tenga razones convincentes. Aqui, la vision reflexiva es crucial para el papel
del alumno, ya que le facilita buscar una solucién a las limitaciones en una

realidad de la vida real. Ennis (1989) dijo que el pensamiento critico se orienta
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a la forma de pensar de manera reflexiva y racional que se refiere a la
capacidad de una persona para la toma de decisiones que crea conveniente. En
esta definicion, los autores proponen cuatro componentes principales para

comprenderlo: El pensamiento es reflexivo, racionalmente evaluativo

c.- El pensamiento critico es un procesamiento dinamico que tiene
como objetivo orientar a las personas hacia acciones especificas. En esa
perspectiva, el uso del pensamiento critico significa una voluntad y disposicion
para reflexionar sobre los problemas que se presentan en el quehacer cotidiano.
(Boisvert, 2004, pags. 17-22). Lipman (2001), por su parte, la define como una
mente competente y responsable que conduce al juicio porque esta basada en

estandares, es autocorregible y sensible a la realidad (p. 13).

Se puede concluir que la investigacion del pensamiento critico como un
sistema y de variabilidad en la construccion de habilidades y la formacion de
conocimientos y actitudes para el autoandlisis y la accion trabajan en conjunto
para transformar la realidad; por lo tanto, su formacion depende de la
autorregulacion. Desarrollo de la motivacion y fortalecimiento gradual de una

variedad de conocimientos, habilidades y actitudes

Habilidades de pensamiento

J. Boisvert (2004) afirm6 que la construccién de habilidades de
pensamiento forma parte de componentes del entrenamiento del pensamiento
critico que ayuda en la toma de decisiones, formas resolutivas problémicas. Por
otro lado, autores como Vieira & Tenreiro (2011) manifiestan que para
desarrollar individuos elementos en cualquier &mbito de la vida es

indispensable formar y desarrollar esta forma de habilidades en las que se
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busca la informacién, estudio y la sintesis. son esenciales.
Desde otro enfoque, Facione (2007) sugiere seis habilidades basicas para el
desarrollo del pensamiento critico: “interpretacion, inferencia, evaluacion,

razonamiento, interpretacion y autorregulacion” (p. 23).

De acuerdo a los autores Vieira & Tenreiro (2011) manifiestan que para

desarrollar individuos competentes como:

La interpretacion: Significa entender, manifestar el contenido o
importancia de las préacticas actividades, datos, eventos, juicios, convenciones,
creencias, reglas, procedimientos o criterios. El analisis: Consiste en
identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados,
preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que
tienen el proposito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones,
informacidn u opiniones. La evaluacion: Es la valoracion de la credibilidad de
los enunciados o de otras representaciones que recuentan o describen la
percepcidn, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una persona.
La Inferencia: Significa para el autor, identificar y asegurar los elementos
necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipotesis;
considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias.
La explicacion: Es la capacidad de presentar los resultados del razonamiento
propio de manera reflexiva y coherente tanto para enunciar y justificar ese
razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, de criterio y contextuales. La autorregulacion: Es el
monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los

elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos,
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aplicando particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios

inferenciales propios. (p. 94 - 95)

De otra parte, Boisvert (2004) desde un enfoque global, holistico,
define tres categorias para conceptualizar las habilidades de pensamiento

critico:

a) Las que constituyen la base de los procesos de pensamiento y son las
relativas a la informacion, es decir, las que sirven para analizar, inferir,
comparar, clasificar, sintetizar, predecir, etc.; b) Las estrategias de pensamiento
que representan los conjuntos de operaciones que se efectlian en secuencia —
resolucion de problemas, toma de decisiones, Pensamiento critico y estrategias
de ensefianza: un analisis documental pensamiento critico, formacion de
conceptos, pensamiento creativo, etc. que demandan mas coordinacion que las
habilidades basicas. ¢) Las habilidades meta-cognitivas, las cuales permiten
dirigir y controlar las habilidades basicas y las estrategias de pensamiento
mediante las operaciones de planeacion, vigilancia y evaluacion que lleva a

cabo el individuo por lo que atafie a los procesos de su pensamiento.

Capacidades basicas del pensamiento critico segun Boisvert

Las capacidades planteadas son esenciales. Gracias a su viabilidad y
adaptabilidad a cualquier entorno. No obstante, se pueden tener en cuenta todas
las caracteristicas del pensamiento critico, especialmente para los estudiantes

en su primer semestre de educacion superior, segin Laigton (2010) sefialo:
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a.- Capacidad de analisis de argumentos. Capacidad que se refiere a
discernir las razones en las que se apoya una tesis, examinando un conjunto de

proposiciones de las cuales se deriva una conclusion.

b.- Capacidad de evaluacion de la credibilidad de una fuente. La
gran cantidad de informacion con la que se encuentra un estudiante al
investigar sobre un tema hace que evalte una fuente a partir de criterios
diversos, para determinar en qué medida es posible creer en las afirmaciones y

opiniones de un grupo.

c.- Capacidad de presentacion de una postura con ayuda de una
argumentacion oral o escrita. Consiste en manifestar una opinion o adoptar
una postura sobre sobre un tema determinado justificandolo con argumentos y

evidencias presentadas oralmente o por escrito.

d.- Capacidad de respetar etapas del proceso en la resolucion de
problemas. Esta capacidad se orienta a tomar una decision respecto de algun
asunto o problema en particular siguiendo un orden. Tales capacidades ya han
sido propuestas por su viabilidad de ser adaptables a cualquier contexto. (p.

89)

1.4. Bases conceptuales

Variable independiente: Estrategias metodoldgicas

1.4.1. Las estrategias de ensefianza

Desde la perspectiva de Diaz (2003), “las estrategias de ensefianza
constituyen una serie de procedimientos o recursos utilizados por el maestro

para promover aprendizajes significativos”. Diaz (1999) resalta “la importancia
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que tiene el desarrollar estrategias de ensefianza en forma heuristica, flexible y
reflexiva con el fin de proporcionar un apoyo a la actividad constructiva de los
alumnos”, coincidiendo con lo planteado J. Boisvert (2004) que dice “que el
pensamiento critico es un proceso activo que supone preparacion y disposicion
para la reflexion acerca de problemas y cuestiones que surgen en la vida

cotidiana” (Boisvert, 2004, p.17-22).

Una estrategia es un proceso en el que intenta alcanzar objetivos
especificos en forma de pasos de planificacidn especificos que se ponen en
practica. El proceso de planificacién implica el desarrollo de un itinerario
basado en objetivos de aprendizaje, que se combina con tecnologias especificas
(preguntas incrustadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores
gréaficos, redes semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructura de

texto, etc.) para lograr el aprendizaje propuesto. objetivos conseguir.

Estrategias metodoldgicas para desarrollar el pensamiento critico

Louis (2004) sostiene:

Que los maestros deben estimular el pensar asumiendo un rol de
orientador y guia del aprendizaje. Sostiene que ensefiar a pensar implica que
los profesores creen las condiciones propicias para la reflexion. Este objetivo
supone el empleo de estrategias y técnicas de aprendizaje que para el caso del
pensamiento critico aborden sus distintas sub-habilidades tanto cognitivas

como afectivas.

A su vez, Lopez (2000:25) dice que “La funcion del maestro es aportar

en el aprendizaje, no ensefiar”’; en esa linea, En esa linea, Tardif (2004:92) dice
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que “el maestro desempefia una funcion importante, la de mediador entre el
conocimiento y los alumnos sobre todo al explicar las estrategias cognitivas y

meta-cognitivas que necesitan para realizar adecuadamente una tarea”.

Variable dependiente: Pensamiento critico

Pensamiento critico

Lopez (2003:17) manifiesta que: EI pensamiento critico se contempla
como una mezcla de dos componentes: una variedad de habilidades para
desarrollar y construir informacion, opiniones y habitos basados en un
compromiso intelectual de emplear habilidades para orientar el
comportamiento. Asi mismo Campos; (2007: 25) ) Se asume que el
pensamiento critico es "una dinamica mental organizada para controlar
premisas o afirmaciones y emitir juicios que pueden orientar las actitudes,
ideas, toma de decisiones™ y el Informe Delphi (1999) define el pensamiento
critico: Interpretacion razonada, analisis , la evaluacion y el razonamiento,
también los elementos conceptuales, metodoldgicos, normativos y ambientales
que abarcan en dichos juicios, son procesos mediante los cuales se pueden

formar juicios intencionales y autorregulados”.

Estrategias para el proceso de analisis critico

a.- La estructura del parrafo: Nuestro curso didactico se basa en el
texto escrito. Cualquier tipo de estudio de texto implica, en primer lugar,
comprender las ideas principales y secundarias sistematizadas en el pasaje. La
lectura en textos necesita de la facultad de usar habilidades visuales,

habilidades que las personas necesitan para identificar y comprender las ideas
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evidenciadas mediante imagenes y actividades visuales, y la facultad de enviar

ideas e informacion mediante imégenes.

Caracteristicas del parrafo en un texto expositivo

Entre las caracteristicas se tiene que:

-Es un bloque de informacion integrado por un conjunto de oraciones
que tratan de un mismo topico o tema. -Esta compuesto por una aseveracion
clave o principal que expresa la idea central del parrafo, el tema a tratar. -Para
complementar la oracion principal, un parrafo incluye un nimero variable de
oraciones de soporte que apoyan, aclaran o amplifican con mayor detalle el
tema sefialado en la oracion principal. -Las oraciones de soporte del parrafo
apoyan la idea principal a través de diversos procesos, como son: la definicion,
la ejemplificacion, la enumeracion, la descripcién, la comparacion y el
contraste, la clasificacion, el cambio, y la relacion de causa-efecto y

transformaciones.

Componentes del pensamiento critico.

Bagwell, & Thomson (2006:p. 5) dicen que “el pensamiento critico es
un proceso sofisticado que incluye habilidades, disposiciones y meta-
cognicion”. Sostienen ademas que el desarrollo del pensamiento critico es un
proceso de acuerdo a los autores Bagwell, & Thomson (2006) posee dos
componentes: “a.- La necesidad del estudiante de desarrollar habilidades
cognitivas de pensamiento critico, tales como analisis, evaluacion, inferencia, y
autorregulacion. b.- La motivacion de los estudiantes para desarrollar una

disposicion critica que implica estar abierto a enfoques multiples” (p. 6).
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Desde la perspectiva de Elder (2002:8) “hace referencia a dos
componentes: Una afectiva que estd intimamente relacionada con la
disposicion o actitud; y por otro lado, una cognitiva, que tiene que ver con el
desarrollo de destrezas intelectuales”. Elder (2002:12) “clasifica el componente
cognitivo en macro-capacidades y micro-habilidades, las mismas que incluyen
una lista considerable de procesos mentales”, como las que se describen a

continuacion Procesos mentales (Elder, 2002, p. 14) son:

Comparando situaciones analogas: transfiriendo las percepciones
interiores a nuevos contextos. Desarrollando la perspectiva personal: creando o
explorando creencias, argumentos o teorias. Aclarando situaciones,
conclusiones o creencias. Aclarando y analizando el significado de palabras o
frases. Desarrollando el criterio para la evaluacién: aclarando valores y
estandares. Evaluando la credibilidad de las fuentes de informacion.
Cuestionamiento profundo: surgimiento y busqueda de la raiz de preguntas
significativas que analizan o evalGan argumentos, interpretaciones, creencias o
teorias que generan o evallan soluciones. Leyendo criticamente: aclarando o
examinando criticamente los textos. Haciendo conexiones interdisciplinarias.
Razonando a manera de dialogo: comparando perspectivas, interpretaciones, o

teorias. (p. 14).

La indagacion

R. Paul, (1993) asume que la indagacion es:

Parte fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje; porque
permite a los participantes (estudiantes y profesores) establecer un punto de

partida para registrar los conocimientos que se tienen en determinado dominio
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y para desarrollar nuevas ideas. También provee una estructura para examinar
diferentes nociones y nueva informacion. Los alumnos pueden aprender mejor
en un ambiente de clase donde sus contribuciones sean valoradas. Tanto el tipo
de preguntas que se realicen, como la manera en que se formulen las preguntas
y las respuestas dadas afectan la autoestima y la participacion del estudiante. El
autor manifiesta que los profesores deben proporcionar experiencias que
permitan a todos sus alumnos desarrollar estrategias de indagacion y solucién
de problemas de forma experta, en un clima de seguridad que permita
perfeccionar el pensamiento complejo. Para ello, es necesario conocer los
elementos requeridos para realizar buenas preguntas, y reconocer los diferentes

tipos de preguntas que se pueden elaborar.

Por su lado, G. Lopez (2012) dice la indagacion ayuda a impulsar el
pensamiento reflexivo y meta-cognitivo; necesita a educandos y docentes a
reflexionar sobre su entendimiento para que puedan realizar transformaciones y
mejoramiento en su proceso educativo aprendizaje. Menciond que el proceso
de investigacion o interrogatorio ayuda a: “Ampliar destrezas de pensamiento.
Clarificar la comprension. Proveer de herramientas para corregir estrategias

Crear lazos entre diferentes ideas. Fomentar la curiosidad. Proporcionar retos”.
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Capitulo I1: Disefio metodoldgico

2.1. Tipo de Investigacion

La presente investigacion tiene tres momentos: Descriptivo, no experimental y
con propuesta. En base al instrumento de la encuesta, se pudo obtener
descriptivamente resultados de las opiniones de los estudiantes del 1l ciclo de la
Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José
Faustino Sanchez Carrién” de la ciudad de Huacho, respecto al pensamiento critico,
resultados que fueron cuantificados porcentualmente. EI hecho de no manipular
ninguna de las variables del estudio, estamos en el momento no experimental, es decir,
el trabajo responde tal cual se presenta las variables en la realidad. Por otra parte, el
trabajo plantea una propuesta basada en estrategias metodoldgicas para el fomento del
pensamiento critico, en los estudiantes en mencion. La investigacion tiene un enfoque
cualitativo—cuantitativo porque se pretende investigar el desarrollo de las
caracteristicas del pensamiento critico en los estudiantes, el mismo que nos permite
describir, analizar e interpretar el problema en interrelacion con la variable
propositiva. La investigacion es de tipo cuantitativo debido a que se utiliza procesos
estadisticos que permiten procesar y valorar los datos obtenidos de las encuestas
realizadas, ademas se realizara un analisis del problema a través de los cuadros

estadisticos que permitira analizar e interpretar la informacion y los resultados.

El presente estudio presenta tres elementos: descriptivo, no experimental y
sugerente. De acuerdo con la herramienta de encuesta, los resultados de las
sugerencias de los educandos de segundo ciclo del Instituto Especializado de
Educacion Secundaria de la Universidad Nacional “José Faustino Snchez Carrion” se

pueden obtener de manera descriptiva, los resultados se expresan cuantitativamente en
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forma de porcentaje. De hecho, sin manipular ninguna de las variables de
investigacion, estan una realidad no experimental, significa, el trabajo reacciona
cuando las variables se presentan en la realidad. Por otro lado, el articulo presenta
mediante propuesta sustentada en estrategias metodoldgicas, promover el pensamiento
critico entre los educandos interesados. El estudio utilizé un enfoque cualitativo-
cuantitativo, ya que tuvo como objetivo estudiar el desarrollo de las cualidades de
pensamiento critico de los educandos, lo que también brind6 la oportunidad de
caracterizar, estudiar y explicar problemas relacionados con las variables
proposicionales. La investigacion es de tipo cuantitativa, ya que los datos obtenidos en
la encuesta realizada son procesados y evaluados mediante procesos estadisticos,
ademas, las preguntas seran analizadas con cuadros estadisticos en los que se analiza e

interpreta resultados y datos.
® ©

Leyenda:

Rx: Estrategias metodoldgicas
T: Metodologia tedrica.
P: Pensamiento critico

R: Realidad por transformar
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2.2. Poblacién y muestra

2.3.

Poblacion.

La poblacion esta constituida por 32 educandos del segundo ciclo de la Escuela
Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino

Sanchez Carrion” Huacho, region Lima
9

Muestra

Estudio con un muestreo no probabilistico, Porque la seleccion de los
encuestados no depende de la probabilidad de ser seleccionados, no obstante, de la
decision de controlar a todos los alumnos del segundo ciclo de la Escuela Profesional
de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrién”
Huacho, regién Lima. La muestra probabilistica, considera dos procesos basicos: 1) La
determinacion del tamafio de la muestra. 2) La seleccion aleatoria de los elementos
muestrales. La muestra poblacional esta conformada por los 32 educandos del segundo

ciclo.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Encuesta. Se aplico una encuesta a los 32 educandos del segundo ciclo de la
Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José
Faustino Sanchez Carrion”, constituida por 43 items, los mismos, que comprendieron

siete tablas:

-Interpretacién de datos: 8 items

-Estudio de la informacion: 7 items

-Nivel de inferencia de la informacién: 7 items
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-Acerca de la argumentacion: 4 items

-Desarrollo de los trabajos académicos realizados: 8 items

-Estrategias para facilitar el pensamiento critico:5 items

-Manifestaciones del pensamiento critico en los educandos: 4 items

La encuesta se hizo con el objetivo de conocer el proceso de las diversas
capacidades del pensamiento critico como son: La interpretacion de la informacion, el
nivel de estudios de la informacion, el nivel de inferencia de la informacion, nivel de

argumentacion de la informacion.

Tratamiento de la informacion: Las técnicas. Basicamente, la informacion
que se utiliza para recolectar y estudiar es: Métodos de andlisis no sistematica para
establecer las afirmaciones de los educandos sobre el desarrollo del pensamiento
critico. Por la naturaleza del estudio, también se utilizaron encuestas para diagnosticar

las deficiencias del pensamiento critico de los estudiantes.

- Con organizacion en los resultados adquiridos y la sistematizacion de la teoria
prevista en el estudio, se desarrollan estrategias de la metodologia para promover el

pensamiento critico

Proposito:

Mide habilidades de pensamiento critico expresadas en dimensiones de la

variable

Descripcion: El examen abarca 43 items, distribuidas en 7 tablas.
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Usuarios: Estudiantes del nivel superior que cursan el segundo ciclo de la

Escuela Profesional de Educacion.

Tiempo de aplicacion: 60 minutos, abarca la etapa del periodo de instruccion

(15 min)

Estrategias metodoldgicas

De acuerdo a Boisvert (2004) y de Faccione (2007); Los docentes requieren
promocionar el pensamiento y actuar como facilitadores y facilitadoras del

aprendizaje. En base a ello establecemos las siguientes estrategias:

Estrategia del video: Es un recurso didactico que presenta a la realidad en su
forma, movimiento, color, sonido. Se considera un sistema de reproduccion
instantanea de imagenes en movimiento acompafados de sonido utilizando

procedimientos electronicos. (p. 7).

Andlisis de casos: El analisis del caso se realiza en grupos de méaximo seis
estudiantes, siguiendo las siguientes etapas De acuerdo a Boisvert (2004) y de
Faccione (2007) como : “Recepcion del caso con preguntas clave. Discusion entre
pares. Entrega por parte de los docentes de informacion solicitada por los alumnos
acomparfiados de nuevas interrogantes que deben responder. Resolucién del caso,

incorporar fundamentacion tedrica de los aspectos centrales”

Maldonado, Vasquez y Toro (2010) refieren “que los casos se disefian para
que en su resolucidn se ejerciten habilidades y se exploren los conocimientos que se

pretenden ensefiar”.
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Técnica del debate:

Con este método, los estudiantes participan en debates de forma individual o en
grupos, segun la naturaleza y las metas de la investigacion. Lo relevante es que €l es el
personaje principal de la clase y todas sus sugerencias e ideas tienen una base racional.
Técnica esta intimamente vinculada con la formulacién de principios basicos, la
decision sobre un tema y su comunicacién. Con esta actividad, los docentes brindan a
los estudiantes la oportunidad de revelar sus ideas, enfoques y defender estos puntos

de vista esencialmente sobre la base de afirmaciones.

Discusion Dirigida

Este es una mezcla formalizada de ideas: (conocimiento y experiencia) sobre
un problema en particular. EI equipo opera bajo el liderazgo motivador y dinamico de
alguien que conoce bien el tema. Ayuda a centrar la atencién en el evento a superar e
involucra a todos en la investigacion y el estudio de la situacién general.

Entre las caracteristicas de esta tecnologia, se puede describir las siguientes:

- El tema en discusion requiere ser problematico y sujeto a diferentes enfoques y
visiones. Los intereses personales requieren ser saludables.

- Los participantes requiere tener conocimiento previo del tema.

- El guia suele ser un integrante del equipo.

El simposio.

Se utiliza para estudiar todos los aspectos de una tematica para que los
miembros del grupo puedan obtener una comprension integral del problemay

proponer diferentes soluciones.
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Es una serie de presentaciones orales de tres a seis personas sobre diferentes

criterios de un mismo tema.

- Permite una presentacion compleja, sistematica y continua de un conjunto de

ideas vinculadas con un tema.

- Facilita la consideracion de distintos enfoques en un sistema logico.

- Permite resolver todos los aspectos de problemas complejos.

Anadlisis estadisticos de los datos.

Resultados y datos introducidos en un sistema estadistico con el software SPSS

version 15.0 en espafiol utilizando estadistica descriptiva y de frecuencia.

- Presentacion de resultados, los resultados se presentaran mediante tablas y

graficos y luego se interpretaran.

- Se discutira la interpretacién de los resultados con base con datos de las tablas

y figuras junto con las conclusiones y recomendaciones.



Capitulo 111: Resultados y Propuesta

3.1. Resultados
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Tabla 1:
Interpretacion de la informacion
N° Descripcion ]
Siempre Nunca | Total
veces
N° % | N°| % |N°|%|N°| %

Cuando leo algo con lo que no estoy

1 | de acuerdo, busco razones contrarias | 07 | 22 | 18 | 56 | 07 | 22 | 32 | 100
a las gue se exponen en el texto.
Se diferenciar los hechos y las

2 . 04 | 12 | 11 | 34|17 | 53| 32 | 100
opiniones en los textos que leo.
Cuando leo un texto, identifico

3 ) _ 07 | 22|07 (22|18 |56 | 32| 100
claramente la informacion relevante
Cuando leo un texto, identifico

4 ) o 06 | 18 | 09|28 |17 |53 | 32| 100
claramente la informacion irrelevante
Cuando leo un texto argumentativo,

5 | identifico claramente los argumentos | 07 | 22 | 06 | 19| 19 | 59 | 32 | 100
que corroboran o refutan una tesis
Sé extraer conclusiones

6 05|16 |08|25|19 |59 | 32| 100
fundamentales de los textos que leo
Cuando un autor expone varias
posibles soluciones a un problema,

7 . 09 | 28 | 18 |56 | 05| 16 | 32 | 100
valoro la utilidad de cada una de
ellas.
Cuando un autor expone varias
posibles soluciones a un problema,

8 ) ) 05|16 | 06|18 | 21|66 | 32| 100
valoro si todas ellas son igualmente
posibles de poner en practica.

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del Il ciclo de la

Escuela Profesional de Educacién secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrién” de la ciudad de Huacho. Region Lima
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Interpretacion:

En la presente tabla sobre el nivel de interpretacion de la informacion por parte
de los estudiantes del 1l ciclo, los resultados arrojan que en la mayoria de los items, las
respuestas son negativas; pues el 56 % de los encuestados manifiesta que no
diferencia los hechos y las opiniones de los textos que lee, el 56% dice cuando lee un
texto, no identifico claramente la informacion relevante, incluso el 53% manifiesta que
cuando lee un texto, no identifica claramente la informacion irrelevante. Es decir,
podemos inferir de las respuestas que los estudiantes no han desarrollado la capacidad
de diferencias entre las ideas principales y las secundarias del autor de un texto, es
decir el nivel literal lector es muy bajo. Esta realidad descrita, se contrapone con lo
que menciona Facione (2007) afirma que la capacidad interpretativa es esencial “para
comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de
experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios” (p.23). A esta situacion problémica, se le adiciona otras.
Pues el 59% de estudiantes dice que cuando lee un texto argumentativo no sabe
identificar claramente los argumentos que corroboran o refutan una tesis, es decir,
podemos inferir la carencia de recursos por parte del lector en precisar las ideas
principales o esenciales que argumenta el autor del texto; incluso a esta respuesta se le
complementa que el 59% no extrae conclusiones fundamentales de los textos que lee.
Se puede evidenciar que el proceso lector es mecanico, reproductivo, sin el desarrollo

interpretativo del texto leido.
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Andlisis de la informacion
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N° Descripcion ]
Siempre Nunca | Total
veces
N° % | N°| % |N°|%|N°| %

Me planteo si los textos que leo

9 | dicen algo que esté vigente hoy en 05|16 |06 |18 | 21 | 66 | 32 | 100
dia.
Cuando leo algo con lo que no estoy
de acuerdo, considero que puedo

10 ) o 02 | 06 |07|22|23|72| 32| 100
estar equivocado y que quizés sea el
autor el que tenga la razon.
Cuando leo una opinién o una tesis,
no tomo partido por ella hasta que

11| o ) ) 0309 |07|22|22|69| 32| 100
dispongo de suficiente evidencia o
razones que las justifiquen.
Identifican errores en su

12 _ 07 | 22 |19 |59| 06|18 | 32 | 100
razonamiento
Juzgan la informacion que reciben

13 04 | 12| 05|16 23| 72| 32| 100
dentro y fuera del aula
Es eficiente su capacidad para

14 - ) ) 06 | 18 | 08 | 25| 18 | 56 | 32 | 100
utilizar la informacion
Critica un tema, hecho o problema

15 | considerando el contexto y el| 06 | 18 | 07 | 22| 19 | 59 | 32 | 100
planteamiento de soluciones

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del Il ciclo de la

Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrion” de la ciudad de Huacho. Region Lima
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Interpretacion:

En lo concerniente a la tabla 02 sobre el nivel de analisis de la informacion por
parte de los estudiantes del Il ciclo, los resultados arrojan en la mayoria de los items
resultados adversos a lo esperado. El 66% de los encuestados manifiesta que no se
plantea si los textos que lee dicen algo que esté vigente hoy en dia. Es decir, no
compara, no contextualiza la lectura. Por otra parte, el 72% de los encuestados
manifiesta que cuando lee algo con lo que no estoy de acuerdo, no considera si esta
equivocado o no, pues no lo motiva ni le es de interés tomar una posicion respecto a
un texto. Ademas de ello, el 69% asume que cuando lee una opinién o una tesis, por lo
general no toma partido por ella, y ademas no le motiva o le interesa buscar suficiente
evidencia o razones que las justifiquen. Es decir, podemos inferir que se limita a lo
que dice el autor y no le gusta profundizar mas alla de las ideas que otros autores
vierten sobre un determinado tema. Estos resultados que evidencian una carencia de
analisis lector, se contrapo9ne con lo dice Facione (2007) que el analisis es
fundamental porque identifica “las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que
tienen el proposito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacién u

opiniones” (p. 24).
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Tabla 3:
Nivel de inferencia de la informacién
N° Descripcion ) A
Siempre Nunca | Total
VECes

N° | % | N°| % [N°| % |N°| %

Cuando leo una opinién que esta de
acuerdo con mi punto de vista, tomo
16 | partido por ella sin considerar otras | 20 | 62 | 07 | 22 | 05 | 16 | 32 | 100
posibles razones contrarias a la

misma.

Cuando escribo las conclusiones de
17 | untrabajo, justifico claramente cada | 06 | 18 | 07 | 22| 19 | 59 | 32 | 100

una de ellas.

Cuando debo argumentar por escrito
sobre un tema, expongo razones
18 02 | 06 | 04|12| 26|81 | 32| 100
tanto a favor como en contra del

mismo.

Juzgan la informacion que reciben
19 08 | 25|07 |22|17|53| 32| 100
dentro y fuera del aula

Considera que es eficiente su
20 | capacidad para utilizar la 05 |16 |22|69| 05| 16| 32| 100

informacion

Critica un tema, hecho o problema
21 | considerando el contexto y el | 06 | 18 | 07 | 22| 19 | 59| 32 | 100

planteamiento de soluciones

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del 1l ciclo de la
Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrion” de la ciudad de Huacho. Region Lima
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Interpretacion:

En lo concerniente a la tabla 03 sobre el nivel de inferencia de la informacion
por parte de los estudiantes del Il ciclo, los resultados arrojan que el 62% de los
encuestados manifiestan que Cuando leen una opinion que coincide con la suya, si la
sustentan, independientemente de otras que pueden ser razones en contrario. De igual
forma, el 69% dice que a veces considera que es eficiente su capacidad para utilizar la
informacidn. Por otra parte, el 59% manifiesta que cuando escribe las conclusiones de

un trabajo, no justifico precisamente

cada una de ellas; de igual forma, el 81% de los encuestados manifiesta que
cuando debe argumentar por escrito sobre un tema, nunca expone razones tanto a favor
como en contra del mismo; asi mismo, el 53% dice que nunca juzgan la informacién
que reciben dentro y fuera del aula. Respecto a la capacidad de inferir, Facione (2007.
p. 27) manifiesta que la “inferencia es la capacidad de identificar y asegurar los
elementos necesarios para sacar conclusiones razonables; de formular conjeturas e
hipétesis; de considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias,

opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion”.



Tabla 4:
Acerca de la argumentacion

o1

N° Descripcion )
Siempre Nunca | Total
veces
N° | % |[N°| % |N°|%|N°| %

Considero que si sé formular

23 | preguntasentornoauntema,hechoo |08 | 25 | 19 |59 | 05 | 16 | 32 | 100
problema.

o En un debate presento evidencias o5 | 16 | 19 |59 | 08 | 25| 32 | 100
que respalden mis argumentos
Evito caer en contradicciones sobre

25 | los puntos de vista que sostengo o |07 | 22 | 19 |59 | 06 | 18 | 32 | 100
sobre las soluciones que propongo
Utilizo el conocimiento teérico

- (principios, leyes, conceptos, etc.) 02 | 06|07 1221231721 32 | 100
que he aprendido cuando debato
sobre un tema
Cuando participo en un debate

27 | considero que si explico con 07 | 22 |07|22| 18|56 | 32| 100
claridad mi punto de vista
Considero importante argumentar mi

28 | posicion de acuerdo a mis creenciase | 19 | 59 | 06 | 18 | 07 | 22 | 32 | 100
ideas justificandolas adecuadamente

29 Respeto las ideas de los demés 07 | 22 | 191591 06 | 18| 22 | 100
aunque sean contrarias a las mias.
Cuando busco informacion para

30 | redactar un trabajo, juzgo si las 02 | 06 | 07| 22| 23| 72| 32| 100
fuentes que manejo son fiables

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del Il ciclo de la

Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrion” de la ciudad de Huacho. Region Lima
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Interpretacion:

En lo concerniente a la tabla 04 cerca de la argumentacion por parte de los
estudiantes del 11 ciclo, los resultados arrojan que el 59% de encuestados manifiesta
que a veces considera que si sabe formular preguntas en torno a un tema, hecho o
problema. Incluso el 59% dice que en un debate a veces presenta evidencias que
respalden mis argumentos; igual el 59% dice que a veces evita caer en contradicciones
sobre los puntos de vista que sostengo o sobre las soluciones que propongo. Como
sostiene Boisvert (2004) la argumentacion es la capacidad de “analisis de argumentos,
en el pensamiento critico es la capacidad que se refiere a discernir las razones en las
gue se apoya una tesis, examinando un conjunto de proposiciones de las cuales se
deriva una conclusién. Es decir, el argumento es ineludible al tomar posicion de un
determinado concepto o enfoque teérico”. Por otra parte, Facione (2007, p. 94) que la
argumentacion va de la mano con la “autorregulacion, que es el monitoreo auto
consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos utilizados en esas
actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de
analisis y de argumentacion a los juicios inferenciales propios, con la idea de

cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propio”.
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Tabla 5:
Desarrollo de los trabajos académicos realizados
N° Descripcion ] A
Siempre Nunca | Total
veces

N° 1% | N°| % |N°| %|N°| %

Repite las ideas de los autores sin
3| ) . 26 |81 |04 |12| 02| 06| 32| 100
incluir sus comentarios y criticas

32 | Presenta una abundante bibliografia 08 | 25 | 17 | 53| 07 | 22| 32 | 100

Presenta analisis profundos,
33 _ 07 | 22|18 |56 |07 |22| 32| 100
exhaustivos

Explica y argumenta los contenidos de
34 i 03 109 |06|19|23|72| 32| 100
los trabajos presentados

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del segundo ciclo de la
Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrién” Huacho, region Lima

Interpretacion

En lo referente al ddesarrollo de los trabajos académicos realizados, el 81% de
los encuestados refiere que repite “ las ideas de los autores sin incluir sus
comentarios y criticas”, considera cierta cautela o temor al querer opinar sobre otros
autores; por otra parte, el 53% refiere que a veces utiliza y presenta una abundante
bibliografia. Ademas de ello, manifiestan que a veces hacen analisis profundos,
exhaustivos del tema tratado. Estas respuestas se corroboran con el 72% de respuestas
que dicen que nunca explica y argumenta los contenidos de los trabajos presentados.
Estas respuestas tienen mucha relacion con las deficiencias con la inferencia, con la

argumentacion, etc.



Tabla 6:

Estrategias para incentivar el pensamiento critico
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NO

Descripcion

Siempre

VECes

Nunca

Total

NO

%

NO

%

NO

%

NO

%

35

En las clases que imparte el
docente usa el método expositivo

asistido por el uso de la pizarra

28

87

04

12

00

00

32

100

36

¢El docente se centra en la

transmision de informacion?

22

69

06

19

04

12

32

100

37

¢El docente utiliza con frecuencia
estrategias  didacticas para el
habilidades de

pensamiento critico en la asignatura

desarrollo de

que imparte?

02

06

08

25

22

69

32

100

38

¢Considera que las estrategias
didacticas fomentan el pensamiento

critico?

02

06

07

22

23

72

32

100

39

¢Consideras que el disefio de los
silabo refleja estrategias didacticas
para el desarrollo del pensamiento

critico?

05

16

08

25

19

59

32

100

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del segundo ciclo de la

Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrién” Huacho, region Lima
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Interpretacion

De acuerdo a las estrategias para incentivar el pensamiento critico, el 87%
opina que en los salones de cale que ensefian el docente usa el método expositivo
provisto por el empleo de la pizarra, el predominio de la clase expositivas en mas que
evidente. Esta respuesta es coherente con esta otra de 69% que dice que el docente se
centra en la transmision de informacion; no da cavidad a dialogos, debates u otras

dindmicas de grupo.

A su vez, a estas respuestas se le complementa la opinion del 69% que dice que
el docente “no utiliza con frecuencia estrategias didacticas para el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en la asignatura que imparte”; el 72% ademas dice
gue no considera que las estrategias didacticas fomentan el pensamiento critico. Es
decir, se obvia o ignora este tipo de estrategias de ensefianza en la clase como lo es el
desarrollo del pensamiento critico. Por otra parte, el 59% manifiesta que el “disefio de

los silabo no refleja estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento critico”
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Tabla 7:
Manifestaciones del pensamiento critico en los estudiantes
N° Descripcion ] A
Siempre Nunca Total
veces
N° |% [N°| % |[N°| % | N° | %
¢Los trabajos académicos
elaborados por los estudiantes
40 _ 02 |06 | 08|25|22|69| 32 | 100
presentan un alto nivel de
desarrollo del pensamiento critico?
Realiza investigaciones profundas
para sus trabajos académicos y
41 02 |06 | 09|28|21|66| 32 | 100
presenta una abundante
bibliografia sobre el tema
Considera que es capaz de analizar,
42 | interpretar  adecuadamente la| 11 | 34 | 18 | 56| 03 | 09| 32 | 100
informacidn que reciben en el aula
Utiliza la informacion que recibe
43 | para  plantear  soluciones a| 03 [ 09 |22 69|07 |22| 32 | 100
problemas cotidianos

Fuente: Elaborado por la autora en base a la encuesta aplicada a los estudiantes del segundo ciclo de la

Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrién” Huacho, region Lima

Interpretacion

De acuerdo a las estrategias para incentivar el pensamiento critico, el 69% de

opiniones dicen que los trabajos académicos elaborados por los estudiantes nunca

presentan un alto nivel de desarrollo del pensamiento critico, pues mas se
circunscriben a describir y a repetir los detalles o hechos que se presentan en los

textos. A su vez, el 66% de los encuestados manifiestan que nunca realiza

investigaciones profundas para sus trabajos académicos y tampoco presenta una

abundante bibliografia sobre el tema, considera que el profesor no lee los trabajos, y



3.2.

57
ademas les cuesta mucho trabajo profundizar las ideas de los autores. Ademas el 56%
de los encuestados dice que a veces considera que es capaz de analizar, interpretar
adecuadamente la informacion que reciben en el aula, incluso un 69% de encuestados
refiere que a veces utiliza la informacidn que recibe para plantear soluciones a

problemas cotidianos.

Discusion de resultados

En la presente investigacion denominada, “Estrategias metodoldgicas y el
fomento del pensamiento critico, estudiantes del 11 ciclo. Region Lima, encontramos
varios elementos discrepantes entre la realidad analizada y las bases teoricas. En
relacién al nivel de interpretacion de la informacidn, Facione (2007, p. 23) manifiesta
que la capacidad interpretativa es “esencial para comprender y expresar el significado
o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos,
juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”. Esta postulado
tedrico, contrasta con la realidad analizada, pues los estudiantes del Il ciclo de la
Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José
Faustino Sanchez Carrion” en un 56% manifiestan que no sabe diferenciar entre los
hechos y las opiniones de los textos que lee, ademas, el 56% de opiniones dice que
cuando lee un texto, no identifico claramente la informacion relevante, incluso el 53%
manifiesta que cuando lee un texto, no identifica claramente la informacién
irrelevante. Es decir, podemos inferir de las respuestas que los estudiantes no han
desarrollado la capacidad de diferencias entre las ideas principales y las secundarias
del autor de un texto, es decir el nivel literal lector es muy bajo. A esta situacion
problémica, se le adiciona otras. EI 59% de estudiantes dice que cuando lee un texto
argumentativo no sabe identificar claramente los argumentos que corroboran o refutan

una tesis, es decir, podemos inferir la carencia de recursos por parte del lector en
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precisar las ideas principales o esenciales que argumenta el autor del texto; incluso a
esta respuesta se le complementa que el 59% no extrae conclusiones fundamentales de
los textos que lee. Se puede evidenciar que el proceso lector es mecanico,

reproductivo, sin el desarrollo interpretativo del texto leido.

En la tabla 02 concerniente al nivel de analisis de la informacion por parte de
los estudiantes del 1 ciclo, Facione (2007) manifiesta que la capacidad de analisis es
fundamental en el “proceso de ensefianza-aprendizaje, porque identifica las relaciones
de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones
u otras formas de representacion que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio,
experiencias, razones, informacion u opiniones” (p. 24). Sin embargo, pese a la
importancia que tiene el desarrollo de esta capacidad en los estudiantes, los resultados,
son contraproducentes con los argumentos que los autores le dan al desarrollo de esta
capacidad. El 66% de los encuestados manifiesta que no se plantea si “los textos que
lee dicen algo que esté vigente hoy en dia. Es decir, no compara, no contextualiza la
lectura”. Por otra parte, el 72% de los encuestados manifiesta que cuando lee algo con
lo que no estoy de acuerdo, no considera si esta equivocado o no, pues no lo motiva ni
le es de interés tomar una posicion respecto a un texto. Ademas de ello, el 69% asume
que “cuando lee una opinidn o una tesis, por lo general no toma partido por ella”, y
ademas no le motiva o le interesa buscar suficiente pruebas o motivos que las
justifiquen. Podemos inferir que los estudiantes se limitan a lo que dice el autor y no le
gusta profundizar mas alla de las ideas que otros autores vierten sobre un determinado
tema. Estos resultados que evidencian una carencia de analisis lector, se contraponen

con lo dice.

En la tabla 03 sobre el nivel de inferencia de la informacidn por parte de los

estudiantes del 11 ciclo, los resultados arrojan que el 62% de los encuestados
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manifiestan que “cuando leen una opinion que esta de acuerdo con su punto de vista, si
toma partido por ella, sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma”. De
igual forma, el 69% dice que a veces considera que es eficiente su capacidad para
utilizar la informacion. Por otra parte, el 59% manifiesta que cuando escribe “las
conclusiones de un trabajo, no justifico claramente cada una de ellas; de igual forma,
el 81% de los encuestados manifiesta que cuando debe argumentar por escrito sobre
un tema, nunca expone razones tanto a favor como en contra del mismo”. Estos
resultados, se contraponen con lo manifestado por Facione (2007. p. 27); él manifiesta,

que:

La inferencia es la capacidad de identificar y asegurar los elementos necesarios
para sacar conclusiones razonables; de formular conjeturas e hipétesis; de considerar
la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de representacion

De este concepto podemos deducir de la importancia que tiene la capacidad de

inferir en los alumnos.

En la tabla 04 acerca de la argumentacion, Boisvert (2004) sostiene que la
argumentacion es la capacidad “de analisis de argumentos, en el pensamiento critico
es la capacidad que se refiere a discernir las razones en las que se apoya una tesis,
examinando un conjunto de proposiciones de las cuales se deriva una conclusion”. ES
decir el argumento es ineludible al tomar posicion de un determinado concepto o
enfoque tedrico. Por otra parte, Facione (2007, p. 94) que la argumentacién va de la

mano con:
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La autorregulacion, que es el monitoreo auto consciente de las actividades
cognitivas propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados
obtenidos, aplicando particularmente habilidades de analisis y de argumentacion a los
juicios inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el

razonamiento o los resultados propio

Ante las bases tedricas planteadas por los autores, se tiene que los resultados no
responden a la importancia que tiene el desarrollar esta capacidad. Entre los resultados
por parte de los estudiantes del 11 ciclo, se tiene que el 59% de encuestados manifiesta
que a veces considera que si sabe “formular preguntas en torno a un tema, hecho o
problema”. Incluso el 59% dice que en un debate a veces presenta evidencias que
respalden mis argumentos; igual el 59% dice que a veces evita “caer en
contradicciones sobre los puntos de vista que sostengo o sobre las soluciones que

propongo”.

Respecto a la tabla N° 05 sobre el desarrollo de los trabajos académicos
realizados; el 81% de los encuestados refiere que repite ““las ideas de los autores
sin incluir sus comentarios y criticas, considera cierta cautela o temor al querer
opinar sobre otros autores; por otra parte, el 53% refiere que a veces utiliza y presenta
una abundante bibliografia. Ademas de ello, manifiestan que a veces hacen analisis
profundos, exhaustivos del tema tratado. Estas respuestas se corroboran con el 72% de
respuestas que dicen que nunca explica y argumenta los contenidos de los trabajos
presentados. Estas respuestas tienen mucha relacion con las deficiencias con la

inferencia, con la argumentacion, etc.

Asi mismo, en la tabla N° 06 sobre las estrategias para incentivar el

pensamiento critico, el 87% opina que en las clases que imparte el docente usa el
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“método expositivo asistido por el uso de la pizarra”, el predominio de la clase
expositivas en mas que evidente. Esta respuesta es coherente con esta otra de 69% que
dice que el docente se centra en la transmision de informacion; no da cavidad a
didlogos, debates u otras dinamicas de grupo. A estas respuestas se le complementa la
opinidn del 69% que dice que el docente no utiliza con frecuencia estrategias
didacticas para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en la asignatura que
imparte; el 72% ademas dice que no considera que las estrategias didacticas fomentan
el pensamiento critico. Es decir, se obvia 0 ignora este tipo de estrategias de ensefianza
en la clase como lo es el desarrollo del pensamiento critico. En esta perspectiva,
estamos de acuerdo con lo expuesto por los autores Soto, D. & Chacon, J. J. (2022) en

su trabajo:

Estrategias metodoldgicas para promover el pensamiento critico en los
estudiantes; pues plantean que las estrategias metodoldgicas implementadas en el aula
promueven el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Los autores
sostienen que existen sistemas educativos en los que prevalece la formacion mecénica
y rutinaria enfocadas en estimular la memoria; las metodologias pasivas aplicadas en
el proceso de ensefianza, la falta de atencion a las habilidades de reflexion y analisis en
los procesos de aprendizaje, y la escasez de oportunidades para la toma de decisiones,
reflejan un inadecuado manejo de las habilidades de orden superior; por tanto, se
requiere mejorar los procesos investigativos en forma argumentada, para plantear

soluciones estratégicas y relevantes a esta problematica.

En esa perspectiva, entre os encuestados se tiene que el 59% manifiesta que el
disefio de los silabo no refleja estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento
critico. En la tabla 07 referente a las estrategias para incentivar el pensamiento critico,

el 69% de opiniones dicen que los trabajos académicos elaborados por los educandos
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nunca presentan un alto nivel de desarrollo del pensamiento critico, pues mas se
circunscriben a describir y a repetir los detalles o hechos que se presentan en los
textos. A su vez, el 66% de los encuestados manifiestan que nunca realiza
investigaciones profundas para sus trabajos académicos y tampoco presenta una
abundante bibliografia sobre el tema, considera que el profesor no lee los trabajos, y
ademas les cuesta mucho trabajo profundizar las ideas de los autores. En esta
perspectiva, estamos de acuerdo con los autores Lopez, M, Moreno, E., Uyaguari, J.,

& Barrera, M. (2022) cuyo trabajo denominado:

El desarrollo del pensamiento critico en el aula: Testimonios de docentes
ecuatorianos de excelencia, determinan cémo se ensefia el pensamiento critico a los
estudiantes ecuatorianos dentro del aula de clase. Su consulta a cinco docentes
ecuatorianos, explican qué hacen en sus aulas para desarrollar el pensamiento critico
en sus alumnos. Plantean los autores que el pensamiento critico trata de procesos
necesarios para desarrollar en los estudiantes la capacidad de resolver problemasy la
mentalidad abierta. Dicen que lo importante es intentar generar en los alumnos la
capacidad de generar opiniones independientes frente a determinados hechos y
acontecimientos historicos. Los cinco docentes entrevistados coinciden en manifestar
que las habilidades del pensamiento critico permiten jerarquizar las ideas, distinguir
las principales de las secundarias y definir la tesis; son procesos necesarios para
desarrollar en los estudiantes, la capacidad de resolver problemas y la mentalidad

abierta.

Propuesta

Estrategias metodoldgicas para fomentar el pensamiento critico, en los estudiantes del
Il ciclo de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional

“José Faustino Sanchez Carrion” Huacho, region Lima.
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I.- Descripcién de la propuesta.

La propuesta del presente trabajo de investigacion esta dirigida a los
estudiantes del 11 ciclo de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la
Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrion” de la ciudad de Huacho.
Region Lima, Después de diagnosticar la situacion, resulta que el estudiante en
cuestion no ha analizado ni rastreado la informacion proporcionada como tarea de
clase; no supieron presentar alternativas y argumentar posiciones ante un problema
especifico; en su presentacion oral, discurso, debates Se puede observar cierta dejadez,
incoherencia y falta de razonamiento en trabajos como examenes, ensayos y columnas
de opinion. Desde este punto de vista, el presente trabajo de investigacion realiza una
propuesta que propone estrategias metodoldgicas reflejadas en J. Boisvert y de
Facione identifican procesos como evaluar la credibilidad de las fuentes, analizar
argumentos, presentar posiciones argumentativas orales o escritas, observar las etapas
del proceso de resolucion de problemas y evaluar la calidad del aprendizaje en el
pensamiento critico. se presenta el plan de estudios, tenemos la intencion de introducir
un enfoque mejorado para responder a las necesidades académicas de los estudiantes 11
debido a las lagunas de pensamiento critico; si los docentes carecen de formacién
docente, esto significa el uso de métodos de ensefianza tradicionales o conservadores
gue promuevan la transferencia de conocimientos, el uso de clases magistrales sigue
siendo el principal uso de las actividades de ensefianza y aprendizaje, y la reticencia de
los docentes a desarrollar y utilizar estrategias de ensefianza . lo que motiva a los

estudiantes y al mismo tiempo promueve el pensamiento critico

I1.- Fundamentacion de las Estrategias metodoldgicas
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A partir de su texto “La formacion del pensamiento critico”; J. Boisvert (2004,

p.11); plantea

Las siguientes interrogantes centrales ; Como se entiende el pensamiento
critico? ¢Como formar para el pensamiento critico?; y ¢Cémo podemos implementar
estrategias de ensefianza en torno al pensamiento critico? Es decir, parte del nivel del
entendimiento, de lo conceptual; luego la parte metodoldgica, de la estrategia
metodologica de como ensefiar el pensamiento critico; y luego aborda la accion en si,
el desarrollo, la ejecucion del proceso didactico. Asume que el pensamiento critico es
“un pensamiento de un elevado rigor intelectual, el cual se constituye en uno de los
retos mas importantes en la educacion y esta encaminado a mejorar la capacidad
cognitiva e intelectual de los estudiantes. Manifiesta que para lograr este objetivo se
requiere de una constante formacion de caréacter reflexivo, hasta llegar a una
concepcidn critica de mundo. Desde otra perspectiva, podemos decir, que existen tres
vertientes del pensamiento critico que estructuran su comprension: EIl pensamiento
critico como estrategia tiene la caracteristica de enmarcar varios procesos,
representados en la resolucion de problemas y toma de decisiones, mediante el
ejercicio de habilidades de pensamiento como inferir, comparar, clasificar, sintetizar, y

predecir.

En esta linea, Facione (2007, p. 07) Reconocer que el pensamiento critico
abarca que el individuo construya las siguientes habilidades: analisis, razonamiento,
interpretacion, interpretacién, autorregulacion y evaluacion. El proceso de
profundizacién del pensamiento critico se caracteriza por un caracter procedimental e
interconectado, mediante la autorregulacién en el proceso de aprendizaje se pueden
encontrar grados innovadores en el pensamiento. EI pensamiento critico por tal es

considerado una variedad de sistemas dinamicas tiene como objetivo guiar a las
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personas hacia acciones especificas. En este sentido, el uso del pensamiento critico
significa una voluntad y disposicion para reflexionar sobre los problemas que se
presentan en la vida cotidiana. (Boisvert, 2004, p.17-22). Inferimos que el
pensamiento critico es un procedimiento en que el aspecto formativo y constructivo de
las habilidades del pensar criticamente y el desarrollo del conocimiento, junto con una
actitud de reflexion y accion, transforma la realidad; en consecuencia, su proceso de
formacion se deriva de actividades de metacognicién y desarrollo de una serie de
conocimientos, mejora paulatina de habilidades y conductas. Boisvert (2004) afirma
que "el desarrollo de habilidades de pensamiento es una parte integral del pensamiento
critico facilita decisiones acertadas y la resolucion de problemas. No obstante Vieira &
Tenreiro (2011) afirman considera que para formar personas competentes en cualquier
ambito de la vida es importante construir y practicar estas habilidades basadas en la
busqueda, analisis y sintesis de informacion. En otra linea interpretativa, Facione
(2007) muestra seis habilidades prioritarias en la construccion del pensamiento critico:

“Interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto-regulacion”

I11.- Justificacién

En base a los resultados derivados de la encuesta desarrollada con los
estudiantes del 11, se evidenciaron las dificultades que existen en los estudiantes en
torno al desarrollo del pensamiento critico. En esta perspectiva, se propone un
programa didactico con sus respectivas estrategias metodolégicas basado en el soporte
tedrico de J Boisvert (2004) y de Facione (2007) que determinan los procesos como el
analisis de los argumentos, la presentacion de una postura argumentativa oral o escrita,
la observacién de etapas del proceso de resolucion de problemas y la evaluacion de la
calidad de los aprendizajes en pensamiento critico. Con el planteamiento del programa

como estrategia didactica, se pretende plantear una via de mejora que responda a las
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demandas académicas de los estudiantes en la formacion académica del pensamiento
critico. Considerando que una de las principales areas a desarrollar en las
universidades es la investigacion cientifica y que como requisito para los estudiantes
entre otras capacidades, es el que deben perfeccionar su pensamiento critico.
Asimismo, la formacidn universitaria debe promover una cultura de pensamiento que

analice y proponga soluciones frente a los problemas de su entorno.

V.- Datos informativos:

- Escuela Profesional de Educacién secundaria.

-Institucion: Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrién” Huacho, region

Lima.

-Investigadora: Acosta Baldera, Deysi Elena

-Ciclo académico: 1l ciclo

V.- Objetivos

General.

Desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del Il ciclo de la Escuela
Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino

Sanchez Carriéon” Huacho, region Lima
Especificos

-Desarrollar la capacidad de anélisis de argumentos y la autorregulacion del

razonamiento.
-Realizar argumentos que respalden o refuten una tesis.

- Corregir los errores de la argumentacion empleando mecanismos de autocorreccion.
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- Evaluar la credibilidad de las fuentes, de exponer sus puntos de vista, de juzgar un

tema, hecho o problema.

- Realizar conclusiones y alternativas de solucion sobre un tema o hecho especifico.

V1.- Plan de intervencion operativa

Fase I:

Estructura y operatividad de la estrategia metodoldgica

Tematica Objetivo Contenidos Capacidades Estrategias Indicadores
metodoldgicas

l-La Desarrollar la | Conceptos Analiza, interpreta -Analiza e interpreta

realidad capacidad de |fundamentalesde |y argumenta con| Técnica del video |la trayectoria del

educativa en

el Peru

de
y de

analizar,
inferir
argumentar
los contenidos
sobre la
realidad
educativa en

el Perd

la realidad

educativa en el

precision los

puntos de vista que

proceso educativo en

el PerG en las Gltimas

PerU respaldan o refutan cuatro décadas en el
las tesis Pert
conceptuales sobre
la realidad -Selecciona
educativa en el cuidadosamente  la
Per( bibliografia que
utiliza para realizar
el andlisis
-Enfoques Demuestra Estrategia del Demuestra
tedricos sobre la | capacidad de | debate capacidad en
realidad analizar comprension lectora.
educativa argumentos
Identifica con | Emplea Discrimina con
facilidad  fallas, | mecanismos de | precision la
errores en  sus|autocorreccion informacion
razonamientos para superar los | relevante e
errores en los|irrelevante en su

razonamientos.

razonamiento
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Demuestra
capacidad de
evaluar la

credibilidad de una
fuente  articulos,

textos, etc.).

Emplea
mecanismos
autocorreccion
para superar
errores  en

razonamientos.

de

los

los

Plantea la duda sobre

la veracidad antes de
emitir Sus
conclusiones

2.-El

peruano

indio

Interpretar,
analizar y
argumentar
acerca del
proceso y la
situacion
actual del

indio peruano

-El Per( | Evidencia
Oligérquico. capacidad de
exponer su postura
utilizando la
argumentacién oral
0 escrita.
Condicién  del | -Formula con
indio con la|precision
conquista preguntas en torno
espafiola a un tema, hecho o
problema.
-Evita caer en
contradicciones
sobre los puntos de
vista que sostienen
las condiciones del
indio.
Condicion  del | -Rol del indio en la
indio en la era|independencia del
republicana Per(

Técnica de video

Dindmica

de

trabajo en grupos

cooperativos

Estrategia
debate

Emplea
mecanismos
autocorreccion
para superar
errores  en

razonamientos

Emplea
mecanismos

autocorreccioén

del

de

los

los

de

Plantea con facilidad
conclusiones frente

al tema estudiado

-Plantea puntos de
vista argumentados

y con precision en el

debate en el aula.
Grupal

Determina las
implicancias

socioculturales de la

discriminacion  del
indio peruano
Analiza la
informacién que se
presenta en el aula
comparando las
fuentes
bibliogréaficas
relacionadas con el
tema

Analiza la
informacién que se
presenta en el aula

comparando las
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-Argumentos so re
la discriminacion

étnica durante esta

para superar los

errores en los

razonamientos

fuentes
bibliogréaficas

relacionadas con el

era. tema
3.-La Reflexionar |;Qué es la|Enfoques teoricos | Estudio de casos | -Formula con
comprension | argumentativa | comprension sobre la precision preguntas
lectoraenel |mente acerca |lectora? comprension sobre el tema, o
Peru de esta lectora. Sus problema.
problematica argumentos
social esenciales.
Tipos de | Literal
comprension Inferencial Planteamiento  de | -Utiliza con
lectora. ¢En qué | Criterial preguntas precision el
consiste su | Analisis, conocimiento
problematica? interpretacion  y | Estrategia del | tedrico
argumentos sobre | debate
esta problematica
¢Existe el habito| Reflexion Planteamiento  de
de lectura en el|argumentativa preguntas -Respeta las ideas de
pais? sobre este los demas aunque
comportamiento Estrategia del | sean contrarias a las
cultural debate propuestas
4.-El Desarrollar la| Surgimiento  y | Andlisis e | Planteamiento  de | Evidencia capacidad

fenébmeno de

la
globalizacion
y la

educacion en

el Peru

capacidad de
de

comparar, Yy

inferir,

de predecir las
implicancias
de

globalizacién

la
en la
educacién en

el Perd

desarrollo del | interpretacién preguntas

fenémeno sobre los enfoques

globalizador tedricos sobre esta | Estrategia del
tematica debate

¢Existe equidad | Reflexion Planteamiento de

educativa bajo la | argumentativa preguntas

globalizacion? sobre este proceso

educativo y sus
implicancias

socioculturales

Discusion dirigida

Desarrollamos la
capacidad

creativa y critica

Reflexion
argumentativa

sobre este proceso

Estrategia del

debate

de

postura utilizando la

exponer  su
argumentacion oral o

escrita

Utiliza con precision
el conocimiento

tedrico

Analiza la
informacion que se

presenta en el aula
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en

la educacién

en el Peru

educativo 'y sus
implicancias en el
desarrollo integral

de los educandos

comparandola con
fuentes
bibliogréaficas
relacionadas con el
tema

Respeta las ideas de
los demés aunque
sean contrarias a las

propuestas

5.-La
identidad

nacional

Analizar,
interpretar y
reflexionar
argumentativa
mente sobre la
identidad
nacional y sus
implicancias

sociales

¢ Existe identidad

nacional?

Anélisis e
interpretacién  de
fuentes y reflexion
argumentativa

sobre este proceso.

Planteamiento

preguntas

de

Discusion dirigida

Reflexion sobre | Enfoques tedricos | Planteamiento  de
la identidad y la|y argumentos | preguntas
discriminacion especificos.
racial en el Per(? Discusion dirigida
Manifestaciones | Reflexion Estrategia del
sobre la falta de | argumentativa debate
identidad sobre las
nacional implicancias

sociales y | Simposio

culturales de este

proceso.

-Respeta las ideas de
los demés aunque
sean contrarias a las

propuestas

Analiza la
informacidn que se
presentaen el aula
comparandola con
fuentes
bibliogréaficas
relacionadas con el

tema
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Capitulo 1V Conclusiones

o El diagnostico situacional reflejo que los estudiantes, del Il ciclo de la Escuela
Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino
Sanchez Carrion” de la ciudad de Huacho, tienen carencias en el desarrollo de la
capacidad de andlisis; de inferir y elaborar conceptos; y en el establecimiento de juicios.
Existe carencia de argumentacion en sus intervenciones expositivas, debates, exdmenes,
y de opinidn; presentando puntos de vistas carentes de base argumentativo y de analisis-
sintesis; no saben proponer alternativas con fundamentos frente a un problema dado

e Las estrategas metodologicas propician el fomento del desarrollo en los estudiantes de
la capacidad de analisis, de inferir y de argumentar los contenidos sobre un tema o
hecho especifico

e Laorganizacion de la estrategia metodoldgica contribuye a que los estudiantes
reconozcan con precision los argumentos que respaldan o refutan una tesis, a reconocer
los errores de la argumentacion, a emplear los mecanismos de autocorreccion para
superar los errores en los razonamientos.

e Laorganizacion de sesiones de clase tienen el proposito de fomentar el desarrollo de
capacidad del analisis argumentativo, de evaluar la credibilidad de las fuentes, de
exponer sus puntos de vista, de juzgar un tema, hecho o problema, para llegar a

conclusiones y alternativas de solucion sobre un tema o hecho especifico.



72

Capitulo V: Resultados

e Laestrategia metodoldgica desarrollada en el presente trabajo, la consideramos

importante, porque se pretende contribuir a la mejora de la capacidad de anélisis de la
informacion, de inferir y proponer alternativas de solucion, asi como la capacidad de
argumentar su posicion cognitiva y afectiva.

Los docentes del 11 ciclo de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la
Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrion” de la ciudad de Huacho
deberian enfatizar en sus sesiones de aprendizaje el desarrollo practico de las
capacidades de pensamiento critico para contribuir asertivamente con la tarea formativa
de los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion secundaria, de la Universidad
Nacional “José Faustino Sanchez Carrion”

Sugerimos seguir ampliando los conocimientos acerca del desarrollo del pensamiento
critico en el aula a fin de atender con eficiencia y eficacia las necesidades de mejoras en
el pensamiento critico de los estudiantes del 11 ciclo de la Escuela Profesional de
Educacion secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez Carrion” de
la ciudad de Huacho, en forma transversal, desde el primer hasta el Gltimo ciclo

académico, comprendiendo a todo al plan curricular.
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UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION

UNIDAD DE POSTGRADO

Instrumento Encuesta

Instrumento aplicado a los estudiantes, del II ciclo de la Escuela Profesional de

Educacién secundaria, de la Universidad Nacional “José Faustino Sanchez

Carrion” de la ciudad de Huacho

INSTRUCCIONES:

1.-No necesita escribir su nombre.

2 -Por favor lea bien cada pregunta v sus diferentes alternativas correspondientes a

una escala de Likert con 3 alternativas de respuestas.

3.-Una vez seleccionada la respuesta, marque con una equis (X) en el espacio

sefialado para ello (s6lo una opcidn)

4 -El éxito de la investigacion depende de su objetividad y sinceridad al responder

cada pregunta.
Interpretaciéon de la informaciéon
Ne Descripcion A
Siempre veces | Nunca | Total
N°e | % Ne|%|N°| %|N°|%

Cuando leo algo con lo que
no estoy de acuerdo, busco
razones contrarias a las que
se exponen en el texto.

Sé diferenciar los hechos y
2 | las opiniones en los textos
que leo.

Cuando leo un texto,
3 | identifico claramente la
informacidn relevante




Cuando leo un texto.
identifico claramente la
informacion irrelevante

Cuando leo un texto
argumentativo, identifico
claramente los argumentos
que

corroboran o refutan una
tesis

Sé extraer conclusiones
fundamentales de los textos
que leo

Cuando un autor expone
varias posibles soluciones a

un problema, valoro la
utilidad de cada una de ellas.

Cuando un autor expone
varias posibles soluciones a
un problema, valoro s1 todas
ellas son 1gualmente
posibles de poner en
practica.

Analisis de la informacion

Descripcion

Siempre

A
veces

Nunca

Total

N° %

NO

o
\\

N°| %

N° | %

Me planteo si los textos que
leo dicen algo que esté
vigente hov en dia.

10

Cuando leo algo con lo que
no estoy de acuerdo,
considero que puedo estar
equivocado v que quizas sea
el autor el que tenga la
razon.

11

Cuando leo una opinién o
una tesis, no tomo partido
por ella hasta que dispongo
de suficiente evidencia o
razones que las justifiquen.

12

Identifican errores en su
razonamiento

13

Juzgan la informacion que
reciben dentro y fuera del
aula

14

Es eficiente su capacidad
para utilizar la informacion




Critica vn tema, hecho o
problema considerando el
contexto vy el planteamiento
de soluciones

Nivel de inferencia de la informacion

Descripcion

Siempre

A
veces

Total

N-CI

%o

N° [ %

N° [ %%

16

Cuando leo una opinidn que
esta de acuerdo con mi punto
de vista, tomo partido por
glla sin considerar otras
posibles razones contrarias a
la misma.

17

Cuando escribo las
conclusiones de un trabajo,
justifico claramente cada una
de ellas.

18

Cuando debo argumentar por
escrite sobre un  fema,
expongo rarones tanio a
favor como en contra del
mismo.

19

Juzgan la informacién que
reciben dentro v fuera del
aula

Considera que es eficiente
su capacidad para utilizar la
informacién

Acerca de

la argument

acion

}'D

Descripcion

Siempre

A
veces

Nunca

Total

I\‘-'D

0.
e

N° [ %

N‘o

=
7o

N° | %

23

Considero que si sé formular
preguntas en torno a un
tema, hecho o problema.

En un debate presento
evidencias que respalden
mis argumentos

Evito caer en
contradicciones sobre los
puntos de vista que sostengo
o sobre las soluciones que
propongo

Utilizo el conocimiento

tedrico (principios, leves,




conceptos, etc.) que he
aprendido cuando debato
sobre un tema

27

Cuando participo en un
debate considero que st
explico con claridad mi
punto de vista

28

Considero ~ importante
argumentar mi posicién de
acuerdo a mis creencias e
ideas justificandolas
adecuadamente

29

Respeto las ideas de los
demas aunque sean
contrarias a las mias.

30

Cuando busco informacién
para redactar un trabajo.
juzgo si las fuentes que
manejo son fiables

Desarrollo de los trabajos académicos realizados

NO

Descripcién

Siempre

A
veces

Nunca

Total

N | %

N° | %

NO

/
%

N° | %

31

Repite las ideas de los
autores sin incluir  sus
comentarios v criticas

32

Presenta una abundante
bibliografia

33

Presenta analisis profundos.
exhaustivos

34

Explica y argumenta los
contenidos de los trabajos
presentados

Estrategias para incentivar el pensamiento critico

Descripcion

Siempre

A
veces

Nunca

Total

N° %

N° | %

NO

%

N° [ %

35

En las clases que
imparte el docente usa
el meétodo  expositivo
asistido por el uso de la
pizarra

36

¢El docente se centra en la
transmision de
informacion?

37

¢El docente utiliza con
frecuencia estrategias
didacticas para el desarrollo
de habilidades de




pensamiento critico en la
asignatura que imparte?

;Considera que las
estrategias didacticas

38 | fomentan el pensamiento
critico?
¢ Consideras que el
disefio de los silabo refleja
39 | estrategias didacticas para

el desarrollo del
pensamiento critico?

Manifestaciones del pensamiento critico en los estudiantes

NO

Descripcion

Siempre

veces

Nunca

Total

N° [ %

N° | %

N° | %

NO

o
o~

40

;Los trabajos
académicos elaborados
por los estudiantes
presentan un alto nivel
de desarrollo del
pensamiento critico?

41

Realiza investigaciones
profundas para sus
trabajos académicos v

presenta una abundante
bibliografia sobre el
tema

42

Considera que es capaz
de analizar, interpretar
adecuadamente la
informacion que reciben
en el aula

43

Utiliza la informacion
que recibe para plantear
soluciones a problemas
cotidianos




Anexo 02

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
L- INFORMACION GENERAL

1.1. Nombre del Experto: Dr. Sevilla Exebio, Julio César
1.2. Institucion donde labora: Escuela Profesional de Sociologia (FACHSE-UNPRG)

1.3. Titulo Profesional: Lic. En Sociologia

1.4. Grado /Mencién: Dr. en Sociologia

1.5. Instrumento de evaluacion: Ficha técnica
Variable: Estrategias metodologicas

Autor/a : Acosta Baldera, Deysi Elena

I.- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4=Buena

5= Excelente

INDICADORES

ESCALAS

2

3

4

Los items estan redactados son claros y precisos y guardan
relaci6n con los sujetos muestrales

X

Respeta los derechos de informacién a la privacidad

Existe relacion entre la denominacion de las dimensiones y la
informacién que proporciona sus items

Las instrucciones v los items del instrumento estan disefiados
para recabar informacion pertinente y objetiva sobre la vanable
Estrategias metodologicas en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales

El instrumento esta elaborado acorde a las actualizaciones de
conocimiento cientifico, tecnolégico, innovacion inherente a la
variable Estrategias metodologicas

Los items del instrumento reflejan autenticidad y originalidad
l6gica entre la definicién operacional y conceptual respecto a la
variable, de manera que permiten hacer inferencias en funcién
a las hipétesis, problema y objetivos de la mnvestigacion

Los items del instrumento son suficiente en cantidad y calidad
acorde con la variable, dimensiones e indicadores




Anexo 03

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
L- INFORMACION GENERAL

1.6. Nombre del Experto: Dr. Sevilla Exebio, Julio César
1.7. Institucién donde labora: Escuela Profesional de Sociologia (FACHSE-UNPRG)

1.8. Titulo Profesional: Lic. En Sociologia
1.9. Grado /Mencién: Dr. en Educacién
1.10. Instrumento de evaluacion: Ficha técnica

Variable: Pensamiento critico
Autor/a: Acosta Baldera, Deysi Elena

IL- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4= Buena

5= Excelente

N INDICADORES ESCALAS

1 |Los items estan redactados son claros y precisos y guardan
relacién con los sujetos muestrales

2 |Respeta los derechos de informacion a la privacidad

3 | Existe relacion entre la denominacion de las dimensiones y la
informacién que proporciona sus items

4 |Las instrucciones y los items del instrumento estan disefiados
para recabar informacion pertinente y objetiva sobre la variable
Pensamiento critico en todas sus dimensiones en indicadores
conceptuales

El instrumento estd elaborado acorde a las actualizaciones de X
conocimiento cientifico, tecnoldgico, innovacion inherente a la
variable Pensamiento critico

w

6 |Los items del instrumento reflejan autenticidad y originalidad
l6gica entre la definicion operacional y conceptual respecto a la
variable, de manera que permiten hacer inferencias en funcién
a las hipotesis, problema y objetivos de la investigacion

7 |Los items del mstrumento son suficiente en cantidad y calidad X
acorde con la variable, dimensiones e indicadores

8 |Los items del instrumento son coherentes con el tipo de X
investigacion responden a los objetivos y variables de estudio




La informaciéon que se recoja a través de los items del
instrumento permitird analizar, describir v explicar la realidad
motivo de la investigacion

10

Los items del instrumento expresan relacion con los indicadores
de cada dimension de la variable Pensamiento critico

11

La relacion entre la técnica y el instrumento propuesto
responden al propésito de la investigacion, desarrollo
tecnolégico e innovacién

12

La relacion de los items concuerda con la escala valorativa del
instrumento

Puntaje parcial

03 09 40

Puntaje total

52

III.- OPINION DE APLICABILIDAD

4.- El instrumento tiene items y aspectos suficientes para describir las intenciones de la

investigacion

5.- El instrumento debe de ser reformulado porque sus items no se ajusta a las variables de
estudio por lo tantono es aplicable .. _................ ... .. )

6.- El instrumento es aplicable porque muestra consistencia y los indicadores se ajustan a las
variablesde estudio ... ... (x)

Lugar y fecha: Lambayeque,04 febrero 2023

Dr. Sevilla Exebio. Julio César
CSP 311




Anexo 04

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
I- INFORMACION GENERAL

1.1. Nombre del Experto: Dr. Ravines Zapatel, Carlos Edmundo
1.2_Institucién donde labora: Escuela Profesional de Sociologia (FACHSE-UNPRG)

1.3. Titulo Profesional: Lic. En Sociologia
1.4. Grado /Mencion: Dr. en Sociologia
1.5. Instrumento de evaluacién: Ficha técnica
Variable: Estrategias metodologicas

Autor/a Acosta Baldera, Deysi Elena

IL.- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4= Buena

5= Excelente

INDICADORES ESCALAS

Los items estan redactados son claros y precisos y guardan X
relacion con los sujetos muestrales

Respeta los derechos de informacién a la privacidad X

Existe relacion entre la denominacién de las dimensiones y la X
informacién que proporciona sus items

Las instrucciones y los items del instrumento estan disefiados ¢
para recabar informacion pertinente y objetiva sobre la variable
Estrategias metodologicas en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales

El instrumento esta elaborado acorde a las actualizaciones de X
conocimiento cientifico, tecnologico, innovacion inherente a la
variable Estrategias metodologicas

Los items del instrumento reflejan autenticidad y onginalidad X
légica entre la definicién operacional y conceptual respecto a la
variable, de manera que permiten hacer inferencias en funcién
a las hipétesis, problema y objetivos de la investigacion X

Los items del instrumento son suficiente en cantidad y calidad X
acorde con la variable, dimensiones e indicadores




8 |Los items del instrumento son coherentes con el tipo de X
investigacion responden a los objetivos y variables de estudio

9 |La informacién que se recoja a través de los items del X
instrumento permitird analizar, describir y explicar la realidad
motivo de la investigacion

10 |Los items del instrumento expresan relacién con los indicadores b
de cada dimensi6n de la vaniable Estrategias metodologicas
11 |[La relacion entre la técnica y el instrumento propuesto X

responden al propésito de la investigacion, desarrollo
tecnoldégico e innovacion

12 |Larelacion de los items concuerda con la escala valorativa del X
instrumento
Puntaje parcial 09 24 20
Puntaje total 53

II.- OPINION DE APLICABILIDAD

4.- El instrumento tiene items y aspectos suficientes para describir las intenciones de la
IVESHGACION ... ... enns (x)

5.- El instrumento debe de ser reformulado porque sus items no se ajusta a las vanables de
estudio por lo tantono esaplicable ............................ ()

6.- El instrumento es aplicable porque muestra consistencia y los indicadores se ajustan a las
varables de estudio ... (x)

Lugar y fecha: Lambayeque, 15 febrero 2023

3 : 7
x‘
(

D

Dr. Ravines Zapatel, Carlos Edmundo
CSP 208




Anexo 05

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
L- INFORMACION GENERAL
1.6. Nombre del Experto: Dr. Ravines Zapatel. Carlos Edmundo

1.7 Institucién donde labora: Escuela Profesional de Sociologia (FACHSE-UNPRG)
1.8. Titulo Profesional: Lic. En Sociologia

1.9. Grado /Mencién: Dr. en Educacién

1.10. Instrumento de evaluacién: Ficha técnica

Variable: Pensamiento critico

Autor/a : Acosta Baldera, Deysi Elena

IL.- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4= Buena

5= Excelente

INDICADORES ESCALAS

Los items estan redactados son claros y precisos v X
guardan relacion con los sujetos muestrales

Respeta los derechos de informacién a la privacidad b

Existe relacion entre la denominacién de las X
dimensiones y la informacién que proporciona sus
items

Las instrucciones y los items del instrumento estan X
disefiados para recabar informacion pertinente y
objetiva sobre la variable desempefio docente en
todas sus dimensiones en indicadores conceptuales

W

El instrumento estd elaborado acorde a las X
actualizaciones de  conocimiento  cientifico,
tecnoldgico, innovacion inherente a la varable
desempefio docente

Los items del instrumento reflejan autenticidad y X
originalidad 16gica entre la definicién operacional y
conceptual respecto a la vanable, de manera que
permiten hacer inferencias en funcién a las hipotesis,
problema y objetivos de la investigacion




Los items del instrumento son suficiente en cantidad
y calidad acorde con la vanable, dimensiones e
indicadores

Los items del instrumento son coherentes con el tipo
de investigacion responden a los objetivos y variables
de estudio

La informacion que se recoja a través de los items del
instrumento permitira analizar, describir y explicar la
realidad motivo de la investigacion

10

Los items del instrumento expresan relacién con los
indicadores de cada dimension de la vanable
desempefio docente

11

Larelaci6n entre la técnica y el instrumento propuesto
responden al proposito de la investigacion, desarrollo
tecnoldgico e innovacion

12

La relacion de los items concuerda con la escala
valorativa del instrumento

Puntaje parcial

03 09 40

Puntaje total

52

II1.- OPINION DE APLICABILIDAD

4 - El instrumento tiene items y aspectos suficientes para describir las intenciones de la
investigacion

6.- El instrumento es aplicable porque muestra consistencia y los indicadores se ajustan a las
variables de estudio

Lugar y fecha: Lambayeque, 15 febrero 2023

—— A

Dr. Ravines Zapatel, Carlos Edmundo

CSP 208

......... (x)

5.- El instrumento debe de ser reformulado porque sus items no se ajusta a las variables de
estudio por lo tanto no es aplicable




ANEXO: FASE 11

Desarrollo de sesiones de clase

Denominacion | Capacidades Proceso metodologico Tiempo | Recursos
de la sesion 01
La realidad | -Demuestra Inicio 40 m. | Estrategia del
eduu.r:ativa en el cap?_cidad de | sdids s by y video
Perti . dindmica de presentacion (Vi
argumentos. nombre es..... y vengo a estudiar
-Exhibe capacidad pard..........)
de autorregular su |4, _ge establece un dialogo para
PasamcKo generar los acuerdos sobre el
tema a desarrollar; Importancia,
del tema, intereses de aprender,
etc.
c-Observan un vwvideo sobre
“Educacién en el Peri: ;Cual es
la situacion? El enlace es:
https:/wanw. voutube_com/watch
T=Akkf2QecpTw
d.-Luego se relinen para comentar PlanteannT
el wideo atendiendo a las tie o "
siguientes interrogantes: pregutt
;Cuil es la realidad educativa en
Formula con | el pais?
precisién ]
preguﬂas EDbIE- E]. E-i ﬂﬂﬂifabﬂtls\mﬂ en EI Peni.
tema, o problema. noa
SR ;Cuiles son las condiciones
infraestructurales de las
instituciones educativas?
Utiliza - ;iCuiles son los resultados de
precision o |PISAy su analisis causal?
conoctmiento ;Como podemos mejorar la
tedrico - :
educacion en nuestro pais? Discusion
Técnica a desarrollar: Dialogo dirigida
dirigido
-Respeta las ideas [-Se presenta la sesion v se
de los demas|explica: se extraen
:ﬁgﬁﬁ asﬂlﬁ conclusiones, asi como las
Sl capacidades v desempefios de
los participantes.
Proceso de desarrollo 130 m




Formula con
precision

preguntas sobre el
tema, o problema.

-Utiliza cotl
precision el
conocimiento
tedrico

-Respeta las 1deas

de los demas
aungque sear
contranias a las
propuestas.

Analiza_ interpreta
¥ reflexiona
argumentativame
ote  sobre la
problematica

-Reciben un texto fotocopiado
denominado “Realidad
socioeducativa peruana”™

-Dinamica de grupos: Se reunen
en grupos de para desarrollar el
aprendizaje coOperativo en grupos
de 5 participantes.

-Indagan sobre el autor v el texto
escrito para determinar el origen

de la fuente.

-%e reconoce la autoridad de la
fuente en la comunidad v a nivel
nacional.

-En los equipos analizan las
posibles razones de estudio del
autor v el manejo del lenguaje.

-Utilizan recursos  didacticos
para dialogar v comentar el
texto a nivel de grupo buscando
stempre la claridad.

-Reconocen argumentos,
premisas v conclusiones en

el texto presentado.

-Identifican argumentos gque
permiten demostrar la tesis o

idea general del texto leido.

-Feconocen los argumentos
que se evidencia en el texto
como parte de la estructura
argumentativa.

posicion
argumentada oral frente a un
hecho o informacion.

-Asumen una

-Exponen de manera oral o
escrito de manera racional los
argumentos de su posicion.

-Organizan los argumentos que
van a ser expuestos con
claridad v precision.

-Sustentan  los argumentos v
conclusiones trabajadas
atendiendo a la
responsabilidad y respeto

Dinamica de
grupa:

Aprendizaje
cooperativo

Simposio




Analiza interpreta
¥ reflexiona
argumentativame
nte sobre la
problematica

idea general del texto leido.

-Reconocen los argumentos
que se evidencia en el texto
como parte de la estructura
argumentativa.

-Asumen una posicion
argumentada oral frente a un
hecho o informacion.

-Exponen de manera oral o
escrito de manera racional los
argumentos de su posicion.

-Organizan los argumentos que
van a ser expuestos con
claridad y precision.

-Sustentan los argumentos y
conclusiones trabajadas
atendiendo a la
responsabilidad v respeto

Simposio

sobre los argumentos sustentados
a la solucion del problema.

-Se define el problema
socioeducativo que se
presenta en la lectura y sus
factores relevantes.

-Se aporta ideas o sugerencias
argumentadas  para la solucion
de la problematica
socioeducativa que se presenta
en la lectura.

-Exponen y socializan las
actividades trabajadas en grupos

Cierre

-Se presentan los
instrumentos de recojo de
evaluacion sobre los
aprendizajes alcanzados.

-Se autoevaluan
-Se co-evalua

-Se comprometen a actuar bajo
los principios acordados.

A0m

Evaluacion
sobre el
desarrollo

de la sesion




Denominacion | Capacidades Proceso metodologico Tiempo | Recursos
de la sesion 02
2.-El indio | -Demuestra Inicio 40 m. | Estrategia del
peruano capapidad de ) oo g T L T video
analizar dinamica de presentacién (Mi
argumentos. nombre es..... y vengo a estudiar
-Utiliza ot | PRy
precision el|p-Se establece un dialogo para
;::’nc_)cmento generar los acuerdos sobre el
e tema a desarrollar; Importancia,
_Exhibe capacidad del tema, intereses de aprender,
de autorregular su | €tc--
e c.-Observan un video sobre “La
sttuacién de los indigenas en el
Peni” Su enlace:
https://www.youtube.com/watch
v=NP19wBo17Ms
d.-Luego se retinen para comentar Planteamieél
el wvideo atendiendo a las 12 ” %
siguientes interrogantes: Pregunas
;Cual es la realidad educativa en
de la poblacién indigena en el Peri
;Cual ha sido el desarrollo de la
poblacion indigena durante la
época republicana?
Formula con|_ . - T
precision Existe discriminacion  de la
preguntas sobre el | poblacién indigena
tema blema. ] .
» O PIODIEMA- | e vida de los indigenas en las
regiones del Pert
;Se puede mejorar la situacion
Ut = soc'ial ie los indigenas en el Peri? Diseiaisg
precisién el | 1C0mO dirigida
conocimiento Técnica a desarrollar: Dialogo
tedrico

-Respeta las ideas
de los demas
aunque sean

contrarias a las
propuestas

dirigido

-Se presenta la sesion y se
explica: se extraen
conclusiones. asi como las
capacidades y desempefios de
los participantes.




Formula
precision
preguntas sobre el
tema, o problema.

con

-Utiliza con
precision el
conocimiento
tedrico

-Respeta las ideas
de los demas
aunque sean
contrarias a las
propuestas.

Analiza_interpreta
v reflexiona
argumentativame
nte sobre la
problematica

Proceso de desarrollo

-Reciben un enlace de un texto
denominado “Y donde estan los
pueblos indigenas?

https://www.actualidadambiental.
pe/peru-y-donde-estan-los-
pueblos-indigenas/

-Dinamica de grupos: Se retinen
en grupos de para desarrollar el
aprendizaje cooperativo en grupos
de 5 participantes.

-Indagan sobre el autor y el texto

escrito para determinar el origen
de la fuente.

-Se reconoce la autoridad de la
fuente en la comunidad y a nivel
nacional.

-En los equipos analizan las
posibles razones de estudio del
autor y el manejo del lenguaje. .

-Utilizan recursos  didacticos
para dialogar y comentar el
texto a nivel de grupo buscando
stempre la claridad.

-Reconocen argumentos,
premisas y conclusiones en
el texto presentado.

-Identifican argumentos
criticos que  permiten
demostrar la tesis o 1dea
general del texto leido.

-Reconocen los argumentos
que se evidencia en el texto
como parte de la estructura
argumentativa.

-Asumen una posicion
argumentada oral frente a un
hecho o informacion.

-Exponen de manera oral o
escrito de manera racional los
argumentos de su posicion.

130 m

Dinamica de
grupo:
Aprendizaje
cooperativo

Simposio




-Sustentan los argumentos y
conclusiones trabajadas
atendiendo a la
responsabilidad v respeto
sobre los argumentos sustentados
a la solucion del problema.

-Se define el problema
sociocultural que se presenta
en la lectura y sus factores
relevantes.

-Se aporta ideas o sugerencias
argumentadas  para la solucion
de la problematica social que se
presenta en la lectura.

~Exponen y socializan las
actividades trabajadas en grupos

Cierre
-Se presentan los
instrumentos de recojo de
evaluacion sobre los

aprendizajes alcanzados.
-Se autoevalian
-Se co-evalua

-Se comprometen a actuar bajo
los principios acordados.

0m

Evaluacion
sobre el
desarrollo

de la sesion
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