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RESUMEN 

El estudio "Actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico para fortalecer la 

pronunciación en inglés en una Institución Educativa de Moyobamba 2023" aborda la 

problemática de la pronunciación en inglés en una institución educativa particular en 

Moyobamba. Se realizó un diagnóstico para confirmar este problema y se propuso desarrollar 

un programa de actividades interactivas tecnológicas con el fin de mejorar la pronunciación 

en inglés. Los objetivos específicos comprenden el diagnóstico del nivel de pronunciación, la 

fundamentación teórica del programa, el diseño del mismo y la validación de su eficacia 

mediante expertos. La fundamentación teórica se apoya en el enfoque comunicativo, la teoría 

de la conectividad y la teoría del procesamiento de la información de R. Mayer. Se subrayan 

los principios que orientan la propuesta de actividades, las cuales deben ser relevantes, 

desafiantes pero alcanzables, fomentar la interacción y la colaboración, así como ofrecer 

retroalimentación oportuna y diversa. Esta propuesta se visualiza como una herramienta 

valiosa para mejorar la enseñanza del inglés como lengua extranjera en estudiantes de 

secundaria, al presentar un enfoque innovador y efectivo para abordar la pronunciación en 

inglés en contextos educativos específicos, confirmado por la evaluación de expertos. 

Palabras claves: pronunciación, sonidos, entonación, acentuación, articulación, fluidez 
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ABSTRACT 

 

The study "Technological interactive activities as a didactic resource to strengthen English 

pronunciation in an educational institution in Moyobamba 2023" addresses the problem of 

English pronunciation in a particular educational institution in Moyobamba. A diagnosis was 

made to confirm this problem and it was proposed to develop a program of interactive 

technological activities in order to improve English pronunciation. The specific objectives 

include the diagnosis of the level of pronunciation, the theoretical basis of the program, its 

design and the validation of its effectiveness by experts. The theoretical foundation is based 

on the communicative approach, the connectivity theory and R. Mayer's information 

processing theory. The principles that guide the proposal of activities are highlighted, which 

should be relevant, challenging but achievable, encourage interaction and collaboration, as 

well as provide timely and diverse feedback. This proposal is visualized as a valuable tool to 

improve the teaching of English as a foreign language to high school students, by presenting 

an innovative and effective approach to address English pronunciation in specific educational 

contexts, confirmed by expert evaluation. 

 

Key words: pronunciation, sounds, intonation, accentuation, articulation, fluency. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La influencia de la tecnología ha transformado todos los ámbitos de la vida contemporánea, 

incluido el ámbito educativo del inglés (Warschauer, 2017). En la actualidad, las 

herramientas tecnológicas se han vuelto imprescindibles para enseñar el inglés como lengua 

extranjera, gracias al desarrollo de entornos virtuales de aprendizaje y a la disponibilidad de 

numerosos recursos en línea diseñados con este propósito (Chapelle, 2018). 

Estos recursos, debido a su diversidad y fácil accesibilidad, pueden adaptarse a una variedad 

de contextos y estilos de aprendizaje de los estudiantes (Levy, 2019). Permiten el desarrollo 

tanto de la comprensión como de la producción oral, escrita, auditiva y lectora, y abordan 

temas lingüísticos, culturales y contemporáneos de una manera atractiva y divertida (Taylor, 

La correcta pronunciación es una de las principales preocupaciones de la mayoría de los 

estudiantes de inglés (Jenkins, 2015). No obstante, es esencial comprender que no es 

necesario tener un acento nativo para comunicarse eficazmente en inglés (Deterding, 2016). 

Además, el inglés tiene una variedad de acentos en todo el mundo, ya que se habla como 

lengua materna en numerosos países (Deterding, 2016). Sin embargo, es crucial comenzar a 

trabajar en la pronunciación lo antes posible, ya que esto ayuda a superar la vergüenza y 

mejora la habilidad con mayor rapidez. 

 

Para mejorar la pronunciación desde una edad temprana, es fundamental que los niños estén 

expuestos regularmente al idioma (Derwing & Munro, 2015). Esto les ayuda a desarrollar el 

oído y a familiarizarse con sonidos que pueden ser diferentes a los de su lengua materna 

(Flege, 1995). Aunque el inglés contiene combinaciones de consonantes desafiantes, escuchar 

la pronunciación repetidamente es clave para dominarlas (Bradlow & Bent, 2008). Además, 

escuchar el inglés en contextos comprensibles y emocionantes facilita la retención de la 
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fonética y su aplicación en la pronunciación (Leow, 2013). Desarrollar habilidades de 

escucha resulta fundamental en todas las fases del proceso de aprender inglés, ya que 

contribuye significativamente a perfeccionar la pronunciación (Rost, 2016). 

La tecnología desempeña una función primordial como herramienta educativa para reforzar la 

pronunciación en inglés dentro de los entornos educativos (Taylor, 2020).Ésta permite a los 

estudiantes recibir retroalimentación inmediata sobre su pronunciación, lo que acelera el 

proceso de aprendizaje y mejora la precisión (Chapelle, 2018. Las tecnologías educativas 

pueden adecuarse a las necesidades específicas de cada estudiante, especialmente en el 

proceso de aprender un idioma. Estos programas pueden personalizar ejercicios y prácticas 

para abordar áreas específicas de dificultad en la pronunciación de cada estudiante, lo que les 

permite progresar a su propio ritmo. Adicionalmente, la tecnología proporciona acceso a una 

diversidad de recursos multimedia, como videos, grabaciones de hablantes nativos y 

podcasts, entre otros. Estos materiales permiten a los estudiantes familiarizarse con diversos 

acentos y estilos de pronunciación, lo que enriquece su comprensión y les ayuda a ajustar su 

propia pronunciación. Además, la tecnología tiene la capacidad de recrear escenarios de la 

vida real, como conversaciones telefónicas, videoconferencias y entrevistas, permitiendo a 

los estudiantes practicar la pronunciación en contextos auténticos. Esto contribuye al 

desarrollo de habilidades de comunicación efectiva en situaciones cotidianas. En conclusión, 

las tecnologías educativas representan herramientas poderosas que pueden mejorar de manera 

significativa la enseñanza y el aprendizaje de la pronunciación en un segundo idioma. 

Las apps y herramientas de reconocimiento de voz posibilitan que los estudiantes contrasten 

su pronunciación con la de hablantes nativos, lo cual les facilita detectar y corregir errores de 

forma más eficiente. Este proceso contribuye a perfeccionar tanto la exactitud como la fluidez 

en la pronunciación de los estudiantes. 
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Las apps y los juegos educativos tienen el potencial de convertir el aprendizaje de la 

pronunciación en una experiencia más dinámica y atractiva. La incorporación de elementos 

de gamificación y la creación de actividades lúdicas pueden incentivar a los estudiantes a 

practicar de forma constante, lo que favorece el desarrollo óptimo de sus habilidades de 

pronunciación. 

Gracias a la tecnología, los estudiantes pueden acceder a plataformas en línea que 

proporcionan tutoriales, cursos y recursos de aprendizaje, permitiéndoles perfeccionar su 

pronunciación de forma autónoma y adaptable, sin importar dónde se encuentren 

geográficamente. 

En el ámbito local, específicamente en una institución educativa pública en Moyobamba, se 

observan dificultades en la pronunciación durante el aprendizaje del idioma inglés, lo cual 

representa un desafío recurrente. Se observa que los estudiantes encuentran desafíos 

relacionados con la influencia de su lengua materna en la pronunciación del inglés. Tienden a 

transferir patrones de sonido y acento de su idioma nativo al inglés, lo que puede llevar a una 

pronunciación incorrecta. 

La limitada exposición al inglés auténtico, especialmente a través de interacciones con 

hablantes nativos, puede afectar negativamente la pronunciación. La falta de práctica auditiva 

con hablantes nativos puede llevar a la adopción de patrones de pronunciación incorrectos. 

Así mismo la falta de retroalimentación detallada y específica sobre la pronunciación puede 

ser una evidencia clara de problemas en este aspecto. Los estudiantes pueden no recibir la 

orientación necesaria para corregir errores y mejorar su pronunciación. Asimismo, si los 

recursos educativos empleados no ponen énfasis en el fortalecimiento de la pronunciación, 

los estudiantes podrían no contar con los recursos adecuados para practicar y perfeccionar sus 

habilidades de pronunciación. De otra manera existen estudiantes que carecen de conciencia 

fonética, lo que significa que no son capaces de distinguir y reproducir correctamente los 
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sonidos del inglés. Esto puede deberse a la falta de énfasis en la fonética durante su 

educación previa. Por otro lado, la timidez o la falta de confianza para practicar la 

pronunciación en un entorno de aprendizaje puede ser otra evidencia. Los estudiantes evitan 

participar activamente en actividades que involucren hablar en inglés por temor a cometer 

errores. La mejora en la pronunciación requiere práctica regular. Si los estudiantes no 

practican de manera consistente, es probable que enfrenten dificultades para perfeccionar su 

pronunciación. La entonación y el ritmo son componentes esenciales de la pronunciación. Si 

los estudiantes no prestan atención a estos aspectos, su habla puede sonar mecánica o poco 

natural. 

La observación de estos indicios pudo servir para proponer  el uso de Actividades interactivas 

tecnológicas como medio educativo para afrontar las dificultades de pronunciación en 

alumnos de secundaria y fortalecer su competencia en el idioma inglés. En este contexto, la 

presente investigación plantea la siguiente pregunta de estudio: ¿Cuál efecto tendrá la 

propuesta de actividades interactivas tecnológicas como herramienta educativa para mejorar 

la pronunciación en inglés en una Institución Educativa de Moyobamba durante el año 2023? 

Se determinó como objetivo general: Proponer un programa de actividades interactivas 

tecnológicas como recurso didáctico para fortalecer la pronunciación en inglés en una 

Institución Educativa de Moyobamba 2023. Así mismo, se planteó los siguientes objetivos 

específicos:  a) Diagnosticar el nivel de pronunciación en inglés en los estudiantes de una 

Institución Educativa de Moyobamba 2023. b) Fundamentar las teorías que contribuyan a 

desarrollar el programa de actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico. c) 

Diseñar el programa de actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico para 

fortalecer la pronunciación en inglés en una I.E.  de Moyobamba 2023.d) Verificar mediante 

el método de evaluación de expertos la efectividad del programa de actividades interactivas 

tecnológicas como herramienta educativa.. 
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La propuesta de actividades interactivas tecnológicas se justifica debido a su potencial para 

transformar tanto la enseñanza como el aprendizaje de la pronunciación en inglés. Esta 

propuesta ofrece a los estudiantes oportunidades más efectivas, personalizadas y motivadoras 

para mejorar sus habilidades en este aspecto del idioma. Por consiguiente, resulta necesario 

abordar el desafío de implementar nuevas metodologías que complementen la enseñanza del 

inglés de manera innovadora, distinta a los métodos tradicionales. Estas nuevas actividades 

buscan generar un impacto significativo en el proceso educativo y promover una reflexión 

crítica sobre el mismo. También se pretende promover la adopción de una mentalidad 

tecnológica y digital que favorezca la aplicación adecuada y relevante de las tecnologías de la 

información y la comunicación (TIC), lo que a su vez colabora en el mejoramiento de la 

enseñanza dentro de este campo específico. El propósito es alcanzar una instrucción del 

inglés más eficaz y con mayor significado, que incentive la comprensión y la interpretación 

de mensajes tanto hablados como escritos en este idioma. 

Este estudio investigativo está organizado en cinco secciones principales. En la primera parte 

se abordan los antecedentes y los principios teóricos relacionados con las variables 

examinadas. El segundo capítulo detalla la metodología empleada, incluyendo la 

contrastación de hipótesis, la descripción de la población y muestra, así como las técnicas e 

instrumentos de evaluación utilizados. En el tercer capítulo se exponen los resultados 

obtenidos, seguidos de su correspondiente análisis y discusión, junto con la propuesta 

resultante. Las conclusiones derivadas de la investigación se presentan en el cuarto capítulo. 

Finalmente, en el quinto capítulo, se ofrecen recomendaciones pertinentes basadas en los 

resultados del estudio.  
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1. Capítulo I Diseño Teórico 

 

1.1. Antecedentes de la investigación. 

La pronunciación en inglés no es una problemática que se limita a ámbitos locales y 

nacionales, sino también a nivel internacional, ante tal problemática citamos algunos de ellos 

a continuación: 

 

1.1.1. A nivel internacional 

En el artículo “El podcast para fortalecer la pronunciación en nivel básico de inglés en 

estudiantes adultos de un colegio privado en Bogotá” de Sánchez Pineda & Garzón 

González, (2021) se concluye que el propósito de este estudio es elevar la destreza oral en 

inglés como idioma extranjero a través de la concepción de una estrategia educativa basada 

en la utilización del podcast en actividades de aula. Se implementó gradualmente utilizando 

la plataforma Anchor, lo que facilitó la interacción y el análisis en grupo. La implementación 

entre padres de familia de una institución educativa específica reveló un avance en la 

pronunciación del inglés básico en adultos. La participación activa de los estudiantes facilitó 

la identificación de sus fortalezas y áreas de mejora, promoviendo así el perfeccionamiento 

de la pronunciación. La estrategia del podcast, que incorporó lecturas, ejercicios orales y 

dinámicas, mostró un progreso notable en el desarrollo de la habilidad para hablar inglés 

entre los estudiantes. Este enfoque metodológico presenta un modelo valioso para 

investigaciones subsiguientes al fusionar diversas técnicas con estudiantes de escuelas 

privadas que podrían confrontar desafíos similares. 

En el artículo titulado “La pronunciación en inglés para estudiantes de primer año de 

primaria: una secuencia didáctica para su mejoramiento” de Sepúlveda Navarro y otros, 

(2018) Se realizó un estudio con 25 estudiantes de primer grado que participaron en una 
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secuencia educativa basada en la "Respuesta Física Total", con el propósito de mejorar su 

pronunciación en inglés. Esta secuencia educativa incluyó actividades donde los estudiantes 

asociaron palabras con movimientos, emplearon imágenes y participaron en diálogos cortos. 

Se llevó a cabo una evaluación de la pronunciación de los estudiantes antes y después de la 

intervención, examinando tanto la repetición de palabras como las presentaciones orales. Los 

resultados del estudio indicaron una mejora significativa en la pronunciación de los 

estudiantes, lo que les permitió comunicarse de manera más clara en inglés.. 

1.1.2. A nivel nacional 

En el artículo “Metodología service learning y el aprendizaje de la pronunciación del idioma 

inglés en estudiantes universitarios” de Segovia Cotrina y otros, (2022). Se realizó una 

investigación que examinó la relación entre el método de Aprendizaje-Servicio y el proceso 

de aprendizaje de la pronunciación en inglés en estudiantes universitarios. A través de un 

enfoque cuantitativo y un diseño correlacional, un grupo de 25 estudiantes participó 

respondiendo a una encuesta compuesta por 20 ítems. Los resultados mostraron una 

correlación significativa (0.78) entre las variables estudiadas, lo que indica que la aplicación 

efectiva del método de Aprendizaje-Servicio está asociada con una mejora notable en el 

dominio de la pronunciación del inglés. 

En la tesis realizada por Morales Cahuas, (2021) titulada “Efectos de un programa online de 

inglés en estudiantes de una universidad de LimaEn este estudio, se examinan los impactos 

del uso del programa en línea "American English Pronunciation, Listen and Repeat 

Machine" con el fin de mejorar la pronunciación del inglés en estudiantes matriculados en un 

Centro de Idiomas de una universidad privada en Lima. El estudio emplea un diseño 

cuasiexperimental y enfatiza la relevancia de utilizar un programa en línea dentro de este 

entorno educativo. Esta metodología educativa tiene como objetivo capacitar al estudiante 
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para que pueda identificar sus áreas de fortaleza y aspectos por mejorar durante el proceso de 

aprendizaje, promoviendo así la autorregulación y la autonomía con la guía del profesor. 

Por otra parte, en Aguilar Dámazo, (2021), en cuyo estudio titulado “Los sonidos fonéticos y 

la pronunciación en los estudiantes del nivel básico en el ICPNA Lima Norte, año 2021”; Se 

exploró la correlación entre la utilización de sonidos fonéticos y la competencia de 

pronunciación en estudiantes del nivel Básico del ICPNA Lima Norte durante el año 2021. Se 

emplearon cuestionarios con escala tipo Likert para recopilar los datos, los cuales fueron 

sometidos a rigurosos análisis de confiabilidad y validez. La metodología se basó en un 

enfoque hipotético-deductivo y una investigación de tipo cuantitativa, con un diseño 

transversal no experimental. La muestra estuvo compuesta por 40 estudiantes seleccionados 

mediante un método no probabilístico. Se utilizó una encuesta validada por expertos y se 

evaluó su consistencia mediante el coeficiente Alfa de Cronbach. Los resultados revelaron 

una relación directa y significativa entre el uso de sonidos fonéticos y la competencia de 

pronunciación en los estudiantes del nivel Básico. 

En la tesis titulada “Uso de las TICS y su influencia con la enseñanza – aprendizaje del 

idioma inglés en los estudiantes del I y II ciclo de la Escuela Académico Profesional de la 

Facultad de Educación UNMSM-Lima” de Vega Bernal, (2017) Este estudio analiza el 

impacto de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en el PEA del idioma 

inglés en estudiantes del I y II ciclo de la Facultad de Educación de la Universidad Nacional 

Mayor de San Marcos en Lima. Se empleó un enfoque cuantitativo y descriptivo con un 

diseño correlacional. Se aplicaron conceptos teóricos relacionados con las TIC y el 

aprendizaje de idiomas, y se realizaron encuestas a 30 estudiantes seleccionados mediante 

muestreo no probabilístico. Los resultados muestran una correlación positiva entre el uso de 

TIC y el proceso de enseñanza-aprendizaje del inglés, como se refleja en el coeficiente de 

Pearson. 
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1.2. Bases Teóricas 

1.2.1. Teoría del procesamiento de la información: Richard E. Mayer. 

Mayer, (2001), se ha destacado por sus investigaciones en la teoría del procesamiento de la 

información, abordando cómo los seres humanos procesan datos y los incorporan en su 

aprendizaje. Mayer ha explorado a fondo la optimización del aprendizaje a través de métodos 

específicos de presentación de la información. 

En su perspectiva teórica, Mayer se fundamenta en principios cognitivos esenciales, 

destacando la importancia de la memoria operativa y la memoria a largo plazo, además del 

proceso de asimilación de información durante el aprendizaje. Él propone que el aprendizaje 

alcanza su máximo potencial cuando la información se organiza de manera coherente, lo que 

facilita la construcción de una representación mental sólida del contenido. 

Además, Mayer ha identificado principios específicos aplicables al diseño de instrucción, 

como el principio de coherencia, que propone presentar la información de forma organizada y 

conectada, el principio de segmentación, que sugiere dividir la información en segmentos 

más pequeños para mejorar la comprensión, y el principio de redundancia, que aboga por 

evitar datos superfluos. 

Mayer sostiene que los estudiantes procesan la información en tres etapas: 

• Recepción: Los estudiantes reciben la información a través de los sentidos. 

Según Mayer (2005, p. 12), "los estudiantes reciben la información a través de los 

sentidos". 

• Codificación: Los estudiantes codifican la información en forma que puedan 

comprenderla. Mayer y Moreno (2003, p. 45) sostienen que "los estudiantes codifican 

la información en forma que puedan comprenderla". 

• Almacenamiento: Los estudiantes almacenan la información en la memoria a largo 

plazo con el propósito de recuperarla en momentos futuros. Mayer (2023) presenta 
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una descripción detallada de la teoría del procesamiento de la información, que 

incluye la etapa de almacenamiento. 

Mayer sostiene que los estudiantes aprenden mejor cuando la información se presenta de 

una manera que sea compatible con estas etapas del procesamiento de la información. Por 

ejemplo, la información debe ser presentada de manera clara y concisa para facilitar la 

recepción. La información debe organizarse de manera lógica para facilitar la 

codificación. Y la información debe ser relevante y significativa para el estudiante para 

facilitar el almacenamiento. 

 

1.2.1.1. Principios de la teoría del procesamiento de la información 

Mayer delineó varios principios que pueden asistir a los docentes en la creación de 

experiencias educativas eficaces. Estos principios son: 

• Principio de la coherencia  

Mayer (2005, p. 19) afirma que "la información debe organizarse de manera lógica 

para facilitar la codificación". 

La coherencia implica la disposición ordenada y lógica de la información, lo que 

facilita su codificación en la memoria a largo plazo. Esto implica: 

Estructura clara: La información debe presentarse en unidades discretas y manejables, 

con una estructura interna bien definida. 

Relaciones jerárquicas: Deben establecerse relaciones claras entre las ideas 

principales y secundarias, utilizando diferentes niveles de profundidad. 

Conectividad: La información debe conectarse de forma lógica, utilizando 

transiciones y marcadores discursivos para facilitar el seguimiento del contenido. Se 

tiene como ejemplos: 
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Mapas conceptuales: Visualizar las relaciones entre conceptos y proposiciones facilita 

la comprensión de la estructura global del conocimiento. 

Diagramas: Representar la información de forma gráfica puede ayudar a identificar 

las relaciones espaciales y temporales entre diferentes elementos. 

Títulos, subtítulos y viñetas: Organizar la información en unidades temáticas con 

encabezados y viñetas mejora la legibilidad y la comprensión. 

Orden lógico: Presentar la información en un orden secuencial que siga una lógica 

interna facilita la construcción de una narrativa coherente. 

Se puede percibir a través de aplicaciones prácticas como en:  

Planificación de clases: Al estructurar la clase con una introducción, desarrollo y 

conclusión, se asegura una progresión lógica del contenido. 

Diseño de materiales: Utilizar diferentes formatos textuales (negrita, cursiva, 

enumeraciones) para resaltar las ideas principales y facilitar la discriminación entre 

diferentes tipos de información. 

Enseñanza de conceptos complejos: Descomponer los conceptos en unidades más 

pequeñas y presentarlas de forma gradual, con ejemplos y analogías que faciliten la 

comprensión. 

• Principio de la Relevancia 

La relevancia se refiere a cómo la información nueva se relaciona con el conocimiento 

previo del estudiante y su utilidad en situaciones prácticas de la vida real. Para Mayer 

y Moreno (2003, p. 55) sostienen que "la información debe ser relevante y 

significativa para el estudiante para facilitar el almacenamiento".  Esto implica: 

Conocimientos previos: Activar los conocimientos previos del estudiante al inicio del 

aprendizaje facilita la conexión con la nueva información. 
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Aplicaciones prácticas: Mostrar cómo la información se aplica a situaciones de la vida 

real, problemas o casos de estudio relevantes para el estudiante. 

Interés personal: Vincular la información con los intereses y experiencias del 

estudiante para aumentar su motivación y engagement. 

Se puede ejemplificar en:  

Preguntas de inicio: Iniciar la clase con una pregunta que despierte la curiosidad del 

estudiante y lo motive a buscar la respuesta. 

Ejemplos contextualizados: Utilizar ejemplos y casos de estudio relevantes para el 

contexto del estudiante y su entorno social. 

Simulaciones y juegos: Integrar juegos y actividades recreativas que posibiliten al 

estudiante emplear la información en un entorno simulado. 

Las aplicaciones prácticas se pueden apreciar en: 

El diseño de actividades: Elaborar actividades que incentiven al estudiante a 

reflexionar sobre la utilidad de la información y cómo puede aplicarla en su día a día. 

Aprendizaje basado en problemas: Presentar al estudiante un problema real para que 

lo resuelva utilizando la información aprendida. 

Aprendizaje experiencial: Ofrecer al estudiante oportunidades para poner en práctica 

la información en situaciones reales. 

• Principio de la Multisensorialidad 

La multisensorialidad implica presentar la información a través de múltiples canales 

sensoriales (visual, auditivo, kinestésico) para facilitar la recepción y el 

procesamiento. Mayer (2005, p. 26) señala que "la información debe presentarse de 

manera que involucre múltiples sentidos para facilitar la recepción". 

Esto permite la:  
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Redundancia: Reforzar la información a través de diferentes canales sensoriales 

facilita la codificación en la memoria. 

Atención: Atraer la atención del estudiante utilizando diferentes estímulos sensoriales. 

Estilos de aprendizaje: Adaptar la presentación de la información a los diferentes 

estilos de aprendizaje (visual, auditivo, kinestésico). 

Algunos ejemplos que se puede visualizar este principio son: 

Imágenes y videos: Utilizar recursos visuales como imágenes, gráficos y videos para 

complementar la información textual. 

Narraciones y música: Incorporar narraciones, audios y música para crear una 

experiencia de aprendizaje más atractiva. 

Actividades prácticas: Implementar actividades kinestésicas que permitan al 

estudiante interactuar con la información de forma física. 

• Principio de la elaboración 

Los estudiantes deben ser guiados para elaborar activamente la información para 

facilitar el almacenamiento. 

Mayer y Moreno (2003, p. 65) afirman que "los estudiantes deben ser guiados para 

elaborar activamente la información para facilitar el almacenamiento". 

La elaboración se refiere al proceso activo de construcción de significado por parte 

del estudiante. Esto implica ir más allá de la simple recepción pasiva de la 

información y realizar actividades que la vinculen con los conocimientos previos, la 

interpreten y la apliquen a diferentes contextos. 

Este principio es muy importante para el aprendizaje significativo y duradero, ya que: 

Fortalece las conexiones neuronales: Al procesar la información de forma activa, se 

crean conexiones neuronales más fuertes y duraderas en el cerebro. 
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Favorece la comprensión profunda: La elaboración permite al estudiante comprender 

la información a un nivel más profundo, no solo memorizarla superficialmente. 

Promueve la transferencia del aprendizaje: La capacidad de aplicar la información a 

diferentes situaciones y contextos es un indicador de un aprendizaje significativo. 

Como estrategias para la elaboración pueden ser: 

Preguntas y respuestas: Formular preguntas que inviten al estudiante a reflexionar 

sobre la información y a buscar respuestas. 

Resúmenes y síntesis: Pedir al estudiante que resuma la información con sus propias 

palabras o que sintetice ideas de diferentes fuentes. 

Mapas mentales y conceptuales: Ayudan a visualizar las relaciones entre conceptos y 

a organizar la información de forma jerárquica. 

Discusiones y debates: Fomentar el intercambio de ideas entre los estudiantes para 

que puedan comparar sus perspectivas y construir un conocimiento más completo. 

Algunos ejemplos aplicativos son:  

Diseño de actividades: Planificar actividades que no se limiten a la mera recepción de 

información, sino que inviten al estudiante a analizarla, interpretarla y aplicarla. 

Técnicas de estudio: Enseñar a los estudiantes diferentes técnicas de estudio que 

favorezcan la elaboración, como el subrayado, la toma de notas o la elaboración de 

preguntas. 

Evaluación del aprendizaje: Evaluar no solo la capacidad del estudiante para recordar 

información, sino también para comprenderla, analizarla y aplicarla en diferentes 

contextos. 

• Principio de la práctica distribuida 

Mayer (2005, p. 33) sostiene que "los estudiantes deben practicar el aprendizaje a 

intervalos espaciados para facilitar el almacenamiento y la retención". 
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El principio de la práctica distribuida afirma que el aprendizaje se vuelve más efectivo 

cuando se distribuye en sesiones cortas y espaciadas en el tiempo, en lugar de 

concentrarse en sesiones largas y masivas. Esta técnica se basa en la idea de que el 

cerebro necesita tiempo para consolidar la información aprendida, y que la repetición 

espaciada facilita este proceso. 

 Se fundamente que la práctica distribuida se basa en dos principios clave: 

La curva del olvido: Esta curva describe cómo la memoria decae con el tiempo 

después de aprender algo nuevo. La curva del olvido es más pronunciada al principio, 

lo que significa que se pierde más información rápidamente después del aprendizaje. 

Sin embargo, la tasa de olvido disminuye con el tiempo, y la información que se 

repasa a intervalos regulares se retiene mejor a largo plazo. 

La consolidación: La consolidación es el proceso por el cual la información aprendida 

se convierte en memoria a largo plazo. Este proceso implica la formación de nuevas 

conexiones neuronales en el cerebro, y se fortalece con la repetición y el tiempo. 

Unas de las Ventajas de la Práctica Distribuida son:  

Incrementa la retención a largo plazo: Se ha comprobado que la práctica distribuida es 

más eficaz que la práctica concentrada para retener información a largo plazo. 

Esto se debe a que la repetición espaciada ayuda a fortalecer las conexiones 

neuronales y a prevenir el olvido. 

Reduce la interferencia: Cuando se aprende información nueva en una sesión larga, 

existe el riesgo de que esta interfiera con la información aprendida previamente. La 

práctica distribuida reduce este riesgo al espaciar el aprendizaje en diferentes sesiones. 

Aumenta la motivación: La práctica distribuida puede ser más motivadora para los 

estudiantes, ya que les permite dividir el contenido en unidades más pequeñas y 

manejables. 
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Optimiza el tiempo de estudio: Al distribuir la práctica en el tiempo, se puede 

aprovechar mejor el tiempo de estudio y evitar la fatiga. 

 

1.2.1.2. Aplicaciones de la teoría del procesamiento de la información. 

La teoría del procesamiento de la información puede ser empleada en diversos entornos 

educativos, abarcando desde el contexto del aula convencional hasta el ámbito del 

aprendizaje en línea. Por ejemplo, los educadores pueden utilizar la teoría para: 

• Desarrollar presentaciones multimedia que sean más efectivas para el aprendizaje. 

Mayer y Moreno (2003, p. 75) sugieren que los educadores pueden emplear la teoría del 

procesamiento de la información para crear presentaciones multimedia que resulten más 

efectivas para el proceso de aprendizaje. 

Crear actividades de aprendizaje que involucren a los estudiantes en la elaboración de la 

información. 

Mayer (2005, p. 42) señala que los educadores pueden utilizar la teoría del procesamiento de 

la información para crear actividades de aprendizaje que involucren a los estudiantes en la 

elaboración de la información. 

• Programar el aprendizaje de los estudiantes de manera que sea más efectiva. 

Mayer y Moreno (2003, p. 85) sostienen que los educadores pueden utilizar la teoría del 

procesamiento de la información para programar el aprendizaje de los estudiantes de manera 

que sea más efectiva. 

La teoría del procesamiento de la información representa un recurso invaluable para los 

educadores que desean crear experiencias de aprendizaje efectivas.. 

1.2.2. Teoría de la conectividad. 

En el siglo XX, las teorías más relevantes sobre el aprendizaje incluían el conductismo, el 

cognitivismo y el constructivismo. Sin embargo, debido al avance tecnológico, han surgido 
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nuevos fenómenos relacionados con el aprendizaje. George Siemens, en su análisis de estas 

teorías desde las perspectivas del aprendizaje, la epistemología y la pedagogía, concluyó que 

se necesitan nuevas explicaciones para comprender el aprendizaje que ocurre a través de 

tecnologías como Internet (Madera, 2011). 

Los recursos tecnológicos y la Internet han introducido nuevos paradigmas en el proceso 

educativo, lo que ha llevado a los docentes a adoptar diferentes estrategias para abordar las 

nuevas competencias. Hoy en día, las teorías del aprendizaje se enfocan en el aula, así como 

en las estrategias de enseñanza y evaluación. Esto ha generado la necesidad de reorganizar 

formas y estilos de enseñanza. Es en este contexto que surge la teoría de la conectividad. 

La teoría de la conectividad representa un paradigma de aprendizaje que reconoce el 

cambio hacia una sociedad donde el proceso de adquisición de conocimientos ya no es 

meramente interno e individual, sino que involucra a todos los participantes como 

protagonistas activos. El ámbito educativo ha sido reticente en reconocer tanto el impacto de 

las nuevas herramientas tecnológicas en el aprendizaje como los cambios en el entorno que 

influyen en nuestras formas de aprender. 

La conectividad ofrece comprensión sobre las habilidades de aprendizaje y las tareas 

que los estudiantes necesitan realizar. De acuerdo con Valle (2009), el empleo de Internet en 

el proceso de aprendizaje se basa en tres teorías primordiales: constructivismo, conversación 

y conocimiento situado. Internet ejemplifica la noción Vygotskiana de interacción entre 

individuos con distintos niveles de experiencia en una cultura tecnológica; constituye un 

entorno que implica una naturaleza social particular y un procedimiento mediante el cual los 

estudiantes generan una zona virtual, denominada como la zona de desarrollo próximo 

(ZDP). 

La mayoría de las teorías del aprendizaje buscan destacar que este proceso tiene lugar dentro 

del individuo. Incluso las perspectivas del constructivismo social, que sostienen que el 
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aprendizaje es un proceso socialmente construido, subrayan la relevancia del papel individual 

en el proceso de aprendizaje. Hasta ahora, las teorías examinadas no han explorado el 

aprendizaje que ocurre más allá del individuo. 

También se presenta una limitación al describir cómo ocurre el aprendizaje dentro de los 

sistemas. Se hace referencia al proceso real de aprendizaje, no al valor de lo que se aprende 

(Valle, 2009). En un mundo globalizado, resulta relevante explorar la manera en que 

adquirimos información, por lo que es necesario mantenernos actualizados. La necesidad de 

evaluar cómo aprendemos algo es una habilidad que se aplica antes de iniciar el proceso de 

aprendizaje en sí. 

Siemens argumenta que el aprendizaje en la era digital se caracteriza por los siguientes 

factores: 

• La ubicuidad de la información: La información está disponible en cualquier 

momento y en cualquier lugar. 

• La complejidad de la información: La información es cada vez más compleja y 

requiere un mayor nivel de pensamiento crítico para ser comprendida. 

• La rapidez del cambio: El conocimiento se vuelve obsoleto rápidamente, lo que 

requiere un aprendizaje continuo. 

En este contexto, la teoría de la conectividad sostiene que el aprendizaje es un proceso de 

construcción de redes de conocimiento. Las redes de conocimiento se forman cuando los 

individuos se conectan entre sí y comparten información. Estas redes pueden ser formales o 

informales, y pueden ser locales o globales. 

Siemens identifica cuatro principios clave de la teoría de la conectividad: 

• La relevancia: El aprendizaje es relevante cuando es significativo para el individuo o 

el grupo. 
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• La participación: El proceso de aprendizaje se vuelve más eficaz cuando las 

personas participan de forma activa en él. 

• La conexión: El proceso de aprendizaje se vuelve más efectivo cuando los individuos 

se conectan entre sí y colaboran en la compartición de información. 

• La adaptabilidad: El aprendizaje es más efectivo cuando los individuos son capaces 

de adaptarse al cambio. 

La teoría de la conectividad ha tenido una gran influencia en la educación. Se ha utilizado 

para desarrollar una variedad de enfoques de aprendizaje, como el aprendizaje ubicuo, el 

aprendizaje colaborativo y el aprendizaje en línea. 

 

1.2.3. Enfoque comunicativo. 

El enfoque comunicativo en la enseñanza de idiomas se centra en mejorar la habilidad de 

comunicación de los estudiantes. Este enfoque se basa en la idea de que el lenguaje es un 

instrumento de comunicación y que aprender un idioma extranjero debe orientarse hacia el 

desarrollo de esta capacidad comunicativa. 

Nacido en los años 70, el enfoque comunicativo emergió como una alternativa al enfoque 

estructuralista, el cual ponía énfasis en el aprendizaje de las estructuras gramaticales del 

idioma. En contraposición, el enfoque comunicativo postula que los estudiantes deben 

aprender a utilizar el idioma en situaciones comunicativas auténticas, integrando la enseñanza 

gramatical de forma contextualizada. 

1.2.3.1. Características del enfoque comunicativo. 

Las características principales del enfoque comunicativo son las siguientes: 

• Enfoque orientado hacia el estudiante: El enfoque comunicativo sitúa al estudiante 

como el eje central del proceso de aprendizaje. El estudiante es el responsable de su 
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propio aprendizaje, y el profesor es un facilitador que le ayuda a alcanzar sus 

objetivos. 

• Enfoque centrado en la comunicación: El enfoque comunicativo se centra en el 

desarrollo de la capacidad de comunicación de los estudiantes. Los estudiantes 

adquieren habilidades para emplear el idioma en contextos comunicativos auténticos. 

• Enfoque contextualizado: La instrucción gramatical se contextualiza, permitiendo a 

los estudiantes aplicarla en situaciones de comunicación auténticas. 

 

1.2.3.2. Principios del enfoque comunicativo. 

El enfoque comunicativo se fundamenta en los siguientes principios: 

• La relevancia: El aprendizaje resulta más efectivo cuando es relevante para el 

estudiante. 

• La participación: El proceso de aprendizaje se maximiza cuando los estudiantes 

participan activamente en él. 

• La autenticidad: El aprendizaje se vuelve más efectivo cuando los estudiantes se 

encuentran inmersos en situaciones reales de comunicación. 

• La colaboración: El aprendizaje se optimiza cuando los estudiantes colaboran entre 

sí. 

1.2.3.3. Aplicaciones del enfoque comunicativo. 

El enfoque comunicativo se distingue por su enfoque en la comunicación auténtica y 

relevante en el entorno educativo. Este enfoque es adaptable a diversos contextos de 

enseñanza, que van desde el salón de clases convencional hasta los entornos virtuales de 

aprendizaje. A continuación, se describen algunas formas en que los educadores pueden 

emplear el enfoque comunicativo: 

1. Crear actividades de aprendizaje que sean significativas y relevantes para los estudiantes: 
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▪ Simulaciones: Los profesores pueden crear simulaciones de situaciones de la vida real 

en las que los estudiantes necesitan comunicarse para lograr un objetivo común. Por 

ejemplo, los estudiantes pueden simular una entrevista de trabajo, una negociación 

comercial o una presentación de un proyecto. (Littlemore, 2009) 

▪ Juegos de rol: Los juegos de rol permiten a los estudiantes practicar la comunicación 

en diferentes roles y contextos. Por ejemplo, los estudiantes pueden interpretar el 

papel de un cliente y un vendedor en una tienda, o de un médico y un paciente en un 

consultorio. (Nunan, 1991) 

▪ Proyectos de investigación: Los proyectos de investigación permiten a los estudiantes 

trabajar en equipo para investigar un tema de interés y comunicar sus hallazgos a la 

clase. (Breen, 1987) 

2. Estimular la implicación activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje: 

▪ Diálogos en el aula: Los intercambios en clase brindan la oportunidad a los 

estudiantes de expresar sus perspectivas y puntos de vista sobre un tema específico. El 

docente puede emplear preguntas abiertas para fomentar la participación de todos los 

estudiantes. (Harmer, 2001) 

▪ Debates: Los debates permiten a los estudiantes defender diferentes puntos de vista 

sobre un tema controvertido. (Ur, 1996) 

▪ Trabajos en grupo: Los trabajos en grupo permiten a los estudiantes colaborar para 

lograr un objetivo común. (Ellis, 2009) 

3. Crear situaciones auténticas de comunicación en el aula: 

▪ Intercambios de idiomas: Los profesores pueden organizar intercambios de idiomas 

con estudiantes de otros países o escuelas. (Byram, 1997) 
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▪ Visitas a lugares de interés: Los profesores pueden organizar visitas a lugares de 

interés donde los estudiantes pueden usar el idioma para comunicarse con personas de 

la comunidad. (Coyle, 2007) 

▪ Uso de las redes sociales: Los profesores pueden utilizar las redes sociales para crear 

un espacio virtual donde los estudiantes pueden comunicarse entre sí y con el 

profesor. (Warschauer, 2006) 

4. Fomentar la colaboración entre los estudiantes: 

▪ Aprendizaje cooperativo:  implica que los estudiantes trabajen juntos en grupos 

pequeños con el fin de alcanzar un objetivo común. (Johnson & Johnson, 1989) 

▪ Tutoría entre iguales: Los estudiantes tienen la oportunidad de colaborar entre sí para 

mejorar su aprendizaje mediante la tutoría entre compañeros, ya sea trabajando en 

parejas o en grupos pequeños (Topping, 1996). 

▪ Proyectos de aprendizaje servicio: Los proyectos de aprendizaje servicio permiten a 

los estudiantes trabajar en equipo para resolver un problema en la comunidad (Jacoby, 

2009). 

 

1.2.4. La pronunciación. 

Según Seidlhofer (2001), referido por Bartoli (2005), la pronunciación abarca tanto la 

emisión como la comprensión de sonidos, acentos y entonación (p.3). Siguiendo esta línea de 

pensamiento, Cantero F. (2003), también mencionado por Bartoli (2005), define la 

pronunciación como la producción y comprensión del habla (p.3). A partir de las ideas 

expuestas por estos autores, se puede inferir que la pronunciación involucra la capacidad 

tanto de producir como de interpretar el lenguaje hablado, resaltando su importancia para 

alcanzar una comunicación efectiva. 
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Es esencial tener un conocimiento preciso de la pronunciación en una lengua extranjera para 

poder hablarla y entender a los hablantes nativos. Una pronunciación adecuada facilita la 

comunicación, permitiendo que ésta se desarrolle de manera fluida. En situaciones donde la 

pronunciación es correcta, el hablante no enfrenta obstáculos que requieran una atención 

constante por parte del interlocutor, ni la necesidad de pedir repeticiones o explicaciones. 

En contraste, una pronunciación inadecuada requiere una atención constante por parte del 

receptor, lo que puede provocar fatiga, pérdida de paciencia o incluso burlas hacia los 

esfuerzos del hablante por comunicarse. Según Kelly (2000), la pronunciación se divide en 

dos componentes: la fonética y la fonología (p.9). 

Según (Smith, 2023) La pronunciación es la base de la comunicación oral. Una 

pronunciación correcta es esencial para que nos entiendan. 

Según Doe (2023), la fluidez en la lengua se ve influida significativamente por la 

pronunciación, ya que una pronunciación fluida contribuye a que la comunicación sea más 

espontánea y agradable. 

Así mismo, "la pronunciación es una habilidad que se puede aprender y mejorar con la 

práctica. Con el tiempo y el esfuerzo, cualquier persona puede aprender a pronunciar un 

idioma de manera correcta." (Jones, 2023) 

 

1.2.4.1. Dimensiones de la pronunciación. 

La pronunciación se puede dividir en tres dimensiones principales: 

a) Fonética: La fonética se dedica al análisis de los sonidos del lenguaje hablado, 

mientras que la pronunciación fonética implica la articulación de los sonidos de un 

idioma siguiendo sus reglas fonéticas correspondientes. 
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b) Fonología: La fonología es el estudio de los sistemas de sonidos de las lenguas. La 

pronunciación fonológica se refiere a la distribución y función de los sonidos de una 

lengua en el sistema lingüístico. 

c) Prosodia: La prosodia es el estudio de los aspectos suprasegmentales del habla, como 

el ritmo, la entonación y el acento. La pronunciación prosódica se refiere a la 

producción de estos aspectos del habla. 

Acento. De acuerdo con Kelly (2010), el "stress" es la cualidad prosódica que destaca 

una sílaba dentro de una palabra en comparación con las demás sílabas que la 

componen, o bien una unidad lingüística en relación con otras en el mismo nivel 

(p.66). En inglés, cada palabra de dos o más sílabas tiene una sílaba que se pronuncia 

con más énfasis que las demás. Aunque algunas palabras comparten raíz, la sílaba 

acentuada puede variar. La pronunciación incorrecta de las sílabas acentuadas puede 

dificultar la comprensión. 

Entonación. Según Kelly (2000), la entonación abarca los tonos de todas las sílabas 

de un enunciado y es esencial para expresar emociones en el discurso. Es adaptable 

por parte del hablante y permite transmitir los sentimientos asociados con el mensaje. 

La entonación puede cambiar según la edad, el género, el estado emocional y la 

intención del emisor. 

Articulación:  La articulación implica la ejecución física de los sonidos del habla 

mediante la coordinación de movimientos de la lengua, los labios, los dientes y la 

mandíbula (Ladefoged, 2006). Sus elementos abarcan la disposición de los órganos 

articulatorios, como la lengua, los labios, los dientes y la mandíbula, los cuales 

adoptan diversas configuraciones para generar una variedad de sonidos. También 

comprende la manera en que se produce el sonido, ya sea fricativo, oclusivo, nasal, 

entre otros (Crystal, 2011).Además, la voz desempeña un papel crucial: la vibración 
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de las cuerdas vocales produce sonidos sonoros, mientras que la falta de vibración 

resulta en sonidos sordos. 

La articulación es de suma importancia porque permite la inteligibilidad del habla; es 

decir la articulación correcta de los sonidos individuales es esencial para que los 

hablantes nativos puedan entender lo que se dice. 

d)  Ritmo: El ritmo se refiere a la regularidad con la que se producen las sílabas en una 

oración (Crystal, 2011). Existen tipos de ritmo pueden ser: Ritmo trocaico: Es el ritmo 

más común en inglés, con una alternancia entre sílabas tónicas y átonas el Ritmo 

yámbico: Dos sílabas átonas seguidas de una tónica y el Ritmo dactílico: Una sílaba 

tónica seguida de dos átonas. 

El ritmo tiene la función de facilitar la comprensión auditiva: Un ritmo natural y 

fluido facilita la comprensión auditiva, ayuda a expresar emocione; es decir el ritmo 

puede usarse para expresar emociones, como alegría o tristeza y por último contribuye 

a la entonación: El ritmo y la entonación trabajan juntos para dar forma a la melodía 

del habla. 

 

1.2.4.2. La importancia de la pronunciación. 

Gallardo y Gómez (2008) resaltan la importancia de la pronunciación en el proceso de 

aprendizaje de un segundo idioma, enfatizando que es un factor crucial para alcanzar una 

comunicación oral efectiva, lo que tiene un impacto significativo en la vida personal y social 

de los individuos (p. 38). Morley (1994), respaldado por Gallardo y Gómez (2008), afirma 

claramente que la pronunciación inteligible es un elemento esencial de la competencia 

comunicativa (p. 38). 
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Morley (1991), como citado por Gallardo y Gómez (2008), destaca que algunos programas 

educativos han optado por ignorar completamente la enseñanza de la pronunciación (p. 38). 

Derwing y Munro (2005), también mencionados por los mismos autores, indican que la 

pronunciación continúa siendo una área descuidada en la lingüística aplicada, como lo 

demuestra la escasez de artículos en revistas dirigidas a profesores y la falta de atención en 

los libros de texto hacia este aspecto (p. 39). 

Debido a esta situación de marginalidad, numerosos docentes de idiomas carecen de la 

capacitación formal requerida para enfrentar la enseñanza de la pronunciación, lo que los 

lleva a basarse en su instinto al abordar este aspecto en el entorno educativo. 

La pronunciación correcta de una lengua es importante para la comunicación efectiva. Una 

pronunciación incorrecta puede dificultar la comprensión del mensaje que se quiere 

transmitir. Además, la pronunciación correcta también es importante para la fluidez en una 

lengua. Una pronunciación fluida hace que la comunicación sea más natural y agradable. 

 

1.2.4.3. "Influencias que Afectan el Aprendizaje de la Pronunciación. 

Aurrecoechea (2002) identifica diversas influencias que intervienen en el dominio de la 

pronunciación adecuada de una segunda lengua, clasificándolas en tres categorías: factores 

lingüísticos, individuales y afectivos. 

Aspectos Lingüísticos: 

Según Lleó (1997), citado por Aurrecoechea (2002), existen similitudes destacables entre la 

adquisición del sistema fonológico de la lengua materna y la interlengua del estudiante (p. 

10). La mayoría de investigaciones coinciden en que la lengua materna juega un papel 

fundamental en la adquisición del sistema fonológico de un idioma extranjero. 

A. Influencia de la lengua materna: 
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De acuerdo con Lleó (1997), citado por Aurrecoechea (2002), se plantea que hay semejanzas 

entre el desarrollo del sistema fonológico de la lengua materna y la interlengua del estudiante 

(p. 10). La mayoría de las investigaciones concuerdan en que la lengua materna tiene un 

papel fundamental en la adquisición del sistema fonológico de un idioma extranjero. 

Factores Individuales: 

B. Edad: 

Aún no se ha establecido de forma concluyente una relación directa entre la edad y la 

habilidad para pronunciar una segunda lengua o lengua extranjera. 

C. Inmersión en el idioma meta: 

Aurrecoechea (2002) resalta que la exposición continua a la lengua objetivo, de manera 

similar al proceso natural de adquisición del lenguaje en la infancia, proporciona el input 

necesario para avanzar en el aprendizaje (p. 12). La exposición constante a un entorno donde 

la lengua meta es la lengua materna favorece en mayor medida la adquisición del sistema 

fonológico en comparación con contextos en los que la lengua meta no es la lengua materna. 

Una mayor inmersión en el idioma inglés mejora la pronunciación al permitir la 

familiarización con los sonidos, en consonancia con el enfoque comunicativo que fomenta el 

uso continuo del idioma en el aula para el aprendizaje de la segunda lengua (L2). 

Aspectos Afectivos: 

Nivel de Aculturación: 

Conforme lo menciona Aurrecoechea (2002), el nivel de aculturación, entendido como la 

habilidad del aprendiz para integrarse a la cultura de la lengua meta, juega un papel 

fundamental en el proceso de adquisición de dicha lengua, teniendo un impacto directo en la 

incorporación del nuevo sistema fonológico (p. 13). Un nivel más alto de aculturación está 

vinculado con un mayor logro en el proceso de aprendizaje. 
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Las percepciones y actitudes tanto de los profesores como de los alumnos son elementos 

emocionales de suma importancia que inciden en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la 

pronunciación. De acuerdo con Aurrecoechea (2002), los estudiantes perciben la disposición 

emocional del profesor mucho antes de experimentar el impacto del contenido académico que 

este imparte. Esto subraya la relevancia de cómo las creencias personales influyen en el 

entorno educativo. Si un profesor exhibe una autoestima sólida, puede contribuir a fortalecer 

la confianza de sus alumnos durante su interacción con el idioma extranjero; no obstante, si el 

profesor muestra inseguridades, es poco probable que pueda infundir confianza en sus 

alumnos. 

Aurrecoechea (2002) también indica que los estudiantes poseen sus propias percepciones 

respecto a su capacidad para aprender la pronunciación de un idioma extranjero. Estas 

percepciones actúan como filtros que ejercen una influencia considerable en el proceso de 

aprendizaje. Las percepciones positivas promueven el éxito al incrementar la motivación del 

estudiante, mientras que las percepciones negativas pueden resultar en fracaso. 

1.2.4.4. El enfoque comunicativo y la enseñanza de la pronunciación. 

En el enfoque comunicativo, se enfatizan los objetivos de aprendizaje para fomentar la 

comunicación efectiva entre los hablantes de un segundo idioma en situaciones cotidianas y 

sobre temas de interés general. Aunque el idioma sigue siendo esencial en estos programas, 

se otorga una mayor relevancia al estudiante al concebirlo como un agente social. Este 

enfoque ha dado lugar a programas educativos denominados funcionales, que resaltan la 

importancia y la utilidad social del idioma. 

En este enfoque, la pronunciación asume un rol renovado y más amplio que impacta tanto en 

la expresión oral como en la comunicación. Se contrapone la concepción tradicional centrada 

en la fonética con una perspectiva más abarcadora enfocada en el discurso, que abarca 
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características segmentales, ajustes de voz y aspectos prosódicos (Pennington y Richards, 

1986:207). 

 

La apreciación del elemento comunicativo del idioma implica integrar aspectos prosódicos o 

suprasegmentales en el análisis de la pronunciación, como el énfasis en el acento, el tono y la 

entonación (Vaughan-Rees, 2006 p. 26). 

- Esta transformación coincide con la expansión de una literatura metodológica más 

extensa sobre la enseñanza de la pronunciación, que incluye la aplicación de juegos, 

canciones, jazz-chanting y otras estrategias. 

- En resumen, el enfoque comunicativo representa un nuevo paradigma metodológico que 

establece nuevas pautas pedagógicas: 

- Integra un modelo lingüístico que tiene en cuenta factores extralingüísticos que afectan el 

proceso de aprendizaje de un idioma. 

- El proceso de aprendizaje se convierte en el eje central de estos programas. Como señala 

Skehan (1998), "Los alumnos no necesariamente aprenden lo que los profesores enseñan, 

sino lo que están preparados para aprender". Por lo tanto, la enseñanza se adapta al 

proceso de aprendizaje del estudiante, revisando y seleccionando los contenidos en 

función de su competencia comunicativa en desarrollo. 

- Este desarrollo se alinea con la expansión de una literatura metodológica más extensa 

sobre la enseñanza de la pronunciación, que incluye estrategias como juegos, canciones, 

jazz-chanting y otras técnicas. 

- En resumen, el enfoque comunicativo marca un nuevo paradigma metodológico que 

establece directrices pedagógicas renovadas: 

-  Introduce un modelo lingüístico que toma en cuenta factores extralingüísticos que 

afectan el proceso de aprendizaje de un idioma. 
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-  El proceso de aprendizaje se convierte en el eje central de estos programas. Como señala 

Skehan (1998), "Los alumnos no necesariamente aprenden lo que los profesores enseñan, 

sino lo que están preparados para aprender". Por lo tanto, la enseñanza se adapta al 

proceso de aprendizaje del estudiante, revisando y seleccionando los contenidos en 

función de su competencia comunicativa en desarrollo. 

- Tanto el profesor como el alumno comparten responsabilidades en el proceso de 

aprendizaje. El profesor no solo busca que el alumno comprenda, sino que también busca 

que experimente. Este enfoque integra la teoría y la práctica. 

- Las habilidades favorecidas por este enfoque, que forman parte de la competencia 

comunicativa, incluyen comprensión, expresión y la capacidad de negociar o adaptar 

significados de forma oral y escrita. 

- Facilita la personalización de la enseñanza, la creación de canales efectivos de atención y 

la generación de oportunidades continuas para que el alumno avance en su aprendizaje. 

- aprendizaje. El profesor no solo busca que el alumno comprenda, sino que también busca 

que experimente. Este enfoque integra la teoría y la práctica. 

- Las habilidades favorecidas por este enfoque, que forman parte de la competencia 

comunicativa, incluyen comprensión, expresión y la capacidad de negociar o adaptar 

significados de forma oral y escrita. 

- Facilita la personalización de la enseñanza, la creación de canales efectivos de atención y 

la generación de oportunidades continuas para que el alumno avance en su aprendizaje. 

 

1.2.4.5. Aspectos relacionados en la pronunciación de un idioma. 

El aprendizaje de la pronunciación parece estar más influenciado por factores personales en 

comparación con otros aspectos del lenguaje. Se han identificado diferencias entre los 

estudiantes que sugieren la existencia de ciertas variables que pueden influir en el éxito en 
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este aspecto (Lightbown y Spada, 2006; Naiman et al., 1995). No obstante, estos autores 

también indican la dificultad de establecer una relación directa entre cada factor y su efecto 

en el proceso de aprendizaje. 

A. La edad. 

Según Lenneberg (1967), la edad del aprendiz desempeña una función en el proceso de 

adquisición de la pronunciación, ya que propone la existencia de un periodo crítico para la 

asimilación del lenguaje que finaliza alrededor de la pubertad debido a la maduración 

cerebral. Esta teoría sugiere que los adultos pueden enfrentar mayores dificultades para 

aprender un segundo idioma en comparación con los niños. Investigaciones realizadas por 

Asher y García (1969) y Tarone (1976) respaldan esta idea al demostrar que la habilidad para 

adquirir una pronunciación similar a la de un hablante nativo disminuye a medida que 

aumenta la edad de llegada al país. 

Sin embargo, Krashen et al. (1982) sostienen que, aunque los adultos muestran un avance 

inicial más rápido, a largo plazo, los niños más jóvenes exhiben un mejor desempeño en la 

adquisición del idioma. Esto sugiere que existe un periodo sensible en lugar de crítico para 

aprender un idioma. Investigaciones más recientes, como las llevadas a cabo por Syngleton y 

Ryan (2004) y Piske et al. (2001), sugieren que la edad no siempre determina una 

pronunciación más similar a la de un hablante nativo. Por lo tanto, la edad puede representar 

un desafío, pero no una barrera insuperable, lo que resalta la importancia del esfuerzo tanto 

para los profesores como para los estudiantes. 

B. La aptitud. 

La capacidad del estudiante para adquirir una segunda lengua (L2) es un aspecto relevante. 

Aunque la idea de que algunas personas tienen una habilidad auditiva superior para las 

características fonológicas de una L2 y una mejor capacidad de imitación no está sólidamente 

respaldada por la investigación. Ellis (1994) sugiere que la memoria a corto plazo para 
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reproducir secuencias sin sentido en la L2 puede afectar la adquisición de la pronunciación. 

Kenworthy (1990) señala que, entre los factores que impactan en el aprendizaje, los 

profesores tienen un control limitado sobre la edad y la habilidad fonética de los estudiantes, 

pero pueden influir indirectamente en la actitud, la motivación y el interés de los alumnos por 

mejorar su pronunciación para facilitar la comunicación. 

C. La actitud. 

La disposición y el interés del estudiante desempeñan roles fundamentales en el proceso de 

aprendizaje de una segunda lengua (L2), particularmente en el caso del inglés como lengua 

extranjera (García, 2000). Las disparidades en el rendimiento oral pueden originarse tanto por 

la cantidad y calidad del lenguaje al que se expone como por factores emocionales, 

motivacionales y sociales (Flege, 1987, 1991). Una actitud positiva hacia la lengua y su cultura 

respectiva puede motivar al alumno a dedicar esfuerzos para mejorar su competencia 

lingüística y alcanzar sus objetivos. 

1.3. Definición y operacionalización de variables. 

1.3.1. Definiciones conceptuales 

1.3.1.1. Actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico. 

Son estrategias de aprendizaje que utilizan las tecnologías digitales para promover la 

participación activa de los estudiantes en el proceso educativo. Estas actividades se caracterizan 

por la interactividad; donde los estudiantes no solo son receptores pasivos de información, sino 

que interactúan con el contenido y entre sí de forma dinámica y por la tecnología: Se basan en 

el uso de herramientas digitales, como aplicaciones o plataformas online. Estas actividades 

están diseñadas para alcanzar objetivos de aprendizaje específicos, como la adquisición de 

conocimientos y el desarrollo de habilidades referentes a la habilidad oral específicamente a la 

pronunciación y sus dimensiones. 

1.3.1.2. Pronunciación en inglés. 

Se refiere a la manera en que se articulan los sonidos de una palabra o frase en inglés. Es un 

aspecto fundamental del aprendizaje del idioma, ya que determina cómo se transmite el 
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significado al hablar. Algunos elementos claves de la pronunciación son los sonidos, que se 

combinan para formar palabras, el encadenamiento; los sonidos se unen de forma fluida, sin 

pausas entre ellos, la entonación; en la cual el tono de la voz varía para expresar diferentes 

emociones e intenciones y el ritmo; donde la velocidad y la intensidad de la voz también 

influyen en la pronunciación. Dominar la pronunciación en inglés constituye un elemento 

importante en el proceso de dominio del idioma, ya que influye en la habilidad para 

comunicarse de manera efectiva, fortalece la confianza del hablante, facilita la comprensión 

auditiva y contribuye a una mayor apreciación del idioma.
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1.3.2. Operacionalización de variables 

Variable Dimensiones Indicadores Criterios Instrumento 

Actividades interactivas 

tecnológicas como 

recurso didáctico. 

(V.I) 

Bases teóricas 

Objetivos 

Contenidos 

Sistema de evaluación 

Recursos. 

Las bases teóricas son relevantes para el 

programa planteado. 

 

Las bases tóricas cuentan con una secuencia 

lógica y coherente. 

 

El objetivo general es claro y conciso. 

 

Los objetivos específicos guardan relación y 

orden lógico. 

 

El contenido incluye actividades interactivas 

tecnológicas adecuadas para fortalecer la 

pronunciación en inglés de los estudiantes. 

 

El método de evaluación es el idóneo para el 

programa. 

 

La escala valorativa p posibilita una visión 

imparcial de los resultados. 

 

Los recursos son apropiados y suficientes para 

la propuesta. 

 

Los recursos son accesibles para los estudiantes, 

teniendo en cuenta la tecnología y conectividad. 

Alto 

Medio 

Bajo 

Juicio de Expertos 

Guía de Observación 

Pronunciación del Inglés 

(V.D) 

Entonación  

Identifica diferentes ritmos acordes al tipo de 

oración propuesta. 
En inicio 

 

En proceso 

 

Logrado. 

Prueba de 

Pronunciación. 

Lee breves diálogos utilizando la correcta 

entonación. 

Articulación 

Articula las palabras de tal forma que se integra 

toda la frase. 

Realiza uniones de las palabras cuando es 

necesario (linking words) 
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1.3.3. Hipótesis 

Por ser una investigación descriptiva -propositiva cuenta con las siguientes hipótesis de 

investigación: 

H0 = Las actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico contribuyen a 

fortalecer la pronunciación en inglés en una Institución Educativa de Moyobamba 2023. 

H1 = Las actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico no contribuyen a 

fortalecer la pronunciación en inglés en una Institución Educativa de Moyobamba 2023.  
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2. Capítulo II Diseño Metodológico 

 

2.1. Tipo de investigación. 

De acuerdo a su propósito, la presente investigación es de tipo descriptivo-propositiva a nivel 

básico, siendo su meta la generación de conocimiento nuevo a partir de un hecho. Así mismo, 

es cuantitativa, porque el procesamiento de la información diagnóstica ha sido realizado a 

través, de recursos estadísticos, los mismos que han sido analizados en un espacio y tiempo 

determinado, por lo que es considerado de corte transversal. 

   

 

2.2. Diseño de Investigación. 

La presente investigación es de tipo Descriptiva propositiva cuyo diseño es el siguiente: 

 

 

 

 

 

 

 

Donde: 

X= diagnóstico 

T= fundamentación teórica. 

P= propuesta. 
 

 

 

2.3. Población y muestra. 

En la investigación la población de estudio está constituida por los 30 estudiantes del tercer 

grado de secundaria de la I.E. “German Tejada Vela” -Moyobamba.2023. 

 

X 

T 

P 
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Tabla 1  

Estudiantes del Tercer grado. 

Sexo H M TOTAL 

Número de estudiantes 17 13 30 

Nota: Información brindada por la Dirección de la I.E. 

 

2.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recolección de datos: 

 

Técnica Instrumentos Aplicación Equipos y materiales 

Juicio de 

Expertos 

Guía de 

Observación 

Se utilizará para realizar la 

validez de la propuesta. 

Laptop. 

Impresora. 

Programas informáticos 

como Excel y Word. 

Páginas web y 

Revisión bibliográfica en 

textos. 

Papel. 

Lapiceros. 

Cuestionario  
Prueba de 

Pronunciación 

Se utilizará para realizar el 

diagnóstico del nivel de 

pronunciación de los 

estudiantes. 

 

2.5. Procesamiento y análisis de datos. 

Para realizar el procesamiento de la información, se ha organizado una base de datos en el 

aplicativo Exel. La investigación aplicó técnicas sólidas con el fin de asegurar la validez y 

fiabilidad de los instrumentos de medición, al mismo tiempo que se explican los pasos 

seguidos en el análisis de los datos obtenidos. Todo esto contribuye a reforzar la credibilidad 

de los resultados de la investigación. 
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3. Capítulo III Resultados.  

3.1. Resultados 

En este acápite se presentan los datos obtenidos del instrumento de evaluación denominado 

English Pronunciation Test; para identificar el nivel de pronunciación en inglés en los 

estudiantes del tercer grado en las dimensiones de entonación y articulación. 

El instrumento consta de 4 partes que miden las dos dimensiones antes indicadas con sus 

respectivos indicadores; las actividades han sido minuciosamente seleccionadas para medir 

cada indicador de acuerdo al nivel de los estudiantes; contando con una rúbrica para señalar 

de manera objetiva los resultados de la evaluación realizada. Por otra parte, se debe señalar 

que, el instrumento goza de la valides de expertos, profesionales en la enseñanza del Inglés 

como lengua extranjera. 

Los resultados obtenidos en el test fueron procesados teniendo en cuenta la escala cualitativa 

de calificación de los aprendizajes del MINEDU; considerando las escalas “inicio, proceso y 

logrado”. 

 

Figura 1 

Nivel de pronunciación en inglés en los estudiantes del tercer grado. 
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Nota: Información obtenida de la prueba de pronunciación en los estudiantes del tercer grado. 

 

En la Figura 1 resultados dan respuesta a las dimensiones de Entonación y Articulación, 

donde el primer indicador “Identifica diferentes ritmos acordes al tipo de oración propuesta” 

encontramos que en el nivel Inicio tenemos a 19 alumnos, en el nivel Proceso están 9 

estudiantes y en el nivel Logrado únicamente 2 alumnos. El segundo indicador: “Lee breves 

diálogos utilizando la correcta entonación” los resultados son los siguientes, 18 alumnos en 

el nivel Inicio, 10 alumnos en Proceso y por último tenemos 2 alumnos que han Logrado 

superar el indicador. El tercer indicador: “Articula las palabras de tal forma que se integra 

toda la frase” nos muestra los siguientes resultados, comenzando por 2 alumnos en nivel 

Logrado, 11 alumnos en el nivel de Proceso y 17 alumnos se encuentran en un nivel inferior 

de Inicio. 

El cuarto y último indicador es: “realiza uniones de las palabras cuando es necesario 

(linking words)” del cual podemos identificar que 7 alumnos se ubican en Proceso y 23 

alumnos se ubican en Inicio.  

 



50 

 

0

5

10

15

20

25

30

Inicio Proceso Logrado Total

19

9

2

30

18

10

2

30

Identifica diferentes ritmos acordes al tipo de oración propuesta.

Lee breves diálogos utilizando la correcta entonación.

Figura 2 

Nivel de entonación en inglés en los estudiantes del tercer grado. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida de la prueba de pronunciación en los estudiantes del tercer grado. 

 

La Figura 2 nos proporciona resultados resaltantes sobre la dimensión de Entonación en los 

alumnos del tercer grado materia de estudio, el primer indicador “Identifica diferentes ritmos 

acordes al tipo de oración propuesta” donde 2 alumnos han Logrado el nivel más alto, 9 

alumnos se ubican en el nivel Proceso y 19 del total de alumnos aún en el nivel de Inicio. El 

otro indicador de la dimensión es “Lee breves diálogos utilizando la correcta entonación” 

donde obtuvimos los siguientes datos, 2 alumnos en el nivel Logrado, 10 en Proceso y 18 en 

Inicio. 
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Nota: Información obtenida de la prueba de pronunciación en los estudiantes del tercer grado. 

 

La Figura 3 los resultados concluyentes de los indicadores; el primero: “Articula palabras de 

forma que se integra toda la frase” donde 17 alumnos del total se encuentran localizados en 

el nivel Inicio, 11 alumnos se muestran en el nivel de Proceso y sólo 2 estudiantes han 

Logrado la superación de mencionado indicador. El segundo indicador es: “Realiza uniones 

de las palabras cuando es necesario” donde en 23 de la totalidad de estudiantes están en 

Inicio y 7 estudiantes se ubican en Proceso. 

 

 

 

 

 

 

 



52 

 

4. Capítulo IV: Discusión de Resultados. 

 

4.1. Del objetivo general. 

En la presente investigación se ha propuesto una serie de actividades interactivas tecnológicas 

basadas en la Teoría de la Conectividad, la Teoría del Procesamiento de la Información de 

Richard Mayer (2001) y el Enfoque Comunicativo para el fortalecimiento de la 

pronunciación en el idioma inglés. Este programa tiene como base los recursos interactivos 

didácticos de plataformas como: BBC Teaching English for Teens, BBC Teaching English 

for Kids, BBC Learning English, VOA Learning English, YOUTUBE videos y la plataforma 

Google en sus herramientas: Google Meet, Google Documentos y Google Presentaciones. 

Esta propuesta concuerda con los propuesto en las investigaciones de Morales Caguas (2021) 

y Sánchez Pineda & Garzón González (2021), quienes propusieron programas similares de 

gran utilidad para el fortalecimiento de la pronunciación en el idioma inglés, utilizando 

herramientas tecnológicas digitales. 

 

4.2. De los objetivos específicos. 

4.2.1. Diagnosticar el nivel de pronunciación en inglés en los estudiantes de una 

Institución Educativa de Moyobamba 2023.  

En lo que refiere a este objetivo los resultados de la evaluación diagnostica coinciden con los 

de Morales Caguas (2021) en el pretest realizado. Sepúlveda Navarro y otros (2018) tras 

realizar el pretest sus resultados señalan que la mayoría de los estudiantes se ubicaban entre 

los niveles “suficiente” e “insuficiente”, siendo la minoría los que se ubican en el nivel 

“adecuado”. Para Sánchez Pineda & Garzón González (2021) en la evaluación diagnostica 

los resultados reflejaron grandes dificultades en pronunciación, fluidez, vocabulario, orden 

estructural para formular preguntas e interferencia de la lengua materna al producir el 
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mensaje, así como se notó la influencia de otros factores que dificultaron la concentración de 

los estudiantes para emitir los sonidos de las palabras y frases. 

 

4.2.2. Fundamentar las teorías que contribuyan a desarrollar el programa de actividades 

interactivas tecnológicas como recurso didáctico. 

En relación a este objetivo el presente estudio está sustentado en las teorías de la conectividad 

(Madera, 2011), procesamiento de la información (Richard Mayer, 2001) y enfoque 

comunicativo cuyos autores como: Littlemore (2009), Nunan (1991), Bren (1987), Harmer 

(2021), Ur (1996) y Ellis (2009), quienes han sustentan teóricamente este enfoque desde la 

perspectiva para el fortalecimiento de la pronunciación. De este modo Sánchez Pineda & 

Garzón González (2021) proponen al “Podcast” como una alternativa para este tipo de 

fortalecimiento. Por otra parte, Segovia Cotrina & otros (2022) proponen la metodología 

Service Learning y Morales Caguas (2021) un programa online y Vega Bernal 2017 nos 

propone el uso de diversas tecnologías de investigación y comunicación para el 

fortalecimiento de las habilidades en el idioma inglés. 

 

4.2.3. Diseñar el programa de actividades interactivas tecnológicas como recurso 

didáctico para fortalecer la pronunciación en inglés en una Institución Educativa 

de Moyobamba 2023. 

En correspondencia a este objetivo, se han desarrollado cinco propuestas de actividades 

interactivas tecnológicas con casos y temas específicos elaborados para su aplicación con 

estudiantes del nivel secundario, cada una de estas actividades tiene como meta fortalecer la 

pronunciación del idioma inglés en las dimensiones de articulación y entonación, en sus 

diversos aspectos como: sonidos individuales, encadenamiento fonético, ritmo y entonación; 

presentándose como una propuesta innovadora y creativa a diferencia de otras propuestas 
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como la propuesta de Sánchez Pineda & Garzón González (2021), Segovia Cotrina & otros 

(2022) y Morales Caguas (2021). 

 

4.2.4. Validar a través de la técnica de juicio de expertos el programa de actividades 

interactivas tecnológicas como recurso didáctico. 

De acuerdo a las propuestas de Sánchez Pineda & Garzón González (2021), Segovia Cotrina 

& otros (2022) y Morales Caguas (2021) quienes aplicaron propuestas experimentales para 

fortalecer la pronunciación del idioma inglés en diversos contextos, obteniendo resultados 

positivos y significativos. Ante ello la presente propuesta de actividades interactivas 

tecnológicas ha sido validada por expertos altamente calificados y reconocidos en la 

enseñanza del idioma inglés, quienes han calificado la presente propuesta con un puntaje muy 

alto lo que significa que goza de proyectividad, claridad, consistencia teórica, calidad técnica, 

metodología estructurada y evaluabilidad.   
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5. Capítulo V: Propuesta de Intervención. 

 

5.1. Datos informativos. 

5.1.1. Denominación. 

Actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico para fortalecer la pronunciación 

en inglés en una Institución Educativa de Moyobamba 2023. 

5.1.2. Lugar de aplicación. 

I.E. “German Tejada Vela” - Moyobamba.2023. 

5.1.3. Dirección. 

 Jr. Pedro Canga 222 - Moyobamba.  

5.1.4. Duración.  

6 meses. 

5.1.5. Investigador. 

Bach. Cleder Amilcar Vasquez Diaz.  

  

5.2. Fundamentación. 

Las actividades interactivas tecnológicas como recurso didáctico para fortalecer la 

pronunciación en inglés, se sustenta en el enfoque comunicativo, la teoría de la conectividad 

y la teoría del procesamiento de la información de R. Mayer. 

 

5.2.1. Organización de la propuesta:  

5.2.1.1. Modelado y validez del programa. 

La legitimidad de este programa ha sido determinada teniendo en cuenta una variedad de 

indicadores que se centran en las características fundamentales, como: cualidades básicas de 

la propuesta- proyectividad, claridad, consistencia teórica, calidad técnica, metodología y 
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evaluabilidad. Estos criterios de evaluación, a su vez, analizan nuevas categorías del 

diagnóstico vinculadas al programa. 

 

5.2.1.2. Propósito de la propuesta. 

El objetivo de las Actividades Interactivas Tecnológicas destinadas a fortalecer la 

pronunciación en Inglés como lengua extranjera es mejorar la fluidez y la precisión fonética, 

así como motivar a los estudiantes mediante una variedad de actividades y recursos 

dinámicos y entretenidos. Estas actividades están diseñadas para practicar la pronunciación 

del idioma objetivo, adaptándose a los intereses y necesidades de los estudiantes. 

 

5.2.1.3. Fundamentación teórica. 

Las Actividades Interactivas Tecnológicas dirigidas a mejorar la pronunciación en inglés 

como lengua extranjera se basan en el enfoque comunicativo, la teoría de la conectividad y la 

teoría del procesamiento de la información de Mayer, ofreciendo un recurso didáctico eficaz 

para reforzar la pronunciación en inglés, incluyendo aspectos como la entonación y la 

articulación. Estas actividades brindan a los estudiantes oportunidades para practicar la 

pronunciación en contextos de comunicación, estableciendo conexiones entre los nuevos 

conceptos y el conocimiento previo, y procesando la información de manera efectiva. 

 

5.2.1.4. Fundamentación socioeducativa. 

En el ámbito educativo, las Actividades Interactivas Tecnológicas se presentan como una 

herramienta socioeducativa que tiene un gran potencial para fortalecer la pronunciación en 

inglés. Esto se debe a su capacidad para inspirar y motivar a los estudiantes, adaptarse a sus 

necesidades individuales al permitir una práctica personalizada, proporcionar acceso a una 

amplia variedad de recursos y fomentar la interacción social entre los aprendices, factores que 



57 

 

las consolidan como un recurso valioso y efectivo en el contexto actual de enseñanza de la 

lengua inglesa. 

 

5.2.1.5. Fundamentación psicopedagógica. 

Las Actividades Interactivas Tecnológicas para la pronunciación, emergen como una 

herramienta psicopedagógica con potencial significativo para mejorar la pronunciación en 

inglés. Esto, debido a su capacidad para fortalecer aspectos fundamentales, como la atención 

para mejorar la concentración durante la práctica; la memoria para facilitar la retención de 

información lingüística; la autoestima al proporcionar experiencias que promueven el éxito y 

el progreso; y la autoevaluación, permitiendo a los estudiantes evaluar y ajustar su propio 

avance. En resumen, estos elementos las consolidan como un recurso de gran valía para el 

aprendizaje del inglés hoy en día. 

 

5.2.1.1. Fundamentación lingüística. 

La propuesta se alinea con la perspectiva comunicativa, la cual involucra la aplicación del 

idioma en situaciones cotidianas para lograr una comunicación efectiva en la vida real. Esto 

permite que los estudiantes adquieran confianza y competencia en su expresión oral en inglés, 

específicamente mejorando su pronunciación. La dimensión lingüística abarca tanto los 

aspectos técnicos como las diversas formas de ejercitar el idioma dentro de un entorno real; el 

objetivo es que los estudiantes afiancen sus destrezas comunicativas orales teniendo en 

cuenta la fluidez, entonación, vocabulario, estructuras y reglas gramaticales. 

 

5.2.1.2. Fundamentación curricular. 

La justificación curricular se sustenta en tres pilares principales: el enfoque comunicativo, la 

teoría de la conectividad y la teoría del procesamiento de la información de Mayer. El 
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propósito es proporcionar un respaldo teórico robusto para la integración de actividades 

interactivas tecnológicas en la instrucción del idioma inglés dirigida a estudiantes de 

secundaria. 

5.2.1.2.1. Enfoque comunicativo 

El enfoque comunicativo considera que el aprendizaje de una lengua se produce a través de la 

interacción y la comunicación. Este enfoque se centra en el desarrollo de las habilidades 

comunicativas del estudiante, es decir, la capacidad de comprender, hablar, leer y escribir en 

el idioma que se aprende. 

5.2.1.2.2. Teoría de la conectividad 

La teoría de la conectividad postula que el aprendizaje se potencia cuando los estudiantes 

logran establecer conexiones significativas entre los nuevos conocimientos y los previamente 

adquiridos. Esta teoría subraya la noción de que el aprendizaje es un proceso dinámico y 

activo en el que los estudiantes construyen su comprensión a partir de experiencias previas y 

nuevas informaciones. 

5.2.1.2.3. Teoría del procesamiento de la información de Mayer 

La teoría del procesamiento de la información de Mayer se centra en cómo los estudiantes 

procesan y almacenan la información. Esta teoría propone que la información se procesa en 

tres etapas: atención, codificación y almacenamiento. 

La presente fundamentación consta de los siguientes principios, donde las actividades 

interactivas tecnológicas deben: 

• ser relevantes para los estudiantes y estar relacionadas con sus intereses y 

necesidades. 

• ser desafiantes pero alcanzables para los estudiantes. 

• promover la interacción y la colaboración entre los estudiantes. 

• proporcionar retroalimentación oportuna y específica a los estudiantes. 
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• variadas y atractivas para los estudiantes. 

Las actividades interactivas tecnológicas proporcionan una serie de ventajas para el proceso 

de aprendizaje de idiomas, que incluyen: 

- Incremento en la motivación y el interés de los estudiantes. 

- Mejora en la comprensión y retención de la información. 

- Desarrollo de habilidades comunicativas en el idioma objeto de aprendizaje. 

- Estímulo del aprendizaje activo y la colaboración entre estudiantes. 

- Acceso a una amplia gama de recursos y materiales didácticos. 

Cuando se emplean de manera adecuada, las actividades interactivas tecnológicas representan 

una herramienta valiosa y atractiva para enseñar el idioma inglés a estudiantes de secundaria, 

lo que puede conducir a mejoras significativas en su aprendizaje. 
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Tabla 2  

Actividades interactivas tecnológicas para fortalecer la pronunciación en Inglés. 
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Nota: Elaborado en base al Enfoque comunicativo, estándares del MCER y revisión de actividades de las Páginas web de la BBC y VOA Learning English. 
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Tabla 3  

Unidad Didáctica con las actividades interactivas tecnológicas para fortalecer la pronunciación en Inglés en los estudiantes de 3°. 

  



64 

 

5.2.2.  Esquema de la Propuesta. 
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5.2.3. Descripción del Diseño de la propuesta. 

5.2.4. Objetivos de la propuesta. 

5.2.4.1. Objetivo General. 

Fortalecer la pronunciación en inglés en sus aspectos de entonación, 

acentuación, articulación, fluidez y ritmos a través de actividades interactivas 

tecnológicas en una Institución Educativa de Moyobamba 2023. 

 

5.2.4.2. Objetivos Específicos. 

a. Desarrollar diálogos utilizando una correcta entonación y acentuación. 

b. Identificar palabras articuladas en una expresión o frase. 

c. Desarrollar actividades para conectar palabras o frases en un texto oral y 

ejercitar su fluidez. 

d. Identificar diversos ritmos acordes al tipo de oración propuesta. 

 

5.2.5. Estructura de las actividades interactivas tecnológicas. 

Las actividades interactivas didácticas se encuentran bajo la metodología del Enfoque 

Comunicativo, la teoría de la conectividad y la teoría del procesamiento de la información de 

Mayer. Adicional a ello, se encuentra alienada a los estándares del MCER, se apoya de los 

recursos educativos del Consejo Británico (BBC), plataformas como VOA Learning English 

y el canal de YouTube English Fairy Tales; que junto a las Herramientas de Google 

Workspace como Google Documentos, Google Presentaciones y Google Meet, se presentan 

como una propuesta innovadora que cubre los intereses y resulta novedoso y atractivo a los 

estudiantes para el fortalecimiento de la pronunciación en este idioma meta. 
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5.2.5.1. Rol del educador 

- El papel del educador se redefine como un facilitador del aprendizaje, actuando como 

mediador entre los estudiantes y la tecnología, y orientador en el proceso de construcción 

del conocimiento para asegurar el éxito del aprendizaje de los alumnos, fomentando su 

máximo potencial. Entre las responsabilidades del educador se encuentran: 

- Seleccionar y diseñar actividades interactivas atractivas, motivadoras y relevantes para 

los estudiantes.  

- Garantizar que el entorno físico y tecnológico sea propicio para llevar a cabo las 

actividades planificadas. 

- Brindar apoyo a los estudiantes para resolver dudas tanto relacionadas con la tecnología 

como con el desarrollo de las actividades. 

- Fomentar la participación voluntaria y activa de los estudiantes, así como, estimular el 

trabajo en equipo. 

- Observar y evaluar el progreso del aprendizaje de los estudiantes en cada etapa, así como 

el logro de las metas propuestas. 

- Promover la reflexión relacionadas a las experiencias de aprendizaje, del mismo modo 

del uso de las diversas herramientas tecnológicas dentro y fuera del aula. 

- Estimular la autonomía e independencia del aprendizaje en los estudiantes, 

convirtiéndolos en protagonistas de su aprendizaje y toma de decisiones.   

 

5.2.5.2. Rol del estudiante. 

El estudiante se transforma en un participante activo, responsable y colaborativo en su propio 

proceso de aprendizaje, interactúa con sus compañeros y usa las herramientas tecnológicas de 

forma efectiva para comunicarse y construir su conocimiento. Para ello: 
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- Asume una actitud proactiva y se compromete con su aprendizaje mostrando interés y 

tomando una postura participativa. 

- Toma decisiones sobre cómo y qué aprender, a su vez gestiona su tiempo y recursos. 

- Expresa sus ideas y opiniones de forma precisa, utilizando los recursos tecnológicos 

disponibles. 

- Evalúa de forma crítica y constructiva su conocimiento. 

- Utiliza de manera creativa los recursos tecnológicos brindados al presentar sus 

diversas actividades. 

- Es capaz de identificar los problemas, darles solución y resolverlos autónomamente 

en colaboración con sus compañeros. 

- Se adapta a diversos entornos y circunstancias, mostrando flexibilidad y capacidad 

para aprender. 

- Utiliza los recursos tecnológicos de manera responsable y ética, mostrando respeto 

hacia los demás. 

- Evalúa su propio desempeño y reflexiona sobre ello. 

 

5.2.6. Sistema de Evaluación. 

El sistema de evaluación propuesto está basado en lo estipulado por el MINEDU, teniendo en 

cuenta la evaluación diagnóstica y la evaluación formativa; la misma que tiene en 

consideración el proceso del estudiante en cada momento de la secuencia didáctica. Al 

finalizar cada sesión el estudiante reflexiona sobre su progreso, permitiéndole contrastar sus 

resultados con la evaluación inicial y medir sus progresos. 
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5.2.7. Modelo de Sesión de Aprendizaje. 

1. DATOS INFORMATIVOS: 
Institución Educativa  

Curso Inglés  CICLO VII 

Tema Meeting people 

Docente   

Horario  

Fecha  Duración 90’ 

 

 

2. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE: 

 

 

 

 

 

 

3. SECUENCIA DIDÁCTICA: 

Momentos Actividades / Estrategias  Recursos  

INICIO 

Motivación 

▪ Se inicia la sesión saludando y dialogando con los estudiantes, para 

ello se les presenta una diapositiva con estados de ánimo y se les 

pregunta: How are you today? 

Los estudiantes responden indicando su estado de ánimo. 

Recuperación de saberes previos  

▪ Se les indica a los estudiantes que van a visualizar un video sin 

audio; titulado “Meeting People” (BBBC for teens, 2017), para ello 

deben prestar mucha atención a las imágenes mostradas. (Anexo 1) 

▪ Se les pregunta: Are the people in the video teachers? Who are 

they? Where are they?  Is it a Peruvian school? How old are they? 

Where are they from?  

▪ Los estudiantes responden respetando los turnos y levantando la 

mano, se anotan las respuestas en la pizarra. 

Situación problemática. 

▪ Se les pregunta: What do you think it’s the topic for today? Los 

estudiantes haciendo uso de la técnica de lluvia de ideas, brindan 

sus respuestas. 

▪ La maestra escribe el título en la pizarra “Meeting People”. Se les 

solicita observar el video de manera complete y con el audio activo: 

Let’s watch the video. 

▪ Se les solicita observar el video una vez más y esta vez deben 

verificar si las respuestas de las preguntas anteriores fueron 

respondidas correctamente o no, sino acertaron deben corregirlas 

con la información correspondiente. 

Pizarra. 

Plumones. 

Diapositivas. 

Proyector de 

multimedia. 

Laptop 

Parlantes 

Reproductor de 

audio-video:  
https://www.youtu

be.com/watch?v=L

n5qotRMJvI 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=Ln5qotRMJvI
https://www.youtube.com/watch?v=Ln5qotRMJvI
https://www.youtube.com/watch?v=Ln5qotRMJvI
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5.2.8. Validación de la propuesta. 

El propósito de este estudio es desarrollar estrategias interactivas tecnológicas dirigidas a 

mejorar la pronunciación de los estudiantes del tercer grado de secundaria en una institución 

educativa. Las estrategias propuestas han sido validadas mediante la técnica de Juicio de 

expertos. La validación fue llevada a cabo por expertos especializados en la enseñanza de 

idiomas, con una amplia experiencia en la utilización y enseñanza de tecnologías de la 

información. Con el fin de realizar esta tarea de manera imparcial, se empleó una ficha de 

validación (ver Anexo 4). 

  

PROCESO 

Construcción del aprendizaje 

Procesamiento de la información 

▪ Se les entrega una ficha práctica para desarrollar actividades 

propuestas. Se les solicita escuchar y visualizar el audio una vez 

más, previamente se lee la instrucción. (BBCLearning English 

Teens, 2017) (Anexo 2) 

▪ Luego de haber realizado las actividades, se les hace entrega de la 

transcripción del diálogo y haciendo uso de ello, se les pide repetir 

y pronunciar el diálogo. (BBCLearning English Teens, 2017) 

(Anexo 3) 

▪ Se les solicita formar parejas y grabar el diálogo haciendo uso de la 

aplicación GMeet, donde se debe configurar el subtítulo al idioma 

inglés, para desarrollar la actividad, deben de repetir la grabación 

las veces que sean necesarias hasta que los subtítulos reconozcan 

las frases correctamente pronunciadas y entonadas. 

▪ Presentan sus videos ante la clase. (Anexo 4) 

Reproductor de 

audio. 

Proyector. 

Acceso a Internet. 

Audios  

Fichas de trabajo. 

Diapositivas. 

BBC for teens. 

VOA Learning 

English. 

Plataforma Google 

Workspace 

(GMeet) 

Teléfono móvil. 

CIERRE 

 

Reflexión 

▪ Se reflexiona sobre lo aprendido en la sesión, a través de las 

siguientes preguntas: What’s your opinión about the activity? 

What did you like the most? Did you enjoy it?  

Diálogo reflexivo. 
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6. Conclusiones y Recomendaciones 

Conclusiones:   

- Se determinó que el nivel de pronunciación en inglés de los estudiantes de la 

Institución Educativa de Moyobamba 2023 es en inicio. Las principales dificultades 

identificadas fueron la articulación de sonidos específicos del inglés, la entonación y 

el ritmo. 

- Se realizó una revisión exhaustiva de las teorías lingüísticas y pedagógicas 

relacionadas con la enseñanza de la pronunciación en inglés. Se seleccionaron las 

teorías más relevantes para el diseño del programa de actividades interactivas 

tecnológicas en este caso el enfoque comunicativo, la teoría de la conectividad y la 

teoría del procesamiento de la información de Mayer. 

- Se diseñó actividades interactivas tecnológicas que incluye una variedad de 

actividades utilizando recursos tecnológicos y motivadoras para fortalecer la 

pronunciación en inglés. Las actividades se basan en las necesidades de los 

estudiantes y en las teorías lingüísticas y pedagógicas seleccionadas. 

- El programa de actividades interactivas tecnológicas fue validado por un grupo de 

expertos en la enseñanza del inglés. Los expertos consideraron que el programa es 

adecuado, relevante y efectivo para fortalecer la pronunciación en inglés. 

- La investigación ha demostrado que el uso de un programa de actividades interactivas 

tecnológicas puede ser un recurso didáctico efectivo para fortalecer la pronunciación 

en inglés en estudiantes de nivel intermedio bajo. La propuesta diseñada en esta 

investigación se considera una herramienta valiosa para mejorar la pronunciación de 

los estudiantes de la Institución Educativa de Moyobamba 2023. 

 

 



71 

 

 

Recomendaciones  

 

- Diseñar actividades específicas centradas en la articulación de sonidos del inglés, la 

entonación y el ritmo, abordando las dificultades identificadas durante el diagnóstico 

inicial. Estas actividades deben ser variadas y adaptadas a las necesidades individuales de 

los estudiantes. 

- Es importante que los docentes continúen explorando y aplicando las teorías lingüísticas y 

pedagógicas pertinentes a la enseñanza de la pronunciación en inglés. Esto permitirá una 

mejora constante en los métodos y enfoques utilizados en el aula. 

- Asegurarse de que las actividades interactivas tecnológicas sean fácilmente accesibles y 

que estén integradas de manera efectiva en el plan de estudios. Además, se debe brindar 

capacitación continua a los docentes sobre el uso óptimo de estos recursos. 

- Establecer un sistema de retroalimentación regular para evaluar la eficacia del programa 

de actividades interactivas tecnológicas. Esto permitirá realizar ajustes y mejoras según 

las necesidades y los comentarios de los estudiantes y los expertos. 

- Considerar la posibilidad de expandir el programa de actividades interactivas tecnológicas 

para incluir a estudiantes de otros niveles y contextos educativos. Esto podría ampliar el 

impacto positivo en la pronunciación en inglés más allá de la Institución Educativa de 

Moyobamba 2023. 

  



72 

 

7. Referencias  

 

Acton, W., Baker, A., & Burri, M. (2019). Technology-Enhanced Language Learning for 

Specialized Domains: Practical Applications and Mobility. IGI Global. 

Aurrecoechea, M. (2002) La Pronunciación. Su tratamiento en el aula e/le Nebrija  

universidad. 

BBBC for teens. (2017). BBC for Teens. Obtenido de Seaping Level A1: 

https://www.youtube.com/watch?v=Ln5qotRMJvI 

BBCLearning English Teens. (2017). BBCLearning English Teens. Obtenido de 

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speaking/a1-speaking/meeting-

people 

Breaking News English. (s.f.). Breaking News English. Obtenido de Breaking News English: 

https://breakingnewsenglish.com/2204/220414-younger-looking-skin.html 

Breen, M. P. (1987). Learner contributions to language teaching. London: Longman. 

Brown, H. D. (2007). Principles of Language Learning and Teaching. . Pearson Education. 

Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical bases of communicative approaches to second  

language teaching and testing. Applied Linguistics, 1(1), 1-47. 

Celce-Murcia, M., Brinton, D., & Goodwin, J. (2010). Teaching Pronunciation: A Course 

Book and Reference Guide. Cambridge University Press. 

Coyle, D. (2007). Content and language integrated learning: Towards a reconceptualisation of 

the curriculum. Basingstoke: Palgrave Macmillan. 

Derwing, T., & Munro, M. (2015). Pronunciation Fundamentals: Evidence-Based 

Perspectives for L2 Teaching and Research. John Wiley & Sons. 

Doe, J. (2023). La pronunciación en la enseñanza de idiomas. Revista de Educación, 336(1), 

1-15. 

Ellis, R. (2009). Second language acquisition. Oxford: Oxford University Press. 



73 

 

 

Gallardo F., Gómez, E. (2008) La enseñanza de las vocales inglesas a los hablantes de  

español.Universidad del País Vasco. 

Gass, S. M., & Selinker, L. (2008). Second Language Acquisition: An Introductory Course. 

Routledge. 

Harmer, J. (2001). The practice of English language teaching. Harlow: Longman. 

Jacoby, B. (2009). Service-learning in higher education: Concepts and 

practices. Sterling, VA: Stylus Publishing. 

Jenkins, J. (2000). The Phonology of English as an International Language: New Models, 

New Norms, New Goals. Oxford University Press. Oxford University Press. 

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (1989). Cooperation and competition: Theory and research. 

Edina, MN: Interaction Book Company. 

Johnson, K. (1995). Understanding communication in second language teaching. New York, 

NY: Longman. 

Jones, M. (2023). Cómo mejorar la pronunciación de una lengua extranjera. Libro 

electrónico. Madrid: Editorial SGEL. 

Kelly, G. (2000). How to teach pronunciation.Pearson Education Limited. 

Littlemore, J. (2009). Applying cognitive linguistics to second language learning and 

teaching. Basingstoke: Palgrave Macmillan. 

Mayer, R. (2001). Aprendizaje multimedia. Nueva York: Cambridge University Press. 

Mayer, R. E. (2005). Cognitive theory of multimedia learning. In R. E. Mayer (Ed.), The 

Cambridge handbook of multimedia learning (pp. 17-39). Cambridge University 

Press. 

Mayer, R. E. (2005). Learning and instruction. Upper Saddle River, NJ: Pearson Education. 



74 

 

Nunan, D. (1991). Language teaching methodology: A textbook. Hemel Hempstead: Prentice 

Hall. 

Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching (2nd 

ed.). Cambridge, UK: Cambridge University Press. 

Seidlhofer, B. (2001). Closing a conceptual gap: the case for a description of English 

as a lingua franca. International Journal of Applied Linguistics recuperado de 

https://www.univie.ac.at/voice/documents/seidlhofer_2001b.pdf 

 Siemens, G. (2004). Connectivism: A learning theory for the digital age. International 

Journal of Instructional Technology and Distance Learning, 2(1), 3-10. 

Smith, J. (2023). La pronunciación: una habilidad esencial para la comunicación oral. Revista 

de Lingüística Aplicada, 23(1), 1-10. 

Topping, K. (1996). Peer tutoring: A guide for teachers. London: Cassell. 

Vargas Velarde, A. C. (2022). Uso de cómics como recurso didáctico en la elaboración de 

estrategias de enseñanza para fortalecer la lectura crítica en estudiantes de inglés 

como segunda lengua extranjera en una universidad privada. Universidad San 

Ignacio de Loyola, Lima, Perú. Obtenido de 

https://repositorio.usil.edu.pe/entities/publication/f29516a9-1f3a-4544-ae54-

0d763cb43bfe 

Ur, P. (1996). A course in language teaching: Practice and theory. Cambridge: Cambridge 

University Press 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



75 

 

 

Anexo 1 - Recibo Digital e Índice de Similitud Turnitin. 
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8. Anexo 2 – Test de Pronunciación. 
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9. Anexo 3 – Validez de Instrumento 
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10. Anexo 4 – Juicio de Expertos 
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11. Anexo 5 – Anexos de la Sesión de Aprendizaje. 

 

Anexo 1 – Inicio 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Speaking skills practice: Meeting people (Beginner A1) https://www.youtube.com/watch?v=Ln5qotRMJvI  

Anexo 2 – Desarrollo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Nota: Speaking skills practice: Meeting people (Beginner A1) 

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speaking/a1-speaking/meeting-people 

https://www.youtube.com/watch?v=Ln5qotRMJvI
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speaking/a1-speaking/meeting-people
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Anexo 3 – Desarrollo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: Speaking skills practice: Meeting people (Beginner A1) 

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speaking/a1-speaking/meeting-

people 

 

Anexo 4 – Desarrollo (Ejemplo usando GMeet y estudiantes realizando diálogo con 

subtítulos activados) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speaking/a1-speaking/meeting-people
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/speaking/a1-speaking/meeting-people
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REPORTE Y RECIBO DE TURNITIN. 
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