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Resumen

El presente trabajo de investigacion asume como objetivo el disefiar estrategias
didacticas para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del 11 ciclo de
la especialidad primaria, de la Facultad de Educacion y Humanidades, de la
Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, Region San Martin. Considera que
el fomento del pensamiento critico en las instituciones educativas de los diversos
niveles educativos, y en particular en las universidades, se hace relevante; en razon
de que la sociedad exige a los educadores a pensar criticamente, pues de esta manera
actuaran consciente y reflexivamente sobre la practica pedagogica que desempefian
para cambiar su forma de ensefar orientada a desarrollar habilidades del pensamiento
critico en sus estudiantes como el anlisis, interpretacion, inferencia, e interpretacion.
La poblacion que comprende el estudio es de 26 estudiantes del 11 ciclo de la
especialidad primaria, de la Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad
Nacional de San Martin, sede Rioja, Region San Martin. El disefio de la investigacion
es descriptiva, no experimental, prospectiva. Entre las conclusiones se tiene que las
estrategias didacticas, siguiendo la metodologia de preguntas secuenciales lideradas por el
docente, fomentan en los estudiantes el analisis, la interpretacion, la reflexion, la
autoevaluacién, buscando soluciones ante un texto, problema o contexto definido

Palabras clave: Pensamiento critico, estrategias didacticas, analisis, inferencia.
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Abstract

The present research work called "Teaching strategies to promote critical thinking,
Faculty of Education and Humanities, National University of San Martin, Rioja, San
Martin Region, 2021" assumes the objective of designing teaching strategies for the
development of critical thinking in students. students of the Il cycle of the primary
specialty, of the Faculty of Education and Humanities, of the National University of
San Martin, Rioja headquarters, San Martin Region. Considers that the promotion of
critical thinking in educational institutions at various educational levels, and in
particular in universities, is relevant; because society requires educators to think
critically, because in this way they will act consciously and reflectively on the
pedagogical practice they carry out to change their way of teaching aimed at
developing critical thinking skills in their students such as analysis, interpretation,
inference, and interpretation. The population sample comprises 26 students of the II
cycle of the primary specialty, of the Faculty of Education and Humanities, of the
National University of San Martin, Rioja campus, San Martin Region. The type of
research is descriptive, non-experimental, prospective. Among the conclusions, it is
found that the didactic strategies, following the methodology of sequential questions
led by the teacher, encourage students to analyze, interpret, reflect, and self-assess,

seeking solutions to a defined text, problem, or context.

Keywords: Critical thinking, teaching strategies, analysis, inference.
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Introduccién

En la sociedad actual, la abundante informacién sobre la diversidad de temas y
campos del saber humano es muy evidente; distintos medios técnicos disponibles para
facilitar el acceso a los usuarios. Sin embargo, si no se dispone de herramientas como
la reflexion critica y la evaluacion, existe la incertidumbre que los datos recolectados
se vea desbordada. Como habilidad avanzada, el “pensamiento critico” es mas que
manipular y procesar informacién, ya que facilita la formacion del propio
“conocimiento” que lleva a la toma de decisiones y la resolucion de problemas. El
desarrollo de un pensamiento critico en las instituciones educativas se hace relevante.
El impacto de la tecnologia de “globalizacion” y la disminucion de los “valores
morales” en la sociedad obliga a los profesores a reflexionar criticamente. Porque de
esta manera actGan conscientemente y reflejan las actividades educativas que
emprenden para transformar la ensefianza hacia el desarrollo del pensamiento critico.

habilidades del estudiante

Tal razdn, que se necesita maestros con habilidades criticas y meta-cognitivas que
capaciten a alumnos criticos. Organizaciones internacionales, como la UNESCO,
(Paris, 1998) sefialaba:

La educacion debe reforzar sus funciones criticas y progresistas mediante un
analisis constante de las nuevas tendencias sociales, econdémicas, culturales y
politicas; que el nuevo modelo de ensefianza debe estar centrado en el
estudiante, a quienes se les debe formar para que se conviertan en ciudadanos
bien informados y profundamente motivados, provistos de un sentido critico y
capaces de analizar los problemas de la sociedad, buscando y aplicando
soluciones en la sociedad, asumiendo por tanto, responsabilidades sociales. (p.
56)

De acuerdo a la perspectiva del autor Erazo (2009) establece que el quehacer reflexivo

mayormente:

Se asocia a una reaccién en contra de los modelos tradicionales pedagégicos,
en los cuales se establece una relacion asimétrica entre el docente y los
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estudiantes, y en donde el docente transmite lo que otros quieren transmitir, es
decir, aquellas convenciones, normas sociales y modos de pensar que son
impuestos desde esferas superiores. El autor sostiene, que la educacion,
actualmente, debe ser vista de forma holistica y no solo dirigida al proceso de
ensefianza- aprendizaje cognoscitivo de las diferentes disciplinas, sino que
debe ser evaluada de forma integral, procurando la formacién de seres
completos, capaces de entender los problemas que se presentan en la vida
cotidiana, a partir de soluciones creativas, por medio de una formacion integral
gue les enserie a las personas a desenvolverse en el mundo. Para ello es preciso
desarrollar en ellos la capacidad critica, asumida esta como la actitud que
manifiesta un sujeto frente a un evento, proceso o declaracién, poniendo de
presente un pensamiento propio, auto-dirigido, auto-disciplinado,
autorregulado y autocorregido. (p. 67).

De acuerdo a Arboleda, (2009) en varios sistemas educativos latinoamericanos sigue
primando la ensefianza de materias, métodos y formulas de forma tradicional,
olvidandose de orientar a la reflexion critica, conscientizada, reflexiva, trayendo
como consecuencia una formacion educativa de estudiantes no tienen empatia al

contexto y en la desigualdad social (p. 11).

En nuestro sistema educativo la formacion del pensamiento critico constituye una
necesidad por su incidencia en la educacion integral de los estudiantes para la vida.
Sin embargo, pese a la invalorable importancia que tiene el desarrollo del
pensamiento critico para la formacion integral de los estudiantes en el PerU; en las
politicas educativas no se les presta mucha para su fomento y fortalecimiento. Al
respecto, S. Guzman (2012) manifiesta que:
A pesar de la innegable importancia que tiene, tanto en el ambito educativo
como en el entorno social, la promocién de habilidades para el desarrollo del
pensamiento critico, como la capacidad para comprender, analizar y evaluar
un argumento, continla existiendo la tendencia a recurrir a estrategias de
ensefianza-aprendizaje que no siempre se adeclan a estas habilidades, entre
otras razones, por la falta de una clara definicion de los objetivos educativos,

los cuales responden, fundamentalmente, a modelos de transmision de
conocimientos, mas que al logro de habilidades, destrezas y actitudes.

Esta problematica se percibe en los alumnos del 1l ciclo de la especialidad primaria,
de la Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de San
Martin, sede Rioja los cuales se observan inseguridad, como incoherencia logica y
deficiencias en la argumentacién como sus variantes en el debate, trabajos grupales

de exposiciones, etc presentando puntos de vistas carentes de sentido y mas aun de
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argumentacion; se observa por otra parte que no estudian de manera de analisis la
informacidn recolectada, como tampoco infieren las lecturas que se realiza en el salon
de clases; asi como, evidentes deficiencias en la proposicion de diversas soluciones

Ccomo argumentaciones.

I11.-Formulacion del problema

¢Como influyen las estrategias didacticas en el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad primaria, de la Facultad de Educacion
y Humanidades, de la Universidad Nacional de San Martin?

IV.-Objetivos.
General:

Disefar estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del II ciclo de la especialidad primaria, de la “Facultad de Educacion y

Humanidades, de la Universidad Nacional de San Martin
Especificos

-Desarrollar un diagnostico para conocer las caracteristicas en el pensamiento critico
que poseen los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad primaria, de la “Facultad

de Educacién y Humanidades.

-Considerar las estrategias didacticas, a fin de fomentar en los estudiantes el analisis,

la interpretacion, la reflexion, la autoevaluacién, buscando soluciones.

- Mejorar el pensamiento critico analizando situaciones problematicas que se

presentan en todos los niveles de la sociedad y ofreciendo posibles soluciones.

-Un proceso de escucha activa y elaboracion de conocimiento en grupo a traves de la
participacion y el didlogo sobre un tema asignado y continuando un enfoque de

preguntas secuenciales dirigido por el profesor.

-Propiciar estrategias didacticas que contribuyan a conocer y a tomar conciencia de

la forma como influyen los contextos socioculturales en la vivencia juvenil.

-Validar la propuesta de estrategias meta-cognitivas por el juicio de expertos



15

Este trabajo se divide en v partes: la primera parte presenta los antecedentes teoricos
vinculados con la pregunta de “investigacion”, la segunda parte presenta el disefio de
estudio, y la tercera parte evidencia “la propuesta”, la justificacion y los objetivos. y
planes de accién. La Seccion IV proporciona conclusiones y la Seccion V proporciona

recomendaciones. Finalmente.

El autor
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Capitulo I: Disefio Tebrico
1.1.-Estado del Arte

1.1.1.- Antecedentes de la investigacion
Internacionales

Montoya, J. . & Monsalve, G.; 2018. Estrategias didacticas para fomentar el
pensamiento critico en el aula Fundacién Universitaria Catélica del Norte. Medellin,

Colombia. El autor se plantea

Como objetivo generar proyectos que posibiliten espacios y estrategias
educativas en pro de la autonomia, el compromiso social, la participacion, la
creatividad y el sentido critico. El trabajo es de tipo cualitativo y descriptivo. L
poblacion es de 60 estudiantes de la basica secundaria del Cibercolegio UCN,
de la Fundacion Universitaria Catolica del Norte. La investigacion plantea siete
estrategias de trabajo en el aula como via de movilizacion de los entornos
educativos hacia el desarrollo de un pensamiento critico que les permita a los

estudiantes enfrentar la realidad que viven de una forma autonoma y libre.

Elder, L. (2017) Curso de didactica del pensamiento critico. Programa de formacion continua

del docente. Ministerio de educacion. El objetivo planteado por el autor es

desarrollar en los estudiantes la capacidad para relacionarse criticamente con
las ideas, prejuicios, estereotipos, argumentos propios Tipo cualitativo y
descriptiva. La poblacion es 250 estudiantes, la muestra poblacional es 65
estudiantes y 37 docentes. Entre los resultados se tiene el proponer estrategias
del pensamiento critico sobre el modo de pensar sobre cualquier tema,
contenido o problema, en el cual el pensante mejore la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al

someterlas a estandares intelectuales.

Mendoza, P. (2017) En Espafia. El objetivo planteado por el autor es:

El de valorar el desarrollo de la competencia del Pensamiento Critico a partir

de la implementacién de la estrategia metodologica de desarrollo de
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competencias investigativas, durante el estudio universitario. El estudio
comprende talleres de lecturas, investigacion de los temas propuestos mediante
basquedas bibliograficas y por Internet, discusién y debate de conceptos
impartidos, resolucion de casos reales y de actualidad. Entre las conclusiones
se tiene el evaluar si existe una relacion positiva entre la formacion universitaria
basada en una metodologia centrada en la elaboracion de trabajos de
investigacion, y el desarrollo de las competencias necesarias para la vida
profesional

Nacionales
Miney, K. 2018. La iniciacion al pensamiento critico:

A través del uso de cuentos clasicos. PUCP. El objetivo es validar el uso del
cuento clasico como recurso que favorece el desarrollo del pensamiento critico
en un aula de nifios de 5 afios. El método de investigacion es cuasiexperimental,
investigacion empirica con enfoque cualitativo. Entre las conclusiones se tiene
el validar una propuesta en nifios, se necesita comprender la reaccion y la actitud
que los nifios van adquiriendo en el proceso de implementacion de la propuesta

y si fue valida en ese contexto especifico.

Salazar, M. 2020. Pensamiento critico y rendimiento académico en estudiantes del
curso de realidad nacional e internacional de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién 2018 Universidad Peruana

Cayetano Heredia. Lima. Se plantea como objetivo

El determinar la relacion que existe entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico en estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién. Investigacion de tipo
descriptivo, correlacional. El disefio es no experimental transversal. La
poblacion estuvo constituida por noventa estudiantes del curso de realidad
nacional e internacional. La metodologia tuvo un enfoque cuantitativo.
Demuestra que si existe una correlacion lineal directa positiva alta entre el

pensamiento critico y el rendimiento académico en estudiantes del curso de
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Realidad Nacional e Internacional en la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carridn.

Zeballos, N. (2018) Pensamiento critico y aprendizaje en los estudiantes de
Ingenieria Mecénica Eléctrica de la Universidad José Carlos Mariategui” Universidad
César Vallejo. Como objetivo se plantea

determinar la relacidn existente entre el pensamiento critico y el aprendizaje de
los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Mecanica Eléctrica de la
Universidad José Carlos Mariategui, cuya sede esta ubicada en la ciudad de
Moquegua, Provincia de Mariscal Nieto, distrito de Moquegua. Investigacion
aplicada, con disefio no experimental, transversal, descriptivo correlacional. La
poblacion estuvo constituida por 520 estudiantes, el total de alumnos
matriculados en dicha Escuela profesional. Se aplicO 2 instrumentos: Un
cuestionario de 30 items para medir el pensamiento critico y una escala de
apreciacion de 20 items para medir el aprendizaje. Entre las conclusiones se
tiene que el nivel critico es el mas frecuente para las dimensiones dialogica y
sustantiva del pensamiento critico, con 43,1% y 44,6% respectivamente. Por
otro lado, para el aprendizaje el nivel mas frecuente de la dimension contenidos
es el satisfactorio y para la dimensién objetivos es el nivel medianamente

satisfactorio, ambos con 41,5%.

1.2.- Bases tedricas

1.2.1.- La teoria historico-social de Vygotsky

Desde las bases epistemoldgicas del constructivismo social de L. Vygotsky (1984),
se concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje, como una didactica desarrolladora.
Este proceso se organiza y dirige segun el nivel de desarrollo y las capacidades
individuales de cada estudiante, con el objetivo de guiarlos hacia niveles méas altos de
comprension y habilidad. La meta final es contribuir a la formacién de una
personalidad integral y autodeterminada, que sea capaz de entender y transformar su

realidad circundante. Esto implica no solo adquirir conocimientos, sino también
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desarrollar la capacidad de reflexionar criticamente sobre el mundo y participar
activamente en su transformacion para el bienestar personal y colectivo.

(p. 89). Con Vygotsky (1984) se origina un lugar de abordar estas funciones de
manera aislada o Unicamente desde una perspectiva biolégica, se reconoce la
influencia del entorno social y cultural en la configuracion de la psique humana. Esta
nueva vision integra tanto los aspectos bioldégicos como los socioculturales en el
estudio de la mente y el comportamiento humano.

Al relacionar las funciones psicoldgicas con los instrumentos culturales y sociales
que utilizamos para interactuar con el mundo, como el pensamiento y el lenguaje, se
entiende que estas funciones no pueden separarse de su contexto cultural y social. En
lugar de considerar el pensamiento y el lenguaje como entidades independientes, se

reconocen como partes interdependientes que se influyen mutuamente.

Vygotsky (1984) En su trabajo sobre el “desarrollo de las funciones” psicologicas,
propuso dos lineas diferentes. La linea del “desarrollo natural” y la linea del proceso
social. Los planteamientos se utilizan en su amplio estudio sobre el “desarrollo del
pensamiento” y el lenguaje. Este es un estudio importante e informativo en el enfoque
central de este estudio de grado. Vygotsky estaba principalmente motivado en el
lenguaje y el pensamiento linglistico, analizandolo para incluir elementos
mutuamente definidos del todo y estudiandolo en unidades. Palabras, variedad de
instituciones educativas en las que estdn. Sin embargo, los estudiamos
sumergiéndonos en el todo que cada uno realiza una actividad conectando entre si.
Vygotsky argumentd que el “pensamiento” no puede separarse del lenguaje. Por lo
tanto, no hay requiremiento de manifestarlo en lenguaje hablado o escrito. Nuestras

ideas y pensamientos estan imbuidos de palabras y se realizan mediante ellas.

L. Vygotsky argument6 que los seres humanos se conocen como seres sociales por
naturaleza y trabajo, y por lo tanto juegan un papel fundamental en el “desarrollo”
humano, en las interacciones sociales, culturales e historicas, su aprendizaje nunca se
detiene. Para VVygotsky, las manifestaciones espirituales de una persona se desarrollan
desde el Nacimiento, que segun las relaciones sociales y culturales, se refuerzan con
las interacciones con quienes le rodean en otros contextos y se internalizan en el

“aprendizaje” social.
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Para Vygotsky (citado en Carrera, Mazzarella, 2001, p. 485) en esta interaccion

sefiala:

La escuela como entidad social tiene la funcion de organizar actividades
cognitivas mediante la ensefianza-aprendizaje, para el desarrollo de la
reflexividad y los elementos de autorregulacion relacionados a la meta-
cognicion. En tal sentido, se afirma que las actividades pedagogicas que se
realizan en la escuela constituyen la base para la formacion de capacidades
cognitivas de alto nivel, tomando en cuenta los conocimientos, actitudes,
valores e intereses que el estudiante ha desarrollado de acuerdo a su realidad y
a su proceso historico, buscando que el estudiante los identifique y conozca lo
que posee, empleando herramientas para su transformacion y forme de esta
manera el pensamiento critico mediante la meta-cognicion.(p. 78)

1.2.2.- Modelo de pensamiento dial6gico critico de M. Lipman

Lipman (1989) plantea la importancia del pensamiento critico como una habilidad
fundamental en el proceso educativo. Describe el pensamiento critico como la
capacidad de pensar de manera correcta, creativa y autonoma en relacion con las
diferentes disciplinas y temas. Ademas, sefiala que el pensamiento critico implica un
pensamiento capaz y responsable que se basa en criterios solidos, es auto-corrector y
sensible al contexto en el que se desarrolla. El pensamiento critico no solo implica la
capacidad de pensar de manera independiente, sino también de evaluar de manera

reflexiva la informacidn y los argumentos en diferentes contextos

El “pensamiento critico” de acuerdo a Lipman (1991) evita que nos veamos obligados
a creer lo que otros dicen sin tener la alternativa de examinarlo “nosotros mismos”.
Como resultado, ayuda a los individuos a reflexionar y razonar objetivamente y tomar
mejores decisiones. La terminologia que propone Matthew Lippman, para él, es un
proceso complejo de pensamiento critico, y es practico en el proceso en que se integra
a conceptos préacticos para mejorar la praxis individual como en el medio social donde

se relacionan.

1.2.3.- Las habilidades del pensamiento critico desde la perspectiva de P.

Facione.

Facione (2004) Esta clasificacion distingue entre dos aspectos principales del

pensamiento critico: habilidades cognitivas y disposiciones.
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a.-Lainterpretacion. Facione (2004), incluye

“las sub habilidades de categorizacion, decodificacion del significado, y
aclaracién del sentido. Ejemplos:¢Puede usted pensar en ejemplos de
interpretacion? ;Como le parece reconocer un problema y describirlo
imparcialmente?;Qué tal leer las intenciones de una persona en la
expresion de su rostro? ¢Diferencia en un texto una idea principal de
las ideas subordinadas? ¢Elabora tentativamente una categorizacion o
forma de organizacion de algo que esté estudiando?”

b.-El andlisis: Es la identificacién de relaciones facticas y presuntas que pueden
inferirse entre enunciados, preguntas, conceptos, explicaciones u otras expresiones
destinadas a expresar creencias, juicios, experiencias, hechos, informacién u
opiniones. Segun Facione (2004) sefiala: Imagina que estas analizando dos teorias
econdmicas para abordar la inflacion. Podrias identificar las similitudes, como ambos
enfoques pueden implicar intervencion del gobierno, pero también las diferencias,
como uno podria enfocarse en controlar la oferta de dinero mientras que el otro se
centra en ajustes fiscales. Seleccionar la afirmacion principal de un editorial y rastrear
sus razones: Supongamos que estas leyendo un editorial sobre la necesidad de
politicas més estrictas sobre el cambio climatico. Podrias identificar la afirmacion
principal del editorial ("ES necesario tomar medidas urgentes para reducir las

emisiones de carbono™)

c.-La evaluacion: Es una evaluacion de la “credibilidad”, explicaciones o
expresiones de una persona para evaluar la coherencia logica entre ellas. Cuando
evaluamos la "fuerza l6gica™ de estas relaciones, estamos buscando determinar si las
conclusiones o inferencias que se hacen a partir de estas declaraciones estan
respaldadas por hechos solidos o si estdn basadas en suposiciones débiles.,
interrogantes u otras manifestaciones de expresién. Segun Facione (2004) sefala:
Esto implica analizar las cualidades y caracteristicas del autor u orador, como su
experiencia, educacion, sesgos potenciales, historial de precision y reputacion en el
tema en cuestion. Al hacerlo, se pueden determinar la fiabilidad y la autoridad de la
persona para hablar sobre el tema en cuestion. Comparar las fortalezas y debilidades

de interpretaciones alternativas: Significa examinar diferentes interpretaciones o
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explicaciones de un evento o fenémeno y evaluar su coherencia, evidencia de respaldo
y légica interna. Al comparar estas interpretaciones alternativas, se puede determinar

cual es mas sélida y digna de confianza.
Estos son algunos ejemplos de expertos:

- Reconoce los “factores que hacen de una persona” un testigo creible de un evento
en particular o una “autoridad” creible sobre un tema en particular.
- Evaluar si las conclusiones del argumento se siguen con “Certeza” en sus premisas.
- Evaluar la fuerza légica de sus “argumentos” a partir de situaciones hipotéticas.
- Evaluar si un “argumento” dado es relevante, viable o pertinente al evento en

cuestion.
d.-Lainferencia:

Esto significa sefalar y fortalecer las caracteristicas necesarias para una conclusion
razonable. Hacer conjeturas e hipotesis. Examinar informacion relevante y sacar
“conclusiones de datos”, declaraciones, “principios, evidencia, juicios, creencias,

opiniones, conceptos”, explicaciones, interrogantes u otros medios de expresion.

Segun Facione (2004) Como Cuestionar la evidencia: Esto implica examinar
criticamente la base de datos o los hechos presentados para respaldar un argumento o
una afirmacion. Por ejemplo, si alguien afirma que el cambio climatico no es causado
por la actividad humana, podrias cuestionar la evidencia detras de esa afirmacion y

buscar datos cientificos que respalden o refuten esa posicion.

Proponer alternativas: Significa considerar otras posibles explicaciones o soluciones
a un problema o situacion. Por ejemplo, si estds analizando un estudio sobre los
efectos de cierto medicamento, podrias proponer alternativas a la metodologia

utilizada en el estudio o a las conclusiones alcanzadas.

e.-La explicacion: La habilidad de manifestar “los resultados” de sus argumentos de
manera logica y reflexiva. Significa ser capaz de presentarle a alguien el “panorama”
general: "Puedo presentar y justificar una forma de razonamiento real en el contexto

basado en “evidencia”, conceptos, metodologias, juicios y hallazgos. Suficiente para
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mostrar el argumento en la forma de un argumento muy solido. Las subdestrezas
interpretativas incluyen explicar “métodos y resultados”, explicar “procedimientos,
proponer” y defender explicaciones conceptuales y causales de eventos, hechos u
opiniones con justificacion, y hallar la mejor “comprension” posible. Incluye la
presentacion de argumentos suficientemente razonables y completos. Segun Facione
(2004) sefiala Elaborar un cuadro que organice los hallazgos propios: Esto implica
crear una estructura visual, como un cuadro o una tabla, para organizar los resultados
de una investigacion o andlisis. Por ejemplo, si estds realizando un estudio
comparativo de diferentes teorias, podrias elaborar un cuadro que muestre las

principales caracteristicas y diferencias entre cada teoria.

f.-La autorregulacion: Las interpretaciones presentadas por usted pueden ser
revisadas y modificadas. Puede “revisar y corregir” las inferencias que hizo. Puede
modificar y “reformular” una de sus interpretaciones. También puedes probar y

reparar tu capacidad de probarte y arreglarte a ti mismo.

Los especialistas conceptualizan el “significado de autorregulacion” como el
seguimiento logico de las propias tareas cognitivas, los factores empleado en estas
actividades y los “resultados obtenidos”, especialmente las “habilidades” analiticas y
evaluativas Confirmar, confirmar o modificar el razonamiento o sus resultados con la
concepcion de aplicar y cuestionar los propios juicios deductivos. Tomonado esto
como, las dos subhabilidades son el autoexamen y la autorreparacion. Segun Facione

(2004) sefiala Ejemplos como:

- Considere sus perspectivas mediante temas controvertidos y sea “sensible” a la
influencia del sesgo personal y el interés propio. Cuando escuche a las personas,
hagase preguntas mientras hablan para “asegurarse” de que entiende lo que dicen sin

presentar sus propios pensamientos.

- Controle las pautas de lectura para entender lo que lee y experimenta. Recuerde
distinguir sus “opiniones” y suposiciones individuales de cada autor que quiera

entnder de la oracion, lectura y texto.

1.3.- Bases conceptuales
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1.3.1.- El pensamiento critico

Segun Lipman, (2008) Raciocinio y sabiduria honesta: Se refiere al uso de la I6gica
y la raz6n para analizar la informacion de manera objetiva y justa, sin dejar que los
prejuicios o las emociones distorsionen el juicio. La sabiduria honesta implica ser
honesto consigo mismo y con los demés sobre las conclusiones a las que se llega
mediante el pensamiento critico.

Apertura y amplitud mental: Implica tener una mente abierta y receptiva a diferentes
puntos de vista, perspectivas y experiencias. La amplitud mental implica ser capaz de
considerar multiples enfoques y soluciones a un problema, en lugar de adherirse
obstinadamente a una sola forma de pensar.

Desgano emocional, pereza intelectual y estrechez mental: Estos términos se refieren
a obstaculos para el pensamiento critico. El desgano emocional se refiere a permitir
que las emociones dominen el proceso de pensamiento en lugar de la razon. La pereza
intelectual se refiere a la falta de voluntad para comprometerse con el proceso de
pensar de manera rigurosa y reflexiva. La estrechez mental, 0 mente estrecha, implica
tener una perspectiva limitada o cerrada que no permite considerar nuevas ideas o
perspectivas.

Proceso consciente y deliberado: Indica que el pensamiento critico no es automatico,
sino que requiere esfuerzo y atencion activa. Es un proceso que implica reflexion,

andlisis y evaluacion cuidadosa de la informacidn disponible.

Desde otro enfoque. Ennis (2005), dice que el pensamiento critico implica la
capacidad de analizar situaciones complejas, identificar problemas y generar
soluciones efectivas. Esto incluye habilidades como el analisis de datos, la
identificacion de patrones, la formulacién de hipotesis y la evaluacion de posibles
soluciones y que requieren de una posicidon y accion frente a ello”. Ennis (2005),
afirma que:

El pensamiento critico, es reflexivo y razonable que se centra en que la persona

pueda decidir que creer o hacer. Este pensamiento es reflexivo, porque analiza

resultados, situaciones, del propio sujeto o de otro. Y por otra parte es

razonable, porque predomina la razon sobre otras dimensiones de
pensamiento. Cuando el alumno, es capaz de analizar situaciones, informacion,
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argumentos, busca la verdad en las cosas y llega a conclusiones razonables en
base de criterios y evidencias. (p. 67)

De otra parte, Paul (2000) argumenta: El pensamiento critico abarca una variedad de
habilidades y procesos mentales, como el anélisis, la evaluacién, la sintesis, la
inferencia y la toma de decisiones informadas. Estas habilidades se aplican en
diversos contextos y situaciones, desde resolver problemas matematicos hasta evaluar

argumentos en un debate. Segun el planteamiento de Lipman, (2008) sostiene

Que pensar criticamente involucra seguir el hilo de las evidencias hasta donde
ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades, confiar en la razén mas
que en la emocion, ser precisos, considerar toda la gama de posibles puntos de
vista y explicaciones, sopesar los efectos de las posibles motivaciones y
prejuicios, estar mas interesados en encontrar la verdad que en tener la razén,
no rechazar ningun punto de vista asi sea impopular, estar conscientes de
nuestros sesgos y prejuicios para impedir que influyan en nuestros juicios. (p.
67).

1.3.2.- Habilidades del pensamiento critico.

La ““autorregulacion” facilita a los sujetos controlar las actividades cognitivas que
realizan y utiliza “habilidades” secundarias como el autoexamen, la autorregulacion,
la autorregulacion y el autoexamen para modificarlas y mejorar el razonamiento. Esta
es una reparacion estandar. Es significativo que los alumnos se conozcan a si mismos
porque son los protagonistas de su propio proceso de “aprendizaje”. Lo0S
investigadores creen que estas “habilidades” son importantes para “desarrollar el

pensamiento critico” en los estudiantes. Facione (2007, p.4) considera

Que las habilidades representan el componente cognitivo que son esenciales
para el pensamiento critico, ellas son la interpretacion, el analisis, la
evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Interpretar es la
habilidad que le concede un significado personal a un acontecimiento, que se
evidencia a través del parafraseo, la argumentacion, el razonamiento y la
comprension. Sostiene que la interpretacion conduce a entender y expresar el
significado de experiencias, realidades, afirmaciones o razones que se dan en
un determinado contexto. Manifiesta que sin la interpretacién el estudiante no
podra alcanzar otras destrezas. Y en lo que corresponde al analisis, dice que
significa identificar las inferencias reales y conjeturadas, examinandolas para
determinar su certeza y validez. Es saber relacionar algin elemento que
exprese una relacion con el contexto o con el pensamiento que se quiera
expresar. (p. 45)
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La inferencia, argumentan los autores, consiste en determinar datos, informacion
relevante y sacar “conclusiones” a partir de hipdtesis. Puede hacer inferencias,
hipotesis, predicciones, “probabilidades” y establecer el resultado de los eventos.
Evaluar también significa “evaluar expresiones” que caracterizan las percepciones,
“experiencias, situaciones, juicios, creencias u opiniones de una persona” y establecer
su confiabilidad. Es una cuestiéon de opinion, busqueda, evaluacién, prueba,
evaluacion, prueba.

Su formacion en el proceso de escolarizacion es fundamental para formar alumnos
“criticos y reflexivos”, que formulen de forma independiente “actitudes coherentes™
y eviten la “manipulacion” o distorsion de la “informacion™ a favor del alumno.
Entonces el desarrollo de diferentes competencias debe incluirse en los planes
educativos de las diferentes disciplinas. Desarrollo social como ciudadano
responsable. Facione (2007, p.4) considera:

Que las habilidades representan el componente cognitivo que son esenciales
para el pensamiento critico, ellas son la interpretacion, el analisis, la
evaluacion, la inferencia, la explicacion y la autorregulacion. Interpretar es la
habilidad que le concede un significado personal a un acontecimiento, que se
evidencia a través del parafraseo, la argumentacion, el razonamiento y la
comprension. Sostiene que la interpretacion conduce a entender y expresar el
significado de experiencias, realidades, afirmaciones o razones que se dan en
un determinado contexto. (p. 76)

Sin explicaciones, se dice que los estudiantes no pueden adquirir otras habilidades.
En lo que respecta al analisis, dice, significa “identificar inferencias” y conjeturas
facticas y probar su “certeza y validez”. Saber conectar elementos de expresion en

vinculo con la realidad o idea que se quiere manifestar.
1.3.3.- Desarrollo didactico del pensamiento critico

Las metodologias de aprendizaje del pensamiento critico implican obligatoriamente
un “aprendizaje activo” y significativo. A través de este aprendizaje se construye
significado mediante las relaciones y el didlogo, se desarrolla “la curiosidad”, el
cuestionamiento y la reflexion, y se utiliza el conocimiento para tomar decisiones y
proponer mejoras. También, se inspira a los participantes a analizar, “argumentar y

sustentar” opiniones desde diferentes angulos. También puede identificar el impacto,
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la causa y el impacto del problema. Los profesores deben proporcionar condiciones
en las que los estudiantes se sientan libres para expresarse en la direccion educativa
requerida en el aula. En esa realidad, su papel es propiciar el inicio del desarrollo,
vinculando ideas, pensamientos y saberes previos y nuevos, con la finalidad de los
estudiantes adquieran autonomia en sus actividades y mejoren la independencia

cognitiva, y fomentar la formacion de preguntas que animen a la investigacion.

El informe Delphi (1990) denominado también “método Delphi”, propone, que un

alumno con desarrollo del pensamiento critico tiene las siguientes manifestaciones:

a.-Estar bien informado y ser sistematico.b.-Tener desarrollada la capacidad
de analisis, de elaboracion de conceptos y de interpretar graficos, entre
otros.c.-Tener la mente abierta y dispuesta al cambio.d.-Ser flexible de
pensamiento. e.-Buscar la verdad en todos los ambitos, no dejarse guiar por
criterios de otros. f.-Ser justo cuando evalGa y cuando se autoevalla. g.-Ser
honesto cuando confronta sus opiniones personales. h.-Establecer juicios con
prudencia y cordura. i.-Estar enfocado en preguntar, indagar e investigar.

1.3.4.- Técnicas de ensefianza aprendizaje para desarrollar el pensamiento

critico.
De acuerdo al enfoque del autor Louis (2004) los profesores deben facilitar:

El pensar “asumiendo un rol de orientador y guia del aprendizaje. Sostiene que
ensefiar a pensar implica que los profesores creen las condiciones propicias
para la reflexién. Este objetivo supone el empleo de estrategias y técnicas de
aprendizaje que para el caso del pensamiento critico aborden sus distintas sub-
habilidades tanto cognitivas como afectivas. La concepcién cognitiva del
aprendizaje considera al alumno protagonista del proceso educativo, quien sera
guiado por el maestro dentro del marco constructivista como el orientador” del
aprendizaje.

Tal como recomienda Lopez (2000:25) Este enfoque reconoce que el proceso de
aprendizaje es una experiencia activa y personal para cada estudiante. En lugar de ser
receptores pasivos de informacion, los estudiantes son vistos como participantes

activos en la construccién de su propio conocimiento.
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Facilitar el aprendizaje: El educador actiia como un guia o facilitador del aprendizaje,
proporcionando oportunidades, recursos y apoyo para que los estudiantes adquieran
conocimientos, habilidades y comprension. Esto implica disefiar actividades de
aprendizaje que sean significativas, relevantes y desafiantes para los estudiantes

como:

a.- Ensayo: Este suele ser un articulo breve de un tema o personaje especifico.
Facilita el “pensamiento critico” a través del estudio, resumen, el juicio y la

evaluacion. Desarrollo de la metacognicion

b.- V de Gowin: Recomendada para eventos del mundo real que desarrollan la

metacognicion y estan en relacion directa en eventos “observables”

c.- Lluvia de ideas. Facilita la busqueda de informacion y la construccion de nuevos
conocimientos. Es significativo fomentar “la creatividad”, sacar “conclusions” en

grupo y fomentar la dinamica de los alumnos.

d.- SQA (Lo que sé, Lo que “quiero saber”, Lo que he aprendido). Se crea una tabla
con las interrogantes enumeradas entre parentesis para que los alumnos escriban sus
“respuestas”. Se puede explorar el conocimiento previo para ayudar a los alumnos a

determinar lo que ya tienen y lo que adquiriran.

e.- PNI (Positivo, Negativo, Interesante). Esta tabla le permite comprender los
eventos observados en términos de factores positivos, negativos e interesantes. Le

ayuda a hacer “juicios” de valor, “tomar decisions” y cotejar informacion.

f.- Diputado (lo que veo, lo que no veo, lo que adivino). Desarrollar “el pensamiento
critico” de los alumnos basado en razonamientos creativos e hipOtesis organizadas

mediante tablas luego de leer y ver eventos.

g.- Diagrama. Son proyecciones de esquemas para estructurar la “informacion”
mediante el desarrollo de habilidades analiticas. Ejemplos: diagramas radiales,

diagramas de “arbol”, diagramas causales, diagramas de “flujo”.
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h.- Mapa cognitivo. Nos permiten distinguir, “comparar, clasificar, categorizer”,
ordenar, la informacion. Ejemplos: mapas mentales, mapas conceptuales, mapas
semanticos, mapas solares, mapas de “telaraia”, mapas laterales generales, mapas de

ciclos, mapas de secuencias, “mapas de cajas”, mapas de tinta, etc.

I.- Estudios de casos. Fomenta el “aprendizaje colaborativo y la escucha respetuosa”
para la resolucién de problemas. aprendizaje colaborativo. Esto incluye aprender a
través de grupos de tareas mediante funciones, tareas claramente establecidas y

trabajar en trabajos especificos a través de la “colaboracion”.
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CAPITULO Il: METODOS Y MATERIALES

2.1.-Disefio de la investigacion.

El presente trabajo de investigacion es descriptivo, no experimental, propositivo. Las
estrategias fortalece a facilitar el “pensamiento critico”, de los alumnos del II ciclo
de la especialidad de educacién primaria, de la Facultad de Educacion vy

Humanidades, Universidad Nacional de San Martin, Rioja, Region San Martin

Leyenda:

Rx: Estrategias didacticas
T: Modelo tedrico

P: Pensamiento Critico

R: Realidad para transformar

Poblacion y muestra.
Poblacion.

La poblacion esta conformada por 26 alumnos del segundo ciclo de la especialidad
de primaria, de la Facultad de Educacion y Humanidades. “Universidad Nacional de
San Martin, Rioja, Region San Martin”.

Muestra

Se tiene “Muestra probabilistica”, considerando dos procesos elementales: integrada
por los 26 estudiantes del segundo ciclo de la especialidad de primaria, de la “Facultad

de Educacién y Humanidades.
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Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.
-Hernandez et al. (2014). Se utiliz6 los siguientes instrumentos:

-Encuesta. A los alumnos: Se aplicé una encuesta de opinion a los 26 estudiantes del
Il ciclo de la especialidad de primaria, de la “Facultad de Educacion y Humanidades,
Universidad Nacional de San Martin, Rioja, Region San Martin”, para ejecutar un
diagndstico del desarrollo de las 5 capacidades de pensamiento critico.

La encuesta consta de 30 items con la finalidad de identificar “la confiabilidad del
instrumento” Se utilizaran pruebas pilotos para validar la “comprension” de las

pautas y factores bajo consideracion.

Tratamiento de la informacidn: Las tecnologias utilizadas para recolectar y estudiar
datos como informacion son esencialmente: Técnicas de “observacion” no
sistematicas para identificar las expresiones de los alumnos sobre el “desarrollo del
pensamiento critico”. Adicionalmente, por el origen de la investigacion, se utilizan
encuestas que pueden diagnosticar ausencia en el “pensamiento critico” en los

alumnos del Il ciclo de la especialidad de educacion primaria,

- A partir de los “resultados obtenidos™ y codificando las “teorias” consideradas en la
investigacion, se disefian “estrategias didacticas” para promover “el pensamiento

critico”. Ademas, se emplearon “técnicas descriptivas” para inferior en los resultados.

Proposito: Medir la capacidad de pensamiento critico, expresada en dimensiones

especificas

Descripcion: La prueba contiene 30 items:

8 Conocimiento del pensamiento critico,

5 El uso de técnicas de aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje
9 Acerca de la inferencia de la lectura

9 Estrategias
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Usuarios: Sujetos que cursan el segundo ciclo de la especialidad de educacion

primaria
Tiempo de aplicacion: 60 minutos
Analisis estadistico de los datos.

Procesamiento de Resultados: La informacién se procesan mediante estadistica
descriptiva y de “frecuencia” a través del “software SPSS version 15.0 en espafiol”.
» Ver resultados. Use “tablas y graficos” para evidenciar “los resultados” e
interpretarlos.

« Interpretacion de los resultados a partir de los datos contenida en “tablas” y graficos,

estos resultados como Tambien conclusiones y recomendaciones.



CAPITULOIII: RESULTADOSYPROPUESTA

3.1.-RESULTADOS.

Tabla N° 01

Conocimiento acerca del pensamiento critico

33

N° items Nivel de respuestas
Siempre A veces Nunca Total
N° | % N° | % N° |% |[N° | %

01 | ;Sabes lo que significa el 06 |23 12 46 08 |31 |26 |100
pensamiento critico?

02 | ¢ Te han explicado en clase que 02 |08 05 19 19 |73 |26 | 100
significa pensar criticamente?

03 | ¢Crees que pensar criticamente es 09 |35 15 58 02 |08 |26 | 100
dar nuestra opinion sobre algo?

04 | ;Cuando se trata un tema en clase 06 |23 11 42 09 |35 |26 |100
planteas algunas ideas sobre el
mismo?

05 | ¢Cuando opinas te basas en algo? 07 |27 11 42 08 |31 |26 |100

06 | ¢ Tienes la iniciativa de plantear 05 |19 05 19 16 |61 |26 | 100
algunas ideas distintas en relacion a
un tema tratado?

07 | ¢(Consideras que el docente tienela |07 |27 12 46 07 |27 |26 | 100
iniciativa de fomentar la
participacién y discusion en clase
sobre un tema?

08 | ;(Consideras que el docente aplica |05 |19 07 27 14 |54 |26 | 100
técnicas de aprendizaje adecuadas?

Fuente: Elaborado en base a la encuesta aplicada en los estudiantes del Il ciclo de la especialidad
primaria, de la Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de San Martin,
sede Rioja, Region San Martin”

Interpretacion

Cuando el “pensamiento critico” significa la capacidad de un pensamiento ldgico

sustentable, significa la capacidad de pensar de forma inteligente y autonoma “dentro

y cerca” de la perspectiva del campo. De hecho, es una meta educativa muy

importante. Argumenta que el “pensamiento critico” es un pensamiento competente

y competente, autorregulador y sensible a la realidad en tanto esté sustentado en

criterios y conduzca al juicio.
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Para Lipman (1991:144), es relevante en relacion con sus metas, se esta destacando
coémo esta habilidad ayuda a las personas a procesar y evaluar la informacion de
manera efectiva para alcanzar sus objetivos (p. 65). Ante este marco tedrico
referencial, encontramos que la realidad en los estudiantes del Il ciclo de la
especialidad primaria, de la “Facultad de Educacién y Humanidades, es de tener una
marcada deficiencia en los diversos items que comprende esta tabla, en particular en
lo que refiere al item “;Sabes lo que significa el pensamiento critico? en el cual el
46% responde que a veces, evidenciando cierta duda en su respuesta; y esta respuesta
se corrobora con el 73% que opina que de otra parte, que no le han explicado en clase
lo que significa pensar criticamente. Estas respuestas conllevan a inferir, que las
actitudes en el “proceso de ensefianza” por parte de los docentes, reafirma la pereza
intelectual y a la estrechez mental de los estudiantes. Esta situacion es corroborada
con otras respuestas, como el 61% que refiere que no tiene la iniciativa de plantear
algunas ideas distintas en relacion a un tema tratado; con el 54% que dice que el
docente no aplica técnicas que permitan desarrollar la participacion de todos los

alumnos en clase.



35

Tabla N° 02
El uso de técnicas de aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje
N° items Nivel de respuestas
Siempre A veces Nunca Total

N° | % N° | % N° |% |[N° | %

09 | ¢ Tienes conocimiento quesonlos |03 |11 06 23 17 |65 |26 | 100
organizadores gréficos?

10 | ¢El docente utiliza algin tipo de 03 |11 07 27 16 |61 |26 | 100
técnicas para  desarrollar el
pensamiento critico?

11 | ¢ Tienes conocimiento de lo que son| 02 | 08 05 19 19 |73 |26 | 100
los mapas mentales o mapas
conceptuales?

12 | ¢En la lectura de un texto, sabes 05 |19 08 31 13 |50 |26 |100
elaborar un resumen o una
conclusién de la lectura?

13 | “Nos hace leer el libro y nos da 05 |19 09 35 12 |46 |26 | 100
preguntas para responder?”

14 | ;Enlaclase se aplica la técnicadel |04 |15 05 19 17 |65 |26 | 100
debate y la lluvia de ideas?

Fuente: Elaborado por el autor en base a la encuesta aplicada en los estudiantes del 11 ciclo de la
especialidad primaria, de la Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de
San Martin, sede Rioja, Region San Martin”

Interpretacion

En lo que respecta al uso de técnicas de aprendizaje en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, observamos que predominan respuestas de caracter negativo, mas aun,
cuando se trata de organizadores visuales, en el que el 65% opina que no tiene
conocimiento alguno de lo que trata o significa. Por otra parte, observamos que por
un lado, el 61% de estudiantes manifiesta que el docente no utiliza algin tipo de
técnicas para desarrollar el pensamiento critico. Estas respuestas, entre otras, se
contraponen con los argumentos que sostienen algunos autores como, Tobdn y Garcia
(2009, p. 215) Prever estrategias: Significa que los estudiantes deben ser capaces de
anticipar y prever las diferentes maneras en que pueden abordar un problema o una
tarea académica. Esto implica tener la capacidad de pensar de manera anticipada y
proactiva sobre codmo se puede acceder a la informacidn relevante para resolver un
problema. (p. 215). Podemos inferir que la no utilizacion de estas herramientas en
clase, no contribuyen al desarrollo de parte del estudiante de sus capacidades

reflexivas y auto-reguladoras.
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Tabla N° 03
Acerca de la inferencia de la lectura
N° items Nivel de respuestas
Siempre A veces Nunca Total

N° | % N° | % N° |% |[N° | %

15 | ¢Conoces el significado de inferirlos | 03 | 11 05 19 18 |69 |26 | 100
contenidos de una lectura?

16 | ¢El profesor te ha explicado como |06 |23 05 19 15 |58 |26 | 100
elaborar conclusiones de un texto?

17 | Creo que inferir es deducir lo que |07 |27 04 15 15 |58 |26 | 100
trata un tema

18 | Inferir es sacar lo mas importantede |06 |23 07 27 13 |50 |26 | 100
la lectura

19 | Inferir es sacar las ideas principales |10 |38 03 11 13 |50 |26 | 100
de una lectura

18 | Inferir es entender y explicar las 06 |23 08 31 12 |46 |26 | 100
palabras que no conocemos

19| “En la clase el docente solicita a los |06 |23 03 11 17 |65 |26 | 100
estudiantes plantear consecuencias o
posibles  hipétesis  sobre  un
determinado hecho”

20 | Considero que la clase es aburriday |14 |54 06 23 06 |23 |26 | 100
cansada sin la participacion del
estudiante

21 | En la clase es el docente el que saca | 16 | 61 06 23 04 |15 |26 | 100
las conclusiones sin la participacion
de los estudiantes

Fuente: Elaborado por el autor en base a la encuesta aplicada en los estudiantes del 11 ciclo de la
especialidad primaria, de la “Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de
San Martin, sede Rioja, Region San Martin”

Interpretacion

En lo referente a la tabla 03 Acerca de la inferencia de la lectura, podemos percibir
que la mayoria de las respuestas en la tabla son negativas. Asi se tiene que el 69%
opina que no conoce el significado de inferir los contenidos de una lectura; el 58%
manifiesta que el profesor no les ha explicado cémo elaborar conclusiones de un
texto; asi mismo, el 58% cree que inferir es deducir lo que trata un tema, entre otras
respuestas similares; practica que se contrapone a conceptos como el de Facione
(2007) que manifiesta que inferir a la habilidad de reconocer los componentes

esenciales necesarios para llegar a conclusiones informadas y lo6gicas. Esto implica
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identificar datos relevantes, principios fundamentales, evidencia sélida y otros

elementos que respalden o contradigan una afirmacion o argumento.

Tabla N° 04
Estrategias para desarrollar el pensamiento critico

items Nivel de respuestas
Siempre A veces Nunca Total
N° | % N° | % N° |% |[N°| %

22 | ¢Consideras que si sabes analizar un |09 |35 04 15 13 |50 |26 | 100
hecho o tema del texto

23 | ¢(Durante el proceso de lectura sacas| 07 | 27 05 19 14 |54 |26 | 100
las ideas mas resaltantes 0
importantes del mismo?

24 | ;Sabes qué hacer cuando obtienes |06 |23 09 (35 11 |42 |26 | 100
las ideas principales de un texto?

25 | Cuando analizas el contenido deun |05 |19 06 23 15 |58 |26 | 100
texto sabes interrelacionar los
diversos aspectos o pasajes narrado
por el autor en el mismo

26 | ¢Sabes lo significa argumentar un 03 |11 04 15 19 |73 |26 | 100
tema?

27 | (El profesor les ha ensefiado a 02 |08 04 15 20 |77 |26 | 100
construir argumentos?

28 | Con el profesor, han trabajado un 04 |15 03 11 19 |73 |26 | 100
libro, a fin de extraer la mayor
informacion posible del texto
trabajado.

29 | El docente les ha ensefiado a sacar 03 |11 06 23 17 |65 |26 | 100
resimenes de una lectura

30 | ¢ Sabes argumentar y debatir 03 |11 06 23 17 |65 |26 | 100
defendiendo tus propias ideas?

Fuente: Elaborado por el autor en base a la encuesta aplicada en los estudiantes del 11 ciclo de la

especialidad primaria, de la “Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de

San Martin, sede Rioja, Region San Martin”

Interpretacion

En la presente tabla 04 referida a “Estrategias para desarrollar el pensamiento critico”

diversos autores como, Facione (2007), Lipman, (2008), etc., coinciden en sefialar

que el desarrollo de las capacidades de andlisis, la “explicacion, la inferencia”, entre

otros, son esenciales en el pensamiento critico, mas aun, hecho que va de la mano con

la utilizacion de estrategias y técnicas apropiadas, que al final de cuentas, constituyen
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los procedimientos especificos para alcanzar un objetivo. En el caso de nuestro
trabajo de investigacion, encontramos que los estudiantes manifiestan en la mayoria
de respuestas una posicion negativa. Asi tenemos que el 50% manifiesta que no sabe
analizar un hecho o tema del texto; el 54% dice que durante el proceso de lectura no
sabe sacar las ideas mas resaltantes o importantes del mismo; el 58% dice que cuando
analiza el contenido de un texto no sabe interrelacionar los diversos aspectos o pasajes
narrado por el autor en el mismo, entre otras respuestas que se pueden observar en la

tabla anterior.
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3.2.-Propuesta

Estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico en los estudiantes
del 1l ciclo de la especialidad primaria de la Facultad de Educacion y
Humanidades, de la Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, Region

San Martin.

I.- Descripcion de la propuesta.

El presente trabajo de investigacion se plantea como objetivo esencial proponer
estrategias didacticas, tendientes a facilitar al desarrollo del pensamiento critico de
manera reflexiva y autorregulada de los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad
primaria de la “Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional
de San Martin”, bajo la mediacidn docente y orientada hacia el aprendizaje autonomo.
Desde este punto de vista, de acuerdo con los resultados del diagnostico obtenidos en
campo, las sugerencias que emergen como estrategias alternativas para “desarrollar
el pensamiento critico” de los estudiantes son el “nivel de aprendizaje” automatico y
machine learning, y las diferencias entre los libros de texto tradicionales y las

practicas docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

I1.- Fundamentacion

L. Vygotsky sefiala que los seres humanos son inherentemente seres sociales y se sabe
que aprenden, desempefiando asi un papel fundamental en el desarrollo humano, en
las interacciones socioculturales e historicas. Para Vygotsky, las manifestaciones
espirituales de una persona se desarrollan desde el nacimiento de acuerdo con las
relaciones sociales y culturales, reforzadas por la interaccion con los individuos que

lo rodean en diversas situaciones y la interiorizacién en el aprendizaje social.

.Vygotsky (1984) En su trabajo sobre el “desarrollo de las funciones” psicolégicas,
propuso dos enfoques diferentes. La linea del “desarrollo natural” y la linea del

“desarrollo social”. La fundamentacion se utilizan en su amplio andlisis sobre el
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“desarrollo del pensamiento” y el lenguaje. Este es un trabajo importante e
informativo en el enfoque central de este estudio de campo. Vygotsky estaba
principalmente estudiando en el lenguaje y el “pensamiento” lingtistico, analizdndolo
para incluir caracteristicas mutuamente definidos del todo y estudiandolo en
unidades. Palabras, variedad de corrientes en las que estadn. Sin embargo, los
estudiamos sumergiéndonos en el todo que cada uno tiene una tarea especifica
conectando entre si. El autor argumenta que el “pensamiento” no puede ser
considerado aisladamente del lenguaje. Por lo tanto, aunque no tengamos que
expresarlos en lenguaje hablado o escrito, “ideas” y pensamientos estan imbuidos de
lenguaje y cobran vida solo mediante del lenguaje. Afirmamos que los eventos
educativos que se emplean en las escuelas son el sustento para la construccién de
“capacidades cognitivas” avanzadas, teniendo principalmente en ‘“conocimientos,
actitudes, valores e intereses” adquiridos por los estudiantes. Se desarrollan segiin a
sus realidades e historias de proceso, pedirles a los estudiantes que los identifiquen,
sepan lo que tienen, usen recursos para transformar y den forma al “pensamiento
critico” a través de la metacognicion. De otra parte, Lipman (1989) sostiene que, si
Pensamiento correcto, creativo y autonomo: Se refiere a la capacidad de pensar de
manera precisa y efectiva, asi como a la habilidad de generar nuevas ideas y
perspectivas de manera independiente. El pensamiento critico fomenta la autonomia
intelectual, lo que permite a los individuos cuestionar, explorar y analizar ideas por si
mismos.Habilidad para pensar dentro y sobre las disciplinas: Implica la capacidad de
aplicar el pensamiento critico tanto dentro de un campo de estudio especifico como
en contextos interdisciplinarios. Esto implica no solo comprender los conceptos y
métodos de una disciplina, sino también reflexionar criticamente sobre su relevancia,

validez y aplicabilidad en diversos contextos.

I11.- Objetivos

Objetivo General:
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Disefiar estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico de los estudiantes
del Il ciclo de la especialidad primaria, de la “Facultad de Educacion y Humanidades,
de la Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, Region San Martin”

Especificos

-Desarrollar un diagndstico a fin de conocer las caracteristicas en el pensamiento
critico que poseen los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad primaria, de la
Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de San Martin,

sede Rioja, Region San Martin”

-Considerar las estrategias didacticas, a fin de fomentar en los estudiantes el analisis,

la interpretacion, la reflexion, la autoevaluacion, buscando soluciones.

- Mejorar el pensamiento critico del analisis de situaciones problematicas que ocurren
en diferentes sectores de la sociedad, asi como en la proposicion de posibles

soluciones para abordar estos problemas.

- Docente facilita la participacion activa de los estudiantes y promueve la
construccion colectiva del conocimiento a través de la escucha atenta y el dialogo en

torno a un tema especifico.

-Propiciar estrategias didacticas que contribuyan a conocer y a tomar conciencia de

la forma como influyen los contextos socioculturales en la vivencia juvenil.



IV.- Capacidades del pensamiento critico

Capacidades

Descripcion

El analisis

Entendido como identificacion de las relaciones de causa-efecto en
afirmaciones, conceptos, descripciones, que tienen como fin expresar
juicios, experiencias, razones, informacion u opiniones, acerca de un
tema y posee las destrezas siguientes:

-Examinar ideas: Para identificar el papel que juegan las expresiones
en una argumentacion, comparar y contrastar ideas, conceptos o
afirmaciones.

-Identificar argumentos: Dado un conjunto de afirmaciones
determinar si expresa o no la informacion, las razones que apoyan o
contradicen una opinién o un punto de vista”.

-Analizar argumentos: Presentada una razén o razones que pretenden
estar a favor o en contra de una afirmacion, identificar y diferenciar lo
siguiente: La aparente conclusion principal. Las premisas y razones
que se presentan para apoyar la conclusién principal. Elementos
adicionales del razonamiento que no se presentan explicitamente tales
como conclusiones intermedias o suposiciones. La estructura general
del argumento o hilo de razonamiento”.

La Inferencia

Consiste en identificar elementos requeridos para deducir
conclusiones razonables, elaborar hipétesis, considerar informacion
pertinente y deducir consecuencias a partir de datos, afirmaciones,
principios, evidencias, juicios, creencias, conceptos, descripciones,
cuestionamientos u otras formas de representacion, acerca de algun
tema de historia. Cuenta con la ayuda de sub-destrezas como:

-Examinar la evidencia. Permite identificar premisas para formular
una estrategia, seflalar y recolectar informacién que pueda
proporcionar dicho soporte.

-Conjeturar alternativas. Formular varias alternativas para solucionar
un problema, postular un conjunto de suposiciones con respecto a un
problema o un punto de controversia, desarrollar hipotesis alternativas
con respecto a un tema.

-Proyectar las posibles consecuencias de decisiones, posiciones,
politicas, teorias o creencias.

-Deducir conclusiones. Dado un conjunto de afirmaciones,
descripciones, preguntas u ofras formas de representacion, deducir
con un nivel apropiado de fortaleza logica, las relaciones y las
consecuencias que apoyan o implican determinado tema, y determinar
cuales de varias posibles conclusiones estdn mejor apoyadas o
confirmadas por la evidencia disponible, o cudles deben ser
rechazadas o consideradas como menos plausibles.

La explicacion

Consiste en ordenar y comunicar a otros los resultados de nuestro
razonamiento; justificarlo y sus conclusiones en términos de
evidencias, conceptos, criterios y consideraciones del contexto y
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presentar el razonamiento, en una forma clara, convincente y
persuasiva”. Cuenta con las siguientes sub-destrezas:

-Describir resultados: Es realizar descripciones y declaraciones de los
resultados del proceso de razonamiento de tal forma que puedan ser
evaluados.

-Justificar procedimientos: Para presentar las consideraciones que se
han tenido en cuenta en el tratamiento de evidencias, conceptos,
metodologias, criterios y consideraciones del contexto y que fueron
utilizadas para interpretar, analizar, evaluar o realizar inferencias, de
tal manera que puedan preservar, evaluar, describir o justificar los
procesos de pensamiento con el objeto de corregir posibles
deficiencias.

-Presentar argumentos: Es exponer razones para aceptar o rechazar
una afirmacion

La
interpretacion

Es comprender y expresar el significado y la importancia de una gran
variedad de experiencias, situaciones, eventos, datos, juicios,
creencias, procedimientos o criterios acerca de un tema”, cuyas Sub-
destrezas son:

-La categorizacion. Consiste en comprender y formular en forma
apropiada categorias, distinciones y caracterizar la informacion,
describir experiencias, situaciones, eventos, de tal forma que tomen
significados comprensibles”.

La evaluacion

Permite determinar la credibilidad de las representaciones que
explican o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinién de una persona. Cuenta con sub-destrezas
siguientes:

-Evaluar afirmaciones. Consiste en reconocer los factores pertinentes
para determinar el grado de credibilidad que se debe otorgar a una
fuente de informacion, determinar la pertinencia de cuestionamientos,
informacion, principios y procedimientos acerca de un tema”.

-Evaluar argumentos. Es juzgar si la aceptabilidad de las premisas de
un argumento justifica que uno acepte la conclusion derivada como
verdadera y determinar si un argumento se apoya en suposiciones
falsas, dudosas o coherentes y determinar qué tanto debilitan el
argumento, de tal manera juzgar si una inferencia es razonable o falaz,
juzgar la fortaleza de las premisas y suposiciones en términos de
aceptacion.

43
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VI1.- Plan de Intervencion: Son esquemas de las estrategias que se van emplear segun
la propuesta mediante autores que se han venido planteando anteriormente o que han

servido en la construir de dichas estrategias y se encuentran en los anexos
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CAPITULO IV: CONCLUSIONES

-Como resultado del diagndstico realizado se puede percibir que los estudiantes del
Il ciclo de la especialidad primaria, de la Facultad de Educacién y Humanidades, de
la Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, Regién San Martin, revelan cierta
superficialidad, incoherencia y carencia de argumentacion en sus intervenciones
orales, exposiciones, debates, trabajos diversos; presentando puntos de vistas carentes
de sentido y mas aln de argumentacion; se observa por otra parte que no analizan, ni
infieren la informacién dada como tarea en aula; asi como, evidentes deficiencias en

la proposicion de alternativas y argumentar frente a un problema dado.

Las estrategias didacticas del pensamiento critico constituyen un proceso consiente y
deliberado que propicia el desarrollo de las capacidades de analisis, de la

interpretacion, la reflexion, la autoevaluacion, orientado a la busqueda de soluciones.

-La planificacion constituye parte del proceso pedagogico que fomenta en los

estudiantes el desarrollo de las capacidades del pensamiento critico

-Las estrategias didacticas generan los procesos de escucha activa y de construccion
grupal del conocimiento, mediante la participacion y el didlogo en torno a un tema
determinado Yy siguiendo la metodologia de preguntas secuenciales lideradas por el

docente.

-Las estrategias didacticas del pensamiento critico contribuyen a conocer y a tomar
conciencia de la forma como influyen los contextos socioculturales en la vivencia

juvenil.
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CAPITULO V: RECOMENDACIONES

-El presente trabajo de investigacion contribuye a través de las estrategias del analisis,
la interpretacion, la inferencia y explicacién, al entendimiento y reflexion de los

estudiantes respecto al tema, o hecho estudiado,

-Consideramos que las autoridades de la Facultad de Educacion y Humanidades, de
la Universidad Nacional de San Martin, de la sede Rioja, deben promover el empleo
del pensamiento critico en el proceso de ensefianza-aprendizaje en sus estudiantes;
tomando, en considerando que al desarrollar sus capacidades autorreguladoras,

generan una formacion integral y competente de los estudiantes.
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Instrumento aplicado a los estudiantes del 11 ciclo de la especialidad primaria,

de la Facultad de Educacion y Humanidades, de la Universidad Nacional de San

Martin, sede Rioja, Region San Martin

Encuesta

Estimado alumno: La aplicacién del instrumento tiene por finalidad conocer tus

opiniones acerca del pensamiento critico; por tal razén solicitamos que respondas con

la mayor sinceridad posible las preguntas que se exponen en la siguiente encuesta. La

informacion que brindaras sera anonima y confidencial.

Agradecemos anticipadamente tu colaboracion.

Instrucciones Leer detenidamente cada una de las preguntas y marcar con una “X”

dentro del paréntesis la alternativa que corresponda. Responder todas las preguntas.

Conocimiento acerca del pensamiento critico

N° items Nivel de respuestas
Siempre A veces Nunca Total
N° | % N° | % N° [% |[N° | %
01 | ;Sabes lo que significa el

pensamiento critico?

02

¢ Te han explicado en clase que
significa pensar criticamente?

03

¢ Crees que pensar criticamente es
dar nuestra opinion sobre algo?

04

¢Cuando se trata un tema en clase
planteas algunas ideas sobre el
mismo?

05

¢Razonas, piensas antes de opinar?




51

06

¢ Tienes la iniciativa de plantear
algunas ideas distintas en relacion a
un tema tratado?

07

¢Consideras que el docente tiene la
iniciativa de fomentar la
participacion y discusion en clase
sobre un tema?

08

¢El docente aplica técnicas que
permiten desarrollar la participacion
de todos los alumnos en clase?

El uso de técnicas de aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprend

izaje

09

¢ Tienes conocimiento que son los
organizadores gréficos?

10

¢El docente utiliza algin tipo de
técnicas  para  desarrollar el
pensamiento critico?

11

¢ Tienes conocimiento de lo que son
los mapas mentales o mapas
conceptuales?

12

¢Enlalectura de un texto, sabes
elaborar un resumen o una
conclusién de la lectura?

13

Nos hace leer el libro y nos da
preguntas para responder?

14

¢Enlaclase se aplica la técnica del
debate y la lluvia de ideas?

Acercade

la inferencia de la lectura

15

¢conoces el significado de inferir los
contenidos de una lectura?

16

¢El profesor te ha explicado como
elaborar conclusiones de un texto?

17

Creo que inferir es deducir lo que
trata un tema

18 | Inferir es sacar lo mas importante de
la lectura
19 | Inferir es sacar las ideas principales

de una lectura

18

Inferir es entender y explicar las
palabras que no conocemos

19

En la clase el docente solicita a los
estudiantes plantear consecuencias o
posibles  hipétesis  sobre  un
determinado hecho

20

Considero que la clase es aburrida y
cansada sin la participacion del

estudiante
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21

En la clase es el docente el que saca
las conclusiones sin la participacion
de los estudiantes

Estrategias para desarrollar el pensamiento critico

22

¢Consideras que si sabes analizar
un hecho o tema del texto?

23

¢Durante el proceso de lectura
sacas las ideas mas resaltantes o
importantes del mismo?

24

¢Sabes qué hacer cuando obtienes
las ideas principales de un texto?

25

Cuando analizas el contenido de un
texto sabes interrelacionar los
diversos aspectos o pasajes narrado
por el autor en el mismo?

26

¢Sabes lo significa argumentar un
tema?

27

¢El profesor les ha ensefiado a
construir argumentos?

28

Con el profesor, han trabajado un
libro, a fin de extraer la mayor
informacion posible del texto
trabajado.

29

El docente les ha ensefiado a sacar
resiimenes de una lectura?

30

¢Sabes argumentar y debatir
defendiendo tus propias ideas?
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Anexo 02

Ficha de validacién de experto

Estimado sr. Dr.: Carlos Edmundo Ravines Zapatel

Reciba nuestro saludo cordial y al mismo tiempo le informo que se requiere una

VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO intitulado: Disefiar
estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico de los estudiantes del Il
ciclo de la especialidad primaria, de la Facultad de Educacién y Humanidades, de la
Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, Region San Martin, cuyo autor es el

profesor:
En tal sentido recurro a su persona, para solicitarle dicha validacion del presente instrumento.

Datos del experto:

-Nombres y Apellidos: Carlos Edmundo Ravines Zapatel
-CSP: 298

-Profesion: Lic. En Sociologia

-Ultimo grado obtenido: Doctor en Ciencias Sociales, mencion Sociologia

EICHA DEJUICIO DE EXPERTO
N° Criterio de validacion Inadecuada Medianamente | Adecuada
Item adecuada
1) ©)
)
01 Estructura general del informe de X
tesis
02 Marco tedrico y antecedentes que X
sustenta el informe de tesis
03 Coherencia de los componentes
objetivos, operacionalizacién de X
variables, propuesta y conclusiones
04 Detalle del plan de intervencion X
para hacer la propuesta
05 Viabilidad de la implementacién de X
la propuesta
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06 Pertinencia de los instrumentos X
utilizados
07 Importancia y significacion del

aporte del informe de tesis

Marcar con un aspa (X) segln su apreciacion

Observaciones:

Leyenda:

(1) Se debe cambiar, requiere cambios sustanciales ()
(2) Se debe mejorar ()
(3) Adecuada X)

Lugar y fecha: Lambayeque, setiembre 2023

Dr. Ravines Zapatel, Carlos Edmundo
CSP 208
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Anex

Ficha de validacién de experto

Estimado sr. Dr.: Julio César Sevilla Exebio

Reciba nuestro saludo cordial y al mismo tiempo le informo que se requiere una
VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO intitulado: Disefiar
estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico de los estudiantes del 11
ciclo de la especialidad primaria, de la Facultad de Educacién y Humanidades, de la
Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, Region San Martin, cuyo autor es el

profesor:

En tal sentido recurro a su persona, para solicitarle dicha validacion del presente instrumento.
Datos del experto:

-Nombres y Apellidos: Julio César Sevilla Exebio

-CSP: 308

-Profesion: Lic. En Sociologia

-Ultimo grado obtenido: Doctor en Ciencias de la educacion

EICHA DEJUICIO DE EXPERTO
N° Criterio de validacion Inadecuada Medianamente | Adecuada
item adecuada
1) ©)
)
01 Estructura general del informe de X
tesis
02 Marco tedrico y antecedentes que X
sustenta el informe de tesis
03 Coherencia de los componentes
objetivos, operacionalizacion de X
variables, propuesta y conclusiones
04 Detalle del plan de intervencion X
para hacer la propuesta
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05 Viabilidad de la implementacion de X
la propuesta

06 Pertinencia de los instrumentos X
utilizados

07 Importancia y significacion del X
aporte del informe de tesis

Marcar con un aspa (X) segln su apreciacion

Observaciones:

Leyenda:

(1) Se debe cambiar, requiere cambios sustanciales
(2) Se debe mejorar

(3) Adecuada

Lugar y fecha: Lambayeque, setiembre 2023

Dr. Sevilla Exebio, Julio César

CSP 311

()
()
X)
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Objetivo

Reflexionar en torno a la forma como se puede acceder a la realidad a través de los
medios de comunicacion, analizando la informacion que ellos publican

Descripcion

Somos testigos de la realidad de nuestro entorno inmediato, del medio en el cual
vivimos, pero hay otra realidad: la departamental, nacional, internacional, a la cual
s6lo podemos llegar a través de los medios de comunicacion: la radio, television,
medios impresos y digitales. Técnica: “Aprendiendo a preguntar”: ;QuUé es?, ;cOmo
es?, ¢por qué es?, ;para queé es?, scuando?, ;donde?, scuanto?, scual es?, ;y si?
¢Podemos confiar en esta informacion? ¢Son los medios de comunicacién un elemento
confiable para acceder al conocimiento de esa realidad?

Etapas

Clasificacion de la noticia: ¢a qué sector de la sociedad, a qué grupo especial de
personas hace referencia? Describir en términos propios qué es lo que dice y quién lo
dice. Técnica de QQQ.

La intencion del autor y el impacto real: ;cual es la intencion del autor al escribir
ese texto: informar, cuestionar, etc.?, y ;cual es el impacto real del texto o de la
informacién en la sociedad? ¢De qué manera es recibida la informacion?, ¢qué
sentimientos genera en las personas? ;Qué gestos y/o expresiones faciales tienen las
personas cuando reciben la informacion?

Técnica “Aprendiendo preguntar” ;QUEé es?, ;COMO es?, ¢por qué es?, ¢para qué
es?, ¢cuando?, ¢donde?, ;cuanto?, scual es?, ¢y si?

Conocimiento de términos: es importante comprender muy bien el significado de los
términos que hacen parte de un texto para acceder con mayor facilidad al significado
total. Redactar una lista de términos desconocidos, buscar la definicién y adaptarla de
acuerdo con el contexto.

Estructura de los argumentos: buscar en la noticia o en la informacién recibida la
premisa principal y las conclusiones que se derivan de esa premisa, ¢Existe una
relacion l6gica? ¢La estructura del argumento es adecuada? ¢Las conclusiones se
desprenden de la idea principal. ¢Qué es?, ,cOMo es?, ;por qué es?, ;para qué es?,
¢cuando?, ¢donde?, scuanto?, jcual es?, ¢y si?

Validez del texto: verificar la validez de la informacion a la luz de otras fuentes que
permitan realizar tal verificacion. ¢Es verdad lo que dice el texto? ;Qué evidencias lo
apoyan? En este punto, si no es posible realizar una verificacion de primera mano, se
puede contactar a personas del lugar, realizar un intercambio cultural que permita
confirmar la informacion recibida a través de los medios de comunicacion.

Técnica de SQA: Saber Identificar los temas 0 conceptos que domino.
Preguntandome:

Qué es lo que quiero aprender? .Busca la informacién y realiza:

Autoevaluaciones para verificar lo aprendido.

Explicacién: con términos propios explicar adecuadamente la informacién recibida,
de tal manera que las otras personas puedan acceder a ella con mayor facilidad.
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Conclusiones: ¢cudles son las conclusiones que se pueden exponer después de
estudiar esta informacion?

Observaciones

Esta es una estrategia basada en los medios de comunicacion. ¢Cuél es entonces el
papel que juega la comunicacion en el analisis de la realidad?, ;como entendemos la
comunicacion en el presente trabajo? ¢Qué es?, ;cOMo es?, ;por qué es?, ;para
queé es?, ¢cuando?, ;dénde?, ;cuanto?, ;cudl es?, ¢y si?

El desarrollo del pensamiento critico posibilita el criterio suficiente para decidir qué
recibir y qué no y qué hacer con lo que se recibe, de donde viene, por qué viene, a
través de qué medios.

Técnica: “Lluvia de ideas”: Favorece la recuperacion de informacion y la creacion de
un nuevo conocimiento. Es importante para desarrollar la creatividad, obtener
conclusiones grupales y propiciar la participacion de los estudiantes. Es una técnica
utilizada en el trabajo en equipo para generar nuevas ideas o solucionar un
determinado problema. Hoy dia, es altamente empleada en las reuniones laborales o
en debates

El cambio por el cual atraviesa de forma permanente la sociedad, gracias al avance
econémico y cultural, abre las puertas a distintas formas de interaccion con los demas;
se pierde con el paso del tiempo el contacto personal con el otro, el conocimiento de
cada persona, la individualidad va desapareciendo y es reemplazada por una gran
masa, un conjunto donde no esta el otro fisicamente, su presencia viva y real

La escuela se ve enfrentada a la necesidad de cambiar su esquema formativo, teniendo
en cuenta que los estudiantes que a ella llegan a aprender, gracias a sus vivencias en
una sociedad donde el saber ya circula libremente, han adquirido muchos conceptos
fundamentales en su medio.

Técnica SQA:
Saber Identificar los temas o conceptos que domino. Preguntandome:

Qué es lo que quiero aprender? .Busca la informacién y realiza:
Autoevaluaciones para verificar lo aprendido.

Pero no se trata solamente del lugar donde se obtiene la informacidn, también es
fundamental hablar aqui de la forma como ésta llega y las competencias que cada uno
debe desarrollar para encontrarla e interpretarla criticamente.

Leer un texto escrito de forma lineal, secuencial, es algo relativamente sencillo (en sus
aspectos mecénicos), pero enfrentarse a una pantalla de informacion, en la que en
ocasiones no esta claro el principio y el final del texto, requiere por parte del lector
unas competencias especiales, tanto para elegir la informacion como para procesarla
adecuadamente.

Este proceso de cambio en el cual estamos todos involucrados exige que se replanteen
las politicas que en materia educativa tienen los gobiernos vigentes, de tal manera que
desde el mas humilde estudiante hasta el de clase social mas alta puedan participar de
igual manera en un proceso formativo que los involucra en las exigencias de la
sociedad. Es indispensable, para derrumbar la brecha que existe actualmente, que
todos tengan el mismo derecho de a la tecnologia desde la escuela, para que asi, cada
uno pueda acercarse al conocimiento de esa realidad, que de otra manera, le seria muy
dificil conocer.
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Técnica: “Lluvia de ideas”: Favorece la recuperacion de informacion y la creacion de
un nuevo conocimiento. Es importante para desarrollar la creatividad, obtener
conclusiones grupales y propiciar la participacion de los estudiantes. Es una técnica
utilizada en el trabajo en equipo para generar nuevas ideas o solucionar un
determinado problema. Hoy dia, es altamente empleada en las reuniones laborales o
en debates

La sociedad contemporanea es bombardeada constantemente con informacion dada de
formas muy distintas, muchas veces con intereses particulares a través de diversos
medios. ¢Estan preparados nuestros estudiantes para ser receptores criticos de esa
informacion? ;Poseen un pensamiento critico capaz de depurar la informacion y
seleccionar lo que realmente favorezca su proceso formativo? ;Qué es?, ;cOmo es?,
¢por qué es?, ¢para qué es?, scuando?, ;dénde?, ;cuanto?, scual es?, iy si?

La aparicion de estas nuevas formas de comunicar y de transmitir informacion ha
creado una brecha cultural en nuestra sociedad. Por un lado, esta la tribu de quienes
hacen uso de todos estos medios, los incorporan a su estilo de vida, hacen parte de su
colectivo comunicativo; y por otro lado, el conjunto de quienes contindian haciendo
uso del fax y del telegrama como tope de la piramide tecnoldgica.

Estamos presenciando una sociedad en la cual el acervo cultural de muchos de sus
integrantes se encuentra limitado, dichas tribus muchas veces intentan comunicarse,
pero el lenguaje es incomprensible, el propésito de la comunicacion de cada una de
ellas es distinto.

Es importante plantear el siguiente interrogante: ;es valido entonces sentarse a ver
pasar este cambio cultural y decidir libremente no participar de él? Es posible que
quien decida no hacer parte de este nuevo movimiento cultural se prive de ideas y
situaciones gue pueden enriquecer su manera de pensar. Siempre el conocer abre las
puertas a un universo de posibilidades, permite estar cada vez mas cerca de la aldea
global, dejar de ser miembros de un territorio delimitado geograficamente para ser
individuos del mundo.
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Anexo 05 Plan de intervencion

Fortalecer el pensamiento critico a través del analisis a las situaciones problema que
se presentan en diversos sectores de la sociedad y del planteamiento de posibles
soluciones

Descripcion

Nuestra realidad estd compuesta por diversas situaciones, muchas de esas son
situaciones problémicas, dificultades que hacen parte también de nuestra vida, el
estudiante que termina su bachillerato debe estar preparado para afrontar estas
situaciones y salir victorioso de ellas, para analizar con sentido critico la problematica
local, regional, nacional y mundial. Esta estrategia pretende desarrollar en el
estudiante, dentro del pensamiento critico, la capacidad para conocer, analizar y
solucionar dificultades. Técnica “Aprendiendo a preguntar”: ;Qué es?, ;cOmo
es?, ¢por qué es?, ;para queé es?, scuando?, ;donde?, scuanto?, scual es?, ;y si?

Etapas

Detectar la situacion problema: a través de la observacion de su realidad inmediata,
de los medios de comunicacion, el estudiante conoce una situacion que genera ciertas
dificultades en cualquier ambito: cultural, politico, econémico, académico, religioso,
etc.

Acercamiento teorico: acudiendo al pensamiento de los grandes hombres de la
historia el estudiante indaga sobre esta situacion: ¢este problema se habia presentado
antes?, ¢;cuales filésofos han reflexionado sobre esta situacién?, ;qué planteamientos
hay?

Técnica: “Lluvia de ideas”: Favorece la recuperacion de informacion y la creacion de
un nuevo conocimiento. Es importante para desarrollar la creatividad, obtener
conclusiones grupales y propiciar la participacion de los estudiantes. Es una técnica
utilizada en el trabajo en equipo para generar nuevas ideas o solucionar un
determinado problema. Hoy dia, es altamente empleada en las reuniones laborales o
en debates

Origen del problema: el estudiante dialoga con sus compafieros de grupo sobre el
posible origen del problema, ¢por qué se da esta situacion?, ;cual fue el elemento
detonante? ;Qué es?, ¢como es?,_z,por qué es?, ¢(para qué es?, ;jcuando?,
¢donde?, ¢cudnto?, scuél es?, ¢y si?

Posibles soluciones: el grupo de estudiantes elabora una lista de posibles soluciones
para esta dificultad y una lista de los pros y contra de cada una de estas posibles
soluciones.

Debate: se elabora una lista general de soluciones, y se distribuyen entre los equipos
para ser defendidas y/o cuestionadas. Cada solucion es analizada por dos equipos; uno
la presenta como la mejor solucion y otro la cuestiona desde diversos puntos de vista
y busca su inviabilidad.

Técnica: “Lluvia de ideas”: Favorece la recuperacion de informacién y la creacion de
un nuevo conocimiento. Es importante para desarrollar la creatividad, obtener
conclusiones grupales y propiciar la participacion de los estudiantes. Es una técnica
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utilizada en el trabajo en equipo para generar nuevas ideas o solucionar un
determinado problema. Hoy dia, es altamente empleada en las reuniones laborales o
en debates

Confrontacion: con una autoridad municipal en el tema se comparten las
conclusiones del debate, las estrategias propuestas, los puntos a favor y en contra de
cada una; la autoridad municipal puede ayudar a visualizar las posibilidades de
aplicacion de las soluciones propuestas.

Conclusiones: se elaboran las conclusiones necesarias sobre la posible aplicacién de
cada una de estas soluciones, se enuncian de forma clara y objetiva los pros y contras
dilucidados durante el debate.

Comunicado: el grupo de estudiantes elabora un texto sefialando/ enunciando los
resultados del andlisis y debate sobre las situaciones problémicas y lo publica en los
medios de comunicacion institucionales, si es posible se da a conocer también a la
personas implicadas en la situacion.

Beneficios:

Esta estrategia busca desarrollar en los estudiantes competencias para la solucién de
dificultades, sustentado en el pensamiento critico-reflexivo.

Propende por ciudadanos del mundo, que ademas de simplemente vivir en él, lo
interpreten, lo comprendan, detecten sus dificultades y piensen en posibles soluciones
para las diversas dificultades de orden politico, religioso, cultural, ético. Pueden ser
analizados problemas de caracter social, personal, tales como: el aborto, la eutanasia,
el asesinato, etc.
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Organizacién de sesiones de aprendizaje

Generar procesos de escucha activa y construccion grupal del conocimiento, mediante
la participacion y el didlogo en torno a un tema determinado y siguiendo la
metodologia de preguntas secuenciales lideradas por el docente.

Descripcion

Esta estrategia estad basada, desde el punto de vista filosofico, en la mayéutica
socratica, que consiste en emplear el didlogo para llegar al conocimiento. En forma
grupal, se plantea el didlogo en torno a un tema particular que se postula en forma de
pregunta. (Técnica: Aprendiendo a preguntar) Qué es? ;Como es?, jpor qué es?,
ipara qué es?, ;cuando?, ;donde?, ;cuanto?, ;cual es?. [y si? A partir de las
respuestas se generan otras preguntas para profundizar cada vez mas en el tema. El
docente esta atento a plantear las posibles contradicciones o imprecisiones para
fomentar el analisis. El docente trata de que sean los mismos estudiantes los que caigan

en la cuenta de sus propios errores, y no se teme a la discusion siempre que se logre
llevar el hilo del discurso.

Etapas

Etapas

Fijar metas y objetivos comunes: el docente fija un tema que ha de ser de interés
para el grupo v que ha de estar de acuerdo con el irea abordada. Este tema es el punto
de partida para generar disposicién en el grupo y por tanto para tratarlo de forma activa
y participativa. (Técnica a desarrollar: La mesa redonda: Que es un tipo de dinamica
de grupo en la cual se aborda un tema de interés comun para los participantes, para
que lleven a cabo una discusion en la que sus puntos de vista son tenidos exactamente

como iguales.

Fijar metas v objetivos comunes: el docente fija un tema que ha de ser de interés
para el grupo y que ha de estar de acuerdo con el drea abordada. Este tema es el punto
de partida para generar disposicion en el grupo y por tanto para tratarlo de forma activa
y participativa. (Técnica a desarrollar: I.a mesa redonda: Que es un tipo de dinamica
de grupo en la cual se aborda un tema de interés comun para los participantes, para
que lleven a cabo una discusion en la que sus puntos de vista son tenidos exactamente

como iguales.

Hacer encuadre de la actividad: se indican como basicas la escucha activa y la
participacion. Se sigue una misma linea de discusién (mantenerse en un marco comun
tratando de no salirse del tema), se hace la exposicién breve de las 1deas teniendo en
cuenta la pregunta que se esta discutiendo.

Plantear la pregunta principal: es la pregunta en tomo a la cual girara la discusion.
Ha de ser una pregunta motivadora, que genere el interés de los estudiantes.

Generar otras preguntas: se continua con la metodologia de pregunta cuidando de
mantener el hilo de la reflexi6n y de ahondar en profundidad. (Técnica: Aprendiendo
a preguntar) Qué es? ;Como es?, ;por qué es?, ;para qué es?. ;cuando?,
;donde?, ;jcuanto?, jcual es?, [y si?

Periédicamente resumir: el resumen ayuda a hacer claridad sobre lo que se ha
resuelto y sobre lo que aun falta por resolver; de este modo se mantiene viva la
discusion y se logra avanzar en profundidad. (Técnica QQQ: ;Qué veo?, ;Qué no
veo?, ;Qué infiero?)

Conclusiones: de manera también grupal se sacan las conclusiones a las que se ha
podido llegar y lo que ain quedaria como tema para una nueva sesion.




Evaluacién: Como etapa final es fundamental la evaluacion. Se realiza con la misma
metodologia (el didlogo participativo). Sirve para madurar en la aplicacién de la
estrategia y fortalecer los elementos basicos que posibilitan el futuro éxito de esta
actividad: la escucha activa, la participacion clara y fundamentada, el mantener el hilo
de la elaboracién grupal

Observaciones

Este método, es importante para generar procesos de aprendizaje basados en el respeto
al otro y en la escucha.

El docente o quien lidera la actavidad debe estar bien informado sobre el tipo de
preguntas que va generando, ya que este aspecto es basico para garantizar la
productividad de la actividad. (Técnica: Aprendiendo a preguntar) Qué es? ;Cémo
es?. ipor qué es?, ;para qué es?, jcuando?, ;donde?, jcuanto?, jcual es?, jy s1?

R.W. Paul (s.f) diferencia seis tipos de preguntas:

1- Preguntas conceptuales aclaratorias

Basicamente son preguntas que ayudan a profundizar mas en un tépico determinado:
¢Por qué dice usted eso?

;Qué quiere decir exactamente esto?

;Puede darme un ejemplo?

¢Lo qué usted quiere decires.... 0...7

2- Preguntas para comprobar conjeturas o supuestos

Esto les replantea a los estudiantes las bases en las que se estan apoyando; con esto se
pretenden avances conceptuales.

2- Preguntas para comprobar conjeturas o supuestos

Esto les replantea a los estudiantes las bases en las que se estan apoyando; con esto se
pretenden avances conceptuales.

;Parece que usted esta asumiendo que...?
;Por favor explique por qué o como?
;Coémo puede usted verificar sobre eso?
;Qué pasariasi...?

¢ Usted esta de acuerdo o en desacuerdo con...?

3- Preguntas que exploran razones y evidencias

Se piden razones, pues con frecuencia los estudiantes utilizan apoyos que no han sido
suficientemente pensados o soportes pobremente comprendidos para sus argumentos.

;Por qué esta sucediendo esto?
;Como sabe usted esto?

;Puede mostrarme?

Me puede dar un ejemplo de eso?
;Por qué esta pasando...?

:Qué evidencia existe para apoyar lo que usted esta diciendo?
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jetivo

;Quién dijo eso?

4- Preguntas sobre puntos de vista y perspectivas

Para mostrar a los estudiantes que existen otros puntos de vista igualmente validos.
;De qué otras maneras alternativas se pueden mirar esto?

¢Podria explicar por qué es esto necesario o beneficioso y a quién beneficia?
;Cual es la diferenciaentre.... y ...7

;Cuales son las fortalezas y debilidades de...?

5- Preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias

Lo que se puede pronosticar o predecir. Se evalian las consecuencias.
&Y entonces qué pasaria?

;De qué manera ... afecta ...?7

¢En qué forma ... se conecta con lo que aprendimos antes?

;Por qué ... es importante?

;Qué esta insinuando usted?

;Por qué es mejor esta propuesta que aquella ...? ;Por qué?

6- Preguntas sobre las preguntas
Relanzar las preguntas hacia los estudiantes o hacia las preguntas mismas.

Relanzar las preguntas hacia los estudiantes o hacia las preguntas mismas.
;Como responderia usted...?

;Cual era el punto de formular esta pregunta?

;Por qué cree usted que formulé esa pregunta?

:Qué quiere decir eso?

;Como aplica .. en la vida diaria?

-Conocer la forma como yen las sul
juvenil.

-Tomar consciencia de la existencia de las sub-culturas y grupos sociales presentes en
el contexto particular

turas y los grupos sociales en la vivencia

Descripcion

Se pretende con esta estrategia cubrir el otro lado de la realidad, aquella que no es
plasmada en titulares de periddicos, ni en medios radiales mi televisivos: la realidad
palpable. que todos los dias encontramos en nuestro medio, en la calle: los jovenes y
su musica, los amigos de la tecnologia, el vocabulario que utilizan para comunicarse
entre ellos, los apasionados por la moda, por alguin deporte. etc. Todo aquello que hace
parte esa realidad que cada uno crea, el mundo que de manera particular se habita v




con el cual se interactia. (Técnica: “Aprendiendo a preguntar™) Qué es? ;Como es?,
Jpor qué es?, ;para qué es?, jcuando?, ;donde?, jcuanto?, ;cual es?, ;v si?

Etapas

Cual es el criterio que permite definirlos como grupo: un género musical, 1a moda,
una corriente politica, la tecnologia, etc.

Su intencién: ;qué es lo que ellos pretenden al ejercer esta actividad?, ;qué buscan
con ello?, ;es algo que les sirve a ellos como personas v que les permite proyectarse a
los demas?

Su comunicacién: ;qué léxico usan ellos, como se comunican, como se visten, como
influye lo que hacen en su vida diaria?

Cosmovision: jcual es su vision del mundo, de Dios, del hombre, del futuro, de la
eternidad? ;Existen rasgos comunes en estos aspectos?, ;Cada uno de los grupos tiene
Su propia cosmovision?

Impacto: ;de qué manera los ven las otras personas?, ;hay algin/ tipo de prevencion
en cuanto a ellos?, ;cémo ayudan ellos a construir la sociedad?

Observaciones

Esta estrategia busca analizar nuestro medio mas inmediato, nuestro entorno. Pero no
el entorno material, de cosas y elementos fisicos: mi casa, la calle, mi lugar de trabajo,
sino el entorno social, es decir, el hombre, las otras personas que me rodean, pero no
de manera individual, sino como colectivos, como grupos que se unen en torno a algo,
el hombre no como ser individual, sino como ser social. (Técnica a desarrollar: “Lluvia
de 1deas, tormenta de ideaso incluso bramnstorming™ Permite desarrollar la
interaccion v el trabajo en equipo. Todos juntos pueden dar sus opiniones y
sugerencias sobre un tema determinado.

Técnica del argumento, asociada a la lluvia a de 1deas: Dice Socrates que el hombre
s un ser social por naturaleza y es esta proyeccion del ser humano la que se desea
estudiar con esta estrategia. “El hombre en terminologia heideggeriana es ser-con, vive
conviviendo: he aqui el entorno social o los otros™ (Marquinez, 1998, p.48). Esa
necesidad del hombre de estar con otros seres humanos es la que lo lleva a agruparse,
pero siempre hay elementos en tomo a los cuales el hombre se une a otros, criterios
que permiten compartir los mismos gustos por la musica, la moda, el mismo
pensamiento politico, religioso, es decir, ideologias

La sociedad estd compuesta de grupos: los partidos politicos, los militares, los
religiosos, grupos de derecha y de 1zquierda, estudiantes, familias.

Técnica: “Aprendiendo a preguntar™) Qué es? ;Como es?, ;por qué es?, jpara qué
es?. jcuando?, ;donde?, jcuanto?, ;jcual es?, ;v si? ;Cuales son los elementos que
los llevan a agruparse, de qué manera conciben el mundo? ;Hay diferencias? ;El
hombre se agrupa simplemente por la necesidad de sentirse aceptado, querido o hay
algo mas alla?

Son muchas los interrogantes que surgen al pensar en el hombre como un ser social, y
son todos estos elementos los que, a partir de un analisis sistematico y profundo,
pueden ayudar a desarrollar en los estudiantes de la educacion media, el pensamiento
critico, su capacidad para pensar de forma independiente y propia.
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Estrategias meta-cognitivas de autorregulacion

Etapas

Estrategias meta-cognitivas de
autorregulacion

Primera:
actividades

Planificacion

de

Seleccién y organizacion de estrategias para
desarrollar tareas o alcanzar una meta

*Organizar los contenidos y/o tareas a desarrollar

» “Seleccionar estrategias cognitivas o técnicas
apropiadas para el desarrollo de las actividades”
(Debates, lluvia de ideas, mesa redonda, etc.)

* “Considerar los materiales que se emplearan en el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje”.
(Laminas, videos, etc.)

« “Orientar a los estudiantes sobre el desarrollo de la
propuesta”.

* “Organizar el tiempo”.

Segunda:
actividades

Monitoreo

de

Es el desamrollo de actividades técnicas,
metodologicas a emplear en la actividad lectora,
tendiente a resolver algiin problema especifico.
Ademas de ello implica un proceso periédico de
auto-evaluacion

Comprende el “desarrollo de las sesiones” de clase
(Titulo de la sesién de aprendizaje, competencias,
capacidades, contenidos, indicadores)

Tercera:
actividades

Evaluacion de

las

Es la “evaluacion de las actividades realizadas en el
aula” asi como de la apreciacion de los productos
del aprendizaje. Es la evaluacion de los objetivos,
metas y eficacias de las estrategias
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Técnicas de aprendizaje en el pensamiento critico

Implicitamente al desarrollo de una estrategia didactica esté el desarrollo de técnicas,
las mismas que son los procedimientos especificos para alcanzar o lograr un objetivo.
Segun Facione (2004) las estrategias constituyen “un conjunto de actividades que el
docente planifica para el proceso pedagdgico, que deben de seleccionarse teniendo
en cuenta la meta que se desea conseguir e incluso las caracteristicas del grupo y el
ambiente. Para ello, es importante la pericia y el dinamismo que imponga el docente

al emplearlas en las sesiones de aprendizaje”.

Aprendiendo a preguntar (Qué es?, ;como es?, jpor qué es?, jpara qué
es?, jcuando?, ;donde?, ;cuanto?, ;cual es?,

Ly si?

Mediante la “lectura”, la “observacion” de hojas,
videos y excursiones, los estudiantes preparan
preguntas que fomentan la reflexion y Ila
resolucion de problemas. Esto también facilita la
“expresion oral” y escrita y la “comunicacion”
entre los alumnos.

La taxonomia de Bloom (1956) (objetivos
cognitivos) nos lleva a 6 tipos de preguntas
(Bloom, B.S. et al., 1956):

1. “Preguntas de conocimiento (hechos,
definiciones). Ej. ;Quién escribi6 el libro
‘Pedagogia del oprimido? ;Qué paso en la Batalla
de San Jacinto? 2. Preguntas de comprension
(ideas principales, comparaciones). Ej. ;Cual es
la idea principal en este articulo? ;Cual es la
diferencia entre un ensayo y un articulo
cientifico? 3. Preguntas de aplicacion (aplicacion
de conocimientos, reglas y normas). Ej. Resuelve
el siguiente problema matematico. Divido las
siguientes palabras en silabas. 4. Preguntas de
analisis (motivos, causas y consecuencias). Ej.
(Cuadl es el punto de vista del autor respecto al
cambio climatico? jPor qué algunas personas
estan en contra del uso masivo de internet? S.
Preguntas de  sintesis  (generalizaciones,
predicciones, nuevas soluciones). Ej. ;Qué
pasaria si Nicaragua no tuviera una policia?
(Como podriamos aumentar la seguridad en los
alrededores de las escuelas? 6. Preguntas de
evaluacion (opiniones, valoraciones, juicios). Ej.
(Qué te pareci6 mejor y peor”
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Aprendiendo a preguntar:
Debate

£l DEBATE

Prosperas en un ambiente de “libertad, tolerancia
y disciplina”. Es responsabilidad del moderador
presentar la agenda, sefialar los elementos a
discutir y sefialar el proposito de la discusion.

Una vez que dejamos de sentir temor a preguntar,

la pregunta es: ;Como preguntar bien? Pues bien,

hay que tener en cuenta lo siguiente:

La pregunta no debe ser una acusaciéon
encubierta.

Un padre pregunta a sus hijos “;quién de vosotros
me ha quitado la cartera?. Quizé no recuerda
donde la guardo o la ha perdido”.

No debe acotar la respuesta a aquella que nos
interesa, ni siquiera insinuarla.
“Dime, ;crees que con esa actitud conseguiras
aprobar matematicas?, le dice una profesora a un
alumno. Mejor seria preguntar “;qué puedes
hacer para aprobar matematicas?” o “;cémo
puedo  ayudarte  para  que  aprendas
matematicas?”, etc.

Debe ser especifica. “;Cual de los dos coches es
mejor para realizar viajes largos vy,
ocasionalmente, utilizarlo para circular por la
ciudad? que ;cudl de los dos coches es mejor?”

Deberia ser abierta a varias respuestas.
En muchas conferencias al finalizar preguntan
“;alguna pregunta?” y el publico permanece en
silencio pues solo le viene a la mente si o no y eso
no son preguntas. En cambio, cuando se dice ;qué
preguntas tenéis? las personas piensan durante un
momento o revisan alguna que hubiesen anotado
durante la conferencia y la realizan”.

Escuchar antes de preguntar.
“Durante un didlogo hay que prestar atencion a la
otra u otras personas antes de preguntar. Es
habitual estar pensando qué diremos después en
vez de estar escuchando”.

Mesa redonda

Esto permite que grupos de expertos expresen
diferentes puntos de vista sobre un tema. Esto es
facilitado por moderadores, cuyo propodsito es
promover el “respeto por las opiniones” de las
personas.

Una “mesa redonda” es un nivel de actividades de
“grupo” en la que los participantes discuten temas
de motivacioén a fines y los participantes lideran
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discusiones en las que las opiniones se expresan
en el plano correcto.

Las mesas redondas, en general, se caracterizan
por:

-“Explorar un tema de interés para todos los
participantes (y para el publico asistente),
reuniendo a diversos opinélogos o especialistas
cuyas posturas distintas se expondran y
contrastaran entre si”.

-Los participantes estan al “mismo nivel” que los
demas y pueden o no tener un moderador oficial
para apoyar las cosas. Todos tienen la “misma
oportunidad” de presentar su punto de vista y
“participar en el debate”.

-Por lo general, finalizando cada intervencion,
puede o no hacer preguntas abiertas a la
audiencia.

El ensayo
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Este suele ser un articulo breve en un “tema” o
personaje especifico. “Promueve el pensamiento
critico” a través del estudio, resumen, el juicio y
la evaluacion. Desarrollar la metacognicion.

Una disertacion es un “tipo de texto en prosa” en
el que el autor presenta, estudia y considera varios
argumentos sobre un “tema” en particular para
establecer una vision sobre el tema en el estilo de
un ensayo. En esta perspectiva, los ensayos se
caracterizan por propuestas de analisis y reflexion
evaluacion, estructurados clasicamente con
introducciones, desarrollos y conclusiones.

Caracteristicas de un ensayo

e Libre eleccion” de tematica, perspectiva y
estilo.

e Son descriptivos porque requieren una
descripcidn “clara y concisa de las ideas” que los
impulsan. ¢ Introspectivo en el sentido de que no
pretende producir “resultados” precisos, sino
proporcionar alimento para pensar mediante un
tema.

* Su objetivo es representar un “punto de vista
particular.

(Qué sé?, ;Qué quiero saber? ;Qué aprendi?
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Apniodd

Una estrategia de “aprendizaje” que complementa
los  “conocimientos  previos”  buscando
“respuestas a nuevas” incognitas y genera nuevos
conocimientos validados por la autoevaluacion.
Se crea una tabla con las interrogantes
enumeradas entre paréntesis motivo en el cual los
alumnos escriban sus “respuestas”. Facilita el
estudio de ‘“conocimientos previos” y ayuda a
determinar qué conocimientos ya tienen los
alumnos y cuales adquiriran.

Consiste en:

Saber Identificar los temas o conceptos que
domino. Preguntandome: ;Qué es lo que quiero
aprender? . Busca la informacion y realiza:
Autoevaluaciones para verificar lo aprendido.

(Como lo hago?

Antes: “Parto de los conocimientos que domino
y lo registro”

Durante: “Plantearme preguntas acerca de lo que
quiero conocer del tema:;Qué, por qué?
(Quiénes? ;Para qué?, etc. Y registrarlas”
Después: “Verificar si nuestra nueva
informacién responde a las preguntas antes
planteadas”.

La uve de Gowin

DOMINIO
CONCEPTUAL

L
PREGUNTA

T, TEORIAS

S.LEYES

3. CONCEPTOS
INVOLUCRADOS

2 3
EVENTO AESTUDAR

DOMIN]O
METODOLOGICO
8. CONCLTSIONES

(AFIRMACIONES|

6, TRANSFORMACIONES

4 PROCEDIMIENTO

Recomendado para eventos del mundo real que
desarrollan la metacognicién y tienen ‘““contacto
directo con situaciones observables”.

Las primeras “cinco preguntas propuestas por
Gowin” se aplican a problemas o documentos en
los que se presenta un tipo de conocimiento.

» “;Cual es la “pregunta determinante?”
» “;Cuales son los conceptos claves?”

* “;Cuéles son los métodos de investigacion que
se utilizan?”

« “;Cuadles son las principales afirmaciones sobre
conocimientos?”

« “;Cuéles son los principales juicios de valor?”

Lluvia de ideas

lluvia de ideas e incluso “tormenta de ideas”. En
1939, Alex Fakeney Osborne investigaba
diversos formas de originar “creatividad”. Se dio
cuenta de que la “mejor manera” de dar rienda
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suelta a la creatividad dentro de una “empresa”
mediante la “interaccion y el trabajo en equipo”.
Juntos, pueden ofrecer “opiniones y sugerencias”
sobre temas especificos. Asi es como crea
tormentas de ideas.

Facilita la busqueda de “informacién y la
creacion” de nuevos conocimientos. Es
significativo fomentar la “creatividad”, sacar
“conclusions” en grupo y fomentar la
“participacion” de los alumnos.

Técnicas utilizadas en “el trabajo en equipo” para
originar “nuevas ideas” y resolver problemas.
Hoy en dia es ampliamente utilizado en
“reunions” 'y discusiones de negocios.

La lluvia de ideas implica “pensar répida y
espontdneamente” sobre los temas sugeridos.
Osborne advierte que se requiere concentrarse en
un “problema a la vez”, Demasiados temas para
discutir pueden llevar a la confusién. Todos los
“participantes en el debate” ofrecieron opiniones
“relacionadas” con el tema en discusion. Los
moderadores publican las ideas generadas donde
todos pueden verlas. Pizarra si es posible.
Después intenta conectar todo lo que se ha dicho
y, a partir de esas combinaciones, crear la
“proxima gran idea” o solucion para su negocio.

QQQ

(Qué veo?, ;Qué no veo?, ;Qué infiero?

“Desarrolla el pensamiento critico en los
estudiantes a partir de un razonamiento creativo e
hipotético que organiza a través de un cuadro
después de la lectura o la visualizacién de un
acontecimiento”.

“Las tres QQQ es unatécnica que permite
descubrir las relaciones entre las partes de un todo

71



Observe detenidamente ks Siguiente imagen y conteste o que se le solicita

Imeygen tomads de
Rotbirs Sy D.
Decensoroos)
Fundameatos dels
admesrocdn,

34, edicion, Pearson

Educacion, Wesico

70
A T L

a partir de un razonamiento analitico, hipotético,
deductivo se utilizan las tres preguntas que son
(Qué veo? , ;Qué no veo?, ;Qué infiero? video
realizado en la Universidad Auténoma De Ciudad
Juarez”
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Diagramas Son proyecciones de esquemas para formar los
datos e iformacion mediante el desarrollo de
habilidades analiticas. Ejemplos: diagramas
& - —~— radiales, diagramas de “arbol”, diagramas
" L causales, diagramas de “flujo”.
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Aprendiendo a preguntar

(Qué es?, ;como es?, jpor qué es?, ;para qué
es?, jcuando?, ;donde?, ;cuanto?, ;cual es?,

Ly si?
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