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RESUMEN

De acuerdo con el trabajo investigativo, cuya finalidad se baso en determinar la influencia
de las estrategias didacticas en la mejora de la comprensién lectora en una proporcién mues-
tral de 40 discentes pertenecientes a la Institucion Educativa “Ramoén Espinoza Sierra” C.
M. N° 11006, Chiclayo — 2023 y, al mismo tiempo, supeditada a través de una perspectiva
metodoldgica aplicativa, cuantificable y cuasiexperimental por disefio. Por lo que se refiere
a los datos resultantes, se hall6é por intermedio de la intervencion del examen inicial y la
prueba posterior, seguidamente de la implementacidn y organizacién de sesiones de educa-
cion mediadas por estrategias didacticas, influencias de caracter significativas y positivas en
funcion a la obtencién de un p-valor de menor significancia a .05 (p = .000). Ademas, se
evidencio que, en la prueba preliminar, en el grupo de experimentacion grados bajos en el
100% de los discentes y, a su vez, en el grupo control una valoracion muestral de 90% loca-
lizado en el nivel bajo y 10% en regular; caso contrario, consecuente a la aplicacion del
programa, se obtuvo en el grupo experimento, 90% en el nivel regular y 10% en alto; asi-
mismao, en el grupo control 85% en el nivel bajo y 15% en regular. Es asi que, la estructura-
cién e instauracion de sesiones de educacidn de acuerdo con estrategias didacticas, coadyuvo
al acrecimiento de capacidades y habilidades de comprension lectora en las unidades de ana-
lisis.

Palabras clave: Estudiantes, comprension lectora, estrategias didacticas, sesiones educati-

vas.



ABSTRACT
According to the research work, whose purpose was based on determining the influence of
didactic strategies in the improvement of reading comprehension in a sample of 40 students
belonging to the Educational Institution "Ramadn Espinoza Sierra" C. M. N° 11006, Chiclayo
- 2023 and, at the same time, subjected through an applicative, quantifiable and quasi-exper-
imental methodological perspective by design. With regard to the resulting data, it was found
that through the intervention of the initial examination and the post-test, followed by the
implementation and organization of educational sessions mediated by didactic strategies,
significant and positive influences were obtained with a p-value of less than .05 (p = .000).
In addition, it was evidenced that, in the preliminary test, in the experimental group, low
grades in 100% of the students and, in turn, in the control group a sample valuation of 90%
located in the low level and 10% in regular; contrary case, consequent to the application of
the program, it was obtained in the experimental group, 90% in the regular level and 10% in
high; likewise, in the control group 85% in the low level and 15% in regular. Thus, the
structuring and implementation of educational sessions according to didactic strategies con-

tributed to the increase of reading comprehension abilities and skills in the units of analysis.

Keywords: Students, reading comprehension, didactic strategies, educational sessions.
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INTRODUCCION

La Fundacion BBV A (2023) enfatiza que la costumbre de leer es crucial para alcan-
zar el entendimiento de lectura, pues ello mejora las destrezas de aprendizaje. De
acuerdo con Beriche (2021), el entendimiento de lectura es fundamental para la ade-
cuada préctica de lectura que se va consolidando a lo largo del periodo escolar, por

lo cual se requiere de las estrategias adecuadas.

A nivel internacional, una reciente publicacién del Banco Mundial y UNICEF (2022)
coadyuvados por la UNESCO sefialaron post periodo pandemia, la crisis del apren-
dizaje se agudizard, puesto que 4 de cada 5 nifias y nifios en Latinoamérica no lograra
comprender una lectura, esto debido al cese de los colegios y el poco aprendizaje
durante las clases virtuales. En relacion, el Banco Mundial (2022) menciono que el
problema del Covid-19 empeoro la crisis de aprendizaje, pues en lo que respecta a la
comprension de escritos antes de la pandemia la tasa de dificultades para la compren-
sion de texto en América Latina era de 50% en los educandos, luego de la pandemia,

dicha cifra aumenté a 80%.

De la misma manera, Garcia (2022) indic6 que tras la pandemia el problema sobre
la comprension de textos se agudizo, tal como lo indicé el informe de la UNESCO,
en el que afirmaba que 583 millones de nifios no cuentan las capacidades idoneas
para la comprension lectora. Finalmente, Almeida (2022) enfatiza que la compren-
sion lectora en estudiantes paraguayos segun la evaluacion PISA resulto ser baja,
pues s6lo el 33% logra comprender lo que lee y entre los problemas por la poca

comprension esta la ausente practica de lectura, deficiencia en la decodificacion, etc.



En el contexto nacional, la evaluacion muestral de estudiantes del Ministerio de Edu-
cacion (2023) en relacion con el modo de leer, nos muestra en un conglomerado de
educandos de 2° grado en secundaria estan en el nivel en inicio (35,8%) predomi-
nante, lo cual influye directamente en la pobre capacidad para la comprension lec-
tora. Por su parte, La Republica (2023) en relacion con el desafio de comprender la
informacidn proporcionada, se destaca que en el Per( pasa una critica situacion en el
tema y asi lo reflejo las evaluaciones EVA 2021 y la prueba PISA 2022, en el primer
caso, se sefialé que el Per( posee un atraso de tres afios en la adquisicion de conoci-
mientos, mientras en la segunda prueba se indico que solo 2 de cada 10 estudiantes

logran comprender una lectura.

En la misma linea, EI Comercio (2018) también en mencidn sobre la prueba PISA
menciona que, el Peru ostenta el récord de la mayor cantidad (60%) de discentes con
edad de 15 afios que no logra superar el estdndar promedio respecto a la compresion
lectora establecido por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econé-
mico (OCDE). Por ultimo, la indagacion de Calderon et al. (2022) resalté las dificul-
tades para el entendimiento de lectura, pues del total de alumnos participantes el
68,9% obtuvo bajo nivel de comprensidn, igualmente el 26,7% alcanzé medio nivel

y s6lo un 4,4% alcanzo el nivel superior.

En la realidad local, los educandos del séptimo ciclo de secundaria de la Institucion
Educativa “Ramén Espinoza Sierra” C. M. N° 11006 no logran comprender lo que
leen, ello porgue no emplean las adecuadas estrategias, lo que directamente afecta su
capacidad para la comprension de los textos y si ello persiste, puede ocasionar pro-

blemas para el desarrollo de analisis y su desenvolvimiento escolar. Por tanto, desde



esta problematica es por la que surge la necesidad de investigar y sugerir una medida
solucion que plantee una mejora en el entendimiento de lectura entre los alumnos
mencionados.

En este sentido, el establecimiento del problema investigativo se baso en: ¢De qué
manera las estrategias didacticas mejoraran la comprension lectora en estudiantes de
la Institucion Educativa “Ramon Espinoza Sierra”, Chiclayo, 20237

Dentro de este orden de ideas, los propdsitos que direccionaron el estudio se tipifi-
caron en:

Objetivo general: Determinar la influencia de las estrategias didacticas en la mejora
de la comprension lectora en estudiantes de la Institucion Educativa “Ramoén Espi-
noza Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo, 2023.

Objetivos especificos

a) Identificar el nivel de comprension lectora en estudiantes de la Institucion
Educativa “Ramoén Espinoza Sierra”, Chiclayo — 2023, antes de la aplica-
cién de las estrategias didacticas.

b) Elaborar y validar las estrategias didacticas para la mejora de la compren-
sion lectora en estudiantes de la Institucion Educativa “Ramon Espinoza
Sierra”, Chiclayo — 2023.

c) Aplicar de las estrategias didacticas para la mejora de la comprension lec-
tora en estudiantes de la Institucion Educativa “Ramén Espinoza Sierra”,
Chiclayo — 2023.

d) Evaluar el nivel de comprension lectora en estudiantes de la Institucion Edu-
cativa “Ramon Espinoza Sierra”, Chiclayo — 2023, despues de la aplicacion

de las estrategias didacticas.



En referencia, el supuesto se basé en razon a que las estrategias didacticas mejoran
de manera notable, el entendimiento de lectura en los estudiantes de la escuela “Ra-
mon Espinoza Sierra”, Chiclayo, 2023.

Correspondiente con la estructuracion del acto investigativo, se consideré la segmen-
tacion por intermedio de capitulos; en primer lugar, la documentacion comenzara por
la introduccién, hecho que, describi6 la problematica existente en nuestra realidad,
el establecimiento de la interrogante investigativa, ademas, los objetivos, general y
especificos, las hipdtesis y la tipologia estructural del informe. Concerniente con el
Capitulo I estuvo basado en considerar los estudios previos para la indagacion, tanto
en lo internacional como nacional. Luego se abordo los conceptos tedricas y concep-
tuales de las variables, es decir, como se tratd desde los fundamentos o teorias para
el programa de estrategias didacticas y comprension lectora.

En el Capitulo 11 se explico la sistematica utilizada en el estudio, incluyendo el estilo
de estudio, perspectiva, estructura y grado, asi como la comunidad y la muestra, mé-
todos, herramientas, equipos, materiales y los procedimientos para recolectar y pro-
cesar datos. El Capitulo I11 presento los resultados obtenidos que dieron respuesta al
objetivo general, junto con sus interpretaciones. Posteriormente, el Capitulo 1V ex-
puso las conclusiones de la indagacion, mientras que el Capitulo V incluyd las reco-
mendaciones. Finalmente, se incluyeron documentos bibliograficos referenciados y

anexos.



CAPITULO I: DISENO TEORICO

1.1. Antecedentes

Internacionales

En Colombia, Galeano y Ochoa (2022) en su exploracion plantearon estudiar las
secuelas de la accion educativa en el avance en el entendimiento de los textos.
Orientacién cuantitativa, descriptiva-explicativa, de tipo cuasi experimental y con
una muestra 59 participantes, a los cuales se les emple6 un cuestionario. Los datos
sefialaron que la intervencion fue significativa (p = 0.000<0.05) para el grupo ex-
perimental, puesto que, las evidencias descriptivas mostraron diferencias en la me-
dia del pre test (M =6,7) y el post test (M = 7,2). Se concluyo que la intervencion

aporto en la comprension de texto.

En Colombia, Castrillon et al. (2020) buscaron determinar la mejora de la accion
educativa en el avance en el entendimiento de los textos a partir de la implementa-
cién de estrategias metacognitivas. La orientacion fue cuantitativa, descriptiva-ex-
plicativa, de disefio cuasi experimental, se tuvo en cuenta la participacion de 63
discentes de secundaria, quienes respondieron un cuestionario. Las evidencias ex-
presaron que fue significativo la aplicacion de las estrategias, ello porque los datos
indicaron variaciones entre los promedios del pre test (M = 0,09) y el post (M =
0,44) test en el grupo experimental, por tanto, se concluyé que a aplicacién de tac-
ticas metacognitivas contribuye efectivamente al entendimiento de lectura.

En Colombia, Cardona y Bejas (2019) se propusieron el estudio de la comprension
de la lectura y sus aspectos para lo cual baso la indagacion en la exploracién cuan-

titativa, alcance descriptivo, de tipo no experimental y una unidad muestral de 80



educandos, se utiliz6 como herramienta un cuestionario. Los descubrimientos se-
fialaron que en la dimensidn literal el 78,8% logré un nivel elevado, en la dimension
inferencial el 75% se ubico en un nivel bajo, mientras en la dimension criterial, el
96,3% se encontrd en el nivel bajo. Por tanto, la conclusién determind la existencia
de dificultades en la comprensidn lectora de los escolares examinados.

Nacionales

En Trujillo, Vargas et al. (2021) orientaron su investigacion a establecer de qué
manera el entendimiento de la lectura se perfecciona mediante la implementacion
de téacticas metacognitivas, para ello, se abordd desde lo cuantitativo, de nivel des-
criptivo-explicativo, de tipo cuasi experimental, con un grupo de muestra de 60
educandos, los cuales tuvieron que responder una prueba sobre comprension. Se
observé que en el pre test, el 53,3% de estudiantes del grupo experimental se situa-
ron en el nivel inicial, mientras en el post test, 93,4% de los educandos alcanzaron
los niveles logrado y logro destacado, ello porque fue significativo la implementa-
cién de las tacticas. Por tanto, la conclusion determiné que la comprension tuvo

mejoras por la aplicacion de las estrategias didactica.

En Lima, Chavez et al. (2021) tuvieron por finalidad la demostracion de la inciden-
cia de la tactica de deduccion en la comprension de lectura. Se realizo el estudio
desde lo cuantitativo, de alcance explicativo, de tipo deductivo-hipotético, de disefio
experimental. EI grupo estuvo conformado por 60 escolares de secundaria, a quie-
nes se utilizo la contemplacién como método y un registro de verificacién como
herramienta. En los resultados se obtuvo en el pre test que el 90% de los escolares

se encontro6 en el nivel inicio y un 10% en el nivel en proceso, en el post test, un



100% se ubicaron entre los niveles logro esperado y destacado, asimismo se evi-
denci6 diferencias significativas (p = 0,000<0,05) entre el pre test y post test. Se

logra concluir que la estrategia mejord la comprensién lectora.

En Lima, Alberca (2021) en su articulo plante6 determinar la incidencia de la
WebQuest como téctica para mejorar el entendimiento de lectura. La orientacién se
abordo desde lo cuantitativo, de nivel alcance descriptivo-correlacional, disefio ex-
perimental. Se contd con la participacion de 55 discentes, a los cuales les fue apli-
cado una estimacion por instrumento y la encuesta como técnica. El resultado prin-
cipal manifestd que la estrategia WebQuest tuvo incidencia significativa (p =
0,000<0,05) en la comprension lectora. Por ese motivo, la conclusion resalto el im-
pacto de la tactica en el aumento de la comprension de lectura.

Locales

En Madrrope, Yomona (2022) realiz6 su informe para determinar la incidencia de
métodos pedagogicos para elevar la comprension de lectura, para eso, la explora-
cién fue cuantitativo, aplicado, descriptivo-explicativo y de tipo cuasi experimental,
con la participacion de 59 educandos, aplicandose una ficha como instrumento y la
observacion como técnica. Los hallazgos indicaron para el grupo experimental
avances significativos (p = 0,000<0,05), ello porque existié diferencias entre el pre
test (75,8% en el nivel inicio) y el post test (3% en el nivel inicio — 72,7% en el
nivel en proceso), por esa razon se finiquitd que las tacticas aplicadas mejoran el

entendimiento de la lectura.



En Mochumi, Martinez y Vitdn (2019) en su tesis guiaron su estudia a determinar
el aumento en el entendimiento de la lectura a partir del uso de estrategias didacti-
cas. Para ese fin, el estudio se caracterizd por ser cuantitativo, de nivel descriptivo-
explicativo, de disefio cuasi experimental, con una muestra de 62 alumnos, a los
cuales les aplicaron un test. Los resultados indicaron en el grupo experimental en el
pre test al nivel en inicio como preponderante (78,1%), mientras en el post test fue
el nivel logro previsto (62,5%), lo cual fue complementado con el resultado de sig-
nificancia (p = 0,000<0,05) tras la aplicacion de las estrategias. Por ende, se con-
cluyo que las estrategias didacticas fueron efectivas en el mejoramiento de la com-

prension lectora.

En Lambayeque, Custodio (2020) en su acto investigativo propuso establecer el
progreso de la comprension de textos a partir del uso de las destrezas sociales. Se
abordd desde la metodologia cuantitativa, alcance descriptivo-explicativo, disefio
cuasi experimental y la unidad muestral de 70 discentes, mientras por técnica se
utilizo la encuesta y el formulario como el dispositivo. Las evidencias destacaron
que en el pre test el 41,4% de los discentes del grupo experimental se ubicaron en
el nivel bajo de comprension de textos, mientras en el post test el 38,6% se logrd
ubicar en el grado promedio de entender los textos, ello porque se evidencio que
fue significativo (p = 0,000<0,05) la aplicacion de las habilidades sociales. La con-

clusion indicé que hubo mejoras en la comprension de textos.

1.2. Bases tedricas
De acuerdo con la ejecucion de métodos educativos en el progreso adecuado en
los entornos de instruccién académico, se desarrolla por intermedio de la especi-

ficacion del conocimiento relevante de Ausubel postulado en 1963 con su teoria



del aprendizaje significativo, en donde, bajo su punto de vista en correspondencia
con una estrategia implementada en referencia con la caracterizacion de la cir-
cunstancia de aprendizaje formal y de calidad de los discentes en los entornos
académicos que, especifica en relacion con la interrelacion no inmotivado y lineal
de la nueva informacion conectados con el conocimiento y experiencia adquiridas,

lo cual, en base a interacciones secuenciadas entre estudiantes (Agra et al., 2019).

Una de las competencias mas fuerte de la teoria segln la perspectiva de Ashburn
en 2006 en el conocimiento de manera relevante concerniente con la vivencia aca-
démica y personal de los individuos, se concibe en razén a la competencia de ela-
boracion de forma sistematizada y de estipulacion no arbitraria consecuentemente
con la finalizacién del alcance de objetivos trazados en el marco académico de los
discentes y, a su vez, las instituciones preponderan la constitucion de ideas de
complejidad alta que, al mismo tiempo, fundamental el desarrollo y promocién de
habilidades esenciales que estan expresadas en la facultad de trabajar en el esta-
blecimiento de medidas y componentes en la resolucion de problematicas signifi-
cativas para los discentes que son percibidas de gran trascendencia en la formacion

educativa (Hsbollah & Hassan, 2022).

El andlisis procedente de la teoria de aprendizaje significativo mediado por lo ex-
puesto por Schunk en 2012, su mencidn se califico respecto con la presencia de la
representacion y expresion de las cualidades humanas conforme con la recepcién
y capacidad de conocimientos asimilados resultantes de diversos campos subsis-
tentes para cada individuo que, del mismo modo, predispone el reflejo de la reali-
zacion de la competencias inherentes a las personas y las interacciones de los va-

lores y actitudes sobre sus aprendizaje en el desarrollo de su vida que, manifiesta



la acomodacion de los componentes comportamentales y las capacidades orienta-
das en la realizacion de las metas trazadas que, a su vez, predispone la consecuen-
cia de los productos de aprendizaje y experiencias de caracter significativo en la

vida (Sosa, 2021).

Por lo que se refiere a los avances en la tecnologia moderna, su disposicion des-
criptiva manifiesta la comprension de la informacién de una forma de mayor ca-
tegoria que se encuentra traducida conforme con la optimizacién y eficacia de los
niveles de aprendizaje que, a su vez, predispone su vinculacion correspondiente
con la configuracion del establecimiento de actividades y estrategias que posibili-
tan la facilitacion del fomento de conocimientos generales y especificos por inter-
medio de técnicas especializadas en el analisis y procedimientos de la resolucion
de problemas complejos ejecutadas por los individuos en los sistemas de educa-

cién en la comprension de contenidos instructivos (Bostrom et al., 2021).

En este sentido, la relevancia del significado de la utilizacion de mecanismos y
estrategias que estan direccionados en la adquisicion de discernimientos por parte
de los alumnos, el aprovechamiento de la plana docente en referencia con las ex-
periencias en funcidn de interés de los discentes, desarrollan en mayor medida su
aprendizaje criterial y conocimientos pertenecientes a lo impartido en clase. Es asi
que, los enfoques de la concatenacion de contenidos orientados al aprendizaje del
alumnado explican la comprension del mundo y, de ese modo, el empleo de dife-
rentes recursos en el alcance de objetivos de educacidn, se estipula en razon a una
herramienta valiosa en el aumento de la calidad educativa (Thorshag & Holmqvist,

2019).
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De acuerdo con lo descrito anteriormente, la importancia de acuerdo con la utili-
zacion de estrategias didacticas, se cimienta en el desarrollo concerniente con los
efectos resultantes del aprendizaje direccionados hacia los procedimientos ejecu-
tados en las actividades académicas que, al mismo tiempo, predisponen su perti-
nencia en relacion con la comprension del conocimiento emanado de los conteni-
dos impartidos en el sistema de ensefianza que, a su vez, permite el beneficio de
un mayor abordaje en el involucramiento e implicancia de los discentes en la com-
prension de las diferentes asignaturas de la institucion y, de ese modo, lograr las

metas educativas trazadas (Nufiez et al., 2020).

Visto de esta forma, la configuracion de las estrategias didacticas en su ejecucion,
estan mediadas por técnicas y medidas anteriormente conocidas y aplicadas, con
retroalimentacion en base de experiencias de logros que, de este modo, se direc-
cionan en la necesidad de expandir el inventario de habilidades y capacidades de
cognicidn de los discentes en el abordaje de la informacion a traves de la forma-
cién de los componentes procedimentales de educacion por parte de la fase de
ensefianza y aprendizaje guiadas por los agentes de sistemas educativos

(Montaluisa-Vivas et al., 2019).

En las generalizaciones anteriores, las estrategias instauradas desde la didactica,
se direccionan en la convivencia y socializacion de los discentes en entornos aca-
démico que, al mismo tiempo, se encuentra interrelacionado en la combinacion
del interés de los alumnos y su cultura en consecuencia con el progreso y fomento
de las aptitudes y destrezas de los alumnos (Cabrera & Delgado, 2021). Es asi que,

la complejidad de la educacién requiere multiples medidas; puesto que, su centro
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ha sido diversificado en la determinacion de conceptos traducidos en equilibrio
y/o variedad, en cambio, su limitante esta concebida conforme con su orientacion
para la préctica y que tiempo deben producirse las précticas especificas de las es-

trategias (Nores et al., 2022).

Respecto con la caracterizacion de las estrategias didacticas, la descripcion en
consecuencia con el involucramiento de la integracion de los postulados de cono-
cimientos de las materias de la institucién prepondera que, su concepcion esté me-
diada concerniente con la realizacion de una gama de estrategias y medidas co-
rrespondiente en el alcance de los requerimientos de los niveles adecuados de
competencias y habilidades de los individuos ejecutadas por parte los agentes ac-

tivos en el aprendizaje en el salon de clase (Mujica-Stach & Marquez, 2022).

Dentro de este orden de ideas, la metodologia supeditada relacionada con la con-
secucion finalizada de la sucesion de la ensefianza de los discentes y, por lo cual,
las técnicas y métodos de la pedagogia dentro de los educadores en relacion con
la ensefianza de los individuos, esta regido en el marco del espacio de los discentes
y, al mismo tiempo, el involucramiento de las formas de aprendizaje referente con
la finalizacion de los logros académicos, por tanto, la implementacion de los ob-
jetivos de educacion se direccionan en las acciones de los propositos de la institu-

ciones a alcanzar (Del Rosario et al., 2021).

En esta linea, se comprende que, la ensefianza del individuo implica la facilitacion
de microprocesos integrados acorde con la finalizacion de tacticas direccionadas
en el aprendizaje de conocimientos en la formacion académica de los discentes,

entre ellos incluye: la fijacion de objetivos, la planificacidn estratégica de estudio,
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la utilizacion de estrategias y recursos en la organizacion, codificacion y almace-
namiento de la informacidn; la supervision y la metacognicion, la accion y el con-
trol voluntario; la gestién eficaz del tiempo; las creencias automotivacionales que,
en la sociedad informativa actual, los individuos estan obligadas a aprender de un
forma més Optima, por tanto, la autorregulacion del conocimiento como después
de la instruccion oficial en el desarrollo de un ambiente educativo placentero

(Zeider & Stoeger, 2019).

Correspondiente con las generalizaciones anteriores, bajo el marco de los sistemas
educativos la estructuracion de las estrategias describe elementos primordiales en
su elaboracion; puesto que, predispone el involucramiento de la actividad partici-
pativa de los discentes y plana docente en la organizacion de los contenidos del

sistema de educacion (Ribadeneira, 2020):

— Colaboradores de caréacter activo que intervienen en el desarrollo y poten-
ciamiento del procedimiento del conocimiento de la interaccion discente y
plana docente.

— La capacidad de informacion de instruccion de tipologia de actitudes, pro-
cedimiento y concepciones por parte de los agentes activos de educacion.

— Condicionamiento de tiempo y espacio significantes en la realizacion de
forma correcta el aprendizaje de los discentes en el sistema educativo.

— Conocimiento y componentes actitudinales pertenecientes al alumnado en
relacion al aprendizaje individual del contenido instruido.

— Periodo

— Informacion asimilada de forma previa de los discentes.

— Metodologia de ensefianza empleada (individualizada, equipos de trabajo).
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— Procedimiento de evaluacion (formativo, diagnostico).

Dentro de este marco conceptual, la representacion de los componentes del marco
didéctico en consideracion al proceso de aprendizaje de los educandos estan des-
critos en razon a: (i) reflexiva, la plana docente establece el disefio de su capacidad
de planificar, auto reflexionar y analizar los contenidos disciplinarios de los con-
tenidos de informacién, contextualizando en el medio de subsistencia de los indi-
viduos del sistema educativo; y (ii) de la accion, referida en la determinacion de
la adopcién de resoluciones a operar a partir de su planificacion, predisponen la
evaluacion del producto resultante del proceso total de ensefianza por parte de la
plana docente (Anijovich y Mora, 2010, como se cito en Silva-Manrique et al.,

2021).

Por lo que se refiere a los tipos de estrategias didacticas estan cimentadas por su
aplicacion y la selectividad de recursos en los contextos educativos; en donde, se
representan de acuerdo a tres clases (Diaz y Hernandez, 2010, como se cit6 en

Norzagaray et al., 2021):

— Cognitivas, en referencia a la conglomeracion del contenido de
aprendizaje y la informacién asimilada previamente que, son ejecutadas
con el propdsito de aprendizaje, codificacion, comprension y adecuar los
conocimientos en conexion a la meta trazada educativa. Siendo estos: (i)
repeticion, en referencia al pronunciamiento, nombramiento y redaccién
repetitiva de incentivos localizados en la actividad académica, (ii)
elaboracién, de acuerdo con la integracion del material de informacion
vinculado con la informacion actualizada con el conocimiento

previamente asimilada, y (iii) organizacidn, en la conjuncién de aspectos
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primordiales seleccionados de forma consciente en razon a la relevancia
para la tarea educativa y, de ese modo, facilitando su proceso.
Metacognitivas, correspondiente con el control, planificacion y evaluacion
por parte del alumnado de sus estructuras de cognicion que, a su vez,
posibilitan la recepcion de conocimiento en los procedimientos
psicoldgicos regidos por su capacidad de control y de regular concerniente
con las metas establecidas de la educacion. Por tanto, la incidencia de las
facultades individuales del estudiante, la categorizacion de la actividad
educativa y las medidas en la consecucion de la tarea, fundamentan las
estrategias metacognitivas por parte de los individuos.

Gestion de recurso o control ambiental, en consonancia con la utilizacion
de los recursos y metodologias emanados del contexto de educacion;
involucrando la administracion de la temporalidad, recreacion del medio
individual de estudio, la solicitud de la cooperacion educativa y el
conocimiento en relacion al direccionamiento de la asistencia de
profundizacion del conocimiento. Es asi, este tipo de estrategias estan
orientadas a la mejoria del condicionamiento ambiental y motivacionales
de los discentes en el sistema educativo; es decir, las estrategias de gestion
de recurso se vinculan de manera directa con la representacion afectiva y

de motivacion del alumno.

Consecuente con la organizacion de los métodos educativos en el entendimiento

de lectura, las etapas concernientes con la realizacién de la metodologia, estan

configurados segun la temporalidad de la aplicabilidad de la estrategia; por tanto,

el logro de aprendizaje se vincula de forma directa con los resultados de las medi-

das pertinentes en el aprendizaje (Solé, 1998, como se citd en Garcia E., 2023):
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Antes de la lectura, dentro de este marco, este periodo se focaliza concer-
niente con incentivar a los discentes en la informacién previamente asimi-
lada y el prondstico del potencial trabajo académico; es decir, una activa-
cion para comprender los propdsitos, y de la participacion sobre los posi-
bles desarrollos de la teméatica a realizar enlazado con la utilizacion de
cuestionamientos como, qué va a leer o para qué tiene que leerlo, vinculada
con la tarea, involucrando, de esa manera, el impulso a leer.

Durante la lectura, en concordancia con la consolidacion de la determina-
cion y comprension de los actores de la actividad de lectura empleada por
parte de los discentes; en donde, se especifican las ideas secundarias y
principales emanadas de la redaccion de la actividad académica a través
de la contestacion de interrogantes como ¢tiene sentido este texto? ;estoy
entendiendo? ;Y si no entiendo qué hago para entenderlo mejor?, con la
finalidad de la promocion del entendimiento de leer.

Después de leer, consiguiente de la consecucion de la lectura, se establece
la solicitud al alumnado la representacion del texto leido, desenvolviendo
el texto; pues, se concreta el acto retroalimentativo textual ejecutado por
cada uno de los discentes del salon de clases, con el proposito fundamental
de la compilacion y clarificacion de los contenidos impartidos por parte de

la actividad.

Desde la perspectiva mas general, la disposicion descriptiva de la dimensionalidad
de las estrategias didacticas esta constituidas segun lo expuesto por Araujo (2017),
en la estructuracion del taller didactico mediado en consideracion del logro, me-

todologia, participantes y temporalidad de ejecucion de las distintas actividades:
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Comprension del proposito de la lectura, en razon a que los individuos
localizados en la actividad educativa que tiene como objetivo primordial
la construccion del incentivo de la tarea por intermedio de los conocimien-
tos emanados de ella que, del mismo modo, estan enriquecidas por las po-
tenciales inferencias, interpretaciones e integraciones que el individual es-
pecifica con la finalidad del logro de la simbologia del autor del texto
desea transmitir.

Aplicacion del taller didactico, de acuerdo con la existencia de conoci-
miento previamente asimilados por parte de los discentes en el sistema
educativo que, a su vez, condiciona la intervencion de intereses y expec-
tativas que posibilitan la articulacion de una estrategia en particular del
alumno en el alcance de la actividad académica.

Taller de evaluacion, en concordancia con la realizacion de la examinacion
del producto de aprendizaje emanado de la lectura de la actividad acadé-
mica que determinan los logros en cada taller finalizado para comprender
la tarea. De ese modo, la evaluacion de la determinacion de comunicacion
de forma 6ptima y significativa que respaldan la interactividad conforme
con los alumnos y el contexto, el contenido desarrollado, como la inter-
pretacion del texto, condicionan la estimacion del nivel de logro visuali-

zado por parte de cada educando a partir de la sesion en el aula.

Para esta investigacion de organizd las estrategias didacticas de la siguiente

manera.
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Estrategia didactica de reconocimiento de variada tipologia textual: Esta
forma de estrategia reconoce la intencionalidad comunicativa y compara-
tiva en la diversidad de textos a través de su lectura y andlisis (Castro y
Paez, 2015).

Estrategia didactica de jerarquia textual: Esta manera de desarrollar las ca-
pacidades de los estudiantes tiene implicancias en la identificacion y dife-
renciacion del tema central, ideas principales y secundarias en una lectura,
fortaleciendo asi la coherencia de su comprension lectora (Sandoval y
Zanotto, 2022).

Estrategias didacticas de comprension lectora: Corresponde al fortaleci-
miento de la capacidad para priorizar ideas y resumir informacion me-
diante técnicas como el subrayado, sumillado, y resimenes (Pino et al.
2019).

Estrategia didactica de elaboracion de organizadores gréaficos: Este proce-
der esté relacionado con el promover la critica y la habilidad para la sim-
plificacion de informacion compleja mediante representaciones visuales
(Guerra, 2019).

Estrategia didactica de Exploracién de la belleza y profundidad de los poe-
mas: En esta situacion el discente debe ser capaz de emplear el andlisis y
utilizar figuras retdricas o técnicas poéticas que ayuden a la profundizacién
e interpretacion de los textos (Granda et al. 2023).

Estrategia de denotacién y connotacion en los textos literarios poéticos:
Examinar y valorar como los poetas emplean figuras retdricas para generar
significados connotativos y expresar emociones y conceptos profundos

(Granda et al. 2023).
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Sobre lo planteado, por sustento que configura a la variable de la comprension
lectora esta fundamentado en razon a la concepcion del proceso de la lectura pro-
puesto por Daniel Cassany con su teoria sobre el proceso de lectura, relacionada
con la adecuacién de los contenidos emanados de la lectura en relacion a un mo-
delo precedente, con el objetivo fundamental de posibilitar la decodificacion de la
actividad académica y, de ese modo, predisponiendo la utilizacion y fomento de
las capacidades de reconocimiento y asociacion de lo obtenido de acuerdo con el

texto respecto con informacion previamente disponible (Cassany, 2006).

De acuerdo con la fundamentacion del modelo teorico de la comprension lectora
de los individuos, la asuncion de los significados resultantes del ejercicio de la
lectura, proviene de la informacion anteriormente asimilada ejecutada por los dis-
centes en razon a la ocurrencia de la interaccion del sujeto con el texto; dicho, en
otros términos, la activacion de los conocimientos interiorizado previamente, es-
tima de forma simultanea (Rodrigo, 2019). Es asi que, la perspectiva que guia el
modelo es el constructivista; puesto que, la interaccion que predispone el conoci-
miento del parvulo, expresa la elaboracion e interpretacion del conocimiento de

las estructuras de cognicion (Londofio, 2006, como se citd en Alvarez et al., 2019).

Por lo descrito, la comprension de la lectura se encuentra configurada conforme
con la actividad de discernimiento de la informacién leida por los individuos y,
ademas, se concibe como un procesamiento de indole cognitivo y linglistico ca-
racterizado en correspondencia con la practica de las personas en la reconstruccién

de las sensaciones expresadas por intermedio de la escritura propuestas para cada
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actividad académica en el ambiente educativo (Valdez-Asto, 2021). Esto es, la

facilitacion de la asimilacion de conocimiento de forma adecuada del ejercicio de

la lectura, esta cimentado en el desarrollo de un procesamiento descendente y as-

cendente; ya que, dispone el involucramiento de los conocimientos adquiridos con

el propdsito de ejecutar un juicio de valor de la interpretacion de lo leidos ante-

riormente (Solé, 1992, como se citd en Eraso & Ramirez, 2020).

De acuerdo con los factores predisponentes en la generacion de las capacidades

de interrelacion relacionada con la actividad de leer, su representacion esta cimen-

tada en el desarrollo expuesto por Cassany (2006):

El discurso emanado de la comprension de la actividad académica de lec-
tura no esté vinculado de forma directa con la realidad misma, sino que,
estd concebida en razon a una perspectiva resultante de la vida del indivi-
duo que, a su vez, ejecuta la tarea que contribuye al entendimiento de la
lectura.

El individuo que realiza la actividad educativa, predispone la expresion de
sus capacidades en la examinacion de la informacién situada en el texto y,
a su vez, propicia los desencadenantes pertinentes en la construccién de la
discusion y posibles alternativas de comprension sobre lo leido.

En la elaboracion de la interpretacion de acuerdo con la lectura realizada,
los seres humanos instauran inferencias caracterizadas por praxis, elabo-
racion, estrategia, elaboracion y de caracter no coercitivo que coadyuva a
la mejoria de las capacidades cognitivas de los individuos a través del

desarrollo de la lectura.
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— En dltima instancia, el conocimiento emanado de la tarea educativa, se
encuentra de manera constante localizado en el texto y es de caracter rela-
tiva; debido a que, el involucramiento de la generacién de la interpretacion
de las personas esta orientada en razon a una construccién individualizada,

supeditada por caracteres de su cultura y comunidad en donde subsiste.

Dentro de este marco, la comprension lectora se califica como una destreza ema-
nada del lenguaje y de las estructuras de cognicion de los seres humanos que, a su
vez, se caracteriza por su funcionalidad activa y compleja, en donde, la signifi-
cancia de lo asimilado es asignando por los productos resultantes de la interaccion
del agente activo (lector) y el material académico (Rodrigo, 2019). Es asi que, la
facultad de la comprension de las lecturas, esta expresada en el nivel de comple-
jidad que conlleva su realizacion, lo cual, representa un abordaje y fomento del
dominio en la estructura mental de cada persona en forma especifica o general
que, la omision de la ocurrencia de la utilizacion de los procesos de cognicién,
infiere la posibilitacion del error en la comprension (Brizuela-Rodriguez et al.,

2021).

En este sentido se comprende que, la lectura se representa concerniente con un
procesamiento inherente al humano de alta complejidad en que, al mismo tiempo,
se dispone los niveles de interaccion que posee el individuo con el texto con la
finalidad de la abstraccion de algin contenido informativo o de cognicion para
discernirla o favorecerla con conocimientos preexistentes adecuados y asimilados
0 con pensamientos emanados del creador de la lectura. Por tal motivo, la activi-

dad de leer se tipifica en un instrumento relevante en la facilitacion de la mejoria
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de habilidades producidas por los esquemas de cognicion de los individuos; puesto
que, a niveles mas altos de fomento de la costumbre, los desencadenantes se mues-
tran en potenciales logros a la adecuacion para comprender lecturas (Castrillon et

al., 2020).

El andlisis precedente esta relacionado con lo estipulado por Cassany (2018), en
donde, menciona que la disposicion descriptiva del fendmeno de la comprension
de la lectura, esta caracterizada como un componente holistico del desarrollo evo-
lutivo de los seres humanos y, del mismo modo, no esté caracterizada de forma
aislada del resto de las capacidades de la persona; puesto que, no es traducida en
razon a categorias estaticas 0 permanentes, sino que exime la presencia de vincu-
laciones direccionadas conforme con las capacidades internas y experiencias pre-
vias en la realizacion tareas educativas de similar significancia de los individuos

en el entendimiento de una lectura a otra.

Por consiguiente, las manifestaciones referente a las capacidades de cognicion de
los seres humanaos, se representan en la codificacion producido del procesamiento
de alta complejidad por intermedio de la realizacién dos operaciones interrelacio-
nes entre si: (a) Reconstruccion de la base del texto, inferido en la correspondencia
del significado del texto completo, en donde, la recuperacion de la argumentacion
predispone una interpretacién de mayor calidad; y (b) Construccién del modelo
situacional referencial, en relacién con la comprension del marco contextual de
comunicacion de los elementos del texto que contribuyen al establecimiento de
los agentes de la lectura (lugar, emisor, circunstancia, momento, etc.) que, a su

vez, incrementa el entendimiento estructural del texto.
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De este modo, por lo que se refiere a las habilidades predisponentes de las capa-
cidades cognitivas conectadas con el entendimiento de los textos, Arranz et al.
(2018) menciona que, individuos estan implicados en la categorizacion concer-
niente con el reforzamiento de sus facultades expresadas a través de la inquisicion,
informacidn, confiabilidad, justicia y honestidad de la interpretacion de los textos,
en donde, su interrelacion en el aprendizaje cimenta nuevos alcances de conoci-
miento y procesos favorecedores en sus destrezas analiticas y de evaluacion de la

actividad académica.

Desde la perspectiva mas general de la variable, la capacidad de comprension de
textos expuestas por los seres humanos esta configurada y explicada en el apren-
dizaje profundizado y mantenido a lo largo de la implementacion de las activida-
des pertinentes en el entendimiento de la lectura y, al mismo tiempo, en el pro-
ducto final del potenciamiento de las facultades comunicacionales, de reconstruc-
cién, evaluacion y de cuestionamiento de lo asumido de la inferencia emanada de
los textos; es decir, la expresion de la reconstruccion de lo asimilado por parte de
las tareas académicas de leer, desencadena nuevas funcionalidades de la persona
como la generacidn de un nuevo relato caracterizada por una construccion indivi-

dual (Fau, 2020).

La descripcion de la dimensionalidad concerniente con la fundamentacion de la

variable comprension lectora segun Boccio y Gildemeister (2018) correspon-

diente con tres niveles:
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Nivel literal, en referencia a la expresion de la capacidad de localizacion
de la informacion producida en el encuentro con los componentes signifi-
cantes de la lectura de carécter explicito, distinguiendo las seriaciones y
actividades realizadas por los seres humanos de forma continuada.

Nivel inferencial, por lo que se refiere a la competencia del individuo en
la determinacion de asociaciones entre la informacion constatada en la lec-
tura respecto con los contenidos previamente asimilados y acomodados en
las estructuras mentales que, a su vez, es caracterizado por la expresion de
los niveles de las capacidades de deduccion de las inferencias vinculadas
de causalidad o de finalizacion de la lectura, de comparacion, de identifi-
cacion de la significancia de las palabras o la temética eje de la lectura y,
del mismo modo, de categorizar los actores que sustentan el proceso del
contenido del texto.

Nivel criterial, en el alcance de esta fase de la comprension lectora, el in-
dividuo posee el potenciamiento de destrezas fundamentales en la com-
prension de los textos mediados por los grados de las facultades de exami-

nacion, analisis y juicio referente con lo eximido por el autor en el texto.
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1.3. Bases conceptuales

Estrategias didacticas

En relacion a la conceptualizacién de esta variable, segiin Monteza (2022) menciona
que las estrategias didacticas se consideran como la totalidad de procedimientos, ac-
ciones o técnicas indispensables para el idoneo desenvolvimiento del procedimiento
de instruccién y adquisicion de conocimientos. Asimismo, bajo la perspectiva de Celi
et al. (2021), la presencia de técnicas y recursos en el contenido de las estrategias
didéctica posibilitan la determinacion y empleo de distintos medios que, a su vez,
son interdependientes entre si fundamentados de acuerdo con el potenciamiento y
mejoria del pensamiento de forma l6gica pertenecientes a los discentes que, al mismo
tiempo, predispone la contribucion direccionada en el aprender significativamente y,
de ese modo, la distribucion de medidas y técnicas didacticas de la plana docente,
efectlla cambios positivos en el aprendizaje de los discentes.

Comprension lectora

Desde la perspectiva general de lo propuesto por el Ministerio de Educacion (M-
NEDU, 2018), respecto a la forma de comprender la lectura en razon al procesa-
miento ejecutado por el individuo de los datos identificados en el texto con la inten-
cién fundamental del analisis e integracion de los conocimientos de la lectura. Au-
nado a ello, segin Hernandez (2017, como se citd en Mejia-Tigre et al., 2020), la
capacidad de comprension de los textos de los seres humanos se dispone descripti-
vamente a un proceso de cognicién caracterizado por la realizacion de la actividad
expresado correspondiente con las competencias de identificacion y establecimiento
de significados resultantes por intermedio de la asociacion y la utilizacion del len-

guaje escrito de las personas.
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CAPITULO Il. METODOS Y MATERIALES

2.1. Tipo de investigacion
Este acto indagatorio estuvo calificado en una tipologia aplicada; puesto que, se
guio bajo la descripcion de la instauracion e incremento de la informacién ema-
nada de la categorizacion de las variables de estudio que, a su vez, profundiz6 de

la realidad de la investigacion (Arias et al., 2020).

2.2. Enfoque, disefio y nivel de investigacion
Aunado a ello, la estipulacion del enfoque utilizé un estudio cuantitativo; el in-
volucramiento de la examinacion de los datos resultantes de evaluacion estadis-
tica sobre el analisis de los fundamentos del trabajo (Hernandez et al., 2018). En
relacion al nivel del trabajo, se realizé explicativo; puesto que, se desarrollo en
el entendimiento de los contextos y acontecimientos que se correlacionan con la
realidad problematica (Arispe et al., 2020). Por lo que se refiere con el disefio del
acto de investigativo, se direccioné en el disefio cuasi experimental; su orienta-
cién se baso en la ausencia de manipulacion de forma total de las unidades de
analisis, sino que se comprendié en la indagacion de las consecuencias de los
elementos poblacionales del constructo dependiente (Hernandez et al., 2018). Por

tal motivo, su esquematizacién fue de la siguiente forma:

GE 01 X 02

GC 01 - 02

Donde:
GE: Grupo experimental

GC: Grupo control
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O1: Evaluacion de la comprension lectura, examen conducido previamente a la
aplicacion de estrategias didacticas.

X: Aplicacion de estrategias didacticas

0O2: Evaluacion de la comprension lectura, examen conducido previamente a la

aplicacion de estrategias didacticas.

Respeto al entender tedrico estadistico, el supuesto esta en proposicion de H sub
0y H sub 1 endonde:

Ho (hipotesis nula): Las estrategias didacticas no mejoran la comprension lectora
Hi (hipotesis verdadera): Las estrategias didacticas si mejoran la comprension
lectora.

Entonces se exime que segun la esquematizacion anteriormente presentada; la
aplicacion de las estrategias didacticas en el grupo experimental, esto deberé evi-
denciar una significancia de p = 0.000<0.05, lo que implicara que rechazar la
hipdtesis nula con confianza debido a que este valor sugiere que hay un efecto

real en los datos analizados.

2.3. Poblacion, muestra

Se concibe por poblacion al universo que seran parte de las unidades de analisis
del estudio calificadas como entidades o personas que, del mismo modo, se im-
plementd de forma primordial en la comprensién de los factores del trabajo (Hadi
et al., 2023). Por lo tanto, la poblacidn se estim6 por 40 estudiantes de la Institu-

cion Educativa “Ramoén Espinoza Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023.

En relacion con ello, la muestra se catalogé conforme con la conglomeracion de

unidades de poblacién, con la descripcion del fundamento de los constructos de
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estudio (Herndndez et al., 2018). Es asi que, por unidad muestral se constituyeron
2 agrupaciones, 20 educandos para el grupo experimental y 20 conformaron el
grupo control, de estudiantes de la Institucion Educativa “Ramén Espinoza Sie-

rra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023.

Concerniente con la obtencion de las unidades muestrales, la consideracion del
tipo de muestreo se asocio a la forma censal; lo cual, su seleccion se estipuld en
la totalidad del universo poblacional investigativo; pues, la accesibilidad respon-
dio a la totalidad de cada unidad a investigar durante el proceder de aplicacion

del instrumento (Hadi et al., 2023)

2.4.Técnicas, instrumentos, equipos y materiales

Correspondiente con la calificacion del constructo comprension lectora se llevo
a cabo la encuesta. Segun Arias (2020), la encuesta estuvo configurada en la res-
puesta de los reactivos en la comprension analitica de los constructos, que, posi-
bilito la transportacion de lo obtenido en puntajes estadisticos. Por tanto, el ins-
trumento se conceptualizé en razén a un hacinamiento de técnicas relevantes en

la recoleccion de los hallazgos (Hadi et al., 2023).

La estimacion operacional para comprender la lectura se fundamenté emplean-
dose un test para la comprension lectora de Pretel (2021) contando con 20 reac-
tivos en una escala dicotomica (1= correcto y O = incorrecto). De tal forma, este
constructo se midié mediante las dimensiones: nivel literal (1-7), nivel inferencial

(8-14) y nivel criterial (15-20).
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Enrelacion a la fiabilidad del dispositivo de medicion, se estipulé en un indicador
que connota el grado de la aplicacién de un instrumento de la replicacion de la
implementacion en los mismos evaluados (Arias et al., 2020). Asimismo, el test
de comprension lectora de Pretel (2021) comprendié un indice de confiabilidad

de .939, lo cual, eximié una alta confiabilidad.

La concepcion de la validez se categorizé como la comprension de la magnitud
de los instrumentos que posibilito el entendimiento de los constructos investiga-
tivos y, asimismo, predispuso las consideraciones resultantes de profesionales de
la materia (Arispe et al., 2020). De acuerdo con la validacion del test de com-
prension lectora de Pretel (2021) se estimo en la consideracion de puntajes ma-

yores a .300** en los indices de correlacion, lo cual, su validez fue adecuado.

2.5. Procedimiento de recoleccion y procesamiento de datos

Sobre el proceso para recolectar los datos, se procedio pedir la autorizacion co-
rrespondiente a la entidad de educacién. Esto permitio informar sobre los fines
investigativos y su aporte al conocimiento cientifico. De esta manera, se pudo
aplicar el instrumento de investigacion en una fecha y horario acordados por to-
das las partes involucradas.

Posteriormente, se digitalizaron las respuestas de cada instrumento aplicado uti-
lizando el programa Excel v2019. Luego, la data se traslado a la plataforma SPSS
v26, reconocido por su capacidad para el analisis cuantitativo de investigaciones.
A partir de este programa, se obtuvieron los resultados descriptivos presentados

mediante tablas de frecuencia y figuras.
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CAPITULO IIl. RESULTADOS Y DISCUSION
3.1. Presentacion y andlisis de los resultados

Tabla 1

Analisis descriptivo del pretest de comprension lectora

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 0 0,0 0 0,0
Regular 0 0,0 2 10,0
Bajo 20 100,0 18 90,0
Total 20 100 20 100,0

Nota. Elaboracion SPSS

Figura 1

Analisis descriptivo del pretest de comprension lectora

100.0
— 90.0

100.0
80.0
60.0
40.0
20.0 0.0 0.0 0.0

0.0

10.0
]

ALTO REGULAR BAJO

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

Nota. Elaboracién SPSS

Correspondiente con lo expuesto para la tabla 1 y figura 1 durante el pre test; donde se
estimo el performance comprensivo lector; hecho que, eximi6é puntajes resultantes del
grupo control y experimental. Es asi que, respecto con el grupo control, la capacidad
muestral representada por 18 discentes reflejo un nivel bajo (90%) y un grado regular en
una valoracién muestral de 2 participantes (10%); por otro lado, el grupo de experimento

se hallé un porcentaje mayoritario en el grado bajo manifestado en 20 evaluados (100%).
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Tabla 2

Analisis descriptivo del pretest del nivel literal

Grupo experimental

Grupos

Grupo control

Alto
Regular
Bajo
Total

N %
0 0,0
20 100,0
0 0,0
20 100

N %

3 15,0
14 70,0
3 15,0
20 100,0

Nota. Elaboracion SPSS

Figura 2

Analisis descriptivo del pretest del nivel literal

100.0
80.0
60.0
40.0
20.0

0.0

Nota. Elaboracién SPSS
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70.0
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o i)

BAJO
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Respecto con la tabla 2 y figura 2, se indicaron los descubrimientos en la prueba inicial

del nivel literal, hallandose que, correspondiente con el grupo control connotd una repre-

sentacion muestral mayoritario en el nivel regular en 14 discentes (70%) y una designa-

cién muestral en el grado alto y bajo en 3 participantes (15%) respectivamente. En otro

orden de ideas, conforme con el grupo de experimento, se mostrd una valoracién de la

muestra predisponente en el nivel regular en la totalidad de los participantes.
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Tabla 3
Analisis descriptivo del pretest del nivel inferencial

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 0 0,0 0 0,0
Regular 11 55,0 11 55,0
Bajo 9 45,0 9 45,0
Total 20 100 20 100,0
Nota. Elaboracion SPSS
Figura 3
Analisis descriptivo del pretest del nivel inferencial
60.0 50 550
50.0 450 450
40.0
30.0
200
10.0
i, P i
ALTO REGULAR BAJO

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
Nota. Elaboracién SPSS

Referente a los datos de la tabla 3 y figura 3, se observan la data del nivel inferencial,
hecho que, se evidencio la descripcion del conjunto de prueba y control, el porcentaje de
mayor representacion en el conjunto control y experimental eximieron un nivel regular

en 11 discentes (55%) y un grado bajo en 9 participantes (45%).
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Tabla 4
Analisis descriptivo del pretest del nivel criterial

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 0 0,0 0 0,0
Regular 4 20,0 3 15,0
Bajo 16 80,0 17 85,0
Total 20 100 20 100,0
Nota. Elaboracion SPSS
Figura 4
Analisis descriptivo del pretest del nivel criterial
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Nota. Elaboracién SPSS

La tabla 4 y figura 4 muestran los hallazgos resultantes del nivel criterial en el grupo de
experimento y control. Concerniente con el grupo control, se reflejé una valoracion mues-
tral en el nivel bajo en 17 discentes (85%) y un grado regular en 3 estudiantes (15%);
adicionalmente, en el grupo de experimental se constaté una proporcién muestral de 16
evaluados (80%) en el nivel bajo y un grado regular en 4 educandos (20%) de la investi-

gacion.
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Tabla s

Analisis descriptivo del postest de comprension lectora

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 2 10,0 0 0,0
Regular 18 90,0 3 15,0
Bajo 0 0,0 17 85,0
Total 20 100 20 100,0

Nota. Elaboracion SPSS

Figura 5

Analisis descriptivo del postest de comprension lectora
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80.00
70.00
60.00
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GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

Nota. Elaboracién SPSS

Lo dispuesto en la tabla 5 y figura 5, se refleja en el postest que evalud la comprension
lectora en educandos, se estimo la data desde el conjunto de prueba y el conjunto de con-
trol. Correspondiente con el primer grupo, eximié que, de los 20 participantes, el 90%
(18) se localizd en un grado regular, mientras que el 10% de los educandos un grado alto.
Caso contrario, el grupo control manifesto que, de la proporcion muestral, el 85% (17) se

representd en un nivel bajo y 15% (3) en un nivel regular.
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Tabla 6

Analisis descriptivo del postest del nivel literal

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 17 85,0 2 10,0
Regular 3 15,0 16 80,0
Bajo 0 0,0 2 10,0
Total 20 100 20 100,0
Nota. Elaboracion SPSS
Figura 6
Analisis descriptivo del postest del nivel literal
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Nota. Elaboracién SPSS

Respecto con el marco informativo de la tabla 6 y figura 6, se estimé la evaluacion de
postest de la faceta nivel literal asociada a la comprensién de lectura derivada del grupo
experimental y grupo de control. De acuerdo con el grupo experimental, en consonancia
con la totalidad de los evaluados, el 85% (17) manifest6 un grado alto y 15% (3) evalua-
dos en niveles promedios. Sin embargo, el grupo control indico la existencia de un por-
centaje mayoritario en el nivel regular en 80% (16) y un 10% (2) en los grados bajos y

altos en los educandos de la investigacion.
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Tabla 7

Analisis descriptivo del postest del nivel inferencial

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 9 45,0 0 0,0
Regular 11 55,0 12 60,0
Bajo 0 0,0 8 40,0
Total 20 100 20 100,0
Nota. Elaboracion SPSS
Figura 7
Analisis descriptivo del postest del nivel inferencial
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Nota. Elaboracién SPSS

Concerniente con la descripcion de la tabla y figura 7, se manifesto en la evaluacion pos-
terior el analisis de la dimensidn nivel inferencial del entendimiento de lectura en el grupo
de prueba y grupo de comparacion. En referencia a la examinacion de los efectos del
primer grupo, se evidencia la prevalencia de un porcentaje de proporcion elevada en el
grado regular en 55% (11) de los discentes y 45% (9) en el grado alto. En cambio, en el
grupo control, se exime la existencia de una representacion muestral de 60% (12) en el

grado promedio y 40% (8) en el nivel bajo.
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Tabla 8

Analisis descriptivo del postest del nivel criterial

Grupos
Grupo experimental Grupo control
N % N %
Alto 0 0,0 0 0,0
Regular 17 85,0 4 20,0
Bajo 3 15,0 16 80,0
Total 20 100 20 100,0
Nota. Elaboracion SPSS
Figura 8
Analisis descriptivo del postest del nivel criterial
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Nota. Elaboracién SPSS

Consecuente con la tabla 8 y figura 8, se refleja la exploracion de la prueba posterior que
estimo la representacion de la perspectiva nivel criterial de la comprension de lectura en
el grupo de prueba y control. En lo que concierne al grupo experimental, se describe la
presencia de un porcentaje de gran valor en el grado regular en 85% (17) y 15% (3) en el
nivel bajo. Asimismo, en el grupo control, reflejo una proporcién muestral de 80% (16)

en el grado bajo y 20 % (4) en el nivel promedio.
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Tabla 9

Prueba de normalidad del pretest — postest de la comprension lectora

Shapiro - Wilk
Estadistico gl Sig.
Comprension lectora pretest ,956 40 ,120
Comprension lectora postest ,916 40 ,006

Nota. Elaboracion SPSS

Respecto con la tabla 9, la data resultante de la examinacion de normalidad se determind
en razén a la selectividad de Shapiro-Wilk; hecho que, se caracteriza en proporciones
muestral de menores magnitudes a 50 datos. Asimismo, se estimo en la comprension lec-
tora de la prueba posterior una significancia de .006 y en la prueba preliminar un p-valor
de .120; hecho que, este valor estadistico sugiere la eleccion de una distribucion no para-
métrica; es decir, la utilizacion de la evaluacion de dos pruebas independientes de rango
de U de Mann-Whitney.

Tabla 10

Prueba de rango de U de Mann-Whitney para la comprension lectora

Sig. Asinto-
Rango pro- Suma de . .
. tica (bilate-
medio rangos
ral)
Grupo experi-
Comprension lec- 20 19,80 396,00
mental ,700
tora pretest
Grupo control 20 21,20 424,00
] Grupo experi-
Comprension lec- 20 30,50 610,00
mental 000
tora postest '
Grupo control 20 10,50 210,00

Nota. Elaboracién SPSS

En el marco de informacién de la tabla 10, se indica que a través de la prueba inicial no
se logro identificar diferencias indicadoras respecto a los grupos de experimento y con-

trol; puesto que, su significancia mostré una valoracion superior a .05 (p =.700) y, a su
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vez, la distancia de acuerdo con las puntuaciones de rangos promedios de ambas agrupa-

ciones de 19,80 y 21,20 respectivamente; hecho que, estima la existencia de una homo-

geneidad de los grados de comprension lectora previo a la ejecucion del plan.

Caso contrario, en el examen posterior a las sesiones educativas, se presencié diferencias

significativas emanado de los grupos de experimentacion y de control; puesto que, su

valor de p resultante fue menor a .05.
Tabla 11

Prueba de normalidad del pretest — postest del nivel literal

Shapiro - Wilk
Estadistico gl Sig.
Nivel literal pretest ,922 40 ,009
Nivel literal postest 72 40 ,000

Nota. Elaboracién SPSS

Correspondiente con la tabla 12, los hallazgos presentados de la evaluacién de normalidad

fueron tipificada en la eleccion de Shapiro-Wilk; debido a que, su caracterizacion se baso

en magnitudes muestral inferiores a 50 elementos. Aunado a ello, de acuerdo con el cons-

tructo investigativo en la prueba inicial y postest, eximié una significancia de valor menor

a .05; hecho que, admitid la eleccion del examen de comparacion de dos muestras inde-

pendientes de U de Mann-Whitney.
Tabla 12

Prueba de rango de U de Mann-Whitney para el nivel literal

Sig. Asinto-
Rango pro- Suma de . .
. tica (bilate-
medio rangos
ral)
Grupo experi-
Comprension lec- 20 17,35 347,00
mental ,075
tora pretest
Grupo control 20 23,65 473,00
Comprension lec- Grupo experi-
20 28,75 575,00 ,000
tora postest mental

39



Grupo control 20 12,25 245,00

Nota. Elaboracién SPSS

Respecto a la disposicion de la tabla 12, muestra que por intermedio de la examinacién
primaria no se concreté la identificacion de diferencias significativas concerniente con
los grupos de control y experimentacién; debido a que, su significancia evidencié una
mayor proporcion a .05 (p =.075) y, al mismo tiempo, el recorrido de los puntajes resul-
tantes de los rangos promedios de ambos conglomerados de 17, 35 y 23,65 de forma
respectiva; indico caracteristicas homogéneas previamente a la implementacion de las
actividades de educacion. En cambio, en la prueba posterior, manifestaron diferencias
significativas en las agrupaciones experimentales y de control; ya que, su p-valor fue de
menor categoria a .05.

Tabla 13

Prueba de normalidad del pretest — postest del nivel inferencial

Shapiro - Wilk
Estadistico al Sig.
Nivel literal pretest ,913 40 ,005
Nivel literal postest ,903 40 ,002

Nota. Elaboracién SPSS

Consiguiente a la tabulacion 13, las secuelas emanadas de la exploracion de normalidad
fueron consignados en Shapiro-Wilk; puesto que, su especificacion se termind en razon
a proporciones menores a 50 datos. Adicionalmente, el sustento investigativo en la prueba
primaria y final mostraron puntuaciones en su p-valor inferiores a .05; hecho que, eximid

la selectividad de la comparacion de muestras independientes de U de Mann-Whitney.
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Tabla 14

Prueba de rango de U de Mann-Whitney para el nivel inferencial

Sig. Asinto-
Rango pro- Suma de ) )
) tica (bilate-
medio rangos
ral)
Grupo experi-
Nivel inferencial 20 19,98 399,50
mental ,769
pretest
Grupo control 20 21,03 420,50
o ) Grupo experi-
Nivel inferencial 20 29,25 585,00
mental 000
postest '
Grupo control 20 11,75 235,00

Nota. Elaboraciéon SPSS

En razon a la tabla 13, se refleja a través de la indagacion inicial que, no se registro la
identificacion de diferencias significativas correspondiente con el grupo de experimenta-
cién y de control; hecho que, se confirmd por intermedio de una mayor magnitud en su
significancia de .05 (p = .769) vy, a su vez, en la distancia resultante de las puntuaciones
de los rangos promedios de 19,98 y 21,03 que mostrd la existencia de una homogeneidad
anterior a la instauracion de acciones educativas del programa. Caso contrario, en la exa-
minacion posterior, se evidencio diferencias significativas en las agrupaciones de experi-
mento y de control; dado que, su valor p resultante fue minimo que 0.05.

Tabla 15

Prueba de normalidad del pretest — postest del nivel criterial

Shapiro - Wilk
Estadistico o] Sig.
Nivel literal pretest ,869 40 ,000
Nivel literal postest ,890 40 ,001

Nota. Elaboracién SPSS

Respecto con la tabla 15, se constata la examinacion de normalidad, la cual, se caracterizd

en la eleccion de Shapiro-Wilk en razén a que la distribucién muestral fue menor a 50
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datos poblacionales. En afiadidura, la dimensién nivel literal en el examen inicial y pos-
terior reflejé p-valor menores a .05; hecho que, condicidn la seleccion del estadistico de
U de Mann-Whitney en el cotejo de pruebas independientes.

Tabla 16

Prueba de rango de U de Mann-Whitney para el nivel criterial

Sig. Asinto-
Rango pro- Suma de ) )
) tica (bilate-
medio rangos
ral)
Grupo experi-
Nivel inferencial 20 19,40 388,00
mental ,528
pretest
Grupo control 20 21,60 432,00
o ] Grupo experi-
Nivel inferencial 20 28,38 567,50
mental 000
postest '
Grupo control 20 12,63 252,50

Nota. Elaboracién SPSS

En razon a la tabla 16, se precisa que en la mediacion de la prueba preliminar, se logro
evidenciar la ausencia de discrepancias importantes en las agrupaciones de control y ex-
perimentacion; debido a que, sus puntaciones en su significancia eximieron proporciones
mayores a .05 (p = .528) y, del mismo modo, la distancia emanado del promedio de los
rangos fue minima, de 19,40 y 21,60 respectivamente; lo cual, se caracterizd en que antes
de la implementacion del plan de sesiones, las unidades poblacionales expusieron homo-
geneidad en sus respuestas. Sin embargo, en el examen posterior, se mostrd la presencia
de diferencias significativas respecto al grupo experimento y control; en vista de que, los

puntajes alcanzados en su significancia fueron de menor categoria a .05.
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3.2.  Discusion

Por lo que refiere al planteamiento del objetivo general determinar la influencia de las
estrategias didacticas en la mejora de la comprensiéon lectora en estudiantes de la Institu-
cion Educativa “Ramén Espinoza Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023; hecho que,
se evidenci6 la existencia de influencias significativas y positivas que por intermedio de
la contestacion de la prueba inicial y posterior, posteriormente implementarse la planifi-
cacion de actividades educativos basado en estrategia didactica, se hallé un p-valor de
menor proporcién a .05 (p = .000); hecho que, estima que la intervencion de sesiones
educativas, coadyuvo al acrecimiento de cada nivel para comprender un texto en la capa-
cidad analitica del educando.

Estos hallazgos contemplan coincidencias con los trabajos de Galeano y Ochoa (2022);
en donde, sus resultados mostraron la existencia de una influencia de tipologia significa-
tiva en el favorecimiento del entendimiento de actividades de texto por parte de los dis-
centes en funcién de una intervencion educativa a través de sesiones (p =.000).Asimismo,
Chavez et al. (2021) sefial6o que por intermedio de la aplicabilidad de sesiones basadas en
la inferencia, los grados de comprensidn textos fue influenciado de forma significativa y
positiva en los educandos (p = .00). Del mismo modo, Alberca (2021) en funcion de la
intervencién de una estrategia didactica virtual, condiciono la aparicion de influencias
positivas en el avance en la comprension de actividades de lectura (p = .000).
Adicionalmente, en lo hallado del acto investigativo de Yomona (2022); el modo de ana-
lizar textos por parte del discente fue influenciada de forma positiva y significativa a tra-
vés de estrategias basadas en la didacticas aplicadas por la plana docente; Martinez y
Viton (2019) determinaron que la determinacion de la mejoria de la facultad de evalua-
cién y comprension de lecturas, tuvo un efecto de mayor significancia a raiz de la inter-

vencion de estrategias didacticas en el salon de clases (p = .000). Finalmente, Custodio
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(2020) eximi6 que el producto de su investigacion especificé influencias positivas y sig-
nificativas en las habilidades de asimilacién de contenidos de la lectura (p = .000).

En este sentido, las similitudes encontradas son atribuibles a la explicacion del modelo
tedrico de Ausubel; en donde, el conocimiento relevante surge cuando la nueva informa-
cién se conecta de manera no arbitraria y esencial con los saberes previos; lo cual, estas
estrategias didacticas aplicadas promueven una conexion efectiva entre la informacion
nueva y el conocimiento existente de los alumnos (Agra et al., 2019). Por esto, el mejo-
ramiento a consecuencia por la estrategia didactica favorece elaborar sistematicamente el
saber y una conexion efectiva con experiencias previas (Hsbollah & Hassan, 2022).
Adicionalmente, segun las fases dimensionales de Solé (1998) sobre como comprender
la lectura esta cimentado en la adecuada relacion de los momentos de la lectura con los
cuestionamientos pertinentes. De esa manera, las estrategias didacticas efectivas validan
la teoria del modelo interactivo de lectura, destacando la importancia de integrar conoci-
mientos previos con nueva informacion (Colmenares, 2020).

Respecto con la contestacion del primer proposito especifico, establecer el nivel de com-
prension lectora en estudiantes de la Institucion Educativa “Ramoén Espinoza Sierra” C.
M. N° 11006, Chiclayo — 2023, antes de la aplicacion de las estrategias didacticas; se
hallé la presencia de grados bajos en su totalidad en el grupo de experimentacion y en el
grupo de control eximi6 grados bajo en 90% y 10% en el nivel regular. Dentro de este
marco, la investigacion de Cardona y Bejas (2019) coincidié con lo hallado; puesto que,
en sus dimensiones de la variable hallaron una predominancia de grados bajos en las fa-
cultades esenciales en el entendimiento de la lectura; el grupo experimentacion del trabajo
de Vargas et al. (2021) estimé grados minimos y bajos en 53,3% de acuerdo con la com-

prension de las actividades de lectura de los discentes.
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La indagacion de Chavez et al. (2021) mostro que los grados iniciales antes de la aplica-
cion del plan en el conjunto de prueba fue en el nivel bajo en una representacion grupal
de 90%; ademas, Yomona (2022) reflejo que sus consecuencias del entendimiento de
lectura en la prueba preliminar fue de 75,8% en los grados bajos; Martinez y Viton (2019)
predispusieron 78.1% y Custodio (2020) indicd que los educandos en la comprension
lectora dispusieron de grados bajos en 41,4%.

Dentro de esta perspectiva, lo hallado se vincula con lo mencionado por Bostrém et al.
(2021); puesto que, la implementacion de los avances tecnoldgicos contemporaneos ha
posibilitado un entendimiento mas profundo de la informacion, optimizando el aprendi-
zaje y mejorando los niveles de comprension lectora. Esto resalta la relevancia de emplear
técnicas especializadas y modernas para optimizar la calidad educativa y fomentar una
mejor comprension. Es asi que, el valor de emplear estrategias didacticas radica en su
capacidad para mejorar los resultados del aprendizaje, especialmente en actividades aca-
démicas. Estas estrategias son esenciales para comprender los contenidos educativos y
facilitar un mayor involucramiento de los estudiantes en diversas asignaturas, lo que a su
vez permite alcanzar los objetivos educativos (Nufiez et al., 2020).

De acuerdo con el segundo proposito especifico, elaborar y validar las estrategias didac-
ticas para el perfeccionamiento de la comprension de lectura en alumnos de la Institucion
Educativa “Ramon Espinoza Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023; En esta instancia,
se cimento en el fundamento empirico del trabajo de Vargas et al. (2021); en donde, halld
un efecto significativo en la creacién de un plan de estrategias didacticas encaminado en
la comprension de textos (p = .000) y Alberca (2021) encontr6 que la organizacion de
estrategias didacticas fue significativo en el aumento de las habilidades de la lectura (p =

.000).
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Del andlisis precedente, la complejidad de la educacion requiere multiples enfoques, ya
que su nucleo se ha diversificado en la determinacion de conceptos que buscan un equi-
librio y variedad. Sin embargo, su limitante radica en como se orientan y cuando se deben
implementar las practicas especificas de las estrategias (Nores et al., 2022). De acuerdo
con las generalizaciones anteriores, en el marco de los sistemas educativos, la estructura-
cion de las estrategias didacticas incluye elementos esenciales en su desarrollo. Esto fo-
menta la implicacion dinamica de los alumnos y el cuerpo docente en la organizacion de
los contenidos educativos (Ribadeneira, 2020).

Correspondiente con el tercer objetivo especifico, aplicacion de las estrategias didacticas
para el perfeccionamiento de la comprension de lectura en alumnos de la Institucion Edu-
cativa “Ramon Espinoza Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023; se hallé similitudes
con los trabajos de Galeano y Ochoa Galeano y Ochoa (2022) conforme con que, la apli-
cacion de sesiones de educativos supeditadas por la didacticas, mostré influencias positi-
vas (p =.000). Asimismo, Chavez et al. (2021) a través de la intervencion a los estudiantes
bajo acciones de educacion en la comprension lectora, contribuyo a su mejora (p = .000).
Finalmente, en el trabajo de Yomona (2022) determind que la implicacion de estrategias
didacticas en el entendimiento de lectura, fue significativa en las capacidades de los dis-
centes (p = .000).

El andlisis derivado de la teoria del aprendizaje revelador destaca la manifestacion de las
caracteristicas humanas a traves de la asimilacion de conocimientos provenientes de di-
versos aspectos de la vida. Este enfoque también enfatiza la influencia de las competen-
cias inherentes, los valores y las posturas durante el método de instruccion-aprendizaje y
desarrollo personal. En este sentido, implica ajustar comportamientos y habilidades para
alcanzar metas establecidas, lo que resulta en la generacion de experiencias de aprendi-

zaje significativas en la vida de las personas (Sosa, 2021). Por lo tanto, la actividad de
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lectura se reconoce como un instrumento crucial para mejorar las habilidades cognitivas
de los individuos. A medida que se promueve el habito de la lectura, se observan mayores
niveles de comprension lectora, lo que potencialmente conduce a logros significativos en
la mejora del entendimiento de los textos (Castrillon et al., 2020).

En Gltima instancia, el cuarto objetivo especifico, establecer el nivel de comprension lec-
tora en estudiantes de la Institucion Educativa “Ramon Espinoza Sierra” C. M. N° 11006,
Chiclayo — 2023, después de la aplicacion de las estrategias didacticas; se evidencié que
en el grupo experimental se determind grados regulares en 90%; en cambio, el grupo
control eximid niveles bajos en una representacion muestral de 85% de los discentes.
Los resultados demostraron vinculaciones con el trabajo de Castrillon (2020); en donde,
los promedios alcanzados luego del programa fueron altos en el grupo experimental; Var-
gas et al. (2021) connoto un grado elevado a partir de las actividades educativas en 93,4%
de los discentes. Asimismo, Chavez et al. (2021) estimd que el 100% de la poblacion se
ubicaron en altos niveles de entendimiento de lectura y Martinez y Viton (2019) reflejo
que mas del 50% de los educandos, obtuvieron mayores capacidades de lectura a partir
del programa aplicado.

Desde la perspectiva de Ashburn en 2006, una de las competencias clave para conseguir
un aprendizaje demostrativo se relaciona con la cabida de elaborar de manera sistematica
y no arbitraria, en consonancia con la consecucién de los objetivos académicos estable-
cidos para los estudiantes (Hsbollah & Hassan, 2022). De ese modo, la organizacién de
las estrategias didacticas con el proposito de elevar el entendimiento de la lectura, las
etapas de la metodologia se estructuran en funcién de la temporalidad de la aplicacién de
cada estrategia. Por lo tanto, el éxito del aprendizaje esta estrechamente relacionado con
los resultados obtenidos de la implementacidon adecuada de estas medidas a lo largo del

método de instruccion y aprendizaje.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DE DATOS

Estrategias didacticas para la mejora de la comprensién lectora en estudiantes de
la Institucion Educativa “Ramoén Espinoza Sierra”, Chiclayo 2023

. DATOS INFORMATIVOS

Dirigido a: Alumnos del centro educativo “Ramoén Espinoza Sierra”

NUmero de sesiones: 6 sesiones

Fecha de ejecucion: 09 de abril del 2024 al 08 de mayo del 2024

Lugar: Chiclayo

Asesora: Dra. Fernandez Celis Maria del Pilar

o a ~ w e

Responsable: Bach. Fernandez Huaman Liz Fiorella

1. RAZON DE LA PROPUESTA

De acuerdo con la colaboracion en el avance del perfeccionamiento del entendimiento de
lectura se basa en la organizacion y elaboracion de un programa en razon al estableci-
miento de sesiones en base de estrategias didacticas en el centro educativo “Ramoén Espi-
noza Sierra”.

I1l.  OBJETIVOS DEL PROGRAMA

GENERAL

Lograr que el programa basado en estrategias didacticas coadyuve en el potenciamiento
y mejoria de comprension de lectura en alumnos del centro educativo “Ramén Espinoza
Sierra” de Chiclayo, 2023.

ESPECIFICOS

- Conseguir que los discentes del trabajo logren desarrollar la comprension lectora
hacia el nivel alto en funcidn con la intervencion de la propuesta de estrategias
didacticas.

- Conseguir que los discentes puedan desarrollar los grados de las facetas del en-
tendimiento de lectura hacia el nivel intermedio o alto en funcion de la aplicabili-
dad del plan de tacticas educativas.

- Contribuir con la estructuracion del programa de estrategias didacticas en consti-
tuirse como alternativa de solucion en la mejora de comprension lectora.

IV. DIAGNOSTICO
Correspondiente con la investigacion, distinta literatura cientifica ha resaltado de diversos

modos y resultados de forma estadistica en la comprension lectora de las unidades pobla-
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cionales; puesto que, no se han desarrollado de manera correcta en razén a la implemen-
tacion de medidas y recursos didacticos en la continua mejora de la comprension en todas
sus etapas.

En este sentido, facilitd la comprension que los discentes no logran mostrar capacidades
de entendimiento de lectura en el afrontamiento del progreso de las sesiones de educacion,
por tanto, el presente trabajo obtuvo resultados con una tendencia predisponente al nivel
bajo, asimismo, las facetas del nivel directo, interpretativo y evaluativo informaron nive-
les regulares y bajos.

Dentro de lo hallado, los estudiantes no han desarrollo adecuadamente su comprension
lectora; ya que, no s6lo basta con conocer de manera superficial la lectura en las tareas
académicas, sino que es vital el desarrollo de nuevas facultades y habilidades en el enten-
dimiento de los textos y la utilizacion de mecanismos didacticos por parte de la plana
docente en la solucion del problema de comprension lectora.

V. FUNDAMENTACION

En una perspectiva diferente, la instauracion de un programa mediado por estrategias di-
dacticas, es meritorio el destacamento de que las acciones direccionadas en actividades
educativas se cimientan bajo lo propuesto por Ribadeneira (2020); puesto que, la creacion
de estrategias educativas requiere la atencion cuidadosa de diversos elementos fundamen-
tales, ya que implica una colaboracion activa tanto por parte de los estudiantes como del
cuerpo docente en la estructuracion y planificacion de los contenidos del sistema educa-
tivo. Es asi que, este proceso de participacion activa no solo garantiza una mayor efecti-
vidad en la implementacion de las estrategias didacticas, sino que también promueve un
ambiente de aprendizaje colaborativo y enriquecedor esencial en el desenvolvimiento de

los estudiantes.

Desde un punto de vista mas amplia, la explicacion detallada de las estrategias didacticas
se basa en el trabajo de Araujo (2017), quien propone la estructuracion del taller de estra-
tegias didacticas considerando aspectos como el logro, la metodologia, los participantes

y la temporalidad de ejecucién de las diversas actividades:

Comprension del proposito de la lectura: En este punto, se destaca la relevancia de que
los individuos involucrados en la actividad educativa comprendan el fin primordial de la
lectura. Este objetivo es incentivar la tarea mediante el uso de los conocimientos adquiri-

dos, los cuales se enriquecen a través de inferencias, interpretaciones e integraciones que
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el estudiante realiza con el fin de captar la simbologia que el autor del texto desea trans-
mitir.

Aplicacion del taller didactico: Aqui se hace referencia a la necesidad de que los estu-
diantes utilicen la informacion adquirida con anterioridad en el sistema educativo. Estos
conocimientos condicionan la intervencidn de intereses y expectativas que permiten la
articulacion de estrategias especificas por parte del estudiante para lograr las metas de la

tarea educativa.

Taller de evaluacion: En este punto, se hace énfasis en la importancia de evaluar el pro-
ducto de aprendizaje generado a partir de la lectura y las actividades académicas realiza-
das. Esta evaluacion determina el grado de logro de los talleres previamente realizados
en relacion con la comprension de la tarea. Asimismo, la evaluacion se centraliza en la
comunicacion de manera Optima y significativa que respalda la interactividad entre los
alumnos y el contexto, asi como el contenido desarrollado y la interpretacion del texto.
Estos elementos condicionan la estimacion del nivel de logro alcanzado por los estudian-

tes a lo largo de las sesiones de clase.

Desde los postulados teodricos que sustentan a la comprension lectora, la especificacion
del aprendizaje revelador de Ausubel, postulado en 1963, se utiliza como fundamento
para la elaboracion de tacticas educativas que consideran la naturaleza de la situacion de
aprendizaje formal y la calidad de los estudiantes en entornos académicos. Segun este
enfoque, se enfatiza la interrelacién no arbitraria y lineal entre los datos recientes y la
sabiduria anterior y la experiencia de los estudiantes. Esto se logra mediante interacciones

secuenciadas entre los estudiantes (Agra et al., 2019).

Conforme con ello, segun la perspectiva de Ashburn en 2006, una de las competencias
mas destacadas en el aprendizaje significativo esta relacionada con la capacidad de ela-
borar de manera sistematica y no arbitraria, considerando tanto la experiencia académica
como la personal de los individuos. Esta competencia se centra en la consecucion de ob-
jetivos establecidos en el ambito académico, tanto por parte de los estudiantes como de
las instituciones educativas. Ademas, implica la creacion de ideas de alta complejidad
que fundamenten el desarrollo y la promocién de habilidades esenciales (Hsbollah &
Hassan, 2022).

En otro orden de ideas, otro postulado tedrico que configurd el programa se apoyo en el

enfoque interactivo de la lectura propuesto por Isabel Solé (1998). Este modelo enfatiza
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el valor de ajustar los materiales derivados de la lectura a un modelo previo, con el fin
principal de facilitar la interpretacion de la actividad académica. Esto, a su vez, fomenta
la utilizacion y el crecimiento de las destrezas y asociacion de la informacion obtenida

del texto en relacion con la informacion previamente adquirida (Colmenares, 2020).

Adicionalmente, segun la fundamentacion del modelo tedrico de la comprension lectora,
la atribucion de significados que resulta del acto de la lectura se deriva de la informacién
previamente asimilada por los estudiantes. Esta asimilacion previa se produce a través de
la interaccion del sujeto con el texto. En otras palabras, la activacion de los conocimientos
internalizados con anterioridad ocurre de manera simultanea durante el proceso de com-

prension lectora (Rodrigo, 2019).
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VI. ESQUEMA GRAFICO - FUNCIONAL DEL PROGRAMA
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VIl. ORGANIZACION DE CONTENIDOS

Desarrollo de la practica
3
- Retroalimentacion

Componente
(variable Nombre de la sesién Actividades Estrategia didactica (pasos de tus sesiones) N° Hrs
problema)
Introduccion de la tema- Inicio
tica
Desarrollo de la teméatica - Saludo inicial
“Reconocemos variada tipolo- Poema “El hermano au- - Motivacion 90 min
2 textual” sente en la cena de Pas-
o gla textua cua” - Introduccion a la tematica
Nivel literal Desarrollo de la practica
L 1
Nivel infe- Retroalimentacic
rencial - Retroalimentacion _ Desarrollo _
Introduccion de la temé- 90 min
1 H 13 . s t|Ca _ s
Nivel crite- La jerarquia textual en la - Desarrollo de la tematica
. - . Desarrollo de la tematica - i
rial comprension de lectura Desarrollo de la practica - Implementacion de la estrategia didactica
2 - Desarrollo de la actividad de forma grupal e
- Retroalimentacion individual
Introduccidn de la temé- indiviaua 90 min
“Estrategias de comprension tica
& ., P Desarrollo de la tematica .
lectora Final

- Retroalimentacién
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“Elaboramos organizadores
graficos como estrategia de
comprension lectora”

Introduccion de la tema-
tica
Desarrollo de la tematica
Desarrollo de la préctica
4

“Explorando la belleza y pro-
fundidad de los poemas”

Introduccion de la tema-
tica
Desarrollo de la tematica
Poema “Proverbios y can-
tares”

- Poema “Sonatina”
Desarrollo de la practica
5

- Retroalimentacion

“Denotacion y connotacion de
los textos literarios poéticos”

Introduccion de la tema-
tica
Desarrollo de la tematica
Poema “El hermano au-
sente en la cena Pascua”
Desarrollo de préactica 6
- Retroalimentacion

Reforzamiento de la estrategia didactica

90 min

90 min

90 min
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VIIl. METODOLOGIA

El programa actual de estrategias didacticas, disefiado con el fin de incrementar la com-
prension de lectura en los alumnos de un centro educativo en Chiclayo, se ha estructurado
en un total de 6 sesiones de aprendizaje. Cada una de estas sesiones se ha dedicado al
desarrollo de la dimensionalidad establecida desde la implementacion del programa de
estrategias didacticas. Estas dimensiones se han propuesto con base en lo expuesto por
Araujo (2017).

IX. EVALUACION

La verificacion de la efectividad del programa en las unidades de anélisis, centrada en el
progreso en la comprension de lectura, resalta la importancia del oportuno fomento de las
habilidades de la variable a través de la realizacion de diversas actividades. Estas activi-
dades se disefian de manera que no solo se aborde el contenido especifico, sino que tam-
bién se busque alcanzar el resultado deseado. Por lo tanto, el programa actual incluira una
evaluacion continua en cada actividad realizada, con el fin principal de garantizar que la

implementacion sea efectiva y pueda ser comprobada en su efectividad.
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X. SESIONES DE APRENDIZAJE

SESION N°1 “Reconocemos variada tipologia textual”

DIMENSION ) Ty
A FORTALE- | ETAPAS ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA
CER TIEMPO
- En primer lugar, se llevaran a cabo la determinacion de
. las normas de convivencia:
- Identificar el
- Introducglc_m dela | propésito comuni- | - Es importante que prestemos atencion a las opiniones de | -15 minutos
INICIO tematica cativo de un texto | 1os demas y que levantemos la mano para participar. - Medios di-
2 - itales
atraves 0!9_59 lec- | _ Luego, a través de una lluvia de ideas, se solicitara a los J
tura y analisis. alumnos que compartan sus observaciones sobre cuales
| son los tipos de texto. Luego, se presentara los objetivos
- Reconocer los | 46 |5 sesign.
elementos clave
que brindan pistas | - Después, la moderadora definira lo que es un texto y el
NIVEL INFE- sobre el propdsito | proposito de texto entendiendo como el término "texto"
RENCIAL - Desarrollode la | del texto, como el deriva del latin "textus", que sugiere la idea de algo tejido
tematica titulo. la estruc- o0 entrelazado. Asi, nos adentraremos en la nocién de que
- Poema “El her- tura, los verbos un te?(_to no es sn_n_plemente una sucesion de palabras, sino 60 minutos
Mmano ausente en ilizad un tejido de significados y mensajes que el autor ha entre- Ima
DESARRO- I q utilizados, etc. lazado de manera consciente. - IMagenes
LLO a cena de Pas- _ -Papelote
) PO;;Z “p] ) Dedulcw y gxg{re— - Durante el desarrollo de la sesion, la moderadora dirigira -Plumones
” sar €1 Propostto 15 145 estudiantes hacia la comprensién del propdsito del
amena del texto en una

oracion claray
concisa.

texto. Ofreciendo una vision clara de como cada texto
tiene una intencién comunicativa especifica. Exploraran
juntos diferentes tipos de textos, desde los argumentativos
hasta los narrativos, analizando cdmo el propésito de cada
uno influye en su estructura y contenido.
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FINAL

Desarrollo de la
practica 1
Retroalimentacion

- Se solicitara a los estudiantes que sigan un proceso de
deduccién del proposito textual, dividido en cuatro pasos.
En primer lugar, se les pedira que realicen una lectura ini-
cial para captar la idea general del texto. Luego, se les
guiara para que planteen la pregunta crucial: ;Qué pre-
tende comunicar el autor? Juntos, exploraran los diferentes
indicios textuales que pueden revelar el propésito del au-
tor, desde el titulo hasta el uso de ciertos verbos. Final-
mente, se les pedira que consoliden este conocimiento ex-
presando el propo6sito del texto en una oracion clara y con-
cisa.

- Se concluira en la finalizacién de la retroalimentacion de
la moderadora y los estudiantes reflexionaran sobre la im-
portancia de comprender el prop6sito del texto en la vida
cotidiana. Discutiran cdmo esta habilidad no solo ayuda a
ser lectores mas criticos y analiticos, sino también a ser
comunicadores mas efectivos. Se solicitara a los estudian-
tes que apliquen lo aprendido en sus lecturas diarias, ya
sea en el aula o fuera de ella, y que sean conscientes de
cdémo el proposito del texto influye en su comprension y
en la interpretacion que hacen del mundo que les rodea.

- 15 minu-
tos
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FICHA DE OBSERVACION

LISTADE COTEJO

CRITERIOS [ X]

Sesion N° 01

Docente: Liz Fiorella Fernandez Huaméan
Grado: 4% de Secundaria Seccion: A
Fecha: 16 /04/2024 Hora: 9:15 - 11:00 am

Reconocen el propésito
comunicativo de un
texto mediante pregun-
tas y respuestas suge-
rentes de cada tipo de
texto.

Participan activa-
mente comentando
y respondiendo los
textos propuestos
asertivamente

Se consolida su apren-
dizaje critico en recono-
cer una variada tipolo-
gia textual.

Estudiantes:

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
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PRACTICA I:

APLICACION DE LA ESTRATEGIA PARA RECONOCER EN PRIMERA INSTANCIA

EL TIPO DE TEXTO:
Reconoce el tipo de texto:

TEXTOI

¢ Te parece que el contrabando, la pirateria o
la falsificacion son delitos leves o activida-
des tolerables? Pues no lo son, en absoluto.
Se trata de actividades ilegales con graves
consecuencias para todos. Los delitos adua-
neros y los delitos contra la propiedad inte-
lectual mueven millonarias sumas de dinero,
pero, ademas, perjudican a la industria na-
cional y a la inversion privada, atentan con-
tra la generacion de empleo formal de cali-
dad y perjudican a los consumidores que re-
ciben productos de mala calidad. Por si fuera
poco, generan que el Estado recaude menos
impuestos que podrian ser empleados en
obras e iniciativas que beneficien a toda la
poblacion.

Es importante, por todas estas razones, que
el Estado redable sus esfuerzos para comba-
tir estos delitos. En esa linea, se cred la Co-
mision de Lucha contra los Delitos Aduane-
ros y la Pirateria (CLCDAP), presidida por
el Ministerio de la Produccién e integrada
por 16 entidades provenientes del sector pu-
blicoy privado. El objetivo de esta Comision
es reducir la ocurrencia de ingresos de mer-
cancia de contrabando al pais, asi como
combatir los delitos contra la propiedad inte-
lectual en todas sus modalidades, con miras
a fortalecer la industria nacional y favorecer
la competitividad.

¢Qué tipo de texto es el texto 1?

TEXTO I

La mujer se despertaba cuando todavia es-
taba oscuro, como si pudiera oir al sol lle-
gando por detras de los margenes de la no-
che. Luego, se sentaba al telar. Comenzaba
el dia con una hebra clara. Era un trazo deli-
cado del color de la luz que iba pasando entre
los hilos extendidos, mientras afuera la cla-
ridad de la mafiana dibujaba el horizonte.
Durante la mafiana, la mujer tejia un largo
tapiz que no acababa nunca. Ponia en la lan-
zadera gruesos hilos del algodon mas calido,

y el sol se volvia demasiado fuerte y los pé-
talos se desvanecian en el jardin. La artesana
elegia entonces rapidamente un hilo de plata
que bordaba sobre el tejido con gruesos pun-
tos. Al rato, una lluvia suave llegaba hasta la
ventana a saludarla.

¢Qué tipo de texto es el texto 11?

TEXTO Il

Los transposones generan variedad neuronal
durante el desarrollo normal. Su movilidad
excesiva puede deberse a causas heredita-
rias, pero también provocarse por el entorno,
lo que puede explicar las actuales paradojas
sobre la genética de las enfermedades men-
tales.

No es que el genoma de las neuronas se
vuelve loco, todo empiece a ir mal y el azar
acabe causando la esquizofrenia. Los meros
errores pueden ser la causa de raras enferme-
dades hereditarias —las monogenéticas o de-
bidas a la mutacion de un solo gen, pero las
grandes enfermedades humanas, como el
cancer o el trastorno mental, tienen unos
componentes genéticos mucho mas sutiles.
La razén de que los transposones generen la
esquizofrenia es que se insertan cerca de ge-
nes esenciales para el desarrollo y el funcio-
namiento del cerebro. Asi no solo alteran su
actividad, sino también la forma en que res-
ponden al entorno.

¢Qué tipo de texto es el texto I11?

TEXTO IV

Creo que la pena capital es necesaria en la
sociedad. En primer lugar, es un elemento de
disuasion eficaz de los principales delitos. El
mejor método para evitar que una persona
cometa un delito es mostrar las consecuen-
cias de sus acciones. Por ejemplo, el go-
bierno de Pakistan ha controlado la tasa de
terrorismo aplicando penas de muerte para
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los miembros de organizaciones terroristas.
En segundo lugar, los gobiernos gastan gran-
des sumas de presupuesto nacional en el
mantenimiento de los presos. En cambio,
este dinero puede usarse para el desarrollo de
la sociedad y el bienestar de las personas.
¢QuE tipo de texto es el texto 1V?

TEXTO V

La quinua es una planta alimenticia muy an-
tigua del area andina. Algunos hallazgos in-
dican que su cultivo data de 5000 a.C. y que
se utilizé como alimento alrededor del 3000
a.C. Era considerada por el imperio inca
como un alimento sagrado, siendo empleada
ademas para usos diversos como alimento,
jabdn (gracias a la saponina) y medicina de
acuerdo a algunos cronistas.

Este cereal es cultivado hoy en dia en varias
zonas de Latinoamérica desde Per(, Bolivia
hasta Ecuador, Chile, Colombia y Argentina.
El cultivo de la quinua se realiza entre los
3000 y los 4000 m.s.n.m.

Es una planta cuyo periodo vegetativo varia
de 150 a 240 dias y, aunque debido a la altura
de cultivo, esta expuesta a heladas durante su
crecimiento, es una planta que se adapta muy
bien a las diferentes condiciones ambienta-
les.

¢(Qué tipo de texto es el texto V?

TEXTO VI

Guia de emergencia en caso de terremotos

Antes:

e Sepa ddénde buscar refugio, ya sea en su
hogar o en su lugar de trabajo o estudio.

e Revise su plan de emergencia familiar
periddicamente (cada 3 meses).

e Revise su equipo de emergencia para
caso de evacuacion periddicamente
(cada 6 meses).

e Asegure a las paredes los objetos que
pudieran caerse (armarios, cuadros, ob-
jetos de adorno).

e Averigiie la ubicacion del potencial
Centro de Defensa.

Durante:

e Busquerefugio bajo una mesa, escritorio
0 marco de una puerta.

e No intente salir de su casa o edificio.

o Sujétese firmemente a algin objeto fijo.

o Aléjese de ventanas.

e Si estd afuera, no se desplace mas de
unos pasos en busca de un lugar seguro.

e Agéichese y cubrase la cabeza con los
brazos.

o  Siesta en suautomdvil, aparque al borde
de la calle o carretera y permanezca den-
tro del vehiculo hasta que cese el movi-
miento.

Despues:

o Esté preparado para posibles réplicas y
ayude a aquellos a su alrededor.

e Escuche laradioo TV.

e Manténgase informado. Identifique e in-
forme al 111 sobre dafios y heridos, si
los hubiere.

o Corte el suministro de agua, gas y elec-
tricidad.

e Comunique su situacion a su Embajada
0 Consulado mas cercano.

¢Qué tipo de texto es el texto VI?

TEXTO VII

La misma mesa antigua y holgada, de nogal,
Y sobre ella la misma blancura del mantel
Y los cuadros de caza de anénimo pincel

Y la oscura alacena, todo, todo esta igual...

Hay un sitio vacio en la mesa hacia el cual
mi madre tiende a veces su mirada de miel
y se musita el nombre del ausente;

pero él hoy no vendra a sentarse en la mesa
pascual.

La misma criada pone, sin dejarse sentir,
la suculenta vianda y el placido manjar;
pero no hay la alegria ni el afan de reir
gue animaran antafio la cena familiar;

y mi madre que acaso algo quiere decir,
ve el lugar del ausente y se pone a llorar...”

ABRAHAM VALDELOMAR —
EL HERMANO AUSENTE EN LA
CENA DE PASCUA

¢ Qué tipo de texto es el texto VII?

TEXTO VIII
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Es el amor. Tendré que ocultarme o que huir.
Crecen los muros de su cércel, como en un
suefio atroz.

La hermosa mascara ha cambiado, pero
como siempre es la Unica. ¢De qué me servi-
ran mis talismanes: el ejercicio de las letras,
la vaga erudicion, el aprendizaje de las pala-
bras que usé el &spero Norte para cantar sus
mares y sus espadas, la serena amistad, las
galerias de la biblioteca, las cosas comunes,
los hébitos, el joven amor de mi madre, la
sombra militar de mis muertos, la noche in-
temporal, el sabor del suefio?

Estar contigo o no estar contigo es la medida
de mi tiempo.

Ya el cantaro se quiebra sobre la fuente, ya
el hombre se levanta a la voz del ave, ya se
han oscurecido los que miran por las venta-
nas, pero la sombra no ha traido la paz.

Es, ya lo sé, el amor: la ansiedad y el alivio
de oir tu voz,

la espera y la memoria, el horror de vivir
en lo sucesivo.
Es el amor con sus mitologias, con sus pe-
quefias magias inutiles.
Hay una esquina por la que no me atrevo a
pasar.
Ya los ejércitos me cercan, las hordas.
(Esta habitacion es irreal; ella no la ha visto.)
El nombre de una mujer me delata.
Me duele una mujer en todo el cuerpo.

“EL AMENA-
ZADO”, JORGE LUIS BORGES

¢Qué tipo de texto es el texto VIII?
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SESION N°2 “La jerarquia textual en la comprension de lectura”

DIMENSION RECUR-
A FORTALE- i SOSY
CER ETAPAS ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA TIEMPO
- Desarrollar la - Primero, se repasara lo que se hizo en la sesion anterior,
capacidad de los preguntando qué actividades recuerdan y qué consideran
estudiantes para | Mas Importante.
identificar y dife-
renciar el tema - Luego, se recordara las reglas establecida en el aula: es-
central, la idea cuchar atentamente a los demas y levantar la mano para
principal y las participar.: _
- Introduccion de 1a | jdeas secundarias . Todos escucharemos de forma atenta lo que opinan los '1'3 fg'_”Ut]SS
INICIO tematica en un texto, forta- | demas. sicoi/ It(()éf:n;-
Nivel literal leciendo asi la . Para participar levantamos la mano oS
Nivel inferen- coherencia desu | - Finalizada esta accion, la moderadora introducira a los es-
cial comprension lec- tudiantes al concepto de jerarquia textual en la compren-
Nivel criterial tora. sion de lectura. Explicara que para comprender un texto es
' fundamental conocer sus propiedades principales: coheren-
- Fomentar la in- cia e i_ntegraci_én I6gica entre las unidagies informativas, y
R cohesién mediante conectores, referencias y signos de pun-
tegracion logica y | yacion. La moderadora enfatizara la importancia del eje
cohesiva de las tematico o idea fundamental, destacando que las ideas no
ideas en un texto, | deben contradecirse entre si.
utilizando conec- | - De forma posterior, la moderadora guiaré a los estudian- | -60 minutos
DESARRO- | ~ Desgr_rollo de la tores, referencias | t€s a traves del proceso de identificar los elementos clave - Imégenes
LLO tematica y signos de pun- de la estryctura de un te_xto: el ten]a_central, la idea princi- relacionado
pal y las ideas secundarias. Se solicitara a los estudiantes con el texto

tuacion adecuados

gue lean atentamente un texto proporcionado, y luego se
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FINAL

Desarrollo de la
practica 2
Retroalimentacion

para mejorar la
fluidez y claridad
del discurso es-
crito.

- Mejorar las ha-
bilidades de sinte-
sis y resumen de
los estudiantes
mediante estrate-
gias de lectura
atenta, identifica-
cién de preguntas
clave y extraccion
de elementos
esenciales del
texto.

les pedira que identifiquen el tema central, que es el
asunto general del texto y se expresa en una frase nominal.

- A continuacion, se solicitara a los estudiantes que reali-
cen ejercicios practicos para identificar el tema y la idea
principal en varios textos. La moderadora les ayudaré a
formular preguntas clave como ";De qué se trata el
texto?" para el tema, y "¢ Qué se dice sobre aquello que se
habla?" para la idea principal.

- Finalmente, los estudiantes deberan buscar claves textua-
les que les permitan inferir el tema y la idea principal del
texto. Se les pedira que respondan estas preguntas y que
incorporen todos los elementos sefialados.

- En la fase final de la sesién, la moderadora y los estu-
diantes reflexionaran sobre la aplicacion de las estrategias
aprendidas para identificar el tema y la idea principal de
un texto. Se solicitara a los estudiantes que resuman y sin-
teticen brevemente un texto leido, formulando la idea prin-
cipal y un compendio breve del contenido global del texto.
La moderadora destacara las propiedades fundamentales
del resumen: la esencialidad y la brevedad. Para finalizar,
se abrird un espacio para que los estudiantes compartan
sus resimenes Y reflexionen sobre la importancia de estas
habilidades en la comprensidn de lectura y su aplicacion
en otras areas académicas.

- 15 minu-
tos
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FICHA DE OBSERVACION

LISTADE COTEJO

CRITERIOS [V X]

Sesion N° 02

Docente: Liz Fiorella Fernandez Huaméan
Grado: 4% de Secundaria Seccion: A
Fecha: 17/04/2024 Hora: 10:15 — 11:45 am

Reconocen las propie-
dades principales de un
texto y los elementos
coherencia y cohesion
como parte de su estruc-
tura.

Participan activa-
mente comentando
y respondiendo el
tema y las ideas
principales de los
textos sugeridos en
la ficha de prac-
tica.

Aprendieron a identifi-
car el tema y la idea
principal en un tipo de
texto.

Estudiantes:

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
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PRACTICA 2:

APLICACION DE LA ESTRATEGIA PARA IDENTIFICAR EL TEMA E IDEA PRIN-

CIPAL.:

TEXTO I

El delfin es un animal que posee distintas
formas de comunicarse. Este cetaceo emite
silbidos ondulantes que padecen tiene un
significado especifico. Ademas, se comu-
nica mediante actitudes corporales y roces
de su piel, que es mucho mas receptiva que
la humana, debido a sus sensibles terminales
nerviosos. Asimismo, la frecuencia y la al-
tura de sus saltos proporcionan informacion
particular a sus congéneres.

¢Cual es el tema?

¢Cual es la idea principal?

TEXTO Il

Los consumidores primarios se llaman asi
porque se alimentan directamente de los pro-
ductores (plantas). De ellos toman los nu-
trientes y la energia para asegurar el funcio-
namiento de su cuerpo. Se puede encontrar
consumidores primarios de gran tamafio,
como las vacas, 0 muy pequefios, como las
ardillas.

¢ Cual es el tema del texto?

TEXTO 1

La verdad es que un maestro esta en posesién
de verdades y valores de los cuales el edu-
cando carece por completo.

De tal modo la inteligencia del alumno es
como una “tabula rasa”, limpia y despejada,
en la cual nadie, absolutamente nadie, puede
ni tiene el derecho alguno a “escribir” nada
sino el propio educando porque el principio
vital y activo del conocer y el don natural de
la libertad que hacen del educando la per-
sona humana en proceso de realizacion, no
viene de afuera, del maestro, no viene de
nada ni de nadie. Viene desde adentro. De la
profundidad misteriosa e insondable del edu-
cando.

El es el que percibe, desde dentro de si
mismo, las primeras nociones por medio de
sus experiencias sensoriales y asi solo él es
capaz de ir de lo conocido a lo desconocido
en el dindmico proceso de llegar a ser lo que
es: hombre singular.

El texto aborda un tema de:
a) Politica educacional

b) Filosofia de la Educacion
c) Métodos de la Pedagogia
d) Deberes del maestro

e) Deberes del Educando

TEXTO IV

Los transposones generan variedad neuronal
durante el desarrollo normal. Su movilidad
excesiva puede deberse a causas heredita-
rias, pero también provocarse por el entorno,
lo que puede explicar las actuales paradojas
sobre la genética de las enfermedades men-
tales.

No es que el genoma de las neuronas se
vuelve loco, todo empiece a ir mal y el azar
acabe causando la esquizofrenia. Los meros
errores pueden ser la causa de raras enferme-
dades hereditarias —las monogenéticas o de-
bidas a la mutacion de un solo gen, pero las
grandes enfermedades humanas, como el
cancer o el trastorno mental, tienen unos
componentes genéticos mucho mas sutiles.
La razén de que los transposones generen la
esquizofrenia es que se insertan cerca de ge-
nes esenciales para el desarrollo y el funcio-
namiento del cerebro. Asi no solo alteran su
actividad, sino también la forma en que res-
ponden al entorno.

¢Cual es el tema?

¢Cuél es la idea principal?

TEXTOV
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El movimiento es el modo de existencia de
la materia. Mas esto no significa que la ma-
teria cambiante no tenga momentos de re-
poso, de equilibrio. La vida, la actividad
practica del hombre se encuentra literal-
mente a cada paso con momentos de reposo.
Ahora bien, el reposo y el equilibrio son re-
lativos. No son inherentes a la materia en su
conjunto sino Unicamente a unos u otros ob-
jetivos y procesos. Por ejemplo, un cuerpo
fisico puede encontrarse en la tierra en es-
tado de equilibrio o reposo mecanico y a la
vez, participar en el movimiento de la tierra
y de todo el sistema solar. El reposo es rela-
tivo también en el sentido de que un cuerpo
fisico determinado se encuentra en estado de
reposo con relacion a una u otra forma de

movimientos inherentes al objeto en cues-
tion. El cuerpo reposa, méas los atomos, elec-
trones, etc. que lo forman se hallan en movi-
mientos constantes. La existencia de ele-
mentos de reposo se manifiesta asimismo en
la estabilidad de determinados procesos y en
la permanencia relativa de las formas de mo-
vimientos de la materia.

La idea principal del texto es:

a) la materia tiene movimiento

b) todo esta en movimiento

c) la materia cambiante tiene reposo

d) en relacion al movimiento y al reposo:
todo es relativo

e) el movimiento es el modo de existencia de
la materia
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SESION N°3 “Estrategias de comprension lectora”

DIMENSION RsEoCsU\?_
A FORTALE- ETAPAS ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA
CER TIEMPO
- Primero, se repasaréa lo que se hizo en la sesion anterior,
- Fomentar la preguntando qué actividades recuerdan y qué consideran mas
comprension Importante. , _
profunda de los | - Luego, se recordaré las reglas establecida en el aula: escu-
textos poéticos char atentamente a los demés y levantar la mano para partici-
. par.:
y mediante la . Todos escucharemos de forma atenta lo que opinan los de- | . .
- Introduccion dela | identificaciony | mas. Para participar levantamos la mano Y rrt;l_nu ]?,S
INICIO tematica analisis de la - Finalizada la accién, a moderadora presentara a los estu- | ~ . e/;gs -
denotacién y diantes el objetivo del dfa: fortalecer y desarrollar su compe- | SICOS/tecni-
connotacién en | tencia lectora mediante es,trateg_ias de comprension lectora. cos
Nivel literal el lenguaje lite- La moderadora comenzara explicando la primera estrategia,
Nivel inferen- rario la prelectura. Se les pedira a los estudiantes que reflexionen
cial ' sobre tres preguntas clave antes de leer: ;Para qué voy a leer?,
Nivel criterial - Desarrollar ¢Es relevante para lo que necesito?, y ¢Hago anticipaciones
habilidades d antes de leer el texto? La moderadora guiara una breve discu-
abrlidades de 1 sjon sobre como estas preguntas pueden orientar una lectura
lectura criticay | mas activa y atenta.
apreciacion es- | - Después, la moderadora introducira la estrategia de reco-
tética en los es- | nocimiento textual. Explicara que distintos tipos y géneros
tudiantes a tra- textu_ales r,equ_ierenI em:joques_de I_ectura dife{entes. Se pro- -60 minutos
i ) vés del uso de porcionaran ejemplos de varios tipos textuales, como narra- | - Iméagenes
DESL'?‘_%RO Des;r;:) é::?cge la estrategias de tivos, descriptivos, expositivos, instructivos, argumentativos | -Fichas de-
9 y literarios poéticos, y se analizaran sus caracteristicas dis- lectura

comprension
lectora especifi-

tintivas. La moderadora solicitara a los estudiantes que iden-
tifiquen estos tipos y géneros en textos seleccionados, traba-
jando en parejas para comparar sus observaciones.
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FINAL

Desarrollo de la
practica 3

Retroalimentacion

cas para distin-
tos tipos y ge-
neros textuales.

- Potenciar la
capacidad de
los estudiantes
para jerarquizar
ideas y sinteti-
zar informacién
mediante técni-
cas de subra-
yado, resime-
nes y organiza-
dores gréficos.

- A continuacion, la moderadora presentaré las estrategias de
lectura critica. Explicara la importancia de no solo procesar
el texto, sino también evaluar criticamente su contenido. Se
propondran preguntas para descubrir el mundo y el estilo del
autor, como ¢quién es el autor?, ;cual es su profesion?, ;qué
otros libros o articulos ha escrito?, y ¢cuél es su posicion
ideolégica? La moderadora guiara a los estudiantes en el
analisis de un texto complejo, facilitando la reflexion sobre
estas preguntas. Los estudiantes discutiran en grupos peque-
fios, identificando el tipo y género textual y el estilo del au-
tor, para luego compartir sus conclusiones con la clase.

- Finalmente, se abordara la estrategia de jerarquizacioén. La
moderadora explicard como subrayar ideas principales, reco-
nocer ideas principales por parrafo, escribir sumillas por pa-
rrafo, resumir, y utilizar organizadores graficos. Los estu-
diantes aplicaran estas técnicas en un texto de practica, sub-
rayando ideas principales y creando sumillas. Luego, traba-
jarén en la elaboracién de un organizador grafico que repre-
sente visualmente el tema central, las ideas principales y, si
es necesario, las ideas secundarias del texto

- En dltima instancia, la moderadora y los estudiantes refle-
xionaran sobre las estrategias aprendidas. Se solicitara a los
estudiantes que compartan cémo estas técnicas les ayudaron
a comprender mejor los textos analizados. La moderadora
guiara una discusion sobre la importancia de aplicar estas es-
trategias en sus lecturas cotidianas y en otras areas académi-
cas. Para concluir, los estudiantes completaran un breve ejer-
cicio de autoevaluacion, reflexionando sobre su progreso y
estableciendo objetivos personales para mejorar su compren-
sion lectora en el futuro.

- 15 minu-
tos
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FICHA DE OBSERVACION

LISTADE COTEJO

CRITERIOS [V X]

Sesion N° 03

Docente: Liz Fiorella Fernandez Huaméan
Grado: 4% de Secundaria Seccion: A
Fecha: 23/04/2024 Hora: 9:15 - 11:00 am

Definen la consistencia
elemental de estrategias
de lectura (subrayado,
sumillado, organizado-
res graficos, resumen,
etc.

Participan activa-
mente empleando
laestrategia del su-
millado mediante
inferencias deduc-
tivas por cada pa-
rrafo del texto pro-
puesto.

Fortalecen y desarro-
llan su competencia in-
ferencial y critica lec-
tora utilizando estrate-
gias de comprension
lectora.

Estudiantes:

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
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PRACTICA 3
TEXTO |
La mujer se despertaba cuando todavia estaba oscuro, como si pudiera oir al sol llegando por detras
de los margenes de la noche. Luego, se sentaba al telar. Comenzaba el dia con una hebra clara. Era un
trazo delicado del color de la luz que iba pasando entre los hilos extendidos, mientras afuera la claridad
de la mafiana dibujaba el horizonte.
Durante la mafiana, la mujer tejia un largo tapiz que no acababa nunca. Ponia en la lanzadera gruesos
hilos del algodén mas célido, y el sol se volvia demasiado fuerte y los pétalos se desvanecian en el
jardin. La artesana elegia entonces rapidamente un hilo de plata que bordaba sobre el tejido con grue-
sos puntos. Al rato, una lluvia suave llegaba hasta la ventana a saludarla.
Si durante muchos dias el viento y el frio peleaban con las hojas y espantaban los pajaros, bastaba con
que la joven tejiera con sus bellos hilos dorados para que el sol volviera a apaciguar a la naturaleza.
De esa manera, la muchacha pasaba sus dias cruzando la lanzadera de un lado para el otro y llevando
los grandes peines del telar para adelante y para atras.
Cuando tenia hambre, tejia un lindo pescado, poniendo especial cuidado en las escamas. Y rapida-
mente el pescado estaba en la mesa, esperando que ella lo comiese. Si tenia sed, entremezclaba en el
tapiz una lana suave del color de la leche. Por la noche, dormia tranquila después de pasar su hilo de
oscuridad.

Pero tejiendo y tejiendo, ella misma trajo el tiempo en que se sintid sola, y pensd que seria bueno tener
un esposo. Comenzd a entremezclar en el tapiz las lanas y los colores que le darian compafiia. Poco a
poco, su deseo fue apareciendo: sombrero con plumas, rostro barbado, cuerpo armonioso, zapatos
lustrados. Cuando estaba a punto de tramar el ultimo hilo de la punta de los zapatos, el joven llego a
su puerta, se quitd el sombrero y fue entrando en su vida. Aquella noche, recostada sobre su hombro,
la mujer pensé en los hijos que tendria para que su felicidad fuera mayor.

Y fue feliz por algtn tiempo. Si el hombre habia pensado en tener hijos, pronto lo olvidé. Una vez que
descubrid el poder del telar, solo pensé en todas las cosas que podia tener.

“Necesitamos una casa mejor”, le dijo a su mujer. Y a ella le pareci6 justo, porque ahora eran dos. El
le exigi6 que escogiera las més bellas lanas color ladrillo, hilos verdes para las puertas y las ventanas,
y prisa para que la casa estuviera lista lo antes posible. Pero una vez que la casa estuvo terminada, no
le parecio suficiente.

“¢Por qué tener una casa si podemos tener un palacio?”, pregunt6. Ordeno6 inmediatamente que fuera
de piedra con terminaciones de plata. Dia tras dia trabajo la mujer tejiendo techos y puertas, patios y
escaleras, y salones y pozos. Afuera caia la nieve, pero ella no tenia tiempo para llamar al sol. Cuando
Ilegaba la noche, ella no tenia tiempo para rematar el dia. Tejia y entristecia mientras los peines batian
sin parar al ritmo de la lanzadera.

Finalmente, el palacio quedo listo. Y entre tantos ambientes, el esposo escogid para ella y su telar el
cuarto mas alto, en la torre mas alta. “Es para que nadie sepa lo del tapiz”, dijo. Y antes de retirarse le
advirtio: “Faltan los establos. ;Y no olvides los caballos!”.

La mujer tejia sin descanso los caprichos de su esposo, llenando el palacio de lujos, los cofres de
monedas, las salas de criados. Y tejiendo y tejiendo, ella misma trajo el tiempo en que le pareci6 que
su tristeza era mas grande que el palacio, con riquezas y todo. Y por primera vez pensé que seria bueno
estar sola nuevamente.

Solo esperé a que llegara el anochecer. Se levanté mientras su esposo dormia sofiando con nuevas
exigencias. Descalza, para no hacer ruido, subi6 la larga escalera de la torre y se sent6 al telar. Tomé
la lanzadera al revés y, pasando velozmente de un lado para otro, comenzé a destejer su tela. Destejio
los caballos, los carruajes, los establos, los jardines, los criados y al palacio con todas sus maravillas.
Y nuevamente se vio en su pequefia casa y sonrié mirando el jardin a través de la ventana.

La noche estaba terminando, cuando el esposo se despert6 extrafiado por la dureza de la cama. Espan-
tado, mird a su alrededor. No tuvo tiempo de levantarse. Ella ya habia comenzado a deshacer el oscuro
dibujo de sus zapatos y él vio desaparecer sus pies, esfumarse sus piernas. Rapidamente la nada subid
por el cuerpo, tomd el pecho armonioso, el sombrero con plumas.
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Entonces, como si hubiese percibido la llegada del sol, la mujer eligi6é una hebra clara. Fue pasandola
lentamente entre los hilos, con alegria, como un delicado trazo de luz que la mafiana repitid en la linea

del horizonte.

1. En el texto, ¢cuél de los siguientes rasgos
caracteriza al esposo de la tejedora?

a) Es alegre

b) Es paciente

c) Es codicioso

d) Es misterioso

2. ¢Cual de las siguientes alternativas pre-
senta una secuencia cronologica del texto?

a) El esposo de la tejedora pidié un palacio —
La tejedora desteji6 los jardines y criados que
pidio su esposo — El esposo de la tejedora le
dijo a ella que faltaban hilar los establos.

b) Un joven lleg6 a la puerta de la tejedora —
La tejedora us6 hilos verdes para las puertas
de su nueva casa — La tejedora subi6 descalza
la larga escalera de la torre.

c) La tejedora tomé su lanzadera al revés — El
esposo de la tejedora despertd por la dureza
de la cama — La tejedora sonrié mirando el
jardin detras de la ventana.

d) La tejedora us6 hilos verdes para adornar
su casa — La tejedora tomo su lanzadera al re-
ves — La tejedora subid descalza una escalera
larga de la torre.

3. ¢Cual de las siguientes afirmaciones se
puede inferir del texto?

a) La mujer podia tejer todos los alimentos
que queria comer

b) La mujer decidi6 provocar la nieve mien-
tras tejia el palacio.

c) La mujer buscd evitar que se sepa sobre el
poder de su tapiz.

d) La mujer usaba también hilos en un cro-
chet de madera.

4. ¢Cudl es la razon principal por la que a la
tejedora “le parecid que su tristeza era mas
grande que el palacio”?

a) Porgue su esposo se olvido de la idea de
tener hijos junto a ella.

b) Porque su esposo la habia aislado en la to-
rre mas alta del palacio.

¢) Porque su vida se redujo a tejer cada uno
de los pedidos de su esposo.

d) Porque ya no tejia lo que le gustaba y dis-
gustaba en su antigua casa.

5. ¢Cual de las siguientes frases expresa la en-
sefianza principal del cuento?

a) “En la boca del mentiroso, lo cierto se hace
mas que dudoso”.

b) “No todo lo que se ama se desea, ni todo lo
que se desea se ama”.

¢) “Cuando dos personas desean 1o mismo, se
convierten en enemigos”.

d) “Al mal tiempo buena cara y con esperanza
se recupera la felicidad”.

6. ¢Qué hacia la mujer al despertarse cuando
todavia estaba oscuro?

a) Preparaba el desayuno.

b) Se sentaba al telar.

c) Salia a correr.

d) Leia un libro.

7. ¢(Qué sucedia cuando la mujer tejia un
lindo pescado?

a) Lo vendia en el mercado.

b) Lo ponia en la mesa para comer.

¢) Lo regalaba a sus vecinos.

d) Lo guardaba en un cofre.

8. ¢Qué simbolizan los objetos que la mujer
teje seglin avanza la historia?

a) Representan sus deseos y anhelos.

b) Son regalos para su esposo.

¢) Son elementos de decoracion.

d) Son simples creaciones artisticas.

9. ¢Por qué el esposo de la mujer decide lle-
varla a vivir a la torre mas alta del palacio?
a) Porque quiere mantenerla alejada de los
demas.

b) Porque le gusta la vista desde alli.

¢) Porque quiere ocultar el tapiz que ella teje.
d) Porque es el lugar mas lujoso del palacio.

10. ;Qué representa el acto de la mujer al des-
hacer el tapiz que habia tejido?

a) Su deseo de comenzar de nuevo.

b) Su arrepentimiento por haber tejido el ta-
piz.

¢) Su deseo de liberarse de la opresién de su
esposo0.

d) Su cansancio de mantener el palacio.
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SESION N°4 “Elaboramos organizadores graficos como estrategia de comprension lectora”

DIMENSION RECUR-
AFORTALE- | ETAPAS ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA 50S ¥
CER TIEMPO
- Primero, se repasara lo que se hizo en la sesion anterior,
preguntando qué actividades recuerdan y qué consideran
mas importante.
- Fortalecer la - Luego, se recordara las reglas establecida en el aula: es-
comprens_ién lec- | cuchar atentamente a los demés y levantar la mano para
tora medlantfa el participar:
uso de organiza- . Todos escucharemos de forma atenta lo que opinan los
dores gréficos. )
. demas. .
- Introduccion de la - -15 minutos
tematica - Desarrollar la . Para participar levantamos la mano. - Medios
INICIO habilidad para - Finalizada la actividad, la moderadora iniciara la sesién | fisj-cos/téc-
Nivel literal ide_ntifipar yjer_ar- explicandqq los estudiantes Ia_ importancia d_e los organi- nicos
Nivel inferen- quizar ideas prin- zador(?s, graficos como h_erran)lentas para mejorar la com-
cial C|pales y secunda- prension Iect(_)ra. Se solicitaré a los (_as_tudlantes que pien-
Nivel criterial rias en un texto. sen en situaciones en _Ias que h_an utilizado esquemas vi-
suales para organizar informacién. La moderadora expli-
- Fomentar el card brevemente los tipos de organizadores graficos que
pensamiento cri- se van a explorar: mapa mental, cuadro sinoptico, mapa
tico y la capaci- conceptual, linea del tiempo y diagrama de causa-efecto.
dad de sintetizar Se proporcionaran ejemplos visuales para que los estu-
informacién com- diantes los identifiquen y comparen.
pleja utilizando
representaciones - Después, la moderadora profundizara en cada tipo de .
DESARRO- - Desarrollo de la visuales organizador grafico, comenzando con el mapa mental. Se -60 mmutos
LLO tematica solicitara a los estudiantes que identifiquen el tema cen- - Imagenes
tral, las ideas o conceptos principales, y las lineas o fle-
chas que los conectan en un ejemplo proporcionado.
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Luego, los estudiantes crearan sus propios mapas menta-
les sobre un tema sencillo elegido por la moderadora, tra-
bajando en grupos pequefios.

- A continuacion, la moderadora explicaré el cuadro sinop-
tico, detallando sus componentes: tema central, ideas prin-
cipales, ideas secundarias, ideas accesorias y las llaves o
lineas. Los estudiantes analizaran un cuadro sindptico de
ejemplo y después elaboraran uno propio basado en un
texto proporcionado.

-El siguiente enfoque sera el mapa conceptual. La modera-
dora explicara como identificar el concepto general, los
conceptos principales y secundarios, las lineas o flechas, y
las palabras de enlace. Los estudiantes crearan un mapa
conceptual sobre un tema complejo, trabajando en parejas
para facilitar el intercambio de ideas.

- Para la linea del tiempo, la moderadora mostrara como
ordenar cronoldgicamente los eventos o periodos impor-
tantes de un proceso historico o biografico. Los estudian-
tes desarrollaran una linea del tiempo de un periodo histé-
rico, organizando los eventos proporcionados por la mode-
radora en orden cronoldgico.

- Finalmente, se presentaré el diagrama de causa-efecto.
La moderadora explicaré la estructura del diagrama y
cémo identificar el efecto y las causas principales y secun-
darias. Los estudiantes crearan un diagrama de causa-
efecto para analizar un problema actual o un evento histé-
rico, identificando y organizando las causas.

FINAL

Desarrollo de la
practica 4
Retroalimentacion

- En la fase final de la sesion, la moderadora guiara una re-
flexion sobre el uso de los organizadores graficos en la
comprension lectora. Se solicitara a los estudiantes que

- 15 minu-
tos
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compartan sus experiencias y discutan como cada tipo de
organizador les ayudo a entender mejor los temas tratados.
La moderadora resumira los puntos clave de cada tipo de
organizador gréafico y resaltara la importancia de utilizar-
los en el estudio y en la vida diaria. Para concluir, los estu-
diantes completaran un breve ejercicio de autoevaluacion,
reflexionando sobre su aprendizaje y estableciendo objeti-
vos personales para seguir mejorando su competencia lec-
tora.
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Reconocen las caracte-
risticas de los tipos de
organizadores gréaficos
y su importancia de in-
terpretar, entender e in-
ternalizar.

Participan activa-
mente elaborando
tipos de organiza-
dores graficos, del
texto propuesto.

Aprendieron a organi-
zar la informacion de
manera gréfica - visual,
facilitando la compren-
sion de textos.
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PRACTICA 4:
TEXTO I

La literatura peruana es una manifestacion cultural rica y diversa que ha evolucionado a lo largo de
los siglos, reflejando la historia, las tradiciones y las complejidades sociales del pais. Desde el cos-
tumbrismo como primer movimiento literario reconocido en su esencia; hasta la Generacion del 60,
en adelante contemporanea. La literatura peruana ha experimentado una serie de movimientos litera-
rios que han dejado una huella significativa en la identidad literaria nacional.

El costumbrismo, surgido en el siglo XIX, primera corriente literaria de la Republica se caracteriz6
por su representacion de las costumbres, tradiciones y tipos sociales del Per( de la época. Caracteri-
zado por un empleo del humor y la satira, cierta actitud moralizante, mostré &cidamente la sociedad
limefia de entonces.

Escritores costumbristas se dividieron entre criollistas y anticriollistas. Manuel Ascencio Segura a
quien denominaron como “el padre del teatro peruano”. En sus obras encarna el espiritu criollo y
popular, tiene gracia y picardia. Su obra cumbre “Na Catita” que narra los enredos de Na Catita (di-
minutivo de dofia catalina) una vieja chismosa y entrometida, que busca armar escandalos en el hogar
de una familia de clase limefia. Otro grande costumbrista del lado opuesto al de los criollos es Felipe
Pardo Y Aliaga denominado como “El Satirico Limefio”; estren6 su comedia Frutos de la Educacion,
la cual lo perfil6 como un tenaz anticriollista, pues satirizé una costumbre popular: el baile de la za-
macueca. Su obra tiene caracter culto y elaborado, también cultivo la letrilla y el epigrama.

El romanticismo en el Pert fue una corriente tardia, timida y calcoémana. Se caracteriza por la expre-
sion de intimos sentimientos y el amor por el pasado nacional. En su apogeo destacan dos grandes
literatos, Carlos Augusto Salaverry quien esta bajo el seudonimo “El ruisefior del chira”. Es conside-
rado uno de los mejores representantes del Romanticismo peruano y el mas alto poeta lirico roméantico
del Per(. El tono que predomina en su obra es la melancolia y la suave tristeza, sus influencias fueron:
Bécquer, Espronceda y Heine. Cartas a un Angel es su poemario donde destaca el famoso poema
“acuérdate de mi” de género lirico cuyo tema es una descripcion nostalgica por el sentimiento de
recuerdo al ser amado y el acongojo por el olvido del mismo. Por otro lado, Ricardo Palma Soriano,
narrador poeta, dramaturgo ensayista y filélogo limefio a diferencia de Salaverry su estilo es socarron,
criollo. Se destacé por capturar la esencia de la vida cotidiana y las peculiaridades culturales del pais.
Llamado “El bibliotecario Mendigo™ por una crisis politica que atravesaba el pais en aquella época;
su obra cumbre fue "Tradiciones peruanas”.

Como rechazo a la literatura romantica surge el realismo que se caracterizd por tener una vision obje-
tiva de la realidad (andlisis, critica, reflexion); influencia de positivismo, progreso y educacion; nacio-
nalismo agresivo; preferencia por el ensayo y las novelas. Los grandes notables que luego seran con-
siderados precursores del indigenismo son Manuel Gonzalez Prada, alias “El sibarita” y Clorinda
Matto De Turner. El primero fue un poeta y ensayista que introdujo en la poesia castellana el rondel,
el triolet, la balada. Sus ensayos se caracterizan por la rebeldia e intransigencia contra todo lo estable-
cido; plantea el cambio de pensamiento y el orden social. En Paginas Libres, obra notable en donde
destaca el discurso en el Politeama; un ensayo cuyos temas es el cambio generacional, la educacion,
exaltacion de la ciencia, el revanchismo contra Chile. Y donde también se haya la célebre expresion
“;Los viejos a la tumba! jLos jovenes a la obra!”. La segunda de esta corriente fue una cuzquefia
quechua hablante, Matto de Turner conoci6 el sufrimiento de los indios. Su anticlericalismo, produjo
una fuerte reaccion negativa en la iglesia peruana, condend a curas, gobernadores, caciques y alcaldes
en su obra “Aves sin nido”; cuya tematica se centra en el abuso sobre la dignidad que cometen las
autoridades politicas y religiosas sobre la poblacion indigena femenina en el ficticio pueblo andino de
Killac.

A finales del siglo XIX y principios del XX, surgié el modernismo, un movimiento literario que enfa-
tizaba la estética y la belleza del lenguaje. Autores como José Santos Chocano introdujeron nuevas
formas poéticas y tematicas, influenciadas por corrientes europeas. Se caracteriza por su estilo mun-
donovista; su tendencia descriptiva y visual, que capta el paisaje como un escenario espectacular, lleno
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de colores resplandecientes (cromatismo); su tono épico, sonoro, ritmico y grandilocuente de sus ver-
s0s; su soberbio individualismo. Usé la poesia para hacer la exaltacion de si mismo y anunciar su
futura grandeza. En su poemario “Alma América” evidencia la descripcion exaltada e idealizada del
continente americano: flora, fauna, personajes historicos, fanatismo individual. De este poemario so-
bresale el poema “Blason”.

El posmodernismo se consolidd con dos subgrupos: El simbolismo y el grupo Col6nida; para el pri-
mero solo hubo un representante, José Maria Eguren conocido como “El poeta nifio”. Represent6 el
sentido estético “arte por el arte”, Su poesia no es filosofica, ni historica, ni social, ni de apologia;
simplemente es poesia pura, Sugiere que: la palabra no debe denotar sino connotar. Las principales
caracteristicas de su obra es que fue cosmopolita, musical, fantasiosa, misteriosa, cromatica (imagenes
a color) y renovadora. En sus poemarios Simbélicas (sobresale el poema “los reyes r0jos”) y La can-
cién de las figuras (sobresale el poema “la nifia de la lampara azul”).

El segundo grupo netamente individualista y nacionalista al cual llamaron “Colénida” por el nombre
una revista. Opuesto a la literatura elitista 0 gamonalista su tematica es localista y de provincia. Des-
tacan Abraham Valdelomar y José Carlos Maridtegui. Valdelomar bajo el seudéonimo de “el conde de
Lemos” entre otros que el mismo se autodenomind; fue un poeta y cuentista. Sus poemas son sencillos
pero artisticos y sus cuentos criollos-regionales; en ambos géneros trabaja lo cotidiano y la infancia.
El caballero Carmelo o el poema Tristitia es tan solo un ejemplo de su fructifera produccion literaria.
José Carlos Mariategui conocido como “el Amauta” el primero en abordar el conflicto del indio en
términos socioeconémicos. En su obra 7 Ensayos de la Interpretacion de la Realidad Peruana, toca
el tema del indio y su problemética, el problema de la tierra, el enfoque histdrico de la economia
peruana, la educacion, la religion, el regionalismo, el centralismo y la literatura peruana.

El vanguardismo es un movimiento que surge en Europa que llega al Peru con influencia del surrea-
lismo, cubismo, y el futurismo. A medida que avanzaba el siglo XX, la literatura peruana se vio in-
fluenciada por corrientes vanguardistas y experimentales. Se evidencio en la poesia por su verso libre,
rompimiento de la logica y los caligramas. El maximo representante fue Cesar vallejo alias “El cholo”
con su obra Trilce se inauguro el vanguardismo. Su obra es poética, profunda y filoséfica. Trabajé
temas de compromiso social, el hogar provinciano, la soledad. En narrativa destacd por sus cuentos
como Paco Yunque; sus poemarios Los Heraldos negros, Poemas Humanos, Espafia aparta de mi este
caliz y Trilce son los més sobresalientes.

Durante la primera mitad del siglo XX, emergid el indigenismo peruano, que abordaba temas como la
injusticia social, la marginalidad y la lucha de clases. Los personajes y lugares son de la zona sur del
pais. Los literatos utilizaron la literatura como una herramienta para denunciar las desigualdades y
promover el cambio social. Este movimiento destacd en la narrativa a través de novelas y cuentos.
Representd desde adentro la cosmovision, cultura e idiosincrasia del mundo andino; buscaba dar voz
a las comunidades indigenas y visibilizar sus luchas y realidades. Autores como Enrique Lépez Albd-
jar (pionero), en su apogeo Ciro Alegria (indigenismo norte) y José Maria Arguedas (indigenismo sur)
son los exponentes mas importantes de esta corriente. Exploraron las complejidades culturales y so-
ciales del Per( a través de sus obras. Albdjar, con su novela Matalaché, una novela negrista del Per
y su antologia de Cuentos Andinos, en la cual se albergan: Ushanan-jampi, Los tres jircas, entre otros.
Ciro Alegria sobresale en la expresién artisticamente mas madura de la narrativa regionalista e indi-
genista peruana del siglo XX; desarrolla un indigenismo épico. Presenta al indio como luchador contra
las adversidades. Sus principales obras son: “El mundo es ancho y ajeno”, “Los perros hambrientos”,
“La serpiente de Oro”.

José Maria Arguedas denominado como “el etndlogo de la novela”. Nacié en Andahuaylas, fue hijo
de un abogado itinerante. Fue el mejor indigenista, mesclo el castellano con el quechua. Desarrollé un
indigenismo sicoldgico, cultural, se identificd notablemente con el indio. Algunas de sus obras son
“Los rios profundos”, “Yawar fiesta”, “Todas las sangres”, entre otras.

Responde:

1. Tipo de texto:
a) Narrativo b) Expositivo
c) Literario poético d) Argumentativo
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2. Cuantas corrientes literarias se mencionan en el texto:

a)4 b) 5 c) 6 d)7
3. Qué connota la palabra CALCOMANA

a) pegatina b) somnolienta

C) imitativa d) adhesivo

4. ; A quién se le conoce como “el conde de Lemos™

5. Encierra: EI simbolismo fue una corriente literaria S/ NO Por qué (fundamenta tu respuesta

usando la estrategia de parafrasis)

6. Qué se infiere de la expresion: “;Los viejos a la tumba! jLos jovenes a la obra!”

7. ¢Quién mezclé en su obra el quechua y castellano?
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SESION N°5 “Explorando la belleza y profundidad de los poemas”

. RECUR-
DIMENSION A > SOSY
FORTALECER ETAPAS ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA TIEMPO

- Primero, se repasara lo que se hizo en la sesion ante-
—Fomentar la | rior, preguntando qué actividades recuerdan y qué consi-
apreciacion y deran mas importante.
comprension de - Luego, se recordara las reglas establecida en el aula:
la poesia como escuchar atentamente a los demas y levantar la mano
una forma de ex- para participar:
presion artistica | . Todos escucharemos de forma atenta lo que opinan los
y literaria. demas. i
. . Para participar levantamos la mano. -15 minutos
- Introduccién de la - - o
INICIO tematica —Desarrollar  la | - Finalizada la accion, la moderadora solicitara a los es-
capacidad de | tudiantes que compartan brevemente lo que saben sobre
analizar y utili- la poesia y sus experiencias con la lectura o escritura de
Nivel literal zar figuras reto- poemas. La moderadora explicara la importancia de la
Nivel inferencial ricas y técnicas | poesia como una forma de expresion artistica y destacara
Nivel criterial poéticas  para como utiliza el lenguaje de manera especial para trans-
profundizar en la | mitir emociones e ideas profundas. Se introducira el con-
interpretacion de | cepto de texto poético y se proporcionaran ejemplos para
los textos. ilustrar las diferencias entre la poesia en verso y en
prosa.
—Promover la re- | - Después, la moderadora hara una breve presentacion so-
- Desarrollo de Ia f'eXién sobre _ el | bre la estructura de un poema, abordando tanto _eI fondo _
tematica impacto emocio- | COmo la forma. Se explicara que_el fondo se refiere al con- | -60 minutos
DESA- - Poema “Prover- nal y social de la | tenido y los temas del poema, mientras que la forma -Imégenes
RROLLO poesia, y coémo | abarca los aspectos estilisticos y estructurales como la me- -Poemas

bios y cantares”
Poema “Sonatina”

servir
medio

puede
como

trica, la rima y las figuras retdricas. Asimismo, se solici-
tara a los estudiantes que identifiquen el fondo y la forma
en un poema de ejemplo. La moderadora introducira va-
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FINAL

Desarrollo de la
practica 5
Retroalimentacion

para la critica y
el cambio social.

rias figuras retdricas comunes como la metéfora, la perso-
nificacion, la antitesis, la paradoja y la anafora, proporcio-
nando ejemplos claros de cada una.

- Luego, se pedira a los estudiantes que trabajen en parejas
para analizar otro poema, identificando y discutiendo el
uso de estas figuras retoricas y como contribuyen a la pro-
fundidad del poema. A continuacion, la moderadora expli-
cara cdmo los poetas utilizan el discurso y la fragmenta-
cion para afiadir profundidad emocional y complejidad a
sus obras. Se mostraran ejemplos de poemas que utilizan
preguntas retdricas y paréntesis para crear efectos especifi-
cos. Los estudiantes realizaran un ejercicio practico en el
que escriban sus propios versos utilizando estas técnicas,
compartiendo sus creaciones con el grupo para recibir re-
troalimentacion.

- Finalmente, la moderadora también destacara la inten-
cion y la finalidad de los textos poéticos, explicando como
los poetas buscan persuadir, cambiar perspectivas, expre-
sar emociones personales y explorar la belleza del len-
guaje. Se solicitara a los estudiantes que reflexionen sobre
cdémo la poesia puede tener un impacto emocional y social,
compartiendo ejemplos de poemas que los hayan tocado
personalmente o que consideren significativos en contex-
tos historicos o sociales.

- Para finalizar la sesion, la moderadora guiaré una discu-
sion sobre el papel de la poesia en la sociedad. Se solici-
tard a los estudiantes que piensen en como la poesia puede
ser una forma de critica social y un medio para el cambio,
citando ejemplos histéricos o contemporaneos.

- 15 minu-
tos
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- La moderadora resumira los puntos clave de la sesion,
destacando la importancia de apreciar y comprender la
poesia tanto en su fondo como en su forma. Para concluir,
se pedira a los estudiantes que escriban un breve poema o
reflexion sobre un tema de su eleccién, utilizando las téc-
nicas y conceptos aprendidos durante la sesion. Los estu-
diantes compartiran sus trabajos con el grupo, fomentando
un ambiente de respeto y apreciacion por las diversas ex-
presiones poéticas.
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FICHA DE OBSERVACION

LISTADE COTEJO

CRITERIOS [ X]

Sesion N° 05

Docente: Liz Fiorella Fernandez Huaméan
Grado: 4% de Secundaria Seccién: A
Fecha: 30/04/2024 Hora: 9:15 - 11:00 am

Las estudiantes apren-
den la estructura, carac-
teristicas, intencion y fi-
nalidad de los textos li-
terarios poéticos.

Participan activa-
mente comentando
y respondiendo el
analisis  asertiva-
mente.

Aprendieron a interpre-
tar inferencialmente y
criticamente los textos

literarios poéticos.

Estudiantes:

REGULAR

BUENO

EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR

BUENO

EXCELENTE

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
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PRACTICA 5

TEXTO I

Caminante, son tus huellas
el camino y nada més
Caminante, no hay camino
se hace camino al andar

Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino

sino estelas en el mar”
PROVERBIOS Y CANTARES - ANTONIO MA-
CHADO

1. El autor nos plantea, a través de
, que el hombre es
quien se encarga de ya que
este no esté trazado de antemano; por tanto,
la vida es una busqueda constante.

A) metafora de lo incierto y la predestina-
cidn — construir trazos debidos

B) paisajes de Espafa — nacionalizar los am-
bientes patriotas

C) la metéfora del camino y la vida - cons-
truir su propio destino

D) la libertad que debemos tener — labrar el
destino

2. En los versos siguientes de Antonio Ma-
chado:

Caminante no hay camino

se hace camino al andar.

Se alude

A) Al destino humano B) A Ila
creacion humana

C) A la vida como busqueda
bertad

D) A la li-

3. ¢Por qué el autor, intencionalmente ha in-
cluido la expresiéon ‘“camino” y ‘“cami-
nante”?

a) Porque son palabras parecidas he interfie-
ren en el sentido de su poema.

b) Porque el camino no puede existir sin un
caminante.

¢) Porgue es una persona que disfruta de las
montafias que proporcionan caminos o0 sen-
deros en donde se puede respirar paz.

d) Porque el camino y caminante constituyen
una de las metaforas mas sugestivas en la re-
torica de este poema.

4. ;Como podrias calificar el estado de
animo del autor?
a) dramatismo
c) reflexivo

b) festivo
d) naturalista

5. Cuél es el mensaje del poema:

a) la vida es un suefio y los suefios son.

b) la vida es un viaje en el que creamos nues-
tro camino a medida que avanzamos.

¢) que los caminantes posen una fuerza su-
perior por haber llevado una trajinada vida.
d) la vida en una historia ya vivida en donde
nadie escapa de su destino.

TEXTO II

La princesa esté triste... (Qué tendra la prin-
cesa?

Los suspiros se escapan de su boca de fresa,
que ha perdido la risa, que ha perdido el co-
lor.

La princesa esté palida en su silla de oro,
estd mudo el teclado de su clave sonoro;

y en un vaso olvidado se desmaya una flor.

El jardin puebla el triunfo de los pavos
reales.

Parlanchina, la duefia dice cosas banales,

y, vestido de rojo, piruetea el bufén.

La princesa no rie, la princesa no siente;

la princesa persigue por el cielo de Oriente
la libélula vaga de una vaga ilusion.

iAy! La pobre princesa de la boca de rosa
quiere ser golondrina, quiere ser mariposa,
tener alas ligeras, bajo el cielo volar,

ir al sol por la escala luminosa de un rayo,
saludar a los lirios con los versos de mayo,
0 perderse en el viento sobre el trueno del

mar.
RUBEN DARIO — SONATINA

1. ;Qué sugiere la pérdida de la risa y el co-
lor en la descripcion de la princesa?

a) Que esta enferma. b) Que esta
feliz.

¢) Que esta emocionada. d) Que esta
distraida.

2. ¢Por qué se menciona que la princesa per-
sigue una libélula en el cielo de Oriente?

a) Porque le gusta cazar insectos.

b) Porque est& buscando un simbolo de espe-
ranza.
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c) Porque esté jugando con el bufén.
d) Porque le gusta observar la naturaleza.

3. Por qué el poeta utiliza los signos de pre-
gunta y exclamacion en las frases: ¢ Qué ten-
dra la princesa?, jAy! La pobre princesa...
a) utiliza los signos de apertura o pregunta
porque quiere saber el estado de la princesa.
b) utiliza esas herramientas discursivas por-
que desconoce de otras para emplearlas en el
poema.

c) utiliza los signos de pregunta y exclama-
cion para afadir misterio y una atmosfera
sombria.

d) utiliza los signos de pregunta y exclama-
cién para afadir expresividad y enfatizar la
incertidumbre y la emocion.

4. ;Qué funcion cumple el deseo de la prin-
cesa de convertirse en golondrina 0 mariposa
en el poema?

a) Representar su deseo de escapar de la
realidad.

b) Indicar su amor por la naturaleza.

¢) Simbolizar su deseo de volar hacia la li-
bertad y la felicidad.

d) Subrayar su deseo de convertirse en un
ave exotica.
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SESION N°6 “Denotacion y connotacion de los textos literarios poéticos”

DIMENSION A ETAPAS ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA RECURSOS
FORTALE- Y TIEMPO
CER
INICIO - Introduccién de la Comprender - Primero, se repasaré lo que se hizo en la sesion ante-
tematica ompr Y| tior, preguntando qué actividades recuerdan y qué con-
diferenciar los . .
sideran mas importante.
conceptos de de- , . _
. - Luego, se recordara las reglas establecida en el aula:
notacion y con- .
L escuchar atentamente a los demas y levantar la mano
notacion en los ..
. . para participar:
textos literarios .
- . Todos escucharemos de forma atenta lo que opinan
poéticos. )
los demés. .
] P ticipar | " | -15 minutos
- Analizar y apre- | - Para participar levantamos la mano. | - Medios fisi-
Lk - Finalizada la accion, la moderadora iniciara la sesion e
ciar como los X . . . cos/técnicos
oetas utilizan fi- dando la blenveplda a los estudla}r]tes y expllcandc_),que
P o hoy se adentraran en la exploracién de la denotacion y
Nivel literal guras retoricas | connotacién en los textos literarios poéticos. Se solici-
N|v_el |nfe_ren_C|aI para crear signi- | tard a los estudiantes que compartan lo que saben sobre
Nivel criterial ficados connota- | estos términos y cdmo creen que se aplican en la poesia.
tivos y transmitir | La moderadora explicara brevemente que la denotacion
emociones y con- | S€ refiere al significado literal Qe I_a_s palabra§, _mientras
gue la connotacion abarca los significados adicionales y
ceptos profun- i
dos contextuales que las palabras pueden tener, especial-
' mente en la poesia.
DESARROLLO | - Desarrollo de la - De forma consiguiente, la moderadora presentara un -60 minutos
o - Desarrollar ha- . . ] .
tematica o poema breve de Garcilaso de la Vega, ilustrando cémo - Iméagenes
- Poema “Elher- | Pilidades de es- | ja5 pajapras "primavera”, "nieve" y "cumbre” tienen -Objetos re-
mano ausente en | Critura creativa, significados denotativos y connotativos. Se solicitaraa | lacionadas al
la cena de Pas- utilizando el len- | los estudiantes que analicen el poema, identificando es- poema

E3]

cua

guaje connota-
tivo y las figuras

tos dos niveles de significado. Se destacara como el uso
de la connotacion enriquece la interpretacion del poema
y transmite emociones y conceptos mas profundos.
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FINAL

Desarrollo de la
préactica 6
Retroalimentacion

retéricas para en-
riquecer la expre-
sion poética.

- Luego, la moderadora explicara como los poetas em-
plean figuras retoricas, como metaforas, comparaciones
y antitesis, para crear un lenguaje connotativo. Se pre-
sentaran ejemplos de cada figura retorica y se pedira a
los estudiantes que encuentren ejemplos adicionales en
otros poemas o en fragmentos de textos literarios. Los
estudiantes trabajaran en grupos pequefios para analizar
un poema proporcionado por la moderadora, discu-
tiendo tanto los significados denotativos como connota-
tivos de las palabras y frases. Se solicitara a los estu-
diantes que compartan sus analisis con el resto de la
clase, fomentando una discusién sobre las diferentes in-
terpretaciones y cémo la connotacion enriquece la com-
prension del poema.

- Finalmente, la moderadora guiara a los estudiantes en
un ejercicio de creacion poética. Se pedira a los estu-
diantes que escriban un breve poema utilizando pala-
bras y frases con significados connotativos y que em-
pleen al menos una figura retorica. Los estudiantes
compartirdn sus poemas con la clase, explicando las
connotaciones que pretendian transmitir y como las fi-
guras retéricas ayudan a lograr ese propdsito.

-Para finalizar la sesion, la moderadora hara un resu-
men de los conceptos abordados: la diferencia entre de-
notacion y connotacidn, y cdmo estas se manifiestan en
la poesia. Se solicitara a los estudiantes que reflexionen
sobre como el entendimiento de estos conceptos puede
mejorar su apreciacion de los textos literarios y su pro-
pia escritura creativa.

- 15 minutos
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- La moderadora concluira la sesion destacando la im-
portancia de la poesia como una herramienta para ex-
presar emociones y pensamientos complejos a través
del lenguaje connotativo. Los estudiantes seran invita-
dos a compartir cualquier pregunta o comentario final,
y se les animard a seguir explorando la poesia y experi-
mentando con el uso del lenguaje connotativo en sus
propias composiciones.
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FICHA DE OBSERVACION

LISTADE COTEJO

CRITERIOS [V X]

Sesion N° 06

Docente: Liz Fiorella Fernandez Huaman

Grado:
Fecha: 07/05/2024

4% de Secundaria

Seccién: A
Hora: 9:15-11:00 am

Las  estudiantes
aprenden la dife-
rencia entre deno-
tacion y connota-
cion.

Participan activa-
mente resolviendo
y analizando criti-
camente los ejerci-
cios propuestos en
la ficha de prac-
tica.

Las estudiantes a
través de textos li-
terarios poéticos y
refranes; aprendie-
ron a inferir el sen-
tido  connotativo
de un texto.

Estudiantes:

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

REGULAR
BUENO
EXCELENTE

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
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PRACTICA 6

I. Lee los siguientes textos. Después, realiza la actividad propuesta.

TEXTO A

TEXTO B

Ajedrez
En su grave rincon, los jugadores
rigen las lentas piezas. El tablero
la demora hasta el alba en su severo
ambito en que se odian dos colores.

Adentro irradian magicos rigores
las formas: torre homérica, ligero
caballo, armada reina, rey postrero,
oblicuo alfil y peones agresores.

Cuando los jugadores se hayan ido,
cuando el tiempo los haya consumido,
ciertamente no habra cesado el rito.

En el Oriente se encendi6 esta guerra
cuyo anfiteatro es hoy toda la Tierra.
Como el otro, este juego es infinito.

Borges, J. L. (1960). El hacedor. Buenos Aires,
Argentina: Emecé.

El ajedrez
El ajedrez puede ser considerado como un juego o
como un deporte. En este Gltimo caso, se tiene en
cuenta la intensa preparacion que implica y la re-
glamentacion internacional que organiza las com-
petencias.

Se practica entre dos personas, cada una de las cua-
les dispone de dieciséis piezas —un rey, una dama
(o reina), dos alfiles, dos caballos, dos torres y
ocho peones— que se colocan sobre un tablero di-
vidido en sesenta y cuatro casillas. Cada clase de
pieza se mueve de una forma diferente.

El objetivo es destronar o derrocar al rey del con-
trincante. Para ello, es necesario que el jugador
desarrolle una estrategia similar a la que llevaban
adelante los ejércitos antiguos durante las guerras.

Gracias al avance tecnolégico, uno de los jugado-
res puede ser sustituido por un programa informa-
tico. Del mismo modo, los participantes no nece-
sariamente deben compartir el lugar fisico, sino
que pueden jugarlo a través de Internet. Incluso,
hay experiencias de computadoras compitiendo
entre si.

Compara los textos anteriores en el siguiente cuadro:

TEXTO A TEXTO B

Tipo de texto:

Finalidad:

Uso del lenguaje empleado:

Il1. Marca El significado que corresponde a
cada una de las siguientes expresiones conno-
tativas.
1. Tienes un mar de problemas

a) Vamos a tener un buen dia

b) Tienes muchos problemas

¢) Es un buen dia.

d) Vamos a navegar el dia de hoy.

2. Me muero de pena
a) Estoy feliz b) Estoy cansado
c) Estoy muy triste d) Estoy estresado

3. Esta loca por Sebastian
a) Sebastian es un loco.
b) Estd enamorada de Sebastian.
c) Es una locura de Sebastian.

d) Sebastian se va.

4, Perdié la cabeza por ese vestido

a) Ese vestido es lindo b) Ese ves-
tido no me gusta
c) Ese vestido es anticuado d) Le en-

canto ese vestido

5. La trigonometria no me entra en la cabeza
a. La trigonometria es muy facil
b. La trigonometria mide la cabeza
c. La trigonometria es una locura
d. La trigonometria me resulta incomprensible

7. Pedir peras al olmo
a. Los olmos producen peras b. Pretender
algo imposible
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c. Pedir que te traigan peras d. Los olmos

son altos

8. No aguanta pulgas

a. No permite un cambio
plagas

c. No tolera vejamenes
su perro

b. No quiere

d. No bafiaa

9. Matar el tiempo
a. Estar ocupado
nes

c. No hacer nada

b. Tener preocupacio-

d. Matar a la suegra

10. Tener un nudo en la garganta
a. Estar conforme b. Estar contento
c. Estar angustiado d. Estar molesto

11. Aunque la mona se vista de seda, mona se
queda.

a. No importa lo que vista una persona, esta siem-
pre sera la misma.

b. Las monas se visten de seda, de coco Chanel y
otros.

c. La seda es apropiada para hacer vestidos de
moda.

d. La mona se queda con el vestido de seda.

12. Dios da pan al que no tiene dientes

a. Al pan, pan y al vino, vino.

b. Los dientes pueden tener caries por causa del
sarro

c. Existen personas que a pesar de no merecér-
selo, reciben ayuda.

d. El pan duro es peligroso para los dientes

13. El mero escribano echa un borrén

a. Los escribanos deben tener buena caligrafia.
b. Los borrones no se ven bien en un escrito.

c. Es preferible no presentar un escrito con borro-
nes.

d. Todos cometemos errores.

14. La gran victoria es la que sin sangre se toma
a. Las victorias sin lucha no son relevantes.

b. Se deben conseguir las metas sin hacer dafio a
nadie.

c. La sangre es una condicion indispensable.

d. Se debe tomar las muestras de sangre en la ma-
fiana.

15. Poderoso caballero es don dinero.

a. Un caballero poderoso tiene dinero

b. Se da gran valor a lo que se consigue con di-
nero

c. El dinero permite que los caballeros sean po-
derosos

d. Un caballero sin dinero no es caballero

16. A cada cerdo le llega su San Martin

a. Los cerdos de la fiesta de San Martin son deli-
Ciosos

b. A todos les llega la hora de rendir cuentas.

c. San Martin es el patrono de los cerdos.

d. San Martin es el santo de criadores de cerdos.

I11. Completa las oraciones denotativas
17. ;Qué haces saliendo con ese insecto? ;Acaso
te

interesa la ?

a. Lingistica b. Fisica

c. Quimica d. Entomologia

18. Mama dice que no cree en la , pero
siempre esta leyendo el horéscopo.

a. Sismologia b. Ontologia

c. Epistemologia d. Astrologia

V. Identifica las oraciones connotativas
19.

a. Le clavé la mirada
en la pared.

c. Tiene una mirada intensa d. Hace falta solo
una mirada

b. Clavo un clavo

20.

a. Tenia mucha prisa

b. El diablo es un ser maligno

c. Se fue como alma que se lleva el diablo.
d. El alma es inmaterial

21.

a. El sapo es un anfibio

b. jQué sapo eres!

c. Vamos a ver sapos en el estanque

d. Los renacuajos se convierten en sapos

22.
a. Ella esta en la flor de su vida
b. Ella estd muy joven
c. La flor es muy delicada
d. La vida es muy corta
V. Marca la oracién en la que las palabras se
usan en sentido connotativo
23.
a. Se levantd con el pie izquierdo
b. Tiene un problema en el pie
c. El pie izquierdo es mas grande que el dere-
cho
d. Tuvo que levantarse muy temprano

24.
a. El plomo es altamente tdxico
b. Hay que andarse con pies de plomo
c. Tiene los pies planos.
d. Es mejor la gasolina sin plomo
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V1. Escribe denotativamente los siguientes re-
franes:

25. “Coémo se vive, se muere”

26. “Ojos que no ven, corazon que no siente”

27. “Hacer lefia del arbol caido”

28. “En boca cerrada, no entran moscas”
9

29. “En casa del herrero, cuchillo del palo

30. “A lo hecho, pecho”
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TEXTO I

La misma mesa antigua y holgada, de nogal,
Y sobre ella la misma blancura del mantel
Y los cuadros de caza de an6nimo pincel

Y la oscura alacena, todo, todo esta igual...

Hay un sitio vacio en la mesa hacia el cual
mi madre tiende a veces su mirada de miel
y se musita el nombre del ausente;

pero €l hoy no vendra a sentarse en la mesa
pascual.

La misma criada pone, sin dejarse sentir,
la suculenta vianda y el placido manjar;
pero no hay la alegria ni el afan de reir
gue animaran antafio la cena familiar;

y mi madre que acaso algo quiere decir,
ve el lugar del ausente y se pone a llorar...”
ABRAHAM VALDELOMAR —
EL HERMANO AUSENTE EN LA CENA
DE PASCUA

1. ;Ddnde se desarrolla la accidn del poema?
a) En un jardin

b) En una iglesia

¢) En una cena de Pascua

d) En una cena navidefia

2. ;Qué evento se esta celebrando en el

poema?

a) Navidad b) Accion de Gra-
cias

c) Pascua d) fiestas patrias

3. ¢Por qué se menciona especificamente la
ausencia del hermano en la cena de Pascua?
a) Porgue el hermano vive en otro pais

b) Porque el hermano esta enfermo

c) Porque el hermano ha fallecido

d) Porque el hermano esta trabajando

4. ¢Qué simboliza la presencia de una silla
vacia en la mesa?

a) La falta de espacio en la mesa

b) La ausencia del hermano

c) La reserva para un invitado sorpresa

d) La llegada de mas invitados

5. ¢ Qué mensaje o leccidn crees que el poeta
intenta transmitir a través de este poema?

a) La importancia de celebrar las festivida-
des en familia.

b) El dolor de la pérdida y la ausencia de un
ser querido.

¢) La necesidad de preparar una cena de Pas-
cua especial.

d) La nostalgia de los memorables recuerdos
de verano.

6. Tipo de texto:
a) Narrativo
c) Poético

b) Expositivo
d) Descriptivo

7. ¢Qué efecto tiene la presencia de la silla
vacia en la mesa durante la cena de Pascua?
a) Genera una sensacion de incomodidad en-
tre los comensales.

b) Representa la esperanza de que el her-
mano ausente regrese.

c) Remarca la ausencia y el vacio dejado por
el hermano fallecido.

d) Conlleva a la necesidad de acortar el mo-
biliario para una mejor presencia.

8. (Coémo podria cambiar el significado del
poema si se desarrollara en otro contexto
cultural o temporal?

a) No cambiaria significativamente.

b) Podria enfocarse en otras festividades cul-
turales.

¢) Perderia su conexidn con la tradicion de la
Pascua.

d) Tendria otra tematica mas alegre.

9. En el fragmento "ve el lugar del ausente y
se pone a llorar...", los puntos suspensivos
al final de la Gltima linea sugieren:

a) una pausa o interrupcion en el discurso
para crear una atmdésfera de melancolia y
tristeza que permea el poema.

b) sugiere que la historia continuara de ma-
nera progresiva.

c) la accién seguida de llorar por acercarse a
recoger la silla y alejarla de la mesa

d) una continuacion de lagrimas y sollozos,
para después encontrar cierto alivio.

10. El autor connota un estado de 4nimo:
a) reflexivo b) naturalista
c) euférico d) nostalgico

12. ;Cuél es la finalidad del texto poético?
a) tiene una finalidad narrativa, secuencial
netamente fantasiosa.

b) tiene una finalidad expositiva, informa-
tiva netamente formal.
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c) tiene una finalidad descriptiva, detallada
netamente literal.

d) tiene una finalidad expresiva, emocional
netamente artistica.

13.“...mi madre tiende a veces su mirada de
miel...”

¢Qué aspecto formal de un texto poético
contiene la parte subrayada de la oracién an-
terior?

a) Contiene un verso de miel que hace refe-
rencia a lo dulce del poema.

b) Contiene una metafora como figura ret6-
rica comparativa.

¢) Contiene un sentimiento profundo que
esta inmerso en la madre.

d) Contiene una denotacién objetiva de la
realidad del poeta.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Se determiné influencias positivas de caracter significativas y positivas; es decir,
la implementacion de actividades de educacion supeditado por estrategias didac-
ticas coadyuvo en el acrecimiento de las destrezas de comprensién de lectura en
estudiantes del centro educativo “Ramoén Espinoza Sierra” C. M. N° 11006, Chi-
clayo — 2023.

Se estimé que la gran parte de los alumnos del centro educativo “Ramén Espinoza
Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023, indicaron grados bajos en la compren-
sion lectura previo a la implementacion de las estrategias didacticas.

Se consigui6 desarrollar y validar un plan fundamentado en estrategias didacticas
con el proposito de mejorar el entendimiento de lectura en alumnos del centro
educativo “Ramon Espinoza Sierra” C. M. N° 11006, Chiclayo — 2023.

Se implementé el plan fundamentado en estrategias didacticas a traves de sesiones
educativas en estudiantes de la Institucion Educativa “Ramon Espinoza Sierra” C.
M. N° 11006, Chiclayo — 2023 en la mejoria del entendimiento de lectura.
Respecto con el programa de sesiones educativas basado en estrategias didacticas
para el avance en la comprension de lectura, el porcentaje mayoritario a traves de
la implementacién de las actividades de la intervencion, predispuso un nivel re-

gular en casi la totalidad de la poblacién.
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Recomendaciones

Dirigido a las autoridades de la institucion, promover estrategias didacticas efec-
tivas continuando el apoyo y financiando programas que incorporen estrategias
didécticas comprobadas con el propoésito de incrementar el entendimiento de los
textos y facilitar capacitaciones en la regulacion de los educadores sobre el uso y
desarrollo de estas estrategias innovadoras y 6ptimas.

Hacia los docentes, diagnosticar y personalizar la ensefianza a través de la reali-
zacion de evaluaciones iniciales de comprension lectora, adaptando los métodos
educativos a los requerimientos individuales de los discentes y, a su vez, imple-
mentando actividades de refuerzo y seguimiento continuo para los educandos que
presenten dificultades en comprension de textos.

Hacia las autoridades de la institucion educativa, implementar el programa vali-
dado en la adopcidn de actividades de estrategias didacticas como parte integral
de los planes anuales, bimestrales y de unidad escolar, estableciendo un sistema
de monitoreo y evaluacion continuo de las sesiones educativas en garantizar su
efectividad y ajustes necesarios.

A los padres de familia, respaldar las actividades del programa participando de
forma activa en las sesiones del programa y proporcionar un ambiente de apoyo y
monitoreando el progreso de sus hijos en la comprension lectora, manteniendo
una comunicacion constante con los docentes sobre su desarrollo.

A futuras investigaciones, adoptar metodologia cualitativas o experimentales en
una mayor comprension de las experiencias individuales y las percepciones de los
discentes y, a su vez, ampliar el &mbito geografico en diversas regiones del Per(
en la exploracion de como las estrategias didacticas pueden tener impacto en el

entendimiento de la lectura.
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ANEXO 2: Matriz de consistencia

Formulacién del problema Hipotesis Objetivos Variable Dimensiones Metodologia
Hipotesis General: Objetivo general:
HO (hipdtesis nula): Las estrategias  Determinar la influencia de las estrategias .
didacticas no mejoran la compren-  didécticas en la mejora de la comprension ) ) Tlpo_
sién lectora en estudiantes de la Ins-  lectora en estudiantes de la Institucion Nivel literal Aplicado .
titucion Educativa “Ramon Espi- Educativa “Ramoén Espinoza Sierra” C. Enfoq ue Cuantita-
noza Sierra” C. M. N° 11006, Chi- M. N° 11006, Chiclayo — 2023. tivo o
clayo — 2023. DlsetmI) Cuasiexperi-
Obijetivos especificos: i mental
H1 (hip6tesis verdadera): Las estra- Estéblecer eIFr)ﬂveI de comprension lec- Nivel !nfe Poblacion y mues-
tegias didacticas si mejoran lacom-  tora en estudiantes de la Institucién Edu- rencial tra: .
Problema General: prension lectora en estudiantes de la  cativa “Ramon Espinoza Sierra” C. M. 40 estudiantes de la
¢De qué manera las estrategias Institucion Educativa “Ramon Espi-  N° 11006, Chiclayo — 2023, antes de la |pStIF}JCIOn’EdUC§-
didacticas mejoraran la com- ~ noza Sierra” C. M. N° 11006, Chi-  aplicacion de las estrategias didacticas. tiva R,amof,‘ Espi-
prension lectora en estudiantes ~ clayo — 2023. - noza Sierra” C. M.
de la Institucion Educativa Elaborar y validar las estrategias didacti- ~ COmPrension N° 11008, Chiclayo
“Ramén Espinoza Sierra” C. cas para la mejora de la comprension lec-  lectora -2023
M. N° 11006, Chiclayo — tora en estudiantes de la Institucién Edu- Tecnicas e instru-
2023? cativa “Ramon Espinoza Sierra” C. M. m?ntos de recolec-
N° 11006, Chiclayo — 2023. o cion de datos:
Nivel crite-  Encuesta
Aplicacion de las estrategias didécticas rial Test de comprension

para la mejora de la comprensién lectora
en estudiantes de la Institucion Educativa
“Ramoén Espinoza Sierra” C. M. N°
11006, Chiclayo — 2023.

Establecer el nivel de comprension lec-
tora en estudiantes de la Institucion Edu-
cativa “Ramon Espinoza Sierra” C. M.

lectora de Pretel
(2021)

Métodos de analisis
de investigacion:
Excel 2016

IBM SPSS STATIS-
TICS vr 26.
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N° 11006, Chiclayo — 2023, después de la
aplicacion de las estrategias didacticas

Comprensién
del propésito
de la lectura

Estrategias di-  Aplicacion

dacticas del taller di-
dactico

Taller de eva-

luacién
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ANEXO 3. Matriz de operacionalizacion

Variable Definicion Conceptual Deflnlplon Dimensiones Indicadores items Escala_d’e medi- Nivelesy — Tecnicae ins-
operacional cion Rangos trumento
- ldentificacion del per-
sonaje
Nivel literal - Identificacion de pro- 1-7
posiciones
- ldentificacion de ca-
racteristicas
La variable se
Procesamiento ejecutado  estimara con-
por el individuo conforme  forme con el Alto = 76%-
con la informacion detec- test de com- L. 100% Encuest
tada en el texto con el pro-  prensién lec- o - Significado de pala- Numerica Reqular = Test (Ejléec?o?n-
Comprension pdsito fundamental del tora de Pretel Nivel infe- bras 8-14 1=C 518 7504 ion |
Lectora andlisis e integracion de  (2021) a través rencial - Significado tematico = Correcto om0 tp renzlog etc—l
los conocimientos de la de las dimen- 0 = Incorrecto Bajo = Me- orza(zgzlr)e ¢
lectura (Ministerio de siones: Nivel nor o igual
Educacion, MINEDU, literal, nivel a50%
2018) inferencial y
nivel criterial
N'Viliaﬁme' - Opinidn de la lectura 15-20

Estrategias
didécticas

Respecto con Monteza
(2022) menciona que las
estrategias didacticas
abordan se entienden

La variable se
describira se-
gun lo pro-
puesto por

Comprension
del propésito
de la lectura

- Material de la lectura

- Propdsitos implicitos
- Propositos explicitos
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como el conjunto de pro-
cedimientos, actividades o
técnicas indispensables
para el idéneo desenvolvi-
miento del proceso de en-
sefianza y aprendizaje.

Avraujo (2017)

atravésdesus  Aplicacion
dimensiones: del taller di-
comprension dactico
del propésito

de la lectura,

aplicacion del

taller didactico

y taller de eva-  Taller de eva-

luacién luacién

- Taller didactico de
diagnostico

- Taller didactico de
desarrollo

- Comunicacién efec-
tiva

- Evaluacion de com-
prension e interpreta-
cion

- Produccién textual
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ANEXO 4. Instrumento de medicién

Test de comprension lectora de Pretel (2021)

TEST DE COMPRENSION LECTORA

Finalidad: El objetivo del presente instrumento es recoger informacion sobre su comprension lectora, por lo que le solicitamos su
colaboracion para su llenado.

INSTITUCION EDUCATIVA : L. E. “Ramén Espinoza sierra”- Chiclayo FECHA: /_ /24

NOMBRE Y APELLIDOS : GRADO : SECCION :

Instrucciones: Lee cuidadosamente la lectura y responde a cada una de las interrogantes en sus tres niveles, marcando la alternativa
que corresponde es la correcta.
Mi casa muerta

(Heraud, 2014)

No derrumben mi casa vieja, habia dicho. No derrumben mi casa. Teniamos nuestra pérgola, y dos puertas
a la calle, un jardin en la entrada, pequefio pero grande, un manzano que yace seco ahora por el grito y el
cemento. El durazno y el naranjo habian muertos anteriormente, pero teniamos también (jcémo olvidarlo!)
un arbol de granadas. Granadas que salian de su tronco, rojas, verdes, el arbol se mezclaba con el muro, y
al lado, en la calle, un tronco que daba moras cada afo, que llenaba de hojas en otofio las puertas de mi
casa.

No derrumben mi vieja casa, habia dicho, dejen al menos mis granadas y mis moras, mis manzanas y mis
rejas.

Todo esto contenia mi pequefo jardin. Era un pedazo de tierra custodiado dia y tarde por una verja, una
reja castafia y alta que los nifios a la salida del colegio saltaban facilmente, llevdndose las manzanas y las
moras, las granadas y las flores.

Es cierto, no lo niego, las paredes se caian y las puertas no cerraban totalmente. Pero mataron mi casa, mi
dormitorio con su alta ventana mafianera. Y no quedd nada del granado, las moras ya no ensucian mis
zapatos, del manzano solo veo hoy dia, un triste tronco que llora sus manzanas y sus nifios.

Mi corazoén se quedd con mi casa muerta. Es dificil rescatar un poco de alegria, yo he vivido entre carros y
cemento, yo he vivido siempre entre camiones y oficinas, yo he vivido entre ruinas todo el tiempo, y
cambiar un poco de drbol y de pasto, una palmera antigua con columpios, una granada roja disparada en
la batalla, una mora caida con un nifio, por un poco de pintura y de granizo, es cambiar también algo de
alegria y de tristeza, es cambiar también un poco de mi vida, es llamar también un poco aqui a la muerte
(que me acompafiaba todas las tardes en mi vieja casa, en mi casa muerta).

NIVEL LITERAL
1.- {Cual es el enunciado verdadero? 4.- (;Quién es el personaje prin(;i~pal del texto?
a) La casa se ubica en el campo. a) Javier Heraud b) Los nifios
c¢) Las frutas d) Los padres ¢) Los lectores

b) La casa tiene tres puertas a la calle.

¢) La casa tiene un gran jardin en la entrada.

d) Sus grandes puertas y ventanas han resistido el
paso del tiempo.

¢) Junto a uno de sus muros habia un arbol de granada.

5.- Segin la lectura ;Quiénes saltaban al jardin y
Sc llevan las manzanas, moras y granadas?

a) Los jovenes

b) Los nifios

¢) Los ladrones

d) Las sefioras

e) Los transeuntes

2.- Recuerda de qué color era la granada que extrafia
el poeta.
a) Rojas b) Blancas ¢) Anaranjadas

d) Amarillas ¢) Moradas . i i
6.- Identifica los arboles frutales que habian

muerto anteriormente.

a) El durazno y el naranjo
b) Las granadas y moras

¢) Las manzanas y moras
d) Las manzanas y naranjas
¢) Las moras y durazno

3.- Segun la lectura qué contenia el pequeo jardin.
a) Granadas, moras y manzanas.

b) Platanos, Limones y moras.

¢) Limones, Granadas y platanos.

d) Mandarina, Naranjas y manzanas.

¢) Granadas, Naranjas y platanos.
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NIVEL INFERENCIAL

7.- (Cual crees que es el titulo mas pertinente para la
lectura?

a) Los arboles frutales

b) Mi casa caida

¢) Mi casa

d) Mi jardin

e) Mi pérgola

8.- (Cual cs ¢l tema central del texto?

a) La renovacion de una casa.

b) La indiscriminada urbanizacion del campo.

¢) La inminente destruccion de un simbolo de la
infancia.

d) La ingratitud de una familia con la casa que la vio
nacer.

¢) El temor del pocta frente a cualquier tipo de
cambio.

9.- En el texto, PERGOLA puede definirse como:
a) Armazén para colocar columpios.

b) Estatua que se coloca en los jardines.

¢) Armazoén para soportar un techo de vigas.

d) Arbol muy alto.

¢) Arbol muy frondoso.

10.- (Por qué la voz del poeta se resiste a que
derrumbe la casa?

a) Estaba cn buen cstado a pesar de los afios.

b) Era una construccion de gran valor arquitectonico.
¢) Era el lugar donde habia sido feliz.

d) Era una casa muy elegante.

¢) Era una casa cn la ciudad.

11. ;Como interpretas la expresion “rescatar la
alegria"?

a) Es una frase sin sentido

b) Recordar momentos alegres

¢) Imposibilidad de volver a ser feliz

d) Alegria de salvar a personas en peligro

e) Juego de los tiempos de la infancia

12.- {Qué sentimiento esta asociado con el recuerdo
de la alta ventana mafanera?
a) Rencor b) Duda
¢) Odio d) Tristcza ¢) Frustracion
13.- ;Por qué crees que la casa tenia vida?

a) Porque fuc construida por ¢l nifo.

b) Porque cra una casa muy grande.

¢) Porque alli habia vivido de nifio.

d) Porque las casas luego se destruyen.

¢) Porque las vivencias del nifio se relacionaban con
los ambientes de la casa.

14.- ;Qué implica vivir entre ruinas todo el tiempo?
a) Vivir en una casa vieja

b) Ir a los muscos

¢) Recordar un paseo a las ruinas de un lugar

d) Vivir de recuerdos

e) Es considerar que el tiempo todo lo acaba

NIVEL CRITERIAL

15.- {Qué mensaje nos trasmite la lectura?

a) El amor a la casa como una parte mas importante
de la vida.

b) El aprecio al jardin, las flores y el campo.

c) Recordar a la casa como un espacio acogedor y
luminoso.

d) El amor a la casa como simbolo de proteccion en
nuestra infancia.

e) El cambio o mudanza entre casas no siempre es
bueno.

16.- Por qué el poeta utiliza los signos de exclamacion
y entre paréntesis en la frase: (jcomo olvidarlo!).

a) utiliza ¢l olvido para no recordar y por ecllo lo
inserta entre paréntesis.

b) utiliza estos signos con la intencién de tener un tip
de recuerdo para no olvidar las malas experiencias en
su casa.

¢) utiliza esos recursos de apertura y cierre por la
tematica narrativa del cuento.

d) utiliza los signos de exclamacion y los paréntesis
para enfatizar ¢l sentimiento de sorpresa o asombro
ante el recuerdo.

e) el poeta utiliza los signos de exclamacion y los
paréntesis para indicar que el recuerdo del arbol de
granadas cs trivial y facil de olvidar.

17.- {Qué te parecio el lenguaje empleado en el texto?
a) El lenguaje en general es sencillo y coloquial

b) El lenguaje es superestandar y elegante

¢) El lenguaje subestandar ¢ informal

d) El lenguaje es poético

e) El lenguaje es culto y popular

18.- Como habras notado los verbos de este poecma
estan redactados en diferentes tiempos ;Qué rasgos
dirias que aporta al ritmo del poema?

a) Agilidad b) Alegria

c¢) Naturalidad d) Dramatismo

¢) Euforico

19.- ;Como podrias calificar el estado de animo del
autor?

a) Placido b) Alegria

¢) Naturalidad d) Dramatismo

¢) Euforico

20.- ;Con qué intencion el autor ha incluido la
expresion “mi casa™?

a) Porque la casa constituye una de las metaforas mas
sugestivas cn la retdrica de un poecma.

b) Porque la casa contiene sus recuerdos del pasado,
presente y futuro.

c) Porque la expresion “mi casa” es parte de los
clementos del cuento.

d) Reitera constantemente “mi casa” porque el autor
tiene un tic nervioso.

e) Porque fue su casa y siempre sera su casa hasta el
momento cn que sc vendio.
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