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RESUMEN

La investigacion denominada: Programa de investigacion continua para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del 2° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Alfonso Villanueva Pinillos” — Jaén, 2022. Tuvo como objetivo
principal, determinar la eficacia del programa de investigacion continua para desarrollar
el pensamiento critico en los estudiantes del 2° grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa “Alfonso Villanueva Pinillos”. La presente investigacion es de tipo
aplicada del nivel experimental, este tipo de estudio analitico se basa en la medicion de
tablas y comparacion analitica de la variable respuesta antes y después de la exposicion
del sujeto a la intervencidn experimental. Esta posee un enfoque cualitativo. La poblacién
estuvo conformada por 180 estudiantes del 2° grado de secundaria y la muestra de 16
estudiantes. La técnica que se utilizaron para alcanzar los objetivos de la presente
investigacion fue la siguiente: se utilizo el Pre - Test y Post — Test para pensamiento
critico. Pre — test: Es un instrumento evaluativo aplicativo a los estudiantes de la muestra
de estudio, que tuvo como objetivo identificar el nivel de desarrollo de pensamiento
critico. Post — test: Es un instrumento idéntico al Pre- test y sirvio para verificar el
identificar el desarrollo del pensamiento critico después de aplicar el estimulo. De esta
manera se obtuvo el siguiente resultado: que la aplicacion del estimulo de la investigacion
continua obtuvo logros favorables y significativos en el desarrollo del pensamiento critico

de los estudiantes del 2° grado de secundaria de la I.E. “Alfonso Villanueva Pinillos™.

Palabras claves: Pensamiento critico con investigacion continua.



ABSTRACT

The research called: Continuous research program to develop critical thinking in 2nd
grade students of the "Alfonso Villanueva Pinillos" Educational Institution - Jaén, 2022.
Its main objective was to determine the effectiveness of the continuous research program
to develop critical thinking in students of the 2nd grade of secondary education of the
Educational Institution "Alfonso Villanueva Pinillos". The present investigation is of the
applied type of the experimental level, this type of analytical study is based on the
measurement of tables and analytical comparison of the response variable before and after
the exposure of the subject to the experimental intervention. This has a qualitative
approach. The population consisted of 180 students of the 2nd grade of secondary school
and the sample of 16 students. The technique used to achieve the objectives of this
research was as follows: the Pre-Test and Post-Test for critical thinking was used.

Pre-test: It is an evaluative instrument applied to the students of the study sample, which
aimed to identify the level of development of critical thinking. Post - test: It is an
instrument identical to the Pre-test and served to verify the identification of the
development of critical thinking after applying the stimulus. In this way, the following
result was obtained: that the application of the stimulus of continuous research obtained
favorable and significant achievements in the development of critical thinking of the

students of the 2nd grade of secondary school of the I.E. Alfonso Villanueva Pinillos

Keywords: Critical thinking with continuous investigation



INTRODUCCION

Se presenta el trabajo de investigacion: “Programa de investigacion continua para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del 2° grado de secundaria de la I.E.
“Alfonso Villanueva Pinillos” — Jaén, 2022.” Que me permite optar el grado académico

de maestro en Educacion en la mencion de Investigacion y Docencia.

La sociedad actual exige de ciudadanos capaces de desarrollar pensamientos propios,
reflexivos y creativos frente a situaciones criticas. EI cambio climético, recesiones
econdmicas, la pandemia del covid 19, crisis social y guerras son parte de la problematica
mundial que demandan de ciudadanos capaces de discernir y tomar posicion. Pero para
que eso suceda, se necesita desarrollar la capacidad de analisis; Paul y Elder (2005)
definen el pensamiento critico como el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con

el propdsito de mejorarlo.

Por ello, proporcionar a los estudiantes de una propuesta metodolégica de indagacion,
investigacién constante, reflexion y creacion resulta todo un reto para la educacion
moderna en paises en vias de desarrollo. Esto permitiria generar la capacidad de distinguir
entre noticas falsas y verdaderas, originadas por las nuevas tecnologias y las redes
sociales. El pensamiento critico nos ayuda a tener éxito, incluso a sentirnos mejor con lo
que hacemos. Jeric6 (2020) menciona que el Foro Econémico Mundial, conocido también
como Foro de Davos, considerd esta habilidad como la segunda méas importante de las
que podriamos desarrollar. Cinco afios antes, el pensamiento critico ocupaba el cuarto
lugar. La proliferacion de noticias falsas y la complejidad del mundo en el que vivimos

ha aumentado su importancia.

Por ejemplo, segun Reid et al (2016) han publicado un articulo sobre los beneficios y los
riesgos de los medios digitales en el desarrollo de los jovenes. Esta investigacion destaca
la importancia de fomentar el pensamiento critico en los jovenes para mejorar déficits
cognitivos, como por ejemplo la escasa capacidad en entender pensamientos y emociones
de otras personas, luego de una exposicion prolongada a contenidos digitales de mala

calidad.



El pensar criticamente genera conocimientos analizables, capaces de evaluar situaciones
complejas. Enis (2011) sefiala que se trata de un proceso cognitivo complejo orientado a
la 16gica criterial y pragmatica, centrada en la persona que pueda decidir, creer de manera

critica, reflexiva, razonable y evaluativa.

Estas habilidades, en algunos paises de Latinoamérica, no se desarrollan es sus curriculos
educativos bésicas. Este es el caso de Argentina, menciona Fernandez (2020), el
pensamiento critico, resolucién de problemas, creatividad, manejo de la tecnologia. Son
solo algunas de las mentadas “habilidades para el siglo XXI”, muy en boga hace afios en
el discurso de la innovacion educativa. Ahora un nuevo informe de la Unesco al que
accedio Infobae (2020) advierte que en los curriculos argentinos esas competencias

brillan por su ausencia.

Lo mismo pasa en los establecimientos educativos peruanos que se evidencian aspectos
donde se orientan a la construccién del pensamiento, pero no al cuestionamiento de los
pensamientos. Segun el perfil de egreso de la Educacion Basica (2016) no precisa un
atributo de habilidad cognitiva que coloca al estudiante como un ser capaz de fomentar la
duda, la critica, la investigacion para rebatir sesgos, posturas desfazadas, mentalidades

opuestas, estructuras no légicas.

Cabe mencionar que, en el quehacer educativo, lo que se dicta desde los ministerios, las
teorias educativas no adecuadas y lo que se ejerce en los establecimientos educativos no
tienen comunicacion alguna. Eso refleja por ejemplo que el sistema educativo publico
peruano se ha dividido en colegios bésicos y de alto rendimiento provocando mayor
énfasis en estudiantes de alto desempefio. Dejando de lado los mecanismos pedagdgicos

para provocar pensadores criticos desde la basica.

En la I. E. Alfonso Villanueva Pinillos de la ciudad de Jaén, especificamente en el 2°
grado de secundaria y en la asignatura de historia, en los estudiantes se evidencia
deficiencias en uso de metodologias para desarrollar sus productos de aprendizaje,
conocimiento en el tratamiento de las fuentes como analizar el valor y su limitacion,
entendimiento para darse cuenta del propdésito de alguna mentalidad historica, analisis de
comprension de fuentes, expresion de sus puntos de vista al analizar hechos histéricos, en

la construccion de argumentos razonados basados en la comprension de las fuentes. No



generan conflictos entre su moral y algun hecho social provocando criticidad. No
manifiestan reflexiones de lo que sienten al leer noticias relacionadas a problematica

sociales. Dudan al manifestar emociones al estudiar casos sociales.

De acuerdo a esta idea, la presente investigacion propone estudiar la realidad de la
educacion basica donde deberia enfocarse en entender la realidad social, cultural y
econdmica para formar estudiantes con pensamiento indagador y generar el pensamiento
critico como algo fundamentalmente autonomo y Unico. Es decir que la escuela bésica

deba contemplar un curriculo que defina a la nueva escuela como indagadora y critica.

Por lo que, para un estudiante de educacion basica, haber desarrollado el pensamiento
critico implica dotarse de herramientas indagatorias e investigativas plasmadas en un
programa de investigacion continua con capacidades y desempefios transversales. Todas
estas disposiciones posibilitaran al educando a generar un pensamiento critico de orden
superior. A demas, el estudiante desarrollaria una educacion liberadora cuando termine la
escuela secundaria hasta llegar a la educacion superior. Para ello me formulo la siguiente
interrogante: ¢La propuesta de un programa de investigacion continua desarrollara el
pensamiento critico en los estudiantes del 2° grado de secundaria de la 1. E. “Alfonso

Villanueva Pinillos”- Jaén, 2022?

La estructura que contempla la presente investigacion es la siguiente:

Capitulo | Disefio Teorico: Se sefiala el estado del arte de la investigacion sobre
pensamiento critico, se precisan sus antecedentes internacionales y nacionales como se
fundamentan las bases epistemologicas, teoricas y conceptuales y el modelo tedrico de la

investigacion.

El capitulo Il Disefio Metodoldgico: Se desarrolla la propuesta metodoldgica para recabar
la informacion necesaria, como tipo de investigacion, el disefio, la poblacién y muestra 'y
las técnicas e instrumentos utilizados.

En el capitulo Il Resultados: Este acapite sirve para exponer toda la informacion

relevante que se encontro en la investigacion.

El capitulo IV Discusion de Resultados: Este capitulo contendra también la validacion de

la propuesta realizada o los resultados de su aplicacion.



El capitulo V Propuesta de Intervencion: Este capitulo deberd contener la propuesta
concreta elaborada a partir de la solucidn tedrica del capitulo I, con la cual se da solucion
en la practica social al problema de la investigacion y se comprueba la hipotesis, las ideas

que se defienden o la respuesta a las preguntas cientificas.

Por ello, se desarrollara asi un trabajo de investigacion de caracter cualitativo, mediante
un test y post test dirigido a estudiantes del 2° grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Alfonso Villanueva Pinillos”, buscando determinar la eficacia,
como objetico general, del programa de investigacion continua para desarrollar el
pensamiento critico centrada en la realizacion de trabajos de investigacion histérica y

comparar resultados.
Al final del informe se precisa las referencias y anexos, incluyo los documentos que
permitieron efectuar la presente investigacion: los instrumentos de medicion, asi como el

informe de similitud Turnitin.

De esa manera esperamos gue la tesis sirva para generar nuevos espacios de investigacion

con respecto al tema planteado.

El autor



CAPITULO I: DISENO TEORICO

1.1. Estado del Arte

Segun Sanchez et al (2018) define al estado del arte como una modalidad de la
investigacion bibliografico documental que permite el estudio del conocimiento
acumulado dentro de un area especifica. Ademas, Palacios et al (2014) define al estado
del arte como un tipo de investigacion documental que atribuye la indagacion del bagaje

de informacion escrita de un tema especial.

En los ultimos cinco afios el pensamiento critico ha estado dentro del interés de la
comunidad académica nacional e internacional. El estado del arte de la presente tesis esta
compuesto por diversas investigaciones académicas documentales principalmente fuentes

escritas.

Alquichire y Arrieta (2018), Gomez y De la Herran (2018), Mackay et al (2018),
Canese (2020), Azurin (2018), Moreno (2019), Cérdova (2021), Cacsire (2018),
Rodriguez (2019) y Mosquera (2018).

Estos trabajos internacionales se enfocaron en entablar relaciones con el
pensamiento critico, como es el caso de Alquiriche (2018) con el rendimiento académico
donde se aplico una prueba corta de evaluacion de pensamiento critico GCTA de Watson
Glaser (prueba psicometrica) llegando a la conclusion que no existe relacion entre el
pensamiento critico y el rendimiento académico. Otra investigacion fue la de Gomez y de

De la Herran (2018) con la competencia cientifica donde se disefio, aplicd y evalu6 un

7



programa educativo con medidas en la prueba HCTAES antes y después en el grupo
control y experimental llegando a la conclusion que existen limitaciones para aplicar el
programa educativo. Mackay et al (2018) en su investigacion documental trata de destacar
la influencia que existe entre el pensamiento critico en la investigacion con la revision de
literatura de autores reconocidos. En cambio, Canese (2020) investigd la percepcion de
los estudiantes sobre el desarrollo de habilidades del pensamiento critico con la escala de
Likert compuesta por un conjunto de indicadores que median las habilidades cognitivas

que determinaron la ubicacion intermedia del pensamiento critico de los estudiantes.

Los trabajos nacionales como el de Azurin (2018) que relaciona el pensamiento
critico con la redaccién de textos argumentativos trajo consigo resultados significativos
en los estudiantes universitarios donde se aplicaron 12 sesiones de aprendizaje. Otra
investigacion importante es la de Moreno (2019) que intentd determinar la relacién del
pensamiento critico con la comprension lectora en estudiantes de secundaria. La técnica

utilizada para recolectar informacion fue el test del Dr. Juan de Dios Fuentes Rivas.

La investigacion concluyd con la existencia de la relacion entre el pensamiento
critico y la comprension lectora. Otra investigacion nacional importante es la de Cérdova
(2021) donde determind la relacion existente entre el pensamiento critico y el proceso de
investigacion cientifica en estudiantes universitarios aspirantes a la elaboracion de tesis
con correlacion positiva moderada. El trabajo de Cacsire (2018) con un alcance
correlacional sobre el pensamiento critico y la actitud cientifica de estudiantes de la
escuela de posgrado de la Policia adoptd el cuestionario de Rodriguez en la escala de
Likert determinando de esta manera la relacion significativa entre la actitud cientifica y

el pensamiento critico.

La investigacion de Rodriguez (2019) cuyo objetivo fue demostrar si el
pensamiento critico interviene en el logro de destrezas comunicativas de las competencias
del &rea de comunicacion para desarrollar habilidades expresion, lectura y escrituras. El
instrumento fue la lista de cotejos para el recojo de informacion concluyendo que existe
reciprocidad importante entre el pensamiento critico y el logro de competencias

comunicativas.

Por ultimo, la investigacion de Mosqguera (2018) estuvo dirigida al planteamiento y
gjecucion de estrategias en metodologia activa para desarrollar habilidades del

pensamiento critico en estudiantes secundarios. Ambos grupos recibieron un cuestionario



de entrada y salida y tuvo como conclusion que el grupo experimental mostré cambios

significativos en habilidades del pensamiento critico.

Por ello, continuar investigando el pensamiento critico es una necesidad educativa
constante. De esta manera intentaremos crear un nuevo antecedente de investigacion, pero
ligado a una propuesta de mejorarla a raiz de la investigacion continua, como eje principal

de la presente investigacion.

1.2. Bases epistemoldgicas

Se entiende por postura epistemolégica o paradigma al conjunto de suposiciones de
caracter filosofico de las que nos valemos para aproximarnos a la busqueda del
conocimiento, la nocion que compartimos de realidad y de verdad, y el papel que cumple
el investigador en esta basqueda de conocimiento, al igual que la manera cémo asumimos
y nos aproximamos al objeto estudiado. Todo trabajo de investigacion reposa en una

visién del mundo.

Girod (1999) menciona que la epistemologia tiene por objeto el estudio de las
ciencias, preguntandose sobre qué es la ciencia y discutiendo la naturaleza del método y
del valor del conocimiento. De esta manera precisa que la reflexion epistemolégica se
impone ante todo investigador de ciencias sociales que pretenda efectuar una
investigacion rigurosa, pues permite asegurar la validez y legitimidad de una

investigacion.
¢ Qué es conocimiento?

Pérez (citado en Martinez, 2013) afirma que el conocimiento es una manera de
acercarse a la realidad para develarla y mejorarla, procurando una mirada al saber, ligada
a la vida del hombre y sus relaciones con el entorno. Esta primera definicion se consolida
como un planteamiento complementario a lo propuesto con Habermas (1973), quien
menciona que el conocimiento que producen los individuos o grupos esta inmerso en la
cotidianidad y se deriva de sus necesidades naturales configuradas en escenarios
historicos y sociales, perspectiva que brinda las bases para sumir el saber como el
resultado de la evolucion de multiples factores que se complejizan en la interaccién y la

multicausalidad.



¢ Qué es paradigma?

Kuhn (1962) define paradigma como un conjunto de suposiciones interaccionadas

respecto al mundo social que proporciona un marco filosofico para el estudio organizado

de este mundo.

De esta manera Morin (citado por Marin, 2007) reflexiona sobre los conceptos

fundamentales o categorias rectoras y las relaciones logicas de atraccion y repulsion entre

dichos conceptos y dichas categorias que imprimen sellos seméanticos e ideoldgicos para

darle sentido a las formas de ser, actuar y pensar de las comunidades que se adhieren aun

paradigma en especifico.

Cuadro 2. Métodos y técnicas en investigacion cualitativa

Tipo de cuestiones a
trabz-:jar":I

Cuestiones de
significado, explicitar la
esencia de las
experiencias de los
actores

Fenomenologia

Técnicas e
instrumentos de
recogida de
informacion

Grabacidn de
conversaciones;
escribir anécdotas de
experiencias
personales

Otras fuentes de
datos

Literatura
fenomenoldgica,
reflexiones
filoséficas, poesia,
arte.

Cuestiones descriptivo Entrevista no Documentos,

interpretativas: valores, estructurada; registros,

ideas practicas de los Etnografia observacién fotografias, mapas,

grupos culturales participante, genealogias,
diagrama de redes diagramas de
sociales redes sociales,

sociodramas.
Cuestiones de proceso: Teoria Entrevistas Observacion
experiencia a lo largo del fundamentada (grabadas) participante,

tiempo o el cambio puede
tener etapas o fases.

memorias, diarios.

Cuestiones centradas en

Etnometodologia;

Dialogo (registro en

Observacién, notas

la interaccion verbal y el analisis del audio y video) de campo.
dialogo discurso

Cuestiones de mejora 'y Investigacion Diversos Varios

cambio social accion

Cuestiones subjetivas Biografia Entrevista Documentos,

registros, diarios.

Fuente: Martinez (2013)
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1.2.1. Paradigma interpretativo de la investigacion.

Pérez (2004) menciona que el paradigma interpretativo emerge como alternativa al
paradigma racionalista, puesto que en las disciplinas de ambito social existen diferentes
problematicas, cuestiones y restricciones que no se pueden explicar ni comprender en
toda su extension desde la metodologia cuantitativa. Estos nuevos planteamientos
proceden fundamentalmente de la antropologia, la etnografia, el interaccionismo
simbdlico, etc. Varias perspectivas y corrientes han contribuido al desarrollo de esta
nueva era, cuyos presupuestos coinciden en lo que se ha llamado paradigma

hermenéutico, interpretativo — simbdlico o fenomenoldgico.

1.2.2. Enfoque cualitativo.

La investigacion cualitativa es multimetddica pues recoge una gran variedad de datos e
informacion a través de entrevistas, experiencias personales, historias de vida, rutinas,
textos histdricos entre otros. De aqui la dificultad de mencionar de manera concreta los
métodos en la investigacion cualitativa. Sandin (2003) menciona que no es facil realizar
una distincién clara entre perspectivas epistemoldgicas, tedricas y métodos de
investigacion especificos, puesto que algunas orientaciones tedricas constituyen a su vez

un modelo con pautas especificas para el desarrollo del trabajo empirico.

1.2.3. Paradigma materialista - historico o dialéctico / critico.

Martinez (2013) menciona que el paradigma materialista — histérico, también llamado
dialéctico, se operacionaliza a través del sistema de investigacion Dialéctico / critico.
Ademés, Alvarez et all (2003) argumenta que para la concepcion epistemoldgica
Dialéctico — Critica, el método es el proceso racional a través del que se realiza la
apropiacion cognitiva de la realidad. En esta concepcion se reconoce que la realidad es
dialéctica, pues es la sintesis de diversas incidencias y temporalidades constitutivas de un

mismo objeto.

Melchor et al (2002) precisa que desde el paradigma dialéctico - critico se cree que la
conciencia de un sujeto depende de la cantidad y potencia de los referentes que lleguen a
su pensamiento. Entonces los objetos de investigacion se construyen por quien investiga
a partir de los referentes que tiene de la realidad que lo circunda; significa que se establece

una relacion entre la conciencia individual y la conciencia social.
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Segun Escudero (1987) sefiala que las caracteristicas principales del paradigma dialéctico
— critico, cuando se aplican al campo educativo, es asumir una vision global y dialéctica
de la realidad educativa por ser esta una practica social que no escapa a las condiciones
ideoldgicas, econdmicas, politicas e historicas de su entorno.

Por lo tanto, la finalidad de la investigacion dialéctico - critica, segin Covarrubias (2000),
es cambiar la realidad social para mejorarla, entonces en el proceso de construccion del
objeto de estudio se consideran los elementos sociales, politicos, historicos y culturales
donde se ubica el objeto.

1.3. Antecedentes

En la busqueda de investigaciones en instituciones académicas superiores se encontraron

algunas tesis internacionales y nacionales relacionadas con el tema de estudio.

1.3.1. Nivel internacional.

Alquichire y Arrieta (2018): Relacion entre habilidades de pensamiento critico y
rendimiento académico de los estudiantes en primer semestre de la Licenciatura en
Biologia y Quimica de la Universidad del Atlantico, Barranquilla, Colombia, presentaron
una investiga77cion basica de tipo transeccional correlacional-causal, con una muestra de
160 estudiantes. En el proceso de recoleccion de datos utilizaron la prueba corta de
Evaluacion del Pensamiento Critico-GCTA de Watson-Glaser - una prueba psicométrica—
, llegando a la conclusion que no existe relacion entre las habilidades de pensamiento

critico y el rendimiento académico.

Gobmez, D.; De la Herran, A. (2018) Desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
Educacion Secundaria: Disefio, aplicacion y evaluacion de un programa educativo.
Revista de Curricular y Formacion del Profesorado; Existe un consenso generalizado en
otorgar al pensamiento critico un puesto de relevancia entre las competencias mas
imprescindibles en el siglo XXI. Asimismo, se ha constatado en diversos estudios la falta
de habilidades de este tipo de pensamiento en los estudiantes. Por ello, para cubrir esta
necesidad educativa, surge la propuesta de crear un programa especifico para desarrollar
el pensamiento critico. Tras su disefio, se aplico a estudiantes de 16-17 afios de edad, en
un instituto de Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid. Se utiliz6 un enfoque

de infusion, abordando la ensefianza del pensamiento critico desde la base de la formacién
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de la competencia cientifica. Para comprobar la calidad del programa, su correcto

desarrollo y su eficacia, se evalud siguiendo el modelo de Pérez Juste (2000).

Paralelamente, se llevo a cabo un estudio de casos multiple con el objetivo de comprender
mejor el proceso de adquisicion de las habilidades trabajadas en el programa. Los
resultados cuantitativos, siguiendo una metodologia cuasi- experimental, con medidas en
la prueba HCTAES antes y después de la aplicacion, y mediante el uso de grupo control,
constataron la eficacia del programa. Por otra parte, desde el punto de vista cualitativo,
se pusieron de manifiesto las dificultades principales en la adquisicion de este tipo de
habilidades y la transferencia de las mismas, desde un contexto cientifico a otro de
caracter social. Este estudio puede suponer un paso previo para la futura implantacion del

programa en otros cursos, otras materias relacionadas u otros centros educativos.

Mackay et al; (2018) en su articulo “el pensamiento critico aplicado a la investigaciéon”
tiene como objetivo destacar el alcance, importancia e influencia que presenta el
pensamiento critico en la investigacion, mediante la revision de la literatura de autores
reconocidos Con lo cual se lleg6 a la determinacién que la Idgica construida a través de
la préctica de los procesos de pensamientos hace que las personas obtengan un
conocimiento mayor como una precisa decision, donde el que domina el pensamiento

critico hace que el investigador sea mas interesado y curioso en sus propositos.

Gobmez, D.; De la Herran, A. (2018) Desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
Educacion Secundaria: Disefio, aplicacién y evaluacion de un programa educativo.
Revista de Curricular y Formacion del Profesorado; Existe un consenso generalizado en
otorgar al pensamiento critico un puesto de relevancia entre las competencias mas
imprescindibles en el siglo XXI. Asimismo, se ha constatado en diversos estudios la falta
de habilidades de este tipo de pensamiento en los estudiantes. Por ello, para cubrir esta
necesidad educativa, surge la propuesta de crear un programa especifico para desarrollar
el pensamiento critico. Tras su disefio, se aplicé a estudiantes de 16-17 afios de edad, en
un instituto de Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid. Se utilizé un enfoque
de infusion, abordando la ensefianza del pensamiento critico desde la base de la formacion
de la competencia cientifica. Para comprobar la calidad del programa, su correcto
desarrollo y su eficacia, se evalud siguiendo el modelo de Pérez (2000). Paralelamente,
se llevo a cabo un estudio de casos multiple con el objetivo de comprender mejor el

proceso de adquisicion de las habilidades trabajadas en el programa. Los resultados
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cuantitativos, siguiendo una metodologia cuasiexperimental, con medidas en la prueba
HCTAES antes y después de la aplicacion, y mediante el uso de grupo control,
constataron la eficacia del programa. Por otra parte, desde el punto de vista cualitativo,
se pusieron de manifiesto las dificultades principales en la adquisicion de este tipo de
habilidades y la transferencia de las mismas, desde un contexto cientifico a otro de
caracter social. Este estudio puede suponer un paso previo para la futura implantacion del

programa en otros cursos, otras materias relacionadas u otros centros educativos.

1.3.2. Nivel nacional.

Azurin (2018) en su investigacion sobre el “desarrollo del pensamiento critico y su efecto
en la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del cuarto ciclo de la Facultad
de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzman y Valle, afio 2015” para optar el grado de doctor en ciencias de la educacion en
la misma universidad donde se desarrollo el estudio con 48 estudiantes conformados en
dos grupos: uno experimental y el otro de control cuyo objetivo general fue de determinar
el efecto que genera el desarrollo del pensamiento critico en la redaccion de textos 10
argumentativos y como objetivos especificos el manejo de la estructura, la planificacion,
la textualizaciéon y la reflexién de dicha composicion; este trabajo tuvo un disefio
cuasiexperimental donde se aplico un pretest y post test a ambos grupos, donde el trabajo
realizado al grupo experimental fue de 12 secuencias de sesiones obteniendo finalmente
el resultado de la investigacién que permitio concluir que el desarrollo del pensamiento

critico obtuviera efectos significativos en la redaccion de textos argumentativos.

Moreno (2019) en su tesis “Comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes de secundaria de la I.LE. Santa Rosa de Viterbo” Tuvo como objetivo general,
determinar la relacion entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la institucion educativa Santa Rosa de
Viterbo. El disefio de investigacion fue correlacional y el tipo de investigacion no
experimental. Esta posee un enfoque cuantitativo. La poblacion estuvo conformada por
216 alumnos del tercer grado de educacion secundaria del colegio Santa Rosa de Viterbo
y la muestra de 89 estudiantes. La técnica empleada para recolectar informacion estuvo a
cargo de dos test de la adaptacion de Br. Arturo Juan de Dios Fuentes Rivera, y los
instrumentos utilizados fueron las pruebas objetivas procesadas en una ficha de

sistematizacion; los cuales estuvieron validados mediante juicio de expertos y se contd
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con una confianza de 0,984 para la variable comprension lectora y 0,968 para la variable
comprension lectora. La tesis concluy0 que existe relacion tanto directa como
significativa entre las variables comprension lectora y pensamiento critico en los
estudiantes que cursan el tercer grado de educacion secundaria del colegio Santa Rosa de
Viterbo, 2018.

Cérdova (2021) en su investigacion “Pensamiento critico y el proceso de la investigacion
cientifica en estudiantes aspirantes a la elaboracion de tesis en la Universidad Seminario

Evangélico de Lima, 2021”. Entre sus principales conclusiones tenemos:

Primera: Se determin0 que existe relacion significativa entre el pensamiento critico y el
proceso de la investigacion cientifica en estudiantes aspirantes a la elaboracién de tesis
en la Universidad Seminario Evangélico de Lima, 2021 con un coeficiente de relacion de
0.517** (correlacion positiva moderada) y con una significancia de 0.000 inferior al valor
a = 0.05 esperado. Segunda: Se determind que existe relacion significativa entre la
dimensidn logica del pensamiento critico y el proceso de la investigacion cientifica en
estudiantes aspirantes a la elaboracion de tesis en la Universidad Seminario Evangélico
de Lima, 2021 con un coeficiente de relacién de 0.523** (correlacion positiva moderada)
y con una significancia de 0.000 inferior al valor o= 0.05 esperado. Tercera: Se determind
que existe relacion significativa entre la dimensién sustantiva del pensamiento critico y
el proceso de la investigacion cientifica en estudiantes aspirantes a la elaboracion de tesis
en la Universidad Seminario Evangélico de Lima, 2021 con 119 un coeficiente de relacion
de 0.495** (correlacion positiva moderada) y con una significancia de 0.000 inferior al

valor a = 0.05 esperado.

Cacsire Castillo, (2018) realizo una investigacion titulada “la actitud cientifica y el
pensamiento critico en los estudiantes de la escuela de Posgrado de la Policia Nacional
del Pert, Chorrillos — 2016 para alcanzar el grado académico de doctor en ciencias de la
educacion en la universidad Enriqgue Guzméan y Valle con un estudio de disefio no
experimental con un alcance correlacional donde sostuvo como objetivo general la
relacion existe entre la actitud cientifica y el pensamiento critico, con una poblacién de
134 sujetos y un instrumento que se adapto del cuestionario elaborado por Rodriguez
(2008) que consta de 24 items con una escala de Likert determinando de esta manera que
existe relacion significativa entre la actitud cientifica, la capacidad de observacion, la

curiosidad cientifica y la disposicion al cambio con el pensamiento critico.
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Rodriguez, R. (2019) Pensamiento critico y el logro de competencias en el area de
comunicacion en estudiantes de segundo grado, La victoria, Universidad César Vallejo;
en su investigacion tuvo como objetivo demostrar si el pensamiento critico interviene en
el logro de destrezas comunicativas en los alumnos; y surge como respuesta a las
dificultades presentadas en los educandos al desarrollar actividades de expresion, lectura
y escritura. El estudio obedece a un tipo basica, enfoque cuantitativo, nivel descriptivo
correlacional, no experimental y de corte transversal; con una muestra probabilistica de
150 estudiantes del segundo grado, se utilizd como instrumento dos listas de cotejo para
el recojo de informacion. Después de efectuado la descripcion y discusion de resultados,
por medio de la prueba deRho Spearman, se obtuvo las siguientes conclusiones: definid
que existe reciprocidad importante entre el pensamiento critico y el logro de competencias
comunicativas (r =,784) y una significancia (p =,000) menor a ,01 en los estudiantes del
segundo grado de la L.LE de “La Victoria”, 2019.

Mosquera (2018) en su tesis doctoral “Impacto de la aplicacion de metodologia activa
como estrategia didactica en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
secundaria del Colegio Nuestra Sefiora del Carmen, Paramonga” tiene como proposito
determinar el impacto de la aplicacion de metodologia activa como estrategia didactica
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Educacion Secundaria del
colegio Nuestra Sefiora del Carmen, Paramonga. El estudio es un enfoque cuantitativo,
disefio experimental, tipo cuasi experimental porque permite identificar y cuantificar la
metodologia activa. Frente a este planteamiento, la presente investigacion estuvo dirigida
al planteamiento y ejecucion de estrategias didacticas en metodologia activa para
desarrollar habilidades del pensamiento critico. La muestra se formd con 40 alumnos del
tercer y cuarto de secundaria distribuidos en dos grupos: 20 alumnos participaron del
grupo experimental, al cual se le aplicaron estrategias didacticas en metodologia activa y
20 alumnos que formaron parte del grupo control, donde no se desarrollaron estrategias.
A ambos grupos se le tomé un cuestionario del pensamiento critico tanto en la entrada y
salida, el tiempo de aplicacion de la experiencia se realizd durante dos meses
obteniéndose los siguientes resultados: EI grupo experimental mostré cambios
significativos en habilidades, analisis, interpretacion, inferencia, explicacion y evaluacion
correspondientes al pensamiento critico. En el grupo control no se registraron cambios

significativos en las habilidades del pensamiento critico.
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1.4 Bases teoricas

1.4.1. Enfoque de la competencia basado en la indagacion como base del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

La competencia “Construye su conocimiento a partir del uso de la investigacion continua”
se constituye como una competencia transversal en la propuesta curricular COAR, cuyo
propdsito es desarrollar un conjunto de capacidades en los estudiantes que les permita
construir sus conocimientos partiendo de un proceso cognitivo de busqueda de la

comprension del mundo que les rodea.

La indagacion es parte fundamental del proceso de ensefianza — aprendizaje porque
permite a estudiantes y docentes establecer un punto de partida para registrar los

conocimientos que se tienen en determinado dominio y para desarrollar nuevas ideas.

El principio pedagdgico 5, segin DEBEDSAR (2019), menciona que la indagacion
consiste en estimular la curiosidad, desarrollar la participacion activa de los estudiantes
en la adquisicion y gestion del conocimiento, ayudar a desarrollar el pensamiento critico,
facilitar la capacidad para resolver problemas, y permitir que los estudiantes a través de
las tecnologias se vinculen con la comunidad local y mundial con la finalidad de
contribuir al desarrollo de su conocimiento, a la mejor comprensién y solucién de

problemas locales y globales.

1.4. 2. Indagacién y ensefianza de las ciencias.

Segun Barrow (2006, citado por Couso, 2014) al hablar de indagacién hace referencia a
la capacidad de investigar cientificamente, si centramos la atencién en el desarrollo de
esta capacidad; ademas, a la naturaleza de la investigacion cientifica, si focalizamos en
que el alumnado entienda la metodologia cientifica. Por altimo, a las estrategias de
ensefianza — aprendizaje que persiguen que el alumnado, ademéas de comprender

conceptos cientificos, adquiera capacidades “de” y “sobre” la indagacion cientifica.

Por ellos es importante la relacion indagacion y ciencia. Crawford (2007) precisa que
comprender las distintas formas en que los cientificos realizan su trabajo, valorar la
potencialidad de las observaciones, habilidad para formular preguntas investigables y
emitir hipdtesis, utilizar distintos tipos de datos para buscar patrones y confirmar o
rechazar las predicciones, construir y defender modelos y argumentos, juzgar

explicaciones alternativas y lograr una mejor comprension del caracter provisional y
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evolutivo de la ciencia y su origen en la actividad humana, el contexto y la cultura en que

se desarrolla y utiliza.

1.4. 3. Aprendizaje basado en la indagacion.

Segun Diaz (2023) el aprendizaje basado en indagacion es un enfoque de ensefianza y
aprendizaje que fomenta el pensamiento critico y la exploracion activa. En lugar de
presentar informacion de lineal y estructurada, el aprendizaje basado en indagacion
proporciona al estudiante un conjunto de herramientas y recursos para investigar y
explorar por si mismos, a través de la resolucion de problemas y la formulacion de
preguntas. Cabe mencionar que este tipo de aprendizaje esta directamente relacionado
con la teoria del aprendizaje constructivista, donde el estudiante construye sus propios

conocimientos.

A decir Garcia (2017) sobre el constructivismo, lo define como un modelo pedagdgico
en donde el conocimiento no es una copia del contexto, como habitualmente se piensa,
sino una construccion de este, el cual se efectia mediante el reconocimiento de
informacidn con que cuenta el individuo, y este a su vez va construyendo su relacién con

su medio.

1.4.3. 1. Modelo por indagacién

Segun Diaz (2023) dentro de este modelo se tiene la posibilidad de diferenciar dos
matices, el primero de ellos es nombrar el modelo por descubrimiento guiado, al que el
alumno le brindamos los recursos requeridos para que él encuentre la respuesta a los
inconvenientes planteados o las situaciones expuestas y se orienta el camino que deberia
recorrer para esa solucion; o independiente con la nueva informacion llega a edificar
conclusiones originales. El segundo es le método de recepcion significativa, que permite

explorar puntos criticos desde la vision de la ensefianza y aprendizaje.

1.4.4. Enfoque cognitivo del pensamiento critico.

En la mirada psicoldgica de caracter cognitivista, segun Giroux (1997), el pensamiento
critico se utiliza como equivalente al juicio evaluativo, analisis, emision de juicios,
pensamiento formal y proceso de razonamiento. Esto ayudaria mucho a generar

pensamiento razonados Yy criticos frente a al sistema educativo imperante.
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Bourdieu (1977) precisa que la escuela reproduce un sistema dominante, donde el nifio
internaliza mensajes culturales, pero también mensajes de su exterior, como el de la vida
en las aulas o fuera de ellas. Por lo tanto, despertar criticidad en la forma de pensar de los
estudiantes podran mirar su alrededor con diferentes perspectivas.

1.4.5. Enfoque sobre la pedagogia critica.

Conduce al Pensamiento Critico a producir conocimientos sobre el modo en que una
disciplina es manifestacion y resultado de interacciones sociales y politicas. Segun
Frankenstein (1998), postula la relacion entre las matematicas y lo politico Se les critica
por correr el riesgo de sesgarse y cerrarse, ya que cuando el profesor ensefia a los
estudiantes a ser criticos respecto a algun tema social, puede estar simultdneamente

induciéndolos a no ser criticos frente a las ideas del propio profesor.

1.4.6. Enfoques conversacionales.

El Pensamiento Critico también es desarrollado mediante la conversacion y la interaccion
entre profesor-alumno (viceversa). Los procesos educativos no ocurren sélo porque se
ejecutan las actividades plasmadas en el Curriculo. Existe una interaccién social Profesor-
Alumnos (viceversa) que produce resultados diferentes a los buscados en la planificacion.
La interaccion en clase puede estar promoviendo un pensamiento critico o uno acritico.
Mejia y Zarama (2004).

1.5. Bases Conceptuales

1.5.1. Investigacion continua.

1.5.1.1. Definicion de la competencia transversal “Construye su conocimiento a
partir del uso de la investigacion continua”.
Segun DEBEDSAR (2019) el estudiante es capaz de construir su conocimiento desde los

aportes de las diferentes disciplinas a nivel de informacidn, metodologias e instrumentos
a emplear en su proceso indagacion, para el analisis de situaciones diversas, la resolucion
de problemas y/o propuestas de alternativas de solucién que correspondan a la realidad
local, nacional o mundial.

Conceptos clave de la competencia: Indagacion, investigacion e innovacion. Estas tres
caracteristicas claves, resultantes de la concepcion del estudio de FONDEP — Ministerio

de Educacion, La Escuela que investiga, menciona que: ‘“Promueve una forma de
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entender los procesos de aprendizaje; un cambio de actitud y practica que motive a buscar
mas que a recibir; formular preguntas que generen nuevas preguntas; investigar para
generar respuestas, comunicar los resultados para generar cambios; y evaluar los cambios
para construir nuevas preguntas” (La escuela que investiga. Una herramienta para
implementar procesos de investigacion- accion participativa en educacion. (2019). Fondo

Nacional de Desarrollo de Educacion Peruana (FONDEP). Ministerio de Educacion.).

15.1.2. Capacidades transversales.
Segun lo planteado en la Guia Curricular de Ciencias Sociales (2019) la competencia

transversal “Construye su conocimiento a partir del uso de la investigacion continua” se

desprenden cinco capacidades transversales:

A. Vincula el conocimiento base de estudio y la necesidad de indagar para el
dominio del nuevo conocimiento: relaciona el conocimiento inicial recibido, con sus
conocimientos previos, advirtiendo la necesidad de ampliar su conocimiento recurriendo
a las acciones de indagacion para identificar el conocimiento especializado y su

interrelacion con el aporte de otras disciplinas.

B. Organiza el desarrollo de la investigacion en formas y tiempos: establece una
estructura de trabajo para el proceso de investigacion seleccionado, donde identifica
actividades ordenadas de indagacion, alineados a una efectiva gestion del tiempo para

cada actividad.

C. Evalla la diversa literatura para la investigacion identificando su valor y
confiabilidad: discrimina y establece la importancia y pertinencia del contenido de las

fuentes de informacidn seleccionadas para la investigacion.
D. Aplica metodologias e instrumentos pertinentes a la naturaleza de la

investigacion: desarrolla la investigacion utilizando una metodologia que corresponda a

la naturaleza disciplinar y el propoésito de la investigacion.
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E. Comunica el resultado de la investigacion como aporte a la comunidad local
y global: socializa la investigacion realizada como contribucién al nuevo conocimiento

de la comunidad educativa, comunidad local y comunidad nacional.

15.1.3. Desempefios transversales.
La Guia Metodoldgica de Ciencias Sociales (2019) plantea las siguientes descripciones

especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a la competencia construye su

conocimiento a partir de la investigacion continua.

. Relaciona sus conocimientos previos con el conocimiento en estudio y el
conocimiento a indagar.

. Establece conexiones interdisciplinarias entre el conocimiento recibidoy el

conocimiento a indagar.

. Desarrolla el diagnostico situacional para la investigacion.

. Analiza el estado del arte relacionado con la investigacion.

. Elabora y valida el problema de investigacion.

. Desarrolla la investigacion gestionando el tiempo correspondiente a cada etapa.
. Analiza las fuentes de informacién para establecer su relacion y valor para

la investigacion.

. Analiza las fuentes de informacién para establecer su relacion y confiabilidad
para la investigacion.

. Utiliza metodologias pertinentes para a la naturaleza de la investigacion.

1.5.2. Pensamiento critico.

1.5.2.1. Definiciones de pensamiento critico.
Hoy en dia no podemos hablar de una sola acepcion de la categoria pensamiento critico,

la educacion avanza a pasos agigantados y esto implica una mayor amplitud de conceptos
y definiciones. Segun Miranda (2003), el pensamiento critico es una destreza que
cuestiona cualquier conocimiento impuesto. Pero también podemos mencionar que no
solo es una destreza, si no, una habilidad. Sternberg (1986) citado por Ledn (2014) precisa
que el pensamiento critico es una habilidad de los individuos que permite el desarrollo de
un tipo de pensamiento especifico enunciado como los procesos, estrategias, Yy
representaciones mentales que la gente usa para resolver problemas, tomar decisiones, y

aprender nuevos conceptos.
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No obstante, podemos decir que el pensador critico debe ser justo y con mucho juicio
razonado. De esta manera Gonzales (2002) plantea que el pensador critico ideal es una
persona inquisitiva, que confia en su propia razén, justa en la evaluacion, prudente,

ordenada. Estas caracteristicas hacen de una persona.

1.5.2.2. ; Qué significa pensar criticamente?
Garza (2011) menciona que pensar criticamente involucra seguir el hilo de las evidencias

hasta donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades, confiar en la razén
mas que en la emocion, ser precisos, considerar toda la gama de posibles puntos de vista

y explicaciones, estar interesados en encontrar la verdad que en tener razén.

1.5.2.3. Formacion del pensamiento critico.
Para Tueros (2010) en pensamiento critico se encuentra en el nivel de las competencias

cognitivas, necesarias para evaluar la informacion, comprendiendo la capacidad de
apreciar y la capacidad de valorar. Se necesita examinar y deducir la solidez de las ideas

y la validez de las acciones para poder dar juicios de valor.

1.5.2.4. Pensamiento de orden superior.
El pensamiento critico esta dentro del pensamiento de orden superior. Lipman (1997) nos

precisa que no es equivalente exclusivamente al pensamiento critico, sino a la fusion entre
pensamiento critico y pensamiento creativo. Sin embargo, nuestra investigacion enfatiza
al pensamiento critico.

Figura 01. Pensamiento de orden superior.

| PENSAMIENTO DE ORDEN SUPERIOR |

!

Pensamiento Critico | | Pensamiento Creativo
COrriantado por Ccritarios Oriantado por =1 cualidad no
formulados de modo discursiva de la situacion en la que se

esth generando Ia investigacidn
creativa.

l |

discursivo.

Los aspectos discursivos de la situacion Los aspectos no discursivos se
problematica toman como referencia los orientan situacionalmente. Mega
criterios orientadores. criterios: el significado. Busca el juicio.
Mega criterios: la verdad (un tipo de Regido por el contexto: holistico Auto-
significado). Busca el juicio Regido por trascendental. Sensible a criterios
criterios particulares. Auto-correctivo. contrastados.

Sensible al contexto.

e el

Mo existe un pensamiento critico o un pensamiento creativo totalmente puros.
Es el pensamianto de orden superior el que lleva a la critica y a la creatividad.

Figura 1. Pensamiento de Orden Superior (Lipman, 1997)
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1.5.2.5. Pensamiento critico en la escuela.
Muchas intelectuales coinciden en que lo que se debe hacer es estimular el pensamiento

de orden superior en el aula, entendiendo por éste, precisa Lipman (1998), como un
pensamiento rico conceptualmente, coherentemente organizado y persistentemente
exploratorio... cuyos rasgos pueden entenderse como aquellas metas a las que el
pensamiento de este tipo siempre tiende a alcanzar y no como aquellas de las que nunca
se desvia. Asimismo, Lipman sostiene que el pensamiento de orden superior es una fusion
entre pensamiento critico y pensamiento creativo y que estos se apoyan y refuerzan

mutuamente; a su vez, se trata de un pensamiento ingenioso y flexible.

1.5.2.6. Algunas corrientes sobre pensamiento critico en educacion.
a. El movimiento de Pensamiento Critico.

Para este movimiento, cuestionar requiere de saber evaluar argumentos de
una manera rigurosa y apropiada. Para Paul (1993) se basan en teorias de
argumentacién como la Ldgica y el analisis de los temas desde multiples
perspectivas. Se cuestionan, segin MacPeck (1992) si la educacion del
Pensamiento Critico debe darse a partir de asignaturas especificas sobre ese
tema, o si debe en los cursos ya existentes. La discusion se centra alrededor
de la espontaneidad del Pensamiento Critico. También existe una propuesta
mixta, combinando ambas posibilidades.

b. La pedagogia critica.
Conduce al Pensamiento Critico a producir conocimiento sobre el modo en
que una disciplina es manifestacion y resultado de interacciones sociales y
politicas. Frankenstein (1998), por ejemplo, postula la relacion entre las
matematicas y lo politico. Se les critica por correr el riesgo de sesgarse y
cerrarse, ya que cuando el profesor ensefia a los estudiantes a ser criticos
respecto a algun tema social, puede estar simultaneamente
induciéndolos a no ser criticos frente a las ideas del propio profesor.

c. Enfoques conversacionales.
El Pensamiento Critico también es desarrollado mediante la conversacion e
interaccidn profesor-alumno. Los procesos educativos no ocurren sélo porque
se ejecutan las actividades plasmadas en el Curriculo. Existe una interaccion
social Profesor-Alumnos que produce resultados diferentes a los buscados en
la planificacién. La interaccion en clase puede estar promoviendo un

pensamiento critico o uno acritico. Mejia y Zarama (2004).
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1.5.2.7. Dimensiones del pensamiento critico.
Marciales (2003) considera que existen cinco dimensiones del pensamiento critico,

que permiten su desarrollo elevado en un proceso de aprendizaje. Las dimensiones

son:

A. Dimensién légica.
Consiste en la aplicacion y revision del pensamiento que se debe analizar para ver
si sigue las leyes o reglas de la l6gica. El pensamiento tiene una estructura I6gica
que puede ser analizada y el conocimiento de la estructura I6gica nos permite

pensar con claridad, organizacién y sistematizacion.

B. Dimension sustantiva.
Comprender todo aquello que lleva a cabo la persona para dar cuenta de las
razones y evidencias al exponer su punto de vista, o de las razones o de evidencias

en las cuales expone sus ideas el autor de un texto (verbal o escrito)

C. Dimension contextual.
Esta dimensién contextual no basa su argumentacion en las fuentes, sino en
indagar donde la persona encontré dichas fuentes, es decir, la vision del mundo
gue medio entre el texto y el razonamiento a que dio lugar. Nos permite examinar
nuestra ideologia en relacion a la sociedad, asimismo nos permite reconocer
nuestros valores que son importantes para comprender un hecho, en el proceso de

una discusion.

D. Dimension dialdgica.
Se refiere a todas aquellas acciones de la persona dirigidas hacia el anélisis y la
integracion de puntos de vista divergentes o en contraposicion en relacién con el
suyo propio. Supone la construccion de argumentos razonados que permiten dar
respuestas a refutaciones y a precisar las diferencias de perspectivas. Es decir, es
la capacidad que debe tener un estudiante para aceptar las posturas diferentes a la

propia.
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E. Dimension Pragmatica

Comprender el proceso reflexivo y argumentativo que la persona lleve a cabo para

analizar las consecuencias derivadas de sus inferencias y significados personales

expresados a través de estas.

1.5.2.8. Método de evaluacion de las variables.
Existen diversas pruebas e instrumentos, tanto cuantitativos como cualitativos,

utilizados para evaluar el Pensamiento Critico. Algunos investigadores prefieren

aplicarlos a un numeroso grupo de personas (Facione, 2007), mientras que otros

prefieren trabajar con grupos pequefios, utilizando métodos cualitativos. Los

instrumentos pueden tener un disefio cuantitativo o cualitativo, o incluso combinar

ambos.

En cuanto a las pruebas de caracter cualitativo, algunas de las que podemos

mencionar son: Elaboracidn o analisis de ensayos para evaluar el Pensamiento Critico

0 algunas de sus capacidades, Observacion en el aula, Entrevistas individuales y

Anadlisis de las producciones de los estudiantes.

1.5.2.9. Operacionalizacién de las variables.

1.5.2.9.1. Variable independente: investigacion continua.

VARIABLE
INDEPENDIENTE

DIMENSIONES

INDICADORES

Vincula el conocimiento
base de estudio y la
necesidad de indagar para el
dominio del nuevo

conocimiento
Programa de

e Relaciona sus conocimientos previos con el
conocimiento de estudio y el conocimiento a
indagar.

e Establece conexiones interdisciplinarias entre el
conocimiento recibido y el conocimiento a
indagar.

investigacion
continua.
Organiza el desarrollo de la

investigacion en formas y
tiempos.

e Desarrolla el diagnostico situacional para la
investigacion.

e Analiza el estado del
investigacion.

e Elabora y valida el problema de investigacion.

e Desarrolla la investigacion gestionando el tiempo
correspondiente a cada etapa.

arte relacionado a la
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Evalua la diversa literatura
para la investigacion
identificando su valor y
confiabilidad.

e Analiza las fuentes de informacion para
establecer su relacion y valor para la
investigacion.
e Analiza las fuentes de informacion para
establecer su relacion y confiabilidad para la
investigacion.

Aplica metodologias e
instrumentos pertinentes a la
naturaleza de la
investigacion.

¢ Utiliza metodologias pertinentes a la naturaleza
de la investigacion.

e Utiliza instrumentos pertinentes a la naturaleza
de la investigacion.

Comunica el resultado de la
investigacion como aporte a
la comunidad local y global.

¢ Redacta o presenta la investigacion utilizando un
lenguaje pertinente a la naturaleza de la
investigacion.

e Sustenta el resultado de la investigacion como
aporte a lacomunidad local o global generando el
espacio de debate y discusion sobre los resultados
obtenidos.

1.5.2.9.2.

Variable dependiente: pensamiento critico.

VARIABLE
DEPENDIENTE

DIMENSIONES

INDICADORES

Pensamiento
critico

Dimensién Légica

e Aplicacion y revision del pensamiento que se
debe analizar para ver si sigue las leyes o
reglas de la logica.

Dimensién Sustantiva

e Comprende todo aquello que lleva a cabo la
persona para dar cuenta de las razones y
evidencias al exponer su punto de vista.

Dimensién Contextual

e Permite examinar nuestra ideologia en
relacion a la sociedad.

e Permite reconocer nuestros valores que son
importantes para comprender un hecho, en el
proceso de una discusion.

Dimension dialogica

e Andlisis e integracion de puntos de vista
divergentes o en contraposicion en relacion
con el suyo propio.

e Supone la construccion de argumentos
razonados que permiten dar respuestas a
refutaciones y a precisar las diferencias de

perspectivas.
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e Comprende el

Dimensidn pragmatica

proceso

reflexivo
argumentativo que la persona lleva a cabo para
analizar las consecuencias derivadas de sus

inferencias y  significados
expresados a través de estas.

1.6. Modelo tedrico.

Disefiar las relaciones y funciones del modelo. Se determina las relaciones entre los

componentes del modelo y se deslinda las funciones de cada uno de ellos. Se sugiere

que se elabore y presente el esquema de la propuesta tedrica y se explica:

Figura 02: Modelo teérico.

CAPACIDADES TRANSVERSALES

v

v

>

Vincula el conocimiento base
de estudio v la necesidad de
indagar para el dominio del
nuevo conocimiento. -

Organiza el desamollo de la
investigacion en formas v
tiempos.

Evaliua la diversa literatura para
la investigacion identificando su
valor vy confiabilidad.

Aplica metodologias e
instrumenios pertinenies a la
naturaleza de la investigacion.

PROGRAMA DE
INVESTIGACION
CONTIUNA

Comunica el resultado de la
investigacion como aporte a la
comunidad local v global.

personales

Determinar la eficacia del programa de investigacion continua para
desarrollar el pensamiento critico en la asignatura de historia de los
estudiantes del 2° grado de educacion secundaria de la | E. Alfonso

Villanueva Pinillos — Jaén, 2022.

ESTRUCTURA
Maotiva

Aciica la indagacion

<

EL DOCENTE

EL ESTUDIAMNTE

Y

Fundamentos tedricos

Justificacion

Modelo de secuenciacion
logica de procesamiento

/

S

Procesador dirdmics de la infomacian |

Evaluacisn

Aplicacidn de zesiones d=
aprendizajs

Metodologia de aplicacion

Sesion 01: Mstodo cientifico e inwestigacidn historica

indepsndencia (1818-1323)

independencia (1323 — 12328)

Sesion 02: Juntas de gobierno y movimientes indigenas y criollos

Sesion 03: Parlicipacion exiranjera y local en =l proceso de la

Sesion 04: paricipacidn sxranjera y local =n el proceso de la

J

~

| VALIDADO POR PRUEBA ESTADISTICA
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CAPITULO I1. DISENO METODOLOGICO

2.1. Disefio de investigacion.

La presente investigacion es de tipo aplicada del nivel cuasi experimental, este
tipo de estudio analitico se basa en la medicion y comparacién de la variable
respuesta antes y después de la exposicion del sujeto ala  intervencion experimental

(estimulo). Herndndez, Fernadndez & Baptista (2010).

Disefio: Cuasiexperimental con grupo experimental con pre y post test.

G.E.: Grupo experimental.

Y : Taller del programa de investigacion continua.
X1 : Prueba de entrada pre — test.

X2 : Prueba de salida post — test.
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2.2. Poblacion y muestra.
Poblacion.

Hernandez, et al. (2010): “Una poblacion es el conjunto de todos los casos
que concuerdan con una serie de especificaciones” (p. 174)

La poblacion, objeto de estudio, estd compuesta por 180 estudiantes
matriculados en el 2° grado de secundaria de la IL.LE. Alfonso Villanueva

Pinillos — Jaén.

Tabla 1: Numero de estudiantes por seccion.

GRADO Y SECCION VARONES MUJERES TOTAL

01
2° GRADO SECCION A 13 17 30

02
2° GRADO SECCION B 12 18 30

03
2° GRADO SECCION C 18 12 30

04
2° GRADO SECCION D 15 15 30

05
2° GRADO SECCION E 14 16 30

06
2° GRADO SECCION F 16 14 30

07
TOTAL 88 92 180
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Muestra.

Hernandez, et al. (2010): “Sub grupo de la poblacién del cual se recolectan

los datos y debe ser representativo de la poblacion.

La muestra de estudio se selecciond de manera aleatoria conformando un grupo

experimental de 16 estudiantes.

Tabla 2: Numero de estudiantes seleccionados por seccion.

GRUPO EXPERIMENTAL VARONES MUJERES TOTAL

01
2° GRADO SECCION A 02 0 02

02
2° GRADO SECCION B 02 02 04

03
2° GRADO SECCION C 02 00 02

04
2° GRADO SECCION D 00 02 02

05
2° GRADO SECCION E 00 03 03

06
2° GRADO SECCION F 01 02 03

07
TOTAL 07 09 16
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2.3. Técnicas e instrumentos.

Segun Chévez (2010) la técnica se conceptualiza como método de recaudacion de datos

al proceso de obtener informacion experimental que admita la medicién de las variables

en las unidades de analisis. Los instrumentos son medios materiales que se emplean para

recoger y almacenar la informacion.

¢ Como se efectud el estudio?

La presente investigacion es experimental de caracter cualitativo, por ello tiene un rango

de nivel cientifico que permitird que otros investigadores se apoyen no de propuestas sino

de investigaciones aplicadas.

El estudio se efectud en primera instancia observando el nivel de participacion critica

sobre temas de indole social en la asignatura de historia. Luego se aplicd un test de

elaboracion propia basandome en las dimensiones del pensamiento critico de Marciales

(2003). Este pre test, volvera a efectuarse luego de aplicar el modelo de secuenciacion

l6gica basado en un programa de investigacion continua que contempla sesiones de

aprendizaje sobre investigacion historica donde los estudiantes aprenderan a elaborar

ensayos historicos que permitiran evaluar el pensamiento critico.

Ficha técnica

Nombre: Pre y Post test para pensamiento critico.

Autor: Elaboracion propia.

Mide: Pensamiento critico.

Dimensiones que evalua:

Aplicacion: Puede aplicarse a estudiantes del nivel secundario.

Dimension logica.
Dimension sustantiva.
Dimension contextual.
Dimension dialogica.

Dimension pragmatica.

Duracion: 15 minutos.
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CAPITULO I1l. RESULTADOS

3.1. Resultados de la investigacion.
A continuacion, presentamos los resultados de la investigacion y el anlisis de los
datos obtenidos para medir el pensamiento critico a partir de la aplicacion del
programa de investigacion continua. Hemos tomado como base los items del test
(Anexo) para evaluar el pensamiento critico.
Se han dividido los resultados en cinco dimensiones.
- Dimension légica.
- Dimension sustantiva.
- Dimension contextual.
- Dimension dialogica.

- Dimension pragmatica.

3.1.1. Analisis descriptivo.
Tabla 03. Niveles de pensamiento critico.

DIMENSION LOGICA:

Aplicacion y revision del pensamiento que se debe analizar para ver si sigue las leyes o
reglas de la logica.
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Nivelesde pensamiento

Grupo experimental

Sililey Pre test Post test
(D.L)
Si 04 16
No 03 0
A veces 09 0
Total 16 16

Figura 03: Dimension légica.

Dimension Logica

120%
100%
80%
60%

40%

25%
19.00%
- . -
0%

Pre test

56.00%

mSi

100%

0% 0%

Post test

HNo mAveces
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Interpretacion:

Como podemos visualizar en la tabla 01, sobre los resultados de la Dimension Logica del
Grupo Experimental, segln el pre test se observa que el 56% se ubica en la categoria A
VECES y disminuye a 0% en el post test. De la misma forma el 19% se ubica en NO y
disminuye a 0% en el post test. Por Gltimo, el 25% se ubica en Si 'y aumenta al 100% en
el post test. De esto se deduce que la diferencia se da por la efectividad del estimulo de la

aplicacion del programa de Investigacién Continua.

Tabla 04. Niveles de pensamiento critico.

DIMENSION SUSTANTIVA:

Comprende todo aquello que lleva a cabo la persona para dar cuenta de las razones y

evidencias al exponer su punto de vista.

Niveles de  pensamiento critico Grupo experimental
(D.S)

Pre test Post test
Si 00 16
No 07 0
A veces 09 0
Total 16 16
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Figura 04: Dimension Sustantiva

Dimension Sustantiva

120%

100%
100%

80%

60% 56%

44%

40%

20%
0%

0%
Pre test

ESi ENo mAveces

Interpretacion:

Como podemos visualizar en la tabla 02, sobre los resultados de la Dimensién Sustantiva

del Grupo Experimental, segun el pre test se observa que el 56% se ubica en la categoria

A VECES y disminuye al 0% en el post test. De la misma forma el 44% se ubica en NO

y disminuye a 0% en el post test. Por tltimo, el 0% se ubica en Si y aumenta al 100% en

el post test. Se deduce que el estimulo mejoro significativamente la dimension sustantiva.

Tabla 05. Niveles de pensamiento critico.

DIMENSION CONTEXTUAL:

A. Permite examinar nuestra ideologia en relacion a la sociedad.

B. Permite reconocer nuestros valores que son importantes para comprender un

hecho, en el proceso de una discusion.
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Niveles de pensamiento critico Grupo experimental

(D.C) Pre test Post test

A 11 16

Si
B 06 16
A 01 00

No
B 01 00
A 04 00

A veces

B 09 00
Total A 16 16
B 16 16

Figura 05: Dimension contextual.

Dimension Contextual

120%

100% 100%
100%
80%
69%
60% 56%
38%
40% °
25%
20%
6% 6%
0% 0% 0% 0%
0% | 1
Pre test A Post test A Pre test B Post test B

mSi mNO mAVECES



Interpretacion:

Como podemos visualizar en la tabla 03, sobre los resultados de la Dimension Contextual
del Grupo Experimental, seglin el Pre test A se ubica en la categoria S un 69% y aumenta
en el Post test A al 100%. De la misma forma vemos que el 6% se ubica en NO del Pre
test A para luego disminuir a 0% en el Post test A. Por ultimo, observamos en el Pre test
A que un 25% del A VECES disminuye a 0% en el Post tes A.

Con respecto al Pre test B observamos que el 38% se ubica en Si para luego tener un
aumento significativo del 100% en el Post test B. Vemos en la categoria NO que en el Pre
test B se ubica en 6% para disminuir a 0% en el Post test B, por ultimo, observamos que
en la categoria A VECES, en el Post test B se encuentra en 56% para luego disminuir a
0%.

Podemos concluir mencionando que el aumento en la categoria Si y las disminuciones en
las categorias NO y A VECES se debe al gran aporte del estimulo.

Tabla 06. Niveles de pensamiento critico.

DIMENSION DIALOGICA:

A. Andlisis e integracién de puntos de vista divergentes o en contraposicion
en relacion con el suyo propio.
B. Supone la construccion de argumentos razonados que permiten dar

respuestas a refutaciones y a precisar las diferencias de perspectivas

Niveles de pensamiento critico Grupo experimental

(D.D.) Pre test Post test
A 02 16
Si
B 00 16
A 06 00
No
B 12 00
A 08 00
A veces
B 04 00
Total A 16 16
B 16 16
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Figura 06: Dimension dialégica

Dimension Dialdgica

120.00%

100% 100%

100.00%

80.00% 75%

60.00% 50%

37.50%
40.00%
25%
20.00% 12.509
0% 0% 0% 0% 0%
0.00% -
Pre test A Post test A Pre test B Post test B

ESi ENO mAVECES

Interpretacion:

Como podemos visualizar en la tabla 04, sobre los resultados de la Dimension
Dialégica del Grupo Experimental, segin el Pre test A se ubica en la categoria Si un
12.50% y aumenta en el Post test A al 100%. De la misma forma vemos que el
37.50% se ubica en NO del Pre test A para luego disminuir a 0% en el Post test A.
Por ultimo, observamos en el Pre test A que un 50% del A VECES disminuye a 0%
en el Post tes A.

Con respecto al Pre test B observamos que el 0% se ubica en Si para luego tener un
aumento significativo del 100% en el Post test B. Vemos en la categoria NO que en
el Pre test B se ubica en 75% para disminuir a 0% en el Post test B, por altimo,
observamos que en la categoria A VECES, en el Post test B se encuentra en 25% para
luego disminuir a 0%.

Podemos concluir mencionando que el aumento en la categoria SI y las

disminuciones en las categorias NO y A VECES se debe al gran aporte del estimulo.
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Tabla 07. Niveles de pensamiento critico.

DIMENSION PRAGMATICA

Comprende el proceso reflexivo y argumentativo que la persona lleva a cabo para analizar

las consecuencias derivadas de sus inferencias y significados personales expresados a

través de estas.

Niveles de pensamiento critico Grupo experimental
Pre test Post test
Si 01 16
No 07 00
A veces 08 00
Total 16 16
Figura 07: Dimension Pragmatica.
Dimension Pragmatica
120%
100%
100%
80%
60% 50%
44%
40%
20%
o% 0% 0%
0% I
Pre test Post test

mS{ mNO mAVECES
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Interpretacion:

Como podemos visualizar en la tabla 05, sobre los resultados de la Dimension Pragmatica
del Grupo Experimental, segun el pre test se observa que el 50% se ubica en la categoria
A VECES y disminuye a 0% en el post test. De la misma forma el 44% se ubicaen NO y
disminuye a 0% en el post test. Por Gltimo, el 6% se ubica en SI'y aumenta al 100% en el
post test. De esto se deduce que la diferencia se da por la efectividad del estimulo de la

aplicacion del programa de Investigacion Continua.

3.1.2. Analisis comparativo.
La presente investigacion tiene por objetivo general determinar la eficacia del

programa de investigacién para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del
2° grado de secundaria de la Institucién Educativa Alfonso Villanueva Pinillos y por
ello desarrollamos nuestro primer objetivo especifico que es diagnosticar el nivel de
desarrollo de pensamiento critico en la asignatura de historia utilizando un Pre test,

logrando identificar que:

La mayoria de estudiantes a veces aplican alguna metodologia o estructura de
estudio cuando elaboran sus evidencias de aprendizaje, quiere decir que no siguen
una linea metodoldgica al momento de trabajar sus retos académicos en el area de
historia. Por lo tanto, no utilizan ninguna légica al momento de aplicar pensamiento

critico.

Ademas, no logran darse cuenta de la posicién o postura politica, religiosa o
cultural cuando leen alguna fuente primaria o secundaria, quiere decir que no
identifican puntos de vista, lo que evidencia el poco trabajo de fuentes; también, no
logra darse cuenta que su pensamiento conflictia con algunas situaciones o
problematicas sociales. Incluso, cuando discute un tema histérico no ponderan sus
valores por encima de la problematica presentada. Asimismo, aceptan ideas a pesar
que podrian estar equivocadas, del mismo modo no elaboran argumentos fuertes
basados en citas o fuentes para responder preguntas complejas, adicionalmente no

logran generar reflexiones a partir de la construccion de argumentos solidos.

Gracias a este diagnostico es que se tomd la decision de disefiar y aplicar un

programa de investigacion continta basado en el enfoque sobre la indagacion como
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base del proceso de ensefianza y aprendizaje. Este programa cuenta con sesiones de
aprendizaje y productos que los estudiantes deben generar. Por ejemplo, la
elaboracion de una investigacion historica basado en un mini ensayo histérico, de

esta manera podemos aprueba el programa para generar pensamiento critico.

Este ensay estd compuesta por una estructura metodolégica: En primer
término, se debe seleccionar el tema de investigacion; luego, se lograria plantear una
pregunta de investigacion historica a partir de un problema de investigacion historica;
a continuacién, se debe construir un marco teorico con la formulacién de hipétesis
(posible respuesta a su pregunta de investigacion histérica); por consiguiente,
recopilar dato utilizando las fuentes, analizarlas y, por altimo, sintetizarlas en una

conclusion dando respuesta a la pregunta de investigacion histérica.

De esta manera, se disefid la propuesta del programa de investigacion
continua que luego se logro aplicar en una determinada muestra de estudiantes, en

fechas especificas y evidencias concretas.

Estos productos ayudaran a evaluar el nivel de desarrollo de pensamiento
critico después de haber aplicado el programa de investigacion continua. Por
consiguiente, hemos comparado los resultados del Pre test y Post Test, generando el
siguiente analisis:

Todos los estudiantes, a raiz de la aplicacion eficaz del programa de
investigacién continua, han logrado aplicar y revisar el pensamiento que se debe
analizar para ver si siguen reglas de la logica utilizando la metodologia o estructura
de estudio al momento de elaborar sus evidencias; también, logran comprender todo
aquello que lleva a cabo para dar razones al exponer puntos de vista e identificar
correctamente ideas principales y darse cuenta de la posicion o postura politica,
religiosa o cultural cuando leen fuentes primarias o secundarias en una determinada
fuente.

Los estudiantes logran darse cuenta que su forma de pensar conflictia con
situaciones de la sociedad; ademas, que se permiten reconocer valores que son
importantes para comprender hechos cuando discuten temas historicos. De esta
manera, logran desarrollar analisis e integrar puntos de vista diferentes a pesar de

trabajar con fuentes que pueden estar equivocadas, incluso, pueden construir
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argumentos razonados o argumentos fuertes basados en citas para responder
preguntas complejas.

De esta manera los estudiantes del 2° grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa logran comprender el proceso reflexivo y argumentativo

cuando analizan argumentos utilizando las fuentes primarias y secundarias.
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CAPITULO IV. DISCUSION DE RESULTADOS

A continuacion, en la presente investigacion se ha encontrado resultados
optimos al comprobar la efectividad del programa de investigacion continua para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del 2° grado de secundaria de la
Institucion Educativa “Alfonso Villanueva Pinillos” — Jaén; teniendo en cuenta que
la investigacion continta basada en el enfoque de la indagacién es un medio para

lograr desarrollar pensamientos criticos a base de la investigacion.

El programa de investigacion continua aporta de manera positiva a la
investigacion educativa por lo que demuestra que analizar fuentes, discutirlas,
enfrentar pensamientos y problematizar tematica ayuda a la generacion de

pensamientos criticos y propositivos.

Entre los resultados obtenidos se tiene en la tabla 1, en el grupo experimental,
segun pre test, el 56% se ubica en la categoria A VECES y disminuye a 0% en el post
test. De la misma forma el 19% se ubica en NO y disminuye a 0% en el post test. Por
ultimo, en el pretest el 25% se ubica en SI 'y aumenta al 100% en el post test. y en
relacién con Alquichire y Arrieta (2018) que afirma que no existe relacion entre las
habilidades de pensamiento critico y el rendimiento académico por la aplicacion de
la aprueba psicométrica de Watson - Glaser discutimos que si se desarrolla la

Dimension Ldgica de manera adecuada los estudiantes pueden superar cualquier
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prueba. De esto se deduce que la diferencia se da por la efectividad del estimulo de

la aplicacion del programa de Investigacion Continua.

En la tabla 2, sobre los resultados de la Dimension Sustantiva en el grupo
experimental, segun el pre test se observa que el 56% se ubica en la categoria A
VECES y disminuye al 0% en el post test. De la misma forma el 44% se ubica en NO
y disminuye a 0% en el post test. Por Gltimo, el 0% se ubica en Si'y aumenta al 100%
en el post test. y en relacion con Moreno (2019) en su investigacion no experimental
sobre la comprension lectora y el pensamiento critico afirma que existe relacion entre
ambas variables. Sin embargo, al no exponerlo a la experimentacién solo concluye
la correlacion mas no la evidencia sustancial que el desarrollo de la Dimension
Sustantiva que plantea el dar cuenta de razones y evidencias al exponer sus puntos
de vista en un texto verbal o escrito supera a la comprension lectora y su relacion con

el pensamiento critico.

Como podemos visualizar en la tabla 03, sobre los resultados de la Dimension
Contextual del Grupo Experimental, segun el Pre test A se ubica en la categoria SI
un 69% y aumenta en el Post test A al 100%. De la misma forma vemos que el 6%
se ubica en NO del Pre test A para luego disminuir a 0% en el Post test A. Por altimo,
observamos en el Pre test A que un 25% del A VECES disminuye a 0% en el Post
tes A.

Con respecto al Pre test B observamos que el 38% se ubica en Si para luego tener un
aumento significativo del 100% en el Post test B. Vemos en la categoria NO que en
el Pre test B se ubica en 6% para disminuir a 0% en el Post test B, por altimo,
observamos que en la categoria A VECES, en el Post test B se encuentra en 56% para

luego disminuir a 0%.

Y en relacion con Mosquera (2018) que afirma que la aplicacion de
estrategias didacticas como andlisis, interpretacion, inferencia, explicacion y
evaluacion impacta en el desarrollo del pensamiento critico; sin embargo, la
Dimension Contextual, supera esas habilidades porque permite examinar ideologias

y reconocer valores que son importantes para comprender hechos en una discusion.

De lo percibido en la tabla 04, sobre los resultados de la Dimension Dialdgica

del Grupo Experimental, segtin el Pre test A se ubica en la categoria Si un 12.50% y
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aumenta en el Post test A al 100%. De la misma forma vemos que el 37.50% se ubica
en NO del Pre test A para luego disminuir a 0% en el Post test A. Por ultimo,
observamos en el Pre test A que un 50% del A VECES disminuye a 0% en el Post
tes A.

Con respecto al Pre test B observamos que el 0% se ubica en Si para luego
tener un aumento significativo del 100% en el Post test B. Vemos en la categoria NO
que en el Pre test B se ubica en 75% para disminuir a 0% en el Post test B, por ultimo,
observamos que en la categoria A VECES, en el Post test B se encuentra en 25% para

luego disminuir a 0%.

Y en relacion con Azurin (2018) que afirma que el desarrollo del pensamiento
critico obtiene efectos significativos en la redaccion de textos argumentativos con el
manejo de la estructura, la planificacion, textualizacion de la composicion; sin
embargo, podemos destacar que en la Dimension Dialdgica debe suponer la
construccion de argumentos razonados que permitan refutar diferentes perspectivas
y contraponer puntos de vista que se logran desarrollar en el programa de

investigacién continua.

Por ultimo, se observa en la tabla 5 sobre los resultados de la Dimension
Pragmatica del Grupo Experimental, segun el pre test se observa que el 50% se ubica
en la categoria A VECES y disminuye a 0% en el post test. De la misma forma el
44% se ubica en NO y disminuye a 0% en el post test. Por ultimo, el 6% se ubica en
Si y aumenta al 100% en el post test. y en relacion con Cacsire Castillo (2018) que
afirma que existe una relacion entre significativa entre la actitud cientifica, la
capacidad de observacion, la curiosidad cientifica y la disposicién al cambio con el
pensamiento critico. Sin embargo, el aporte significativo del programa de
investigacion continua en la Dimension Pragmatica es que el pensamiento critico se
va a desarrollar con el proceso reflexivo y argumentativo que la persona lleva a cabo
para analizar las consecuencias derivadas de sus inferencias y significados personales
expresados a traves de estas. Con ellos marcamos una diferencia sustancia, entre el

quehacer cientifico y los procesos que se deben llevar a cabo para generar criticidad.

45



CAPITULO V. PROPUESTA DE INTERVENCION

PROGRAMA DE INVESTIGACION CONTINUA PARA DESARROLLAR EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DEL 2° GRADO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “ALFONSO VILLANUEVA
PINILLOS” — JAEN.

1.- DATOS INFORMATIVOS.

1.1. Instituciéon Educativa : Alfonso Villanueva Pinillos — Jaén.
1.2. Dirigido a : Estudiantes del 2° grado

1.3. Nivel : Secundario

1.4. Responsable : Osman Alonso Absalon Rios Otero
1.5. Afio : 2022

2.- PRESENTACION
Desarrollar el pensamiento critico a traves de la estrategia pedagdgica de aplicar un
programa de investigacion continua permite que los estudiantes sean capaces de usar
metodologias en el desarrollo de actividades, analizar fuentes de manera correcta,
entender mentalidades histéricas, analizar comprensivamente las fuentes, expresar
puntos de vista, construir argumentos, generar conflictos cognitivos entre la moral del

estudiante y el hecho social, politico y cultural provocando criticidad. Seran capaces
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de manifestar con sustento reflexiones criticas al leer noticias relacionadas con la

problematica social y no dudaran en expresar emociones al estudiar casos sociales.

De esta manera, lograran interpretar su realidad, cuestionarla, analizar de manera
exhaustiva para luego desarrollar el pensamiento critico que se necesita en los

estudiantes.

3.- JUSTIFICACION
El presente programa de investigacion continua se ha realizado en la Institucion
Educativa “Alfonso Villanueva Pinillos” de Jaén, a fin de lograr desarrollar el

pensamiento critico de los estudiantes del 2° grado de secundaria.

Se define pensamiento critico, segun Miranda (2003), como la destreza que cuestiona
cualquier conocimiento impuesto. Ademas, dice Sternberg (1986), el pensamiento
critico es una habilidad de los individuos que permite, mediante procesos, estrategias
y representaciones mentales, resolver problemas tomar decisiones y aprender nuevos

conceptos.

El pensamiento critico que debe desarrollarse los estudiantes, segin Marciales (2003),
considera que existen cinco dimensiones: Dimensién logica, dimension sustantiva,

dimension contextual, dimension dialégica y la dimensidn pragmatica.

Para que el estudiante logré desarrollar estas dimensiones nuestro trabajo experimental
requiere de la aplicacion de desempefios precisos relacionados a las capacidades y por
ende a la competencia transversal que es Construye su conocimiento a partir de la

investigacién continua.

4.- OBJETIVO.
Desarrollo del pensamiento critico a través del programa de investigacion continua en
los estudiantes del 2° grado de secundaria de la Institucion Educativa “Alfonso

Villanueva Pinillos” — Jaén.

5.- META.
Lograr desarrollar el pensamiento critico en 16 estudiantes del 2° grado de secundaria

de la Institucion Educativa “Alfonso Villanueva Pinillos” — Jaén.
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6.- ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA DESARROLLAR PENSAMIENTO

CRITICO A PARTIR DE LA APLICACION DE LA

CONTINUA.

INVESTIGACION

INSTITUCION AREA/ASIGNATURA: GRUPO EXPERIMENTAL.:
ALFONSO
CIENCIAS SOCIALES /
VILLANUEVA HISTORIA 2° GRADO
PINILLOS
Evidencia de aprendizaje: Mini ensayo historico
PROPOSITO DE APRENDIZAJE (segun CNEB)
Competencias Desempefios Evaluacion
transversal del aprendizaje
> Relaciona sus conocimientos previos con el conocimiento de | Capacidades
estudio del método cientifico y el conocimiento a indagar sobre | < Vincula el
la investigacion histérica. conocj,lmlento basej de
estudio y la necesidad
Sesion 01: Método cientifico e investigacion historica. de indagar para el
Evidencia: Comentario critico sobre la investigacion histérica. dominio del nuevo
conocimiento.
> Utiliza metodologias pertinentes para elaborar un esquema de | <» Organiza el desarrollo
investigacion y formula preguntas de investigacion historica de la investigacion en
) ) o ) formas y tiempos.
sobre las juntas de gobierno y los movimientos indigenas y
criollos.
L . . . L L < Evalla la diversa
Sesion 02: Las juntas de gobierno y los movimientos indigenas literatura  para  la
y criollos. investigacion
CONSTRUYE Evidencia: Esquema de investigacion historica y formulacion de identificando su valor
SsuU y confiabilidad.
CONOCIMIEN preguntas de investigacién historica.
TO APARTIR ] .
DE LA % Aplica metodologias e
INVESTIGACI > Analiza las fuentes de informacion para establecer su valor y instrumentos
ON CONTINUA confiabilidad sobre la participacién extranjera y local en el pertinentes a la
naturaleza de la

proceso de la independencia del Per( entre los afios 1818-1823.
Sesion 03: Participacion local y extranjera en proceso de la
independencia del Per( (1818 -1823)

Evidencia: Ficha de evaluacion de fuentes.

> Desarrolla la investigacién historica a partir de explicaciones

criticas y comunica el resultado de la investigacion sobre la
participacion extranjeray local en el proceso de la independencia
del Pert entre los afios 1823 — 1826.

Sesion 04: Participacion extranjera y local en el proceso de la
independencia del Peru entre los afios 1823 — 1826.

Evidencia: Mini Ensayo hist6rico (800 palabras).

investigacion.

«» Comunica el resultado

de la investigacion
como aporte a la
comunidad local vy
global.
Instrumentos

o,

% Listas de Cotejos.

o,

% RuUbrica de evaluacion
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7.- ORGANIZACION Y CRONOGRAMA ESPECIFICO DE LAS SESIONES DE
APRENDIZAJE.

SESIONES DE APRENDIZAJE DURACION

Sesion 01: Método cientifico e investigacion historica. 03 SEMANAS
Sesion 02: Las juntas de gobierno y los movimientos indigenas

03 SEMANAS
y criollos.
Sesion 03: Participacion local y extranjera en proceso de la

03 SEMANAS
independencia del Per( (1818 -1823)
Sesidn 04: Participacion extranjera y local en el proceso de la

03 SEMANAS

independencia del Peru entre los afios 1823 — 1826.

8.- RECURSOS.
a. Humanos: Profesionales y coordinadores.

b. Materiales: Papel Bond A4, plumones, lapiceros, Proyector Multimedia,

Laptop, impresiones, fotocopias.

9.- FINANCIAMIENTO.
Autofinanciado por el investigador

10.- EVALUACION.

La evaluacion sera constante, progresiva y continua y estara a cargo del docente

investigador durante el desarrollo de las actividades.
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SESION 01
METODO CIENTIFICO E INVESTIGACION HISTORICA

I. NOS CONTACTAMOS Y RECORDAMOS: Momento para motivar, activar el conflicto cognitivo y
recordar los saberes previos.

ACTIVIDAD 01: Leemos el siguiente texto:

EL PRIMER CIENTIFICO DE VERDAD

Isaac Newton es, para muchos, el fisico mas importante de todos los - =

tiempos. I N

Al menos, el padre indiscutible de la 6ptica moderna, o algo asi nos i Ol

dicen en la escuela. Los nifios estudian libros de texto en los que S
abundan lentes y prismas de su famoso experimento, sus estudios de Kae‘j o }//
la naturaleza de la luz y de reflexion, la refraccion y la descomposicion A ¥ (
de la luz en los colores del arco iris. No obstante, la verdad es un poco ;@’i‘ﬁfl;«m}' %
mas gris y creo que es importante sefialarlo: en el campo de la Optica, ’Sf"/' v
Newton descansa sobre los hombros de un gigante que vivié 700 afios & 5 %7

antes que él. Se trata de al-Hassan Ibn al-Haytham, sin duda, un gran o' N5 AL

fisico que merece pasar a los anales de la historia junto a Newton por su talla cientifica.

Ibn al-Haytham nacié en el 965 AEC (Antes de la Era Cristiana) en lo que hoy es Irak. La mayoria del
mundo occidental ni siquiera ha oido hablar de él. Como fisico que soy, estoy asombrado ante la
contribucion de este hombre a esta rama cientifica. Se produjeron grandes avances en matematicas,
astronomia, medicina, fisica, quimica y filosofia. Entre los muchos genios de ese periodo, sobresale
Ibn al-Haytham. Ibn al-Haytham es considerado el padre del método cientifico moderno.

Como estd comunmente establecido, éste consiste en investigar un fenbmeno para adquirir nuevo
conocimiento o corregir e integrar tesis previas, a partir de la recopilacién de datos a través de la
observacion y la medicion, seguida por la formulacion y prueba de hipétesis para explicar los datos.
Asi es como se hace la ciencia en la actualidad y por eso confio en los avances que se derivan de
ella. Pero todavia se alega a menudo que ese método moderno no fue establecido sino hasta el siglo
XVII por Francis Bacon y René Descartes.

No tengo duda, sin embargo, de que Ibn al-Haytham lleg6 primero. De hecho, por su énfasis en los
datos experimentales y la posibilidad de reproducir los resultados, se le llama a menudo "el primer
cientifico de verdad". Ibn al-Haytham fue el primer cientifico en dar cuenta de como vemos los objetos.
Probé con experimentos, por ejemplo, la falsedad de la llamada teoria de las emisiones (que defiende
que luz procedente de los ojos ilumina los objetos que vemos), -en su momento aceptada por grandes
pensadores como Platon o Euclides- y establecio la idea moderna de que vemos porque la luz la que
entra por nuestros 0jos. Lo que también hizo, que ningun otro cientifico habia intentado hasta
entonces, fue usar matematicas para describir y probar ese proceso. Asi que puede ser considerado
como el primer fisico teorico, también. Pero quizas es mas conocido por el invento de la camara
estenopeica o agujero de alfiler, y deberia concedérsele el crédito de ser el descubridor de la ley de la
refraccion. Ademas, puso en practica los primeros experimentos de dispersion de la luz entre los
diferentes colores que la componen, y estudio de las sombras, los arco iris y los eclipses. Y, al observar
la manera en que la luz se dispersa en la atmésfera, llegd a calcular que el espesor de la atmésfera
era de unos 100 kilometros, lo cual no esta mal.

Fuente: Jim al-Khalili (05/12/2010) EI primer cientifico de verdad. BBC. Recuperado de:
https://www.bbc.com/mundo/noticias/2010/12/101129 primer_cientifico_verdadero_az
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4+ Responde las siguientes interrogantes:

v ¢Por qué el autor considera que Ibn al-Haytham es el primer cientifico de verdad?

II. INDAGAMOS Y CONTRASTAMOS: Contrastamos la informacion con la ayuda de la indagacion.

ACTIVIDAD 02: Utilizando el texto anterior y la
imagen respondemos:

EMPIRICO

Surge a partir de la s > ¢ Qué conocimiento utilizé lbn al-Haytham?
observacién e interaccién CIENTIFICO

SS Usa la I6gica y el > ¢Cuales de los conocimientos los cientificos

pensamiento critico: se actualmente utilizan? ¢ Por qué?
basa en hechos

comprobados

ACTIVIDAD 03: Se plantea el conflicto cognitivo.
| PREGUNTA RETADORA:
alnld

Considerando los tipos de conocimientos
sefialados:

¢De qué tipo sera el conocimiento de la
EILOSOEICO historia?, ¢podremos llegar a conocer la
Se fundamentaien . .
feflexiones sobre historia?

TIPOS DE
CONOCIMIENTO

cuestiones inmeteriales
y subjetives

[ll. INVESTIGAMOS Y CONSTRUIMOS: Momento para investigar sobre el temay construir
interpretaciones historicas.

+ COMPENTENCIA: Construye su conocimiento a partir de la investigacion continua.

3Si Criterio d Indicad
PrOpOSI.tO f:le EVIDENCIA DEL eJ:iﬁlrEIi?:ié?] ndicadores
aprendlzaje APRENDIZAJE Vincula el Genera nuevos conocimientos a

conocimiento base partir de la pregunta retadora.

Relaciona sus conocimientos L de estudio y la Indaga a través de fuentes
. | .. Comentario critico necesidad de indagar g
i A nuevo conocimiento.
de estudio del método cientifico y la Explica el nuevo conocimiento a

cientifico y el conocimiento a través del estudio de las fuentes.

. investigacion historica
indagar sobre la

investigacion histdrica. 54




ACTIVIDAD 04: Lee la siguiente fuente y desarrolla.
FUENTE A: EL METODO CIENTIFICO Y LA HISTORIA COMO CIENCIA SOCIAL.

Durante los ultimos tiempos se ha discutido acerca de la diferencia de método entre las ciencias naturales
y las ciencias historicas o humanisticas. En todas las ciencias se selecciona la materia segun los valores
reconocidos por cada comunidad cientifica se buscan, registran y sistematizan datos, se enuncian
hipotesis que se contrastan con los hechos; “se concede, por tanto, que una historia universal exija otros
instrumentos y otros métodos, pero, aunque diferentes entre si todas las disciplinas, en definitiva, con
todas se hace historia”. El método cientifico que se aplica en las ciencias sociales se aplica también a la
historia, el método cientifico no se afecté cuando abarcé los problemas sociales, ni otras disciplinas, como
las humanisticas; se reconoce que en ninguno de los casos se puede emplear directamente el método
experimental, pero tampoco hay porqué prescindir de la experiencia derivada de las ciencias

experimentales.

(...) De este modo la historia consiste en un estudio cientifico realizado por los historiadores de acuerdo
con un método y una técnica propios, en donde formulan conclusiones obtenidas mediante el examen de
un acontecimiento, y de acuerdo con las reglas precisas que fueron establecidas por generaciones de
investigadores. La condicién y calidad de las hipétesis utilizadas por el historiador en el proceso de su

investigacion se asemejan, especialmente, a las que caracterizan las hipotesis de que se vale el cientifico.
Fuente: Sdnchez Jaramillo, Luis Fernando (2005). La Historia como Ciencia.
+ Ahora respondemos:

> ¢Cudles son las actividades realizadas segun el método cientifico?

ACTIVIDAD 06: Leemos y desarrollamos.

FUENTE B: LA INVESTIGACION HISTORICA EN EL BACHILLERATO INTERNACIONAL

Las buenas habilidades de investigacion siempre han constituido una parte central del trabajo académico,
pero los mecanismos utilizados y los medios de informacion han cambiado enormemente en los ultimos
30 afos. En 1981, Marland dividié las habilidades de investigacibn en nueve etapas consecutivas:

formular y analizar necesidades; identificar y valorar fuentes probables; encontrar recursos individuales;
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examinar, seleccionar y descartar fuentes; cuestionar fuentes; registrar y almacenar informacion;
interpretar, analizar, sintetizar y evaluar la informacion recabada; presentar y comunicar el trabajo
resultante; y evaluar lo conseguido. Todas estas habilidades siguen siendo tan validas hoy como lo eran
entonces. No obstante, la existencia de la biblioteca electrénica e Internet hacen que la aplicacion de
algunas de estas habilidades sea mucho mas amplia que antes (Barry, 1997).

Fuente: Programa de Diploma IB. (2013). Habilidades de Investigacion en el Siglo XXI. En Los enfoques

de la ensefianza y el aprendizaje en el programa de diploma.

La Investigacion Histérica.
La investigacion consta de tres pasos:

1. Identificacidon y

evaluacidén de fuentes 2. Investigacion 3. Reflexién

4 ¥ ¥

/En esta sesion se \ /En esta seccion se aborda y\ /

~

En esta seccidn el
presenta el analisis del responde la pregunta de estudiante reflexiona
valory las limitaciones investigacion en base a sobre la ciencia histérica
de tus dos fuentes evidencias —debidamente y la labor de los
principales (segun su citadas y referenciadas— historiadores a partir de
origen, contenido y de fuentes primarias y su propia experiencia de

J

> (Qué relacion encuentras entre las habilidades de investigacion que desarrollaremos con la
investigacion histéricay el método cientifico?
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v' Estructura de unainvestigacion histérica:

ESTRUCTURA DE LA INVESTIGACION HISTORICA
N° PASOS EXPLICACION PALABRAS
SUGERIDAS
1 INTRODUCCIO | 1.1 Hipdtesis Respuesta inicial a la pregunta (en 01
N oracién).
1.2 Justificacion de la Fundamenta con coherencia légica la 70
hipétesis respuesta de inicio.
2 ANALISIS DE | 2.1 Evidencias citadas Son las citas que permiten analizar el
LA VARIABLE | de fuentes primarias y primer componente de la pregunta de
INDEPENDIEN | secundarias. investigacion.
TE 180
2.2 Andlisis de las Valoracion de las evidencias vy
evidencias razonamiento
3 CONCLUSION 3. Sintesis y conexion Sintesis de idea alcanzada sobre la
PARCIAL variable independiente para dar paso
(conectar) al analisis de variable 50
dependiente
4 ANALISIS DE LA | 4.1 Evidencias citadas Son las citas que permiten analizar el
VARIABLE de fuentes primarias y segundo componente de la pregunta. Se
DEPENDIENTE | secundarias. le denomina variable dependiente
porque ha sido modificado (0 ha
variado), por efecto del anterior
componente, que es la variable 210
independiente.
4.2 Analisis de las Valoracion de las evidencias vy
evidencias razonamiento en conexion con la
variable independiente y la pregunta
5 CONCLUSION | 5. Respuesta final a la Respuesta en base a pruebas y
FINAL pregunta de | razonamiento logico 90
investigacion

v' Estructura de una pregunta de investigacion histérica

¢En gué medida las reformas borbdnicas de 1776 del virreinato peruano influyeron en el inicio del

proceso de la emancipacion de Huamanga entre 1795y 18107?
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Iniciador de la interrogante | ;En qué medida...

Variable independiente Las reformas econémicas de 1776 del virreinato peruano

Relacion entre las variables | Influyeronenel ...

Variable dependiente Inicio del proceso de la independencia

Marco espacio - temporal Huamanga entre 1795 y 1810

v' Estructura de unarespuesta a la pregunta de investigacion histoérica.
1.- Las Reformas Borbodnicas tuvieron un gran impacto en la ciudad de Huamanga, siendo esta la
causa determinante para dar inicio al proceso de independencia. 1.2 La imposicion de las reformas en
la intendencia de Huamanga, ubicada en la zona sur andina del Peru, se dio luego de la Rebelién de

Tapac Amaru I, intensificandose en las ultimas décadas del siglo XVIII.

2.- Bien lo indica Quichua (2019): “La Reformas Borbodnicas [...] descompusieron la autonomia de los
diferentes sectores sociales y modificaron drasticamente un estilo de vida basado en privilegios y
corrupcion” (p.26). 2.2 Evidentemente, tras imposicion de Reformas y los innumerables levantamientos
surgio el separatismo y se abrié paso a la famosa guerra civil que buscaba la independencia, pero
cabe recalcar que aqui no todos salieron beneficiados, sino que se priorizaron a los perdedores de la
hecatombe regional dandoles privilegios. Por consiguiente, las reformas eliminaron los
enriquecimientos ilicitos de los grupos de poder que cobraban tributos. 2.1 Como lo menciona Quichua
(2019): “Incrementaron las alcabalas, se cobraron las deudas y, al intentar poner un orden
administrativo basado en una sana finanza, quebré el pacto andino y termind generando las primeras
expresiones separatistas” (p. 181). 2.2 Es por esto que los levantamientos de Huamanga tuvieron

intereses econdmicos por parte de las clases sociales mas imponentes de la intendencia.

3.- En sintesis, la astucia de las clases pudientes indigenas y criollas, por deshacerse de las reformas
borbonicas en beneficio propio, como veremos a continuacion, dara como resultado que en Huamanga

se realicen una gran diversidad de levantamientos que finalizaron con la Batalla de Ayacucho.
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AHORA, INICIA LA REDACCION DE LA INVESTIGACION
La pregunta de investigacién histérica (Bien delimitada)

Gy e et ettt e et e e et e e e ea et ee e et et ettt eae et eae et eae e areeaneeaneaa ?

Investigacion

IV. TRANSFERIMOS: Momento para poner aprueba todo lo aprendido.

ACTIVIDAD 07: Elabora un comentario critico sobre el método cientifico y la investigacion histérica
respondiendo a la siguiente pregunta:

» ¢Cuan importante es el método cientifico en una investigacion historica?

INSTRUMENTO DE EVALUACION
Lista de cotejo

1: Necesita mejorar 2: Regular 3: Bueno 4: Excelente

_ o INDICADORES _ _ PUNTAJE
Vincula el conocimiento base de estudio y la necesidad de indagar para Del 1 al 4

el dominio del nuevo conocimiento..
El comentario muestra cohesion y coherencia.

Vincula nuevos conocimientos.

Explica el nuevo conocimiento a través del estudio de las fuentes en el
comentario critico

El comentario critico esta basado en la indgacion de fuentes

El comentario no sobrepasa el limite de 5 lineas y fue presentado en el
plazo acordado.
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SESION N° 02

LAS JUNTAS DE GOBIERNO Y LOS MOVIMIENTOS INDIGENAS Y CRIOLLOS

I. NOS CONTACTAMOS Y RECORDAMOS: Momento para motivar, activar el conflicto cognitivo y
recordar los saberes previos.

ACTIVIDAD 01: Lee atentamente y observa la imagen:

LAS RAZONES DE CATALUNA PARA BUSCAR LA
INDEPENDENCIA

La comunidad autonoma de Catalufia se ubica en el
noreste de Espafa y ocupa un territorio de 32.000 km?.
Limita al norte con Francia y Andorra, al este con el
Mediterraneo, al sur con la regién de Valencia y al oeste
con Aragon. Habitan 7,5 millones de
personas aproximadamente y se divide en 947

municipios.

El pueblo de Catalufia a lo largo de su historia, ha
manifestado democraticamente la voluntad de autogobernarse, con el objetivo de mejorar el progreso,
el bienestar y laigualdad de oportunidades de toda la ciudadania, y para reforzar la cultura propia
y su identidad colectiva

El argumento independentista es que pese a aportar un quinto del PIB de Espafia, la reinversién en la
region seriamucho menory que lo generado en Catalufia no seria reinvertido ahi. Ademas, la crisis
econdmica que azotd Espafia entre los afios 2008 y 2012, golped fuertemente a los catalanes, sobre
todo en cuanto a la caida del empleo. Entre los independentistas esto se debi6 a las malas gestiones
econdmicas llevadas a cabo por el gobierno central, motivando ain mas la busqueda de laautonomia

total para no depender econémicamente de Espafia, sino que confiar en su propia economia.

Fuente: César Burotto (11/12/2014) Las razones de Catalufia para buscar la independencia. El definido. Recuperado de:
https://eldefinido.cl/actualidad/mundo/4206/Las-razones-de-Cataluna-para-buscar-la-independencia/

+ A partir del texto, ¢ Qué opinas sobre el factor econémico que Catalufia pone como razén
para separarse de Espafa?
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II. INDAGAMOS Y CONTRASTAMOS: Contrastamos la informacién con la ayuda de la
indagacion.

ACTIVIDAD 02: Luego de leer el texto anterior contrastamos la informacion.

CAUSAS DE LA INDEPENDENCIA DE LA AMERICA ESPANOLA

Durante el ultimo tercio del siglo XVIII el movimiento independentista iberoamericano tuvo una serie de
precursores, entre los que destacaron Antonio Narifio y Francisco de Miranda. Los lideres
independentistas iberoamericanos fueron los primeros que sefialaron las causas de la
independencia y las razones por las que habian adoptado una actitud de rebeldia frente a la
metrépoli, Espafia.

Para Simoén Bolivar estas causas de la independencia eran: La ideologia del siglo XVIII; la politica de
Inglaterra; la ambicion de Francia; la negligencia de Espafia; y el ejemplo de la independencia de Estados
Unidos. En cuanto a la negligencia de Espafia, segun una concepcion romantico-nacionalista, la causa
principal de la emancipacion iberoamericana fue la tirania y la opresion de Espafia. Hasta principios del
s. XIX diversos movimientos de rebeldia trataron de justificarse con la Doctrina de la tirania, segun la cual
los pueblos no tienen por qué estar sometidos a un gobierno despoético. (Ademds) atribuyen la
Independencia iberoamericana a las causas siguientes: La madurez alcanzada por la mayor parte de
los pueblos iberoamericanos; la relacion de los criollos con los centros politicos, culturales y masoénicos
europeos y americanos; la influencia de la Revolucion francesa (...); y por ultimo, la crisis del régimen
politico en la metrépoli, Espafia.

Fuente: José Escribano Ubeda-portugués. (15/11/2011) La independencia de las republicas iberoamericanas en
el siglo XIX: rememorando las grandes fechas historicas. Recuperado de: file:///E:/Downloads/2487-
Texto%20do%20artigo-9130-1-10-20120627.pdf

Ahora contrastamos la informacion: ¢ Cudles son las diferencias entre los dos textos?

Diferencias CATALUNA AMERICA ESPANOLA

Razones Independentistas
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. INVESTIGAMOS Y CONSTRUIMOS: Momento para investigar sobre el tema y construir
interpretaciones historicas.

v COMPETENCIA: Construye su conocimiento a partir de la investigacion

continua.
Proposito de aprendizaje EVIDENCIA DEL Criterio de Indicadores
luacién
. ] APRENDIZAJE cvaua - :
Utiliza metodologias - Aplica Identifica semejanzas y
pertinentes para elaborar Elaboracion de un met?dologltas e dlftereanmas en cuadros de doble
instrumentos | entrada.

S e$9uemaf :je esquema de investigacion pertinentes a la
|nvest|gaC|on Yy ormuc?r y formulacion de n.atural_eza de la [Elabora esquemas de
vestigacion  historica | | PreSunas e [

9 . investigacion historica. Elabora preguntas de
sobre las juntas de investigacion como instrumento
gobierno y los indagador.
movimientos indigenas vy
criollos.

CONTEXTUALIZACION
Durante las primeras décadas del S. XIX, se desarroll6 el proceso de independencia de las antiguas

colonias esparfiolas en América que concluiria con la formacién de las nuevas republicas americanas. El
Peru seria el ultimo pais sudamericano en emanciparse, pero su independencia consolidaria la de
Sudamérica. Este periodo de la historia nacional es sumamente importante, pues en €l se iniciaron las
primeras acciones dirigidas a la formacion de un proyecto nacional que sentara las bases del desarrollo
econdmico, politico y social del pais.

Fuente: Educacion, M. d. (2015). Historia, Geografia y Economia 3. Lima: Santillana S.A. .

ACTIVIDAD 03: Lee el siguiente texto luego responde.
FACTORES EXTERNOS

LAS CORTES DE CADIZ
En 1808, la invasion francesa a Espafia produjo las abdicaciones consecutivas de Carlos IV y su hijo
Fernando VII en favor de Napoledn. Esto daria origen a una profunda crisis politica de consecuencias
irreversibles en Espafa y, por ende, en sus colonias americanas.
Ante el avance del ejército francés, la Junta Central se disolvié e inmediatamente se formo un Consejo
de Regencia, institucién que asumié el gobierno hasta la convocatoria de las Cortes Generales. (...) Las
cortes se instalaron en la ciudad de Cadiz en setiembre de 1810. Uno de los acuerdos que tomaron fue

declarar la igualdad politica entre Espafia y América. En septiembre de 1812, las Cortes
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promulgaron la Constitucion de Cadiz, que fue aplicada en América hasta 1814. Este documento
introdujo cambios radicales en el sistema politico espafiol: el modelo absolutista fue reemplazado por una
monarquia constitucional y se establecido un gobierno representativo con ciudadanos con los mismos
derechos.

Fuente: Educacion, M. d. (2015). Historia, Geografia y Economia 3. Lima: Santillana S.A.
+ Luego de leer el texto identifica causas y consecuencias utilizando la metodologia del cuadro

de doble entrada.
LAS CORTES DE CADIZ
CAUSA CONSECUENCIA

¢,Qué hecho marcaria su aparicién? ¢, Qué produjo las Cortes de Cadiz?

ACTIVIDAD 04: Analizamos y elaboramos
LAS JUNTAS DE GOBIERNO EN AMERICA

Napoleodn invade Espafia en 1808, asiendo abdicar a Fernando VI (...) y nombra como rey de Espafia a
su hermano Luis Napoledn (como Luis I). (..) En ese momento de su historia, Espafia no deja de ser un
imperio, sino que desaparece como Pais independiente. Pero el pueblo de Espafia no acepta la
imposicion y se alza en armas contra los invasores, organizando Juntas Gubernativas. En el cabildo
de Caracas (Venezuela) acuerda constituirse en “Junta conservadora de los derechos de Fernando VI,
en Charcar (Bolivia) depone a la audiencia y levantan la bandera Fernandina. (Roel, 1986, pag. 26)
Fuente: Roel, V. (1986). Historia social y econdémica del Peru en el siglo XIX. Lima: El Alba.
Glosario: Abdicar: Renunciar un rey a su corona en favor de otro.
El vacio politico ocasionado por la invasién francesa de Espafia produjo también la aparicion de las
llamadas Juntas de Gobierno. Surgieron ellas en la propia peninsula para administrar sus territorios y
defender los derechos de Fernando VII. (...) Estas Juntas de Gobierno se desarrollaron en todos los
territorios espafoles de Sudamérica menos en el Peru donde el virrey Abascal mantuvo un duro control
politico. Aunque quizas podria incluirse bajo la figura de las juntas los movimientos de Huanuco (1813)
y Cusco (1814). (Macera, 1980, pag. 53)

Fuente: Macera, P. (1985). Hisotoria del Pert . Lima: editorial Brufio
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Glosario: Juntas de Gobierno.- Primeras formas de gobierno autbnomo creadas en América ante el
colapso de la utoridad monarquita en la metrépoli espafiola en 1808.

+ Enrelacién a la fuente presentada construye DOS PREGUNTAS que nos ayuden a interpretar un hecho
histérico. Por ejemplo: ¢Cuales son las motivaciones politicas y econdmicas de Chile en la Guerra del
Pacifico? o ¢ Qué consecuencia politica trajo consigo la segunda guerra mundial? O ¢,Por qué el Inka utilizd
los suyos para dominar todo el Tahuantinsuyo?

PREGUNTA N° 01:

PREGUNTA N° 02:

4

ACTIVIDAD 05: Lee el siguiente texto luego responde y resuelve el siguiente cuadro de doble entrada.
FACTORES INTERNOS: MOVIMIENTOS INDIGENAS Y CRIOLLOS.

LA REBELION DE TACNA 1811
El primer intento significativo de rebeliébn armada en el sur peruano fue el
que (...) Francisco Antonio de Zela dirigiera en Tacna, en junio de 1811.
(...) A pesar de su fracaso, el movimiento de Zela fue importante porque

demostré claramente el deseo que habia en esta region de reunificar el

sur peruano y el Alto Peru.... Estaban dispuestos a aliarse con los jefes ; ;

indigenas en su intento por lograr derribar al gobierno espafiol. Uno de los aliados mas cercanos de Zela
fue el cacique indio Toribio Ara, cuyo hijo, José Rosa Ara, dirigi6 el ataque a las barracas de la caballeria
de Tacna el 20 de junio.

Fuente: Fisher, J (2000). El Pert Borbonico 1750 — 1824. Lima: IEP
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LA REBELION DE HUANUCO 1812
Entre el 23 de febrero y el 21 de marzo de 1812, un numeroso grupo
de indigenas, a las 6rdenes de Juan José Crespo y Castillo y José
Contreras, se enfrentd en la ciudad de Huanuco al ejército realista.

El intendente Gonzales de Prada debelo la rebelion, originada por el

deseo de criollos, mestizos e indigenas de acceder al poder politico.
Fuente: Educacion, M. d. (2015). Historia, Geografia y Economia 3. Lima: Santillana S.A.

e Distingue semejanzas y diferencias utilizando la metodologia del cuadro de doble entrada.

FACTORES EXTERNOS INTERNOS

CRITERIOS
SEMEJANZAS

DIFERENCIAS

IVV. TRASNFERIMOS: Momento para poner aprueba todo lo aprendido.
ACTIVIDAD 06. Luego de leer el texto elaboramos tres preguntas adecuadas para investigar.

LA REBELION DEL CUSCO 1814
El levantamiento se inicié en agosto de 1814 con la captura de los oidores
de la Audiencia del Cusco y la proclamacion
de la Junta de Gobierno de las Provincias
Unidad del Sur. Por su magnitud esa

rebelion es considerada la segunda gran

rebelion del Cusco y se la compara con la de
Tapac Amaru Il. (Educacion, 2015)
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Durante un breve lapso, la rebelién se propag6 por todo el sur peruano (incluyendo a la Paz, en el
Alto Perl) y hasta parecio amenazar a la misma Lima. Sus jefes, los tres hermanos Angulo y José
Gabriel Béjar, provenian de la clase media criolla y mestiza educada, letrada, elocuente, y ambiciosa
de poder (...) la rebelion fue respaldad por diversos sectores de la sociedad cusquefia incluyendo a
miembros del bajo clero y al obispo del Cusco. Posteriormente, se extendié al campo, ganando la
lealtad de varios jefes indios, entre ellos el poderoso Mateo Garcia Pumacagua, quien habia jugado
un papel clave en la derrota de Tupac Amaru Il en 1781, y cuyo clan representaba uno de los “ayllus
sagrados” del Cusco. Ahora, con mas de 70 afos de edad, el viejo cacique indio estaba
aparentemente resentido por haber sido reemplazado por el virrey como presidente de la audiencia.
(Klaren, Lima, pag. 167)

Fuentes: Educacion, M. d. (2015). Historia, Geografia y Economia 3. Lima: Santillana S.A. .
Klaren, P. (Lima). Nacién y Sociedad en la Historia del Pera. 2004: IEP.

+ Elaboramos dos preguntas de investigacion histdrica sobre la fuente presentada considerando
los términos de instruccién y la lista de cotejos.
¢, Como puedo construir mi pregunta de investigacion?
Primero, debo empezar utilizando los siguientes términos: En qué mediad, de qué manera, hasta qué
punto, cual es la influencia, etc. Segundo, debo precisar el tiempo y el espacio ¢Donde y en qué
tiempo ocurrié el hecho? Por ultimo, debo conectar ambos con un concepto clave de la competencia
de historia: causa, consecuencia, importancia, continuidad, cambio y perspectiva. Observa el siguiente

ejemplo.

Por ejemplo: ¢ Hasta'qué puito (pregunta de conocimiento)ia convocatoria a las Cortes de Cédiz de

1810 condujo un cambio impactante en las colonias espafiolas (espacio)?

Esta pregunta contiene los siguientes términos de instruccion:

v" Preguntas de conocimiento (En qué medida, de qué manera, hasta qué
punto, cudl es la influencia, etc)

v/ Contiene tiempo y espacio.

v" Conceptos claves.




+ Elabora un plan de investigacion historicay desarrolla el temay la pregunta utilizando un

esquema metodoldgico. (Observamos el ejemplo)

PROYECTO DE INVESTIGACION

1. Plantea el tema y la pregunta de investigacion.
= Tema:

s Pregunta de investigacion:
2. Formular una hipdtesis.
3. Recopila informacidon. Busquen datos en diversas fuentes. (si no tienes acceso a

otras fuentes puedes usar todas las fuentes proporcionadas durante las clases)

s Libros y articulos.

s Internet

e Especialistas
s Otras fuentes.

4. Procese la informacion. Empleen fichas textuales o llenando tu matriz de
investigacion simple.

Lista de cotejos.

INSTRUMENTO DE EVALUACION - LISTA DE COTEJO

CRITERIOS DE EVALUACION S| NO PUNTOS

Aplica metodologias e instrumentos pertinentes a la naturaleza de la investigacion.

La construccion de la pregunta es lo suficientemente especifica para que pueda
encontrar una respuesta.

La pregunta es interesante y motiva a leer e investigar.

La pregunta de investigacion permite que surjan otras preguntas o ideas.

El esquema de investigacion tiene todos los componentes: Tema, preguntas,
hipétesis, recopilacion de informacidon y explicacién.
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SESION N° 03

PARTICIPACION EXTRANJERA Y LOCAL EN EL PROCESO DE LA
INDEPENDENCIA (1818-1823)

I. NOS CONTACTAMOS Y RECORDAMOS: Momento para motivar, activar el conflicto cognitivo y recordar los
saberes previos.

Actividad 1: Observa la imagen, luego responde la pregunta.

| Junin: Instalan Comisién para celebracion del
Bicentenario de la Independencia.
Gobernador regional Luis Otsuka destaca rol de
autoridades del interior del pais en preparativos. En
el marco del 191 aniversario de la creacién politica
. e 4 | o del departamento de Junin, se realiz6 hoy la
n‘%“}hk ENDENCIAINACIONA ' ceremonia de constitucion e instalacion de la
"y NS comision por el Bicentenario de la Independencia
: Nacional, convocada por las autoridades regionales
de Lima, Ayacucho y Junin.
Fuente: JRA (13/09/2016) Junin: instalan comision para

celebracion del Bicentenario de la Independencia. Recuperado
de: https://andina.pe/agencia/naticia-junin-instalan-comision-para-

: WIVIVN

:
|
A3

celebracion-del-bicentenario-de-independencia-630782.aspx

Si hubieras sido integrante de la comision por el
Bicentenario de la Independencia en el afio 2020:

¢, Qué actividades, hubieses propuesto para
celebrar el bicentenario en tu localidad?

II. INDAGAMOS Y CONTRASTAMOS: Contrastamos la informacién con la ayuda de la indagacion.
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Actividad 2: observa la imagen e interpreta, luego formula 01 pregunta a partir de tus inquietudes sobre el tema

PARTICIPACION
EXTERNA

LA ILUSTRACION
(IDEOLOGIA)

PARTICIPACION
LOCAL

* FRANCISCO DE ZELA

ey ‘?".

= MATEO GARCIA
PUMACANUA. (1814)

- Lo o

IS MONTESQUES
(1733-1784)

LIBERTAD

IGUALDAD
Y

RATERNIDAD

* FRANCISCO M.
VOLTAIRE (1694-1778)

SUAN JACOBO
ROUSSEAU
arizirrem h

* MASRIA PARADO DE
BELLIDO (1820-1824)

* LAS MONTONERAS. ﬁ'
* HEROINAS TOLEDO
s
.\j- - I’
E s

CORRIENTE LIBERTADORA
DEL SUR Y CORRIENTE

(NORTE: SIMON BOLIVAR,
SUR:JOSE DE SAN MARTIN)

i A

FUENTE ELABORADO POR DOCENTES DE CC. SS DEL COAR-LIMA.

1ra pregunta:

[ll. INVESTIGAMOS Y CONSTRUIMOS: Momento para investigar sobre el tema y construir
interpretaciones historicas.

v COMPETENCIA: Construye su conocimiento a partir del uso de la investigacion continua.

Propdsito de aprendizaje

Analiza las fuentes de informacion EVIDENCIA DEL g;ﬁg;gﬁ Indicadores

para_ §§tablecer su \_/a_lor _’y sPrEhElzral Evalla la Identifica el autor, la idea
confiabilidad sobre la participacion ) B diversa principal de la fuente.
extranjera y local en el proceso de e ol el i e literatura para | Identifica el propésito del autor
la independencia del Peru entre los fuentes. la en la fuente.

afios 1818-1823. investigacion | Identifica las limitaciones de la

identificando | fuente para una investigacion
su valor y histdrica.
confiabilidad.

Actividad 3. Lee la siguiente fuente e identifica las casusa y consecuencias de la fuente:

LA CORRIENTE LIBERTADORA DEL SUR Y EL SURGIMIENTO DE LA
REPUBLICA PERUANA (1820 - 1823)

EL PLAN DE SAN MARTIN: CRUCE DE LOS ANDES
El plan era organizar un poderoso ejército en la provincia argentina de Cuyo, al cual le dio el nombre de

Ejército de los Andes. Con él cruzaria la cordillera andina y, luego de liberar Chile, invadiria el virreinato
del Peru por mar.
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El objetivo era independizar Chile y marchar al Per( para derrotar el poder colonial del virrey Joaquin de

la Pezuela, que representaba el centro del poder espafiol.

LA INDEPENDENCIA DE CHILE

San Martin y su ejército, Granaderos a Caballo, venciera al Ejército realista en Chile, en la batalla de
Chacabuco, y fueron derrotados en Cancha Rayada. Finalmente, se proclamé la independencia de Chile,
luego de la victoria militar en Maipu. Bernardo O’Higgins fue el primer jefe de Estado al ser nombrado
Director Supremo.

La expedicion libertadora parti6 de Chile el 20 de agosto de 1820 con 4118 hombres, mil ochocientos
cinco eran chilenos, mientras el resto era el Ejército de los Andes, compuesto basicamente par

argentinos.

INDEPENDENCIA DEL PERU

De esta forma se independizo el Peru:

a) Desembarco de San Martin

La expedicién dependia formalmente del gobierno de Chile, quien la habia financiado con grandes
esfuerzos, pero cuando desembarcé en la bahia de Paracas y durante todo su cometido en el Perq,
carecio de instrucciones politicas que gobernasen su accionar.

El desembarco se produjo sin novedad en la bahia de Paracas en la mafiana del 8 de setiembre. El plan
general de San Martin era rodear y sitiar el complejo militar de Lima y el Callao, a la espera de un
alzamiento independentista que forzara la rendicién de las fuerzas monarquicas.

b) Expedicion de Lord Cochrane

De acuerdo al plan, se ocupé Chincha y Pisco sin mayor esfuerzo. Pisco fue elegido como el primer
cuartel general, desde donde se dirigieran a Lima. El resto de la expedicidon continu6é hacia el norte.
Cochrane ordend que pasaran a la vista del Callao y asi, frente a la muchedumbre que observaba,
desfilaron las ocho naves de guerra y dieciséis transportes de la Flota Libertadora.

Cochrane penetro el puerto con catorce botes a remo, abordé y capturo la fragata realista Esmeralda, el
buque espafol mas poderoso en el Pacifico, poniendo asi fin al dominio maritimo espafol en la region.

c) Conferencia de Miraflores
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Las conversaciones se llevaron a cabo a finales del mes de setiembre de 1820, como politica del virrey
Pezuela. La estrategia de los comisionados del virrey que integraba en calidad de secretario el criollo
Hipolito Unanue, (quien poco después seria ministro de Hacienda de San Martin), fue sefalar que el
reciente retorno de la Constitucion de Cadiz en Espafia, resolvia todos los reclamos de igualdad de los
americanos.

La noticia de esta restitucion no habia llegado al alcance de San Martin por estar navegando hacia el
Perd. Los delegados de San Martin replicaron que dicha Constitucion sancionaba una enorme
desigualdad en la representacion de los espafioles peninsulares y los espafioles americanos, y
propusieron en cambio la instauracion de una monarquia constitucional en el Peru sobre la base de un
principe espafiol.

Aunque los delegados del virrey vieron cercano un acuerdo, no estaban autorizados a reconocer la
independencia del Perl en tales términos, por lo que las conversaciones terminaron y se reanudaron las
hostilidades.

d) Expedicion de Alvarez de Arenales a la sierra central

El general Juan Antonio Alvarez de Arenales, del Ejército de San Martin, se interné con un regimiento
hacia Ica, donde bati6 la defensa realista; liberé esclavos de las haciendas del lugar, para de inmediato
enrolarlos como los primeros «peruanos» de su ejército e impuso cupos a los hacendados.

Al llegar a Cerro de Pasco, se enfrento al general espanol O’Really, al cual derroto el 6 de diciembre de
1820. Mientras tanto, el cuartel de los patriotas que se ubicaba en Pisco se trasladdé a Huaura, lugar
donde se establecid el segundo cuartel general del Ejército de San Martin.

El general argentino basaba su estrategia en la idea de que la sola presencia del Ejército Libertador

levantaria en rebelién a la poblacion peruana contra sus opresores realistas.

e) Consecuencias.

El motin de Aznapuquio. - En enero de 1821 hubo un golpe militar en el bando espafiol denominado el
motin de Aznapuquio. El general José de La Serna, al mando de militares jévenes que criticaban la tibieza
del virrey Pezuela frente a los insurrectos, tomo el mando del virreinato.

Las Conferencias Punchauca. - Siguiendo instrucciones reales, la nueva autoridad del virreinato
peruano propuso nuevas conferencias de paz, las que se celebraron entre los meses de mayo y junio en

la hacienda Punchauca, en el valle del rio Chill6n, en el camino de Lima a Canta. Esta vez el virrey y el
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general argentino, estuvieron frente a frente. Recordaron viejos tiempos (ambos habian peleado juntos
contra los franceses en Bailen) y trataron de llegar a un punto de conciliacion sobre la base de la anterior
propuesta la monarquia constitucional de San Martin.

El argentino, quien ya habia tenido tiempo de desilusionarse en los meses transcurridos, llegé a ofrecer
al virrey el gobierno provisorio del Pera, mientras Espafia despachaba un principe europeo que quisiera
gobernar.

Pero La Serna, quien si abrigaba una ilusion: la de recibir pronta ayuda militar de la peninsula, terminé
rechazando el plan, puesto que implicaba a fin de cuentas el reconocimiento de la independencia del
Peru.

Salida de La Serna e ingreso de San Martin a Lima.

La Serna tom0d, poco después, una medida extrafia pero que respondia a una profunda légica basada en
el conocimiento del pais: abandond la capital con su ejército para hacerse fuerte en la sierra, donde se
concentraba el setenta por ciento de la poblacion y las ricas minas de plata.

Atravesé Huamanga y Abancay, para al fin instalarse en el Cusco, la antigua capital de los Incas. Desde
ahi, rodeado por las murallas prehispanicas y los grupos indigenas quechuas, goberné por mas de tres

afos los restos del dominio espafiol en los Andes. San Martin entr6 a Lima el 15 de julio.

Proclamacion de la independencia

En cumplimiento de lo acordado con San Martin, los notables de Lima se reunieron en Cabildo Abierto,
con el proposito de jurar la Independencia. La firma del Acta de Independencia del Pera tuvo lugar el 15
de julio de 1821. Unos 300 ciudadanos principales firmaron el Acta ese dia; en los dias siguientes lo
hicieron muchos mas. Manuel Pérez de Tudela, letrado arequipefio, mas tarde Ministro de Relaciones
Exteriores, fue quien redacté el Acta de la Independencia El almirante Cochrane entré en Lima el 17 de
julio.

El sabado 28 de julio de 1821, en una ceremonia publica muy solemne, el generalisimo José de San
Martin enuncié la célebre proclamacién de la Independencia del Perua. Primero lo hizo en la Plaza Mayor
de Lima, después en la plazuela de La Merced, luego, en la plaza Santa Ana, frente al Convento de los
Descalzos y finalmente en la plaza de la Inquisicion (hoy plaza Bolivar). Segun testigos de la época,
presenciaron la ceremonia mas o menos 16.000 personas. El libertador con una recién creada bandera

peruana en la mano, exclamoé:
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DESDE ESTE MOMENTO EL PERU ES LIBRE E INDEPENDIENTE POR LA VOLUNTAD GENERAL
DE LOS PUEBLOS Y POR LA JUSTICIA DE SU CAUSA QUE DIOS DEFIENDE. jVIVA LA PATRIA!,
iVIVA LA LIBERTAD!, jVIVA LA INDEPENDENCIA!

José de San Martin. Lima, 28 de julio de 1821.

decir, el sur peruano). Ante este Congreso, San Martin renuncio al protectorado y se dispuso a abandonar
el Perd. Como presidente del Congreso fue elegido el diputado por Arequipa, Francisco Javier de Luna
Pizarro, clérigo liberal.

Fuente:
https://www.ersaguier.org/nationstatecrisis.org/archivo/lecturas/San_Martin_la_expedicion_libertadora

del sur y la independencia de los pueblos del Peru.pdf
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e Identifica dos causas y dos consecuencias de la fuente.

Causas Consecuencias

Actividad 4: Lee las fuentes y realiza el Compara y contrasta las fuentes A y B:
FUENTE A:
La caida del gobierno realista y el advenimiento de la independencia: 1780-1824

La participacion popular en el movimiento de la independencia a veces se dio a nombre de los patriotas,
en otras en respaldo de los realistas. Esta ambivalencia confirid a la lucha caracteristicas de una guerra
civil, una disputa que involucraba una amplia gama de estratos sociales y grupos étnicos a nivel local.
La movilizacion popular podia ser desde arriba, a través del reclutamiento (forzado o involuntario), o
desde abajo, en forma mas espontanea. En cualquier caso, era promovida a menudo por lideres de
comunidades campesinas o caudillos locales que lograban activar redes de clientelismo, o por jefes
militares externos (realistas o insurgentes) que lograban el respaldo popular local. Dado lo sucedido en
la rebelién de Tupac Amaru ll, el dilema de los comandantes, tanto patriotas como realistas, era alcanzar
suficiente control sobre estas fuerzas populares como para que no amenazaran a sSus propios grupos de
élite o propiedades. [...] La forma en que las clases subalternas reaccionaban a la guerra de
independencia dependia, como sefalara Manrique, de la correlacion especifica de fuerzas en una
localidad particular. Sin embargo, hablando en general, el grueso del campesinado indigena permanecio
como un espectador pasivo en la lucha por la independencia, presintiendo correctamente que el
resultado, en manos de la élite criolla, no produciria ningin cambio fundamental en sus condiciones de
subordinacion colonial.

Fuente: Klarén, P (2012) Nacién y Sociedad en la Historia del Pera. Lima. |.E.P

FUENTE B:

Poblacién originaria en la gestay proceso de independencia.

En un estudio sobre la participacion de grupos indigenas en las guerras por la independencia en el Alto

Peru (Vega, 2013) resaltan los apuntes de un general del Ejército Libertador del Sur, sobre la importancia
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del rol desempefiado por la poblacion nativa del Peru en sus campanas, referido fundamentalmente al
apoyo logistico. El militar Gregorio Araoz de Lamadrid hace la siguiente observacion en sus memorias:

Aunque nos serviamos generalmente de mulas para las marchas, como que son las mas sufridas y a
propasito la aspereza de los caminos, nunca nos faltaron los caballos de reserva para entrar en pelea
(...) pues los indios fueron siempre mas afectos a nosotros que a los espanoles, pues aun en nuestras
derrotas a pesar de la miseria, jamas nos alejaban sus llamas y ovejas, como lo hacian siempre con las
tropas espanolas (...) mil veces cuando andaba yo a vanguardia con pequefias partidas al frente de los
ejércitos espafioles, por esos cerros del Peru, fuimos salvados por los naturales del pais que me salieron
al encuentro con ollas de comida, y cantaros de chicha para mis soldados, y alfalfa o cebada para
nuestras cabalgaduras, y por fin nos guiaban por el verdadero camino (Lamadrid, 1855).

Se describe un accionar real y concreto, contribuir a sostener la economia misma de los ejércitos, la
base del funcionamiento de toda la maquinaria de las guerras por la independencia. Ademas de ello,
también se produjeron otros tipos de agencia, que funcionaron en un plano simbdlico, donde la propia
figura del Inca fue parte de las disputas por el poder politico, econédmico y de hegemonia cultural, en
tanto representacion de la autoridad legitima de las tierras sur americanas y por extension de la poblacion

originaria del continente (Tourres, 2018).

Fuente: Valderrama, G. (2019) Participacion indigena en el proceso de independencia desde los textos
escolares. Apuntes para una construccion nacional-estatal inclusiva. Rev Yachay, 8(1), 590-596.

Fuente A Fuente B

¢Quién es el autor?

¢Cudl es laidea principal?

Identifica una
comparacion:
semejanza.

Identifica una
contrastacion:
diferencia.

Las fuentes Ay B me
ayudan a investigar
sobre algun tema de la
independencia épor
qué?
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Actividad 5: Lee el texto atentamente y subraya las ideas principales

FUENTE C. EL PROTECTORADO

San Martin organiz6 el solemne juramento de la independencia en la plaza Mayor, reuniendo algunos
cientos de firmas que legitimasen la proclama. Declarase a si mismo “Protector de la Independencia del
Peru”, cargo con el que gobern6 poco mas de un afo y formd un pequefo gabinete y un Consejo de
Estado. Mas tarde se ha criticado la conducta del Libertador quien, tal como procedio en Chile, deberia
haberse restringido a la conduccién militar, dejando el mando politico a un peruano. La labor de gobierno
de San Martin se empefid, mas que en hacer la guerra, en persuadir a la poblacién en la idea de la
independencia y en su proyecto de monarquia constitucional como el puente que salvaba el abismo
entre la colonia y la libertad. Personaje clave de este plan fue su ministro de Gobierno Bernardo
Monteagudo, idedlogo brillante; a quien, sin embargo, su animadversion contra los espafioles terminé
volviendo impopular entre la clase dirigente de Lima. Entre las medidas principales del Protectorado
figuraron la libertad de vientres para los esclavos (es decir, para los nacidos a partir del 28 de julio de
1821), la supresion del tributo indigena y de la servidumbre personal, el respeto a los titulos de nobleza
otorgados durante la Colonia, la definicion de nuevos simbolos nacionales, la fundacion de la Biblioteca
Nacional, un nuevo reglamento de comercio, que puso fin, desde luego, al monopolio espafiol, y un
Estatuto Provisorio que otorgaba la nacionalidad a todos los hombres libres (es decir, excluia a los
esclavos), inclusive a los espafioles peninsulares que se adhiriesen al nuevo régimen

En el campo militar, la situacién permanecioé estancada. Monteagudo impuso en Lima un control policiaco
de los peninsulares y de las imprentas, ordenando confiscaciones de bienes, ejecuciones sumarias y
destierros ominosos. El cerco de las tropas del virrey sobre la capital hizo escasear los viveres y aumento
la tensidn social. La mayor parte del ejército la componian indigenas de cuya lealtad sobraban dudas y
habia que vigilarlos constantemente para evitar las fugas. Entre los oficiales habia muchos hombres de
ideas liberales que comenzaron a cavilar acerca de la justeza de su accion en América. Un estado de
animo como ese es el que puede explicar hechos como la desercidn del batallon Numancia, en diciembre
de 1820, que paso a las filas de los patriotas, instigado por sus propios oficiales, asi como la entrega,
asimismo a los patriotas, del fuerte del Real Felipe en el Callao. Estos acontecimientos, ademas de su
efecto militar, tendrian un hondo impacto psicolégico en la poblacién. Si los propios espafioles
terminaban pensando que la independencia de América era una causa justa, ¢qué duda podia ya caber
sobre la legitimidad de este reclamo para el resto de la poblacion? El gobierno de San Martin envio una
mision a Europa con dos propadsitos, pero solo uno de los cuales fue, en ese momento, puablico: conseguir
un préstamo en Inglaterra para continuar la guerra de independencia. El propésito oculto y que solo se

conocié una vez que San Martin abandono el Peru, fue conseguir para nosotros un principe en Europa,
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de preferencia catolico, dispuesto a asumir la aventura de una monarquia americana. Durante su breve
Protectorado, San Martin hizo esfuerzos por asentar la idea monarquica. Fundoé la “Sociedad Patriética
de Lima”, La dirigencia social e intelectual de la ciudad fue invitada a incorporarse a la Sociedad, pero
los puestos directivos fueron ocupados por los partidarios de la idea monarquica de San Martin

NOTA: Contreras,C y Cueto,M,(2013) Historia del Pertu contemporaneo. Desde las luchas por la
independencia hasta el presente (p. 55) 5.a. Ed. / Lima, IEP; PUCP; Universidad del Pacifico. CIUP,

2013. (Estudios Histéricos, 27).recuperado de:
https://www.academia.edu/37157952/HISTORIA_ DEL PERU CONTEMPORANEQO Carlos_Contreras

pdf

Qué pretende el autor

Qué te llamé la atencidn de la fuente

IV. TRANSFERIMOS: Momento para poner a prueba todo lo aprendido.

. Analizamos la fuente C utilizando la ficha de evolucion de fuentes.

FUENTE C

Autor de la fuente

Tema de la fuente

Libro

Idea principal

Identificar términos
histéricos

Tipo de fuente

éEs importante la fuente
para una investigacion
histoérica sobre la
independencia? éPor qué?

INSTRUMENTO DE EVALUACION
Lista de cotejo

1: Necesita mejorar 2: Regular 3: Bueno 4: Excelente

. . INDICADORES | | . PUNTAJE
Evalda la diversa literatura para la investigacion identificando su valory pel 1 al 4 EI

confiabilidad

Identifica el autor, la idea principal de la fuente de manera correcta.

Indetiifica el valor y contenido de la fuente.

Logra identidficar el mensaje, propodsito y perspectiva de la fuente.

Identifica las limitaciones de la fuente
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SESION N° 04
PARTICIPACION EXTRANJERA Y LOCAL EN EL PROCESO DE LA
INDEPENDENCIA (1823 — 1826)
I. NOS CONTACTAMOS Y RECORDAMOS: Momento para motivar, activar el conflicto cognitivo y
recordar los saberes previos.

Actividad 1: Observa, interpreta las imadgenes y responda las preguntas:

FUENTE 1
El presidente de Pertd, Martin Vizcarra,
decretd el 30 de septiembre del 2019
la disolucién del Parlamento en medio
de una profunda confrontacién de
poderes que se mantenia desde los
inicios de su Gobierno. La decisién del

presidente fue recibida con marchas
D I é LVE de apoyo en varias ciudades peruanas.
| »
DECMN ¢Qué motivé el cierre del congreso?
- o B 57.,@ b
: www.youtube.com watch%=X3PoNBJBHCs

FUENTE 2

¢Cémo ayudd esta decision a salir de
la crisis politica?

¢Qué opinas de gobernar con la
ausencia de un congreso?

’ Manifestantes en la plaza Bolivar apoyando el cierre del
congreso. Tomado de: www.elperiodico.com

[I. INDAGAMOS Y CONTRASTAMOS: Contrastamos la informacion con la ayuda de la indagacion.

Actividad 2: No es la primera vez que en nuestro pais se gobierna sin el funcionamiento de un
parlamento. Por ejemplo, durante los primero afios de vida republicana, los miembros del primer
congreso peruano le entregaron plenos poderes a Bolivar y se declararon en receso hasta ser
convocados por el libertador. Para comprender mejor esta situacion, lee la fuente 3 y responder las

preguntas.
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FUENTE 3:

AN

El 5 de febrero de 1824, las tropas rioplatenses de las fortalezas del Callao pertenecientes a la
expedicion libertadora de San Martin, acaudilladas al mando de un sargento de apellido Moyano, se

levantan en motin del Callac argumentando falta de pago a los soldados. Esa sublevacién liberd a los

Bolivar es nombrado Dictador

presos espafioles que estaban recluidos en la fortaleza del Real Felipe y les entregd las instalaciones
vy las defensas del puerto. Ante la falta de respuesta del presidente Torre Tagle, el Congreso lo
depone el 10 de febrero y entrega a Bolivar todo el poder politico y militar. Acto seguido, el Congreso
se inmola y entra en receso hasta que el Libertador lo convoque. Bolivar se convirtié en la dnica y
mdaxima autoridad en el Perd, nombrando como dnico Ministro General a José Faustino Sanchez
Carrion.

Tomado de: https://jaimeariansencespedes.tumblr.com/post/187623532239/septiembre-10-un-dia-como-
hoy-a%C3%Blo-1823-e

v" ¢En qué contexto politico Bolivar fue nombrado Dictador del Peru?

v" éQué opinas sobre la proclamacién de Bolivar como un Dictador?

v ¢Hasta qué punto la inestabilidad politica de un Estado puede justificar el cierre del parlamento?

I11. INVESTIGAMOS Y CONSTRUIMOS: Momento para investigar sobre el tema y construir interpretaciones
historicas.

v" COMPETENCIA: Construye su conocimiento a partir del uso de la investigacion continua.

Proposito de aprendizaje

> Desarrolla la investigacion EVIDENCIA DEL Critleriq de | Indicadores

s _ “Ion evaluacion
h|3t_0“Cﬁ a partlr.de explicaciones APIRENDL 72 Comunica el | Socializa con su publicacion.
criticas y comunica el resultado de resultado de la

Investigacion historica: mini Comunica los resultados a la

la investigacion sobre la investigacion LE

aina i ; ensayo
participacion extranjera y local en como aporte a (s 2

. i . gacion presenta

el proceso de la independencia del la comunidad

Per( entre los afios 1823 — 1826. local y global.

originalidad y aporta a la
comunidad.
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Actividad 3. Al igual que San Martin y sus tropas del sur, Bolivar y su ejército se dirigieron al Peru
luego de consolidar la independencia de Nueva Granada. Observa el siguiente mapa sobre las

corrientes libertadoras del Norte y del Sur, luego responde las preguntas:

N
OCEANO <N .
ATLANTICO :
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- \ ¥
3
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/‘
En el mapa se resaltan
las principales batallas
OCEANO > . OCEANO e 8
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o " Martin y Bolivar que
SUR N SUR BE:
= af permitieron
“':.:‘ 4 consolidar Ia
““‘,‘&. “ independencia de
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Actividad 4: Lee la fuente 5, identifica y subraya las ideas importantes, luego elabora un mapa
conceptual.

- El mapa conceptual debe presentar conceptos y palabras enlace. (ver anexo 3)

- Se recomienda seleccionar primero los conceptos a utilizar

- El mapa conceptual solo debe contener informacidn de la fuente 5.

Actividad 5: Luego de superar los problemas politicos y la escasez de recursos econémicos,
Bolivar logré formar un ejército de mas de 10 000 hombres y se dirigié a la sierra, bastion
realista, para enfrentar a las tropas del virrey La Serna. Solo el triunfo en esta Ultima campafia
le permitiria consolidar la independencia del Pera y Sudamérica. Lee la Fuente 6 y subraya
las ideas importantes.

FUENTE & | EL FIMN DE LA GLIERRA

Lueso de |z derrota de Junin, el Virrey La Serna deddio comandar directaments su ejércto y marcha
hacia Ayascucha. Balivar quien se encontraba enfermo regresa 2 Limay dejd a Sucre 2l manda de ambas
sjércitos, s2 enfrentaron en lzs Pampas de la Ayscucho 21 8 de diciembre de 1824, Lz estrategiz que
utilizd Sucre, l2 permitiad 2l ejército petriotz obtener un triunfo contundents v definitivo. Asi 58 consolidd
lzindependanciz perusnsy amearicansa.

Lz noche del @ de diciembre de 1824 == firma |z Capitulacidn de Ayscucho. El general Sucre |o hiz por
los patriotas, mientras que el general Canterac por el bando rezlista. Las condiciones que establedd al
documenta -cuestionads por muchas patriotas- fueron lz entregs de |as plazas reslists = las sutoridades
perusnzs v el reconacimienta peruzno de |z deuds que las guerras de la independencia genersmon 3
Espafa. Asi mismao, 2l nuevo estado peruano se comprometia a cubrir los gastos de retorno de los
espanioles que dessaran regrasar 2 su pais.

A pesardel cardcter definitivode este documento, =lsunos oficizles espafioles s negaron = reconocero
argumentando que no fue firmado porel virrey. El primerode ellos fue Olafiets, quien resistic en el Ato
Peru, hastz =bril de 1825, El segundo fue José Raman Rodil, quien resistio en el Castille del Real Felips
hastz enerode 1826

Tomado de: Santillana [2006). Historia Universal Santillana: Edad moderna 1101 (tomo L0, Lima: Elautor

Actividad 6: Ahora responde las siguientes preguntas en base a las fuentes 5y 6

A. é¢Qué cambios politicos y economicos se dieron con la presencia de Bolivar en el Peru?

B. ¢éCudn determinante fue la presencia de Bolivar para consolidar la Independencia del Peru?

C. ¢(Consideras aceptables las concesiones dadas a los espafioles en la capitulacion de Ayacucho? ¢ Por
qué?
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Actividad 7: Lee las Fuentes 8 y luego identifica su valor y limitacion (sobre el origen y
contenido) para responder la siguiente pregunta: ¢De qué manera los cambios econdmicos
impuestos por Bolivar afectaron a la poblacion peruana?

FUENTE & \
El Liberalismo Econdmico v el Autoritarismo

“Lz oposicion alas politicas comercizles que propuss Bolivar desempefio un papel fundamentsl
en incitar el nacionzalismo perusno que expulsd 2 las fuerzas colombiznas entre 1826 v 1827, L=
quejzs que suscitaron las nuevas libertades v las tarifas reducidas que Baolivar prometid = los
comerciantes extranjeros en 1826, el exilic de destacados comerciantes disidentes [y de sus
glizdos chilenos y argentinos), las medidas que se emprendieron parz desnacionzalizar lzs minas
[z cambio de deudszs), ¥ los publicados planes de convertir 2l Perd en liberzl protectorsds
britanico despertaron tanta controversia como los mas extravasantes designios politicos dal
sutoritario libertador. El liberzslismo v &l sutoritarismo bolivarianos corrizn parejos en 2l Perl
debido zl rechazo que zlli inspirzsbz el libre comerdo..

Tomado de: Gootemberg, P. (1997). Cowdiios y comerciontes: o formocon economico def estodo
peruono 1520-1360, Lima: Centro de estudios Bartolomé de las Casas,

Faul Gootemberg es catedratico de historia de América Latina en la Universidad Estatal de Musva vork. Es
uro de los especialistas mas reconodidos en 2l Perd. Sus libros mas destacados sobre I3 historia del Perd
son Imaginondo el desorolla: Ideos economicos en o "prospendod ficticio" del guoro pensono v Entre Io
ploto ¥ el guono: lo politics comercial y el Estodo en el Peni postenior o ko independencic.

CUADRC DE EVALUACION DE FUENTES

Fuente El Liberalizmao Econamico v el Autoritarizmo (fuente 3)
Crigen VALOR

Autor:

Tipo de fuents:

Libro:

:Cual es la idea principal del texto?
Contenido

LIMITACION:
;Tiene éxito el proyecto? ;Por que?

;Consideras que la fuente es pertinente para responder la pregunta? ; Por que?
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Actividad 8: Lee las Fuentes 9y 10, subraya las ideas mas importantes y luego completa el
cuadro de Cambios y permanencias.

FUENTE o \

Bolivar frente a la cuestion indigena

Uno de los aspectos que mas stencion demandd al gobierno de Bolivar fus |z situscion de los
indigenzs. Estos componian sproximadaments e 60 por ciento de |z poblacion v, 5in su conoursg,
Iz republica seriz un suefio inslcanzable. Dictd medidas liberzles tendientes 2 poner 2 losindigenss
en el camino de |z ciudadania, comao lz sbolicion de |z propiedad corporstiva sobre sus tierrss
[comunidades) v de los titulos de nobleza o cacicazgo. La primeras disposicidn hubo de ser
maodificada poco despues, puesto que se temio sirviera solo para comwalidar muchos despojos de
tierras a los indigenas. 3olo podrian ejercer derechos de propiedad sobre sus tierras losindigenss
zlfzbetos; como no se arganizo la division individuzl de los territorios comunales, ni las comuneras
s& mostraron interesados en que asi 52 hiciers, finzlmente esta medidza caredd de efecto practico.
Rompercon la herenciz colonial 2nlos zsuntos indigenas fue tarez dificilalo largo de la republicz:
si s2 pretendiz iguslar 2 esta poblacion en materiz de derechos v deberes con los restantes
pobladores blancosy mestizos, resultzsban engafizdos v engullidos, por su menar conocimisento de
lz= reglas del munda moderna; si se les “protegiz” v apartzsba de estos, no se hacia otra coss que
perpetuar su sislamiento v postracion v, en definitiva, wvolver 2 lz practica del régimen espanol. L
situacion legzl de lzs tierras indigenzss permanecd en el limbo. Formalmeants se proclama que en

todo zquello que no fuera contrario alas leyes de lz repldblica, regian las antizuas Leyes de Indizss.

Tomado de: Contreras y Cueto [2013), Ristorio def Pery Contemporanso, Lima: |EP [Instituto de Estudios
Peruanos)

Carlos Contreras =5 wn historiador, investigador y profesor universitario psruano. 52 ha enfocado
especialments en la investigacion de la historia econdmica, minera, sodial v demografica del area andina, del
sigho 20wl al XX, Destaca sus estudios sobre | mineria v la economia cokonial.

mMarcos Custo 25 un historiador y profesor unfversitario peruano. 52 ha destacado por sus 3portss pionsros
en &l tema de kb historia de la medicing v la salud poblica en =l Perd, ademds ha recibido wvarios
reconocimisntos académicos. lunto 3 Carlos Contreras publicaron 2l libro Historia del Perl contemporanso,
texto conm granaceptacion en el mundo académico y con varias resdicionss.

FUENTE 10 \

L& ESCLAWITUD Y La | DEFERMDENCIA

El movimiento independentista elewd lzs presiones vy expectativas sobre |z zbolicion de la esclzvitud
entra la poblacion esdava. Yz 3 comienzos de siglo, las sutoridades hispanas, spremisdas por los
britanicos, habian presionado para sbolir la trata de esclavos, de manara que los dltimos de ellos
llegaron =l Perd en 1812, El libertador San hMartin —couyo ejércto expedicionario constaba en s
mayoriade esclavos, v 2l cual se sumaron los esclavos peruanos al aparecer en la costa sur— toma
medidas para mejorar lacondicion de estos Altimos. Porejemplo, en 182 1decreta la ley de vientrs
libre, probsblements esperando ganarse nuewvos reclutzs. Sin embargo, =1 poder politico v &l
conservadurismao socizl de |z élite hacendadz-mearncantil, 2si como el propio escepticismo de San
hzrtin con respecto = lo scertado de la manumision, retraso sustancizlmentes todo impulso hadiz
Iz zbalicion 2 comienzos de |z década de 1820, Hasta Bolivar, quien arz liberal, tomd escasas
medidzs que condujeran = ellz, tal vez porgue no podiz o no queria sfectar = |l poderosa cles
hacendada que escondiz sus intereses con |z imagen de que |z emancipacion causariz 2Un mas
danos econdmicos 2l pais e impediria su recuperacion.
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Continuacion

Mo abstante, numerosos esclavas reclutados en los ejércitos de ambas fuerzas contendaoras, si
recibieron lzlibertad en recompenss 3 su servicio militar. Ctros, que no estaban dispuestos 2 unirse
vafuera al ejército patriota o al reslista, sprovecharon la confusidn de la guerrz v su tendenciz geners
& debilitar las lazas socizles para fusarse, uniéndose frecuentements a las crecientes bandas de
cimarrones [esclavos negros fugsdos), montoneros v szltesdores que infestzban los caminos v el
campa en las zfueras de los principzles pobladaos y ciudades costefios antes, durante y después de Iz
independendia. Actuando en los margenes de la sociedad, segun Aguirre v Walker [1330], estas
band=ss stacaban haciendss, tambosy 2ldess, v eran el motivo de constantes quejss poar parte de la
ciudadaniz en generzl v de las sutoridades. Dcasionzlments, estas bandas alcanzeban suficients
cohesidn v organizacion comao para que s lzsincorporara 2 las fuerzas patriotas, talcomo loreportess
el genarzl Miller para el sur. En generzl, pueden ser consideradas comao una expresian del malestar
social generzlizado que acompanaba 2l deterioro econdmico v 2 |z descompaosicion palitica que

marcaron &l colapso del ordenamiento colonialy 2l advenimiento de lz independencia.

Tomado de Peter F. Klarén (2000). Nacon y Sodedad EnLa Historia Del Perd Traduccion de tavier Flores, IEP
(Instituto de Estudios Peruanos)

Peter Klaren =n wn historiador v profesor en l3 universidad George Washington de los Estados Unidos, v es
especialista en la historia de América Latina. Sobre 2l Perl ha esorito Los Rociendss orwoorenss y los ongenss
del APRA v Nocion ¥ Socedad en ks Ristons def Pem

CUADRD DE CAMBEBIDS ¥ PERMANEMNCIAS
Cambics sociales
generados durante I3 "
Dictadura de Bolivar
o
o
-
o
Azpectos sociales gue
permanecieron igusl "
luego de finalizar Iz
Dictadura de Baolivar. "
o
o
-
o
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IV. TRANSFERIMOS: Momento para poner a prueba todo lo aprendido.

Actividad 9: Construye una investigacién corta de 500 palabras relacionada al proceso de la independencia y nuestro
compromiso al bicentenario.

Proyecto de investigacion corta

TITULO:

.  TEMA:

ll.  PREGUNTA DE INVESTIGACION:

. PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS:

IV. RECOPILACION DE FUENTES:

V. DESARROLLO (TEXTO ARGUMENTATIVO DE 500 PALABRAS)

VI. CONCLUCION (ES):

VIl. REFERENCIAS:
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
Lista de cotejo

1: Necesita mejorar 2: Regular 3: Bueno 4. Excelente
. INDICADORES PUNTAJE
Comunica el resultado de la investigacion como aporte a la Del 1 al 4

comunidad, local y global.

ISocializa su investigacion con la comunidad local.

Comunica los resultados de la investigacion a su comunidad educativa

Su investigacién presenta originalidad y contribue con la generacién
del pensamiento critico en su Institucion Educativa.

Logra la investigacion aportar con un nuevo conocimiento para la I.E.

La investigacion cumple su rol de aportar al campo cientifico.
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REPRESENTACION GRAFICA DEL MODELO

CAPACIDADES TRANSVERSALES

} ' |

Vincula el conocimiento base Organiza el desarrollo de la Evalla la diversa literatura para
de estudio v la necesidad de investigacion en formas y la investigacion identificando su
indagar para e dominio del tismpos. valor y confiabilidad.
nuevo conocimiento. ¥
Aplica metodologias & Comunica &l resultado de la
instrumentos pertinentes a la investigacion como aporte a la
naturaleza de la investigacion. comunidad local v global.

PROGRAMA DE
INVESTIGACION
CONTIUNA

&~

¥

Determinar la eficacia del programa de investigacion continua para
desarrollar el pensamiento critico en la asignatura de historia de los
estudiantes del 2° grado de educacion secundaria de la [.E. Alfonso
Villanueva Pinillos — Jaén, 2022,

ESTRUCTURA

Mativa Actica lz indagacion

EL DOCENTE <: > EL ESTUDIANTE

‘ Procesador dindmics de la infom acian |

Evaluacion

Fundamentos tearicos Apiicacién de sesiones de
) _, aprendizaje
Justifizacion

Metodologia de aplicacion

Sesion 01: M&todo cientfico e investigacidn historica

Modelo de secuenciacion

.. . Sesion 02: Juntas de gobierno v movimientas indigenas v criollos
logica de procesamiento ¢ Y ¢ Y

Sesion 03: Participacion extranjera y local en 2l proceso dz la
independencia (1818-1823)

Sesion 04: participacion exranjera y local en el proceso de la
independencia (1823 - 1328)

\ J
Y

VALIDADO POR TABLA ESTADISTICA
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CONCLUSIONES

Se llego a las siguientes conclusiones:

1. La encuesta aplicada a los estudiantes del 2° grado de secundaria de la
Institucion “Educativa Alfonso Villanueva Pinillos” — Jaén, evidencio:
deficiencias en uso de metodologias para desarrollar sus productos de
aprendizaje, desconocimiento en el tratamiento de las fuentes como analizar el
valor y su limitacién, poco entendimiento para darse cuenta del proposito de
alguna mentalidad histérica, falta de analisis de comprensidn de fuentes, minima
expresion de sus puntos de vista al analizar hechos histéricos, poca construccion
de argumentos razonados basados en la comprension de las fuentes. No generan
conflictos entre su moral y algin hecho social provocando criticidad. No
manifiestan reflexiones de lo que sienten al leer noticias relacionadas a

problematica sociales. Dudan al manifestar emociones al estudiar casos sociales.

2. Ante esta problemaética se disefid un programa de investigacién continua para
desarrollar pensamiento critico en los estudiantes de la Institucién Educativa

“Alfonso Villanueva Pinillos” de la ciudad de Jaén.

3. De esta manera se aplico el programa de investigacion continua en una muestra
de los estudiantes del 2° grado de secundaria de la Institucién Educativa

“Alfonso Villanueva Pinillo” — Jaén, para desarrollar pensamiento critico.

4. Luego se evaluo aplicando el post test para determinar el desarrollo de
pensamiento critico al programa de investigacion continua dando resultados
favorables y significativos en los estudiantes del 2° grado de secundaria

validando asi la hipotesis.
5. Por ultimo, comparamos los resultados del pre y post test determinado una

diferencia sustancial y mejorando significativamente el pensamiento critico de

los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

a. A los directores de las instituciones educativas publicas y privadas, aplicar el
programa de investigacion continua para desarrollar pensamiento critico en los

estudiantes de educacion secundaria.

b. Organizar foros, conversatorios y mesas redondas pedagogicas sobre temas
relacionados al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del nivel
secundario.
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ANEXOS



CUESTIONARIO PARA PENSAMIENTO CRITICO

INSTRUCCIONES:

Estimado estudiante el presente cuestionario trata sobre Pensamiento Critico y
tiene como propdsito recoger informacién sobre las dificultades que existen en la
Institucién Educativa y brindar alternativas de solucion. Es de caracter anénimo por
lo que se le solicita responder con absoluta honestidad. Marcar con una (x) el

casillero con la alternativa que consideres verdadera.

ITEMS

NIVELES

SI

KO

A veces

01

DIMENSION LOGICA
Aplicacion y revision del pensamiento que se debe analizar para
ver si sigue las leves o reglas de la logica.
» Aplico alsuna metodologia o estructura de estudio cuando
elaboro mis evidencias?

02

DIMENSION SUSTANTIVA
Comprende todo aquello que lleva a cabo la persona para dar
cuenta de las razones v evidencias al exponer su punto de vista.
* Logro identificar correctamente las ideas principales de un
texto.
* Logro darme cuenta de la posicion o postura politica, religioza
o cultural cuande leo alguna fuente ya sea primaria o
secundaria.

03

DIMENSION CONTEXTUAL
Permite examinar nuestra ideologia en relacion a la sociedad.
* Logro darme cuenta gue mi forma de pensar conflichia con
algunas situaciones de la sociedad.

Permite reconocer nuestros valores que son importantes para
comprender un hecho, en el proceso de una discusion.
* Cuando discuto un tema histdrico coloco mis valores por
encima del problema presentado.

04

DIMENSION DIALOGICA
Analisis e integracion de puntos de vista divergentes o en
contraposicion en relacion con el suyo propio.
»  Acepto ideas diferentes a la mia a pesar que estas podrias
estar equivocadas.

Supone la construccidn de argumentos razonados que permiten
dar respuestas a refutaciones v a precisar las diferencias de
perspectivas.
#  Elaboro argumentos fuertes y solides basados en citas capaces
de responder preguntas complejas.

05

DIMENSION PRAGMATICA
Comprende el proceso reflexivo y argumentative que la persona
lleva a cabo para analizar las consecuencias derivadas de sus
inferencias vy significados personales expresados a través de
estas.
* Logro generar reflexiones a partir de la construccion de
argumentos.
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Tabla 08. NOMINA DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO “A”

ACHA VILLAVICENCIO, RICARDO GERMAN

ANTON SANTOYO, SAMANTHA BELEN

BECERRA MEZA, LUSBY MAYERLY

BECERRA MEZA, ROLFER IVAN

CASTRO ORTIZ, INGRID TATIANA

COTRINA CHAVEZ, DIEGO ARMANDO

DIAZ BIOSLADA, MARCOS EMILIANO

FERNANDEZ VILLALOBOS, ESTEFANY NICOLL

OR[N0 |D|W|N (|-

FRIAS HERRERA, NICOL

[
o

GONZALEZ CARDOZO, GILTHON FIDEL

=
=

GUAMURO MERA, YANIRA

[
N

GUERRERO SEMPERTEGUI, JHULEISY

=
w

HERRERA CHU ANA LUCIA

[
D

HUAMAN GARCIA, LUCIANO EMANUEL

[
o1

HURTADO DIAZ JHOMARA IMARAY

[
o

IZQUIERDO DAVILA, DANIELA JIMENA

=
ﬂ

LEON REYMUNDO ADRIAN ALEXANDER

[
(00]

LOZANO JULCA MILENE JANETH

[
(¢}

MUNOZ PERALTA, FRANCIS MANUEL

N
@)

MUNOZ TINEO, JOSE BRAYAN

N
[

NOLAZCO SOSA YAMILE DEL PILAR

N
N

NUNEZ DIAZ NATHANIEL ALESSANDRA

N
w

ORRILLO ALCANTARA, JERAN ALLINSON

N
D

PEREZ CARRILLO, YANELY NICOL

N
)

REQUEJO URIARTE MARIA FERNANDA

N
o))

SAAVEDRA GUERRERO, ANGELES KRISTELL

N
~

SARMIENTO SERQUEN, HAROL

N
(00)

TARRILLO GOMEZ, FRANK JOSE MAYCOL

N
(o)

TERRONES VEGA GIULIANA LISBETH

w
o

VASQUEZ CUBAS, KAREN NICOL
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Tabla 09. NOMINA DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO “B”

ACUNA ROMAN NATALIA ISABEL

AGIP PILCO MIJJAIL HABBEF

ATUNCAR MALCA MARIA FERNANDA

BANDA LOPEZ CIELITO JIMENA

CASTANEDA PINTADO MARYORI LUHANA

CASTILLO PERALES JHON ERICKSON

CERCADO CARRASCO DORELY DAYLIN

COLUNCHE CRUZ ISIS LISBETH

O [(N|O|O|[R|[WIN|F

CORNEJO VILLEGAS ALEXANDRE AMIR

=
o

DIAZ SANCHEZ DELCY NAYELI

=
=

DIAZ TORRES JUNIOR ANDERSON

=
N

GARCIA CASTILLO ANAHI XIMENA

=
w

JAMBO CHINGUEL CLAUDIA LISETH

[EEN
I

JARA GEBOL JOSE LUIS

=
ol

LIZANA PUELLES CLAUDYA VALERIA

=
(o)}

LOPEZ ADRIANZEN GERSON BARUC

=
\l

MONTEZA CHINCHAY JONATHAN ALEXANDER

=
(00]

OBLEA CARBAJAL JHORDIN YAHIR

=
O

PEREZ ESTRELLA SUSANA ABIGAIL

N
o

PEREZ GALVEZ, LIZ NICOLN

N
=

PEREZ TOCTO JUAN MIGUEL

N
N

PEREZ VILCHEZ ESTEFANY JHAMILETH

N
w

RIMAPA VILLA CIELO ESTEFANY

N
~

RUIZ SANCHES VALERIA YANELID

N
o1

TIMANA GONZALES ESMERALDA MARICEL

N
(o))

TORO JULCA AZUMY KAMILE

N
~

TORRES MONDRAGON JHOAN ELY

N
(0]

VASQUEZ ALTAMIRANO HELLEN ESTRELLA

N
©

VASQUEZ DELGADO NELSI ROSALYN

w
o

VASQUEZ DIAZ ANA STEFANY
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Tabla 10. NOMINA DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO “C”

ALEJANDRIA LLAJA, JHAN FRANCO EUSEBIO

BECERRA RODRIGUEZ, BRAYAN SMITH

CALLIRGOS MUNDACA, ELVIS ROMAN

CAMACHO COLLAZQOS, JHON ALEXIS

CENTURION PAREDES, RUBY NICOLL

COLLANTES VALERA, STTEFANY BRIGITH

CORONEL VASQUEZ, NAYELI DAYANA

CORTEZ GARCIA, ANGIE YANELA

OOo|IN|O(O|[A|W[IN [P

COTRINA SERQUEN, CRISTHOPER DEMETRIO

[HEY
o

DELGADO PACHAMORA, LEYTON JHAIR

=
[EEY

DIAZ BANDA, KEVIN AARON

=
N

DIAZ FERNANDEZ, CELESTE ABIGAIL

=
w

ESPINOZA GARCIA, CLAUDIA NAHOMY

H
N

GUEVARA RUFINO, GERALD ALFREDO

[EEY
o1

HUAMURO LOPEZ, SUMMY JAKELYN

=
(0}

JARAMILLO VARGAS, ERIC JOSEI

H
\l

LIZANA BARRAZUETA, VERONICA MARGOT

=
(0]

MARTINEZ ROSALES, LARRY MATHIAS

=
©

MEDINA TORRES, LUCERO DANIXA

N
o

MORI BECERRA, LUIS ALBERTO

N
[

PANAYFO JUAREZ, JHOSTIN ALEXANDER

N
N

PERALTA BARDALES, VICTOR ALEJANDRO

N
w

PEREZ LOPEZ, JEREMY JOSHUA

N
~

SANDOVAL HERRERA, JOHNY FAUSTINO JR

N
o1

SANTOS LEON, MICHAEL OWEN

N
()]

SANTOS SILVA, AYMAR DAYANA

N
~

SORIA ALVA, MARIA ANGELES

N
(0]

SURITA GUERRERO, EMILY KAOMY

N
©

URIARTE CORONEL, ROSSWEL JAIR

w
(@)

VASQUEZ ALVARADO, ELTON JHON
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Tabla 11. NOMINA DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO “D”

CIEZA CALDERON, ZOILA YADIRA

COTRINA VELA, TATIANA BELEN

CUZQUE PAICO, FERNANDA MIRELY

FARRO CUBAS, ELKIN BRANDO

GALLEGOS VASQUEZ, ZUJEYLLY NOEMITH

GARCIA CIEZA, WALTER MANUEL

GUEVARA CENTURION, JHONATAN SMITH

GUEVARA SEMPERTIGUE, ALEXIS SMITH

OO [(N[O|O|A[WIN]|F

HINOSTROZA DAVILA, ALISON NAYELI

10 [HOYOS VILLOSLADA, TATIANA YHISEL

11 [HUANCAS RIOS, CARLOS BRAYAN

12 [MARTINEZ CHAVEZ, YOJAN JUNIOR

13 |MARTINEZ SANCHEZ, ARHIANA MARBETH

14 MIJAHUANCA ABAD, WILDER JHONATAN

15 [MINGA BRUNO, LEIDY SARAI

16 |OBLITAS SALDANA, NICOLE LISBETH

17 |PENA CHANVEZ, MARYURI SARITA

18 |PENA HUAMAN, FRANKLIN YAMPIER

19 |[PENA NINO, HAROL STEWART

20 |RAMOS CABRERA, NAYELI DAMARIS

21 |RAMOS FERNANDEZ, YEFERSON YOSITH

22 |RIOS MENDEZ, ANGHELA GABRIELA

23 |RODRIGUEZ SOBERON, DENIN LEONARDO

24 |ROJAS DAVILA, ESGARD NICOLAY

25 |RUIZ NAVARRO, NATANIA CHARLOTTE

26 |SALDARRIAGA GAMONAL, MARIA CLARA

27 |SOBERON CABREJOS, CLAUDIA YESSEL ANTONELA

28 |SOBERON CAMACHO, NAYDALE THATIANA

29 |TORRES QUISPE, JUAN DIEGO

30 |[URIARTE FARRO, MAYCOL FIDEL




Tabla 12. NOMINA DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO “E”

ALVARADO NAVARRO, ROSMERY LIZETH

CABRERA CALLE, YOXSY YARDELY

CARBAJAL LALANGUI, MARIA LUISA

CARRASCO CABRERA, JERRY SMITH

DE AZAMBUJA CASTILLO, JHAIR ESMITH

DETQUIZAN GUEVARA, WILLY SMITH

DURAND PARIACURI, MARIBEL FLORICELDA

ESTELA JIMENEZ, KAREN TATIANA

O 0N 01D IW(IN|F-

FERNANDEZ LOZANO, JOSE DAVID

=
o

FLORES DIAZ, HELEN YULEYSI

[ o
]

GARCIA CARDENAS, HYRUM MIGUEL

[EnN
N

GARCIA HUAMAN, CARLITOS DAVID

=
w

GUEVARA SANCHEZ, ANTHONELA ANGHELY

(I
SN

GUTIERREZ MASHIGKASH, PERCY JUNIOR

[EnN
(6]

IRENE GALLARDO, JHONATAN YAIR

[EnN
(e}

JULCA TANTARICO, MARIA ESTHEFANY

=
\‘

LLATAS SANCHEZ, YESSENIA MARISOL

=
(o)

MEGO SANCHEZ, AMELIA LUCIANA

[N
©

MENDOZA MENDOZA, JHANFREET

N
o

MENDOZA TARRILLO, ELVIA ROSSIO

N
=

MOSCOL MORALES, RUTH YANDERY

N
N

MURO SANTA CRUZ, JOSE ALFREDO

N
w

NUNEZ VICENTE, YOVER MACKEY

N
N

OLIVERA CUBAS, JHON ARON SMITH

N
ol

PADILLA TAPIA, HANYURI MARIEL

N
(o]

PAREDES WILCAMANGO, XIOMARA NAHOMY

N
~

PENA CORDOVA, DAVID

N
(o]

REGALADO DURAND, DIANA ESTHER

N
(]

RENGIFO ROSARIO, DAYAN NICOLE

w
o

SAAVEDRA SAMANIEGO, TAYRA VALENTINA
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Tabla 13. NOMINA DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO “F”

AGUIRRE ROJAS, POOL GIANFRANCO

ALVARADO GOICOCHEA, YERSON YMER

AQUINO TOCTO, RONALDO FERNANDO

ARRASCUE HERRERA, ANGEL FARID

ARTEAGA FERNANDEZ, DEYVIS LEONARDO

BAUTISTA GONZALES, ANDERSON YAHIR

BAZAN FERNANDEZ, EMELI

CARRASCO CUBAS, RUTH NOEMI

OO |IN|O|0T|A|W|IN|F

CASTRO FACUNDO, PATRICK AARON

CHUQUIYAURI SALDANA, ALLISON NICOLE

CORNEJO UBILLUS, JOHANNA ANNETTE

CRUZ BERMEO, FERNANDA ELIZABETH

CRUZ HUAMAN, DALI YOEICI

CUBAS BERRU, ANGEL HENRY

CUBAS CUELLAR, MAXIMILIANO JUNIOR

DIAZ DE LA CRUZ, YADIRA NICOLL

ESTELA MEGO, SAIRA KARELIS

FACUNDO ALTAMIRANO, JUAN DIEGO

FERNANDEZ MEDINA, JOSE RIDER

HURTADO FERNANDEZ, CIELO AYMAR

LOPEZ VASQUEZ, LIMBER YESTIN

LOZADA VIDARTE, ALDRYN YURI

NIETO SEMBRERA, DAYANA NICOLE

OCANA ASCOY, ELVIS JUNIOR

PEREZ NEYRA, KATERIN TATIANA

PEREZ QUINTOS, JHONATAN

ROMAN VILELA, LUCILA STEFANNYA

SALAZAR GUADALUPE, FRANKO MARCEL

SALDANA COBENAS, DIEGO OSWALDO

SILVA ORDONEZ, JACK DARLIN
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RESOLUCION DE TRABAJO

I.LE. “ALFONSO VILLANUEVA PINILLOS” - 2022

Unidad dv Gestion Educativa Local Jaén

“Tecenio dv lx Igunidud de Oportunidades para mujeres ¥ hombres”
"4iio del Fortalecimiento Je la Suberanis Nacional”

‘t‘;\“\-‘c& LEYL PE'?U
1 <

gl 002242
Resolucion Directoral N® -2022

JAEN, L h MAR ZGZZ

Vistos los documentos adjurtos, v:
CONSIDERANDO:

Que, es polilica de! Ministerio de Educacion garantizar el buen inicic de!
ano escalar en concordancia con las politicas priorizadas y ios compromisos de gestion escolar.

Que, el aricuio 76" de la Ley N° 23944, Ley de Rsforma Magistenal
dispcne que las plazas vacentes existentes en las institucienes educativas publicas no cublerias ' par
nombramiento son atendidas via concurso publico de contratacion docente,

Gue. el atticulo 1° de la Ley N 30328 Lev que establece medidas en
materia educativa y dicta otras disposiciones. senale gue el Contrato de Servicio Deocente reguiado en la Ley de
Reforma Magisterial tiene por finalidad permitir |2 contratacion temporal ce! profesorade en instituciones
educativas publicas de educacién basica y técrico productiva; es de plaze determinado y procece en el ¢caso que
exista plaza vecante en las instituciones educativas;

Que, por Decreto Supremo N° 015-2020-MINEDU, se apruebe la Norma
que regula el procedimiento, requisiles y condiciones para ias contrataciones de profesores y su renovacion, en e
marco del contralo de servicio docente er egucacion basica, a que hace referencia le Ley N° 30328, Ley que
establece medidas en matena educativa y dicta otras disposiciones, con ls finslidad de establecer disposiciones
para la contratacion del servicio decente en 105 programas educalives y en las instituciones sducativas publicas de
Educacion Basica vy Técnico Productiva; y

Estando a la actuado por el comité de contratacién docente / Jefe de
persanal y con el visto bueno de las dependencias correspondientes, y;

De conformidad con le Ley N° 28044 Ley General de Educacion. Ley N°
29944 Ley de Reforma Magistenal y su modificatoria, Ley N°® 31365 Ley de Presupuesto del Sector Pablico para &l
Afo Fiscal 2022, Ley N° 30328, Ley que establece medidas en materia educativa y dicta otras disposiciones, el
Decreto Supremo N° {04-2012-ED que aprueba el Reglamento de la Ley de Reforma Magisterial y sus
modificatorias.

: SE RESUELVE:
v ) ARTICULC 1°- APROBAR EL CONTRATO, por servicios personales

segun el anexo gue forma parte de la presente, suscrito por la Unidad Ejecutora y el perscnal docente que a
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1.1. DATOS PERSONALES:
APELLIDOS Y NOMBRES RIOS OTERO, OSMAN ALONSO ABSALON
DOC. DE IDENTIDAD D.N.J. N© 701015813
SEXO MASCULINO
FFCHA DE NACIMIENTQ 01/05/1992
REGIMEN PENSIONARIO D.L. N° 18980
TITULO Y/C GRADO LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA
ESPECIALIDAD HISTORIA Y GEQGRAFIA
1.2. DATOS DE LA FLAZA:
NIVEL YO MODALIDAD Secundaria
INSTITUCION EDUCATIVA ALFONSO VILLANUEVA PINILLOS - PUEBLO LIBRE - JAEN
CODIGD DE PLAZA 1115714211 A4
CARGO PROFESOR
MOTIVO DE LA VACANTE ENCARGATURA DE :CALDERON VARGAS, NANCY CHARITC,
* Resolucién N -
CARGA HORARIA ‘24 HRS CIENCIAS SOCIALES - JEC, 2 HRS
ELABORACION/REAJUSTE DE MATERIALES - JEC, 2 HRS
TRABAJO COLEGIADD DE AREA CURRICULAR - JEC, 2 HRS
TUTORIA Y ORIENTACION EDUCATIVA - JEC
1.3. DATOS DEL CONTRATO:

N DE EXPEDIENTE

6188354 N° DE FOLIOS: 11

REFERENCIA ACTA DE ADJUDICACICN
VIGENCIA DEL CONTRATO Desde el 01/03/2022 haeta el 31/12/2022
JORNADA LABORAL 30 Horas Pedagogicas

FASE DE ADJUDICACION

CONTRATACION POR RESULTADOS

ARTICULO 2°.- ESTABLECER, conforme al Anexo 1 del Decrelo Supremn
N° 015-2020-MINEDU. que contiene el documento “Contrato de Servicio Docente”, es causal de resolucién del contrate
cualguiera de los motivns senalados en @ Cléusula Sexla

ARTICULO 3°.- AFECTESE & la cadena presupuestal correspondiente de
acuerdo al Texio Unico Ordenado del Clasificadar de Gaslos, &l como lo cispone La Ley N° 31365 gue aprucba el
Presupuesio el Sector Pablico para el Afio Fisczal 2C22.

ARTICULO 4°.- NOTIFICAR, l|a presente resolucian a la parte interesada e
instancies administrativas perlinentes para su conocimientc y eccionies de Ley

Registresc y comuniguese.

Director de Ia Unidad de Cestion Educativa Locat
Unidad de Gestian Educealiva Local Jaén

Wg. Jorge Alberto Fernandez Mers 6g ; ijgg Fg

RMADO]
UDAPAIA

JAFMBUGELY.

ara Salas

ol DE ARCHIVE

wFIONA DE ARCHIVO
FeEDALLRIA
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Figura 08. GALERIA FOTOGRAFICA
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