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Resumen

El rendimiento académico de los estudiantes en el area de matematica es el valor
atribuido a los resultados de aprendizaje adquiridos en la capacidad para analizar, sintetizar,
abstraer y razonar de manera logica, critica y cientifica. Sin embargo, en los diferentes
niveles del sistema educativo peruano, entre ellos, en el nivel universitario, el aprendizaje
de las matemaéticas viene siendo considerado como uno de los conocimientos poco accesibles
para muchos estudiantes porque presentan serias deficiencias reflejadas en su rendimiento
academico. Estas deficiencias se inician desde la Educacion Basica, es decir, desde la
formacion inicial, prolongandose en la formacién primaria, llegando a acentuarse en la
educacion secundaria y agudizdndose en la formacion universitaria, principalmente, por los
vacios existentes en los aprendices y por el aumento de la complejidad de las actividades
académicas. Frente a ello, la investigacion buscé como objetivo principal proponer una
estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada en un modelo interdisciplinar
integrador para mejorar el rendimiento académico. El enfoque utilizado fue cuantitativo,
ademas, fue de tipo aplicada y se uso el disefio descriptivo con propuesta, la poblacién
muestral estuvo conformada por 40 estudiantes de una universidad de Lambayeque. Como
instrumentos de recoleccion de datos se aplicaron la Lista de cotejo y una prueba escrita
sobre el rendimiento académico, cuya confiabilidad obtuvo un valor de alfa de KR-20 de
0.841 y alfa Cronbach de 0.948 respectivamente. Se diagnosticé que el 100% de los
estudiantes universitarios evaluados obtuvieron un bajo rendimiento académico, por ello, se
Ilegd a proponer una estrategia para la ensefianza y aprendizaje de matematica basada en un
modelo interdisciplinar integrador. Se concluye que la propuesta contribuye en la mejora de
los deficientes niveles de desarrollo del rendimiento académico de estudiantes universitarios

del I ciclo de una universidad de Lambayeque, Perd.

Palabras clave:  Aprendizaje = matematico, desempefio  académico,

interdisciplinariedad.



Abstract

The academic performance of students in the area of mathematics is the value attributed to
the learning results acquired in the ability to analyze, synthesize, abstract and reason
logically, critically and scientifically by the learner. However, in the different levels of the
Peruvian educational system, among them, at the university level, the learning of
mathematics has been considered as one of the least accessible knowledge for many students
because it presents serious deficiencies, such as lack of interest on the part of the students,
which are reflected in their academic performance. These deficiencies start from Basic
Education, that is, from primary education, becoming accentuated in secondary education
and becoming more acute in university education, mainly due to the existing gaps in the
learners and the increase in the complexity of academic activities. In view of this, the
objective of the research was to design a mathematics teaching and learning strategy based
on an integrative interdisciplinary model for the improvement of academic performance. The
approach used was quantitative, in addition, it was applied and the descriptive design with
proposal was used. The sample population consisted of 40 students from a university in
Lambayeque. As data collection instruments, a checklist and a test on academic performance
were applied, whose reliability obtained a Cronbach's alpha value of 0.902, which means
that it was Excellent. It was diagnosed that 100% of the evaluated university students
obtained a low academic performance, therefore, a strategy for the teaching and learning of

mathematics based on an integrative interdisciplinary model was proposed.

Keywords: Mathematical learning, academic performance, interdisciplinarity.
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Introduccion

La matematica es un area clave en el progreso personal, formacion profesional y
social de las personas (Lamana-Selva y De la Pefia, 2018; Leon-Mantero et al., 2019). No
obstante, el proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas en los diferentes niveles
de educacion formal genera mucha dificultad con respecto a otras areas (Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos [OCDE], 2016), dado a que los estudiantes
vienen con bajo nivel de rendimiento académico en esta area académica e incluso con
vivencias negativas y una mala relacion, a ello, se le afiade la deficiente metodologia de

ensefianza que usa el docente durante las clases.

Esta problematica se inicia desde ensefianza del nivel inicial extendiéndose hasta
superior. Asi en secundaria, los resultados de PISA muestran que los paises latinoamericanos
participantes no lograron un promedio base; y en Matematica el Peru se ubicé en 64 de 79
paises evaluados, sobrepasando solo a Panama y Republica Dominicana (OCDE, 2018),
Asimismo, el INEI (2019) en la evaluacién del afio 2018, solo el 14,.1% de estudiantes del
segundo afio se secundaria se ubicaron en satisfactorios. Estos datos reflejan que en las dos
ultimas evaluaciones no ha habido un avance significativo, permitiendo comprender por qué
los estudiantes llegan al primer ciclo universitario con problemas en su rendimiento

académico.

Respecto al nivel universitario, de los 220 millones de estudiantes de todo el mundo,
el 37% presenta dificultades en su rendimiento académico en matematica (UNESCO, 2022).
Asimismo, menos del 50% de estudiantes de los paises en vias de desarrollo llega al grado
minimo internacional de la competencia matematica (Banco Mundial, 2018). Desde una
perspectiva internacional, los resultados son sombrios al revelar un sustancial aplazamiento

educativo en comparacion a otras naciones (Velasco, 2016).

Entonces, aprender matematica para muchos estudiantes universitarios del Per( se
ha convertido en un dolor de cabeza que genera ansiedad, temor y trauma (Soto y Yogui,
2020) porque no logran entenderla, pues desde pequefios no lograron desarrollar sus
habilidades matemaéticas. Esta situacion repercute negativamente sobre el rendimiento
académico de los estudiantes universitarios y en su formacién profesional (Cambo, 2023),

esto como consecuencia de un predominio de descontextualizacion de contenidos



curriculares, ensefianza mecanizada, carente caracterizacion de relaciones interdisciplinares
con distintas materias, métodos y estrategias de aprendizaje inadecuadas y planteamiento de
problemas y ejercicios mas alla de lo real (Barrios et al., 2022). Por lo que, se demanda de
estrategias pedagdgicas y didacticas precisas que aprovechen el tiempo, orienten el trabajo
autonomo del estudiante y sepan analizar y resolver problemas (Vanegas et al., 2016).

En la Region Lambayeque, muchos de los universitarios desaprueban la asignatura
de matematicas y quienes la aprueban carecen del dominio apropiado de los contenidos
ejecutados; esto, muchas veces, como consecuencia de la carente motivacion existente en
los estudiantes, juntamente con la aplicacion de métodos tradicionales que desfavorecen el

aprendizaje de los estudiantes (Castro et al., 2023).

Asimismo, en la universidad en estudio, segun la informacion proporcionada por la
oficina de asuntos pedagdgicos, se logr6 identificar que los estudiantes de la Escuela de
Educacion Primaria, tienen dificultades para comprender un texto matematico, obtienen
bajas calificaciones en la asignatura de Matematica Basica y se observa una cierta cantidad

de desaprobados y deficiencias en las capacidades de la resolucién de problemas.

El problema formulado es: ¢ De qué manera una estrategia de ensefianza aprendizaje
de Matematica basada en un modelo interdisciplinar integrador contribuye en la mejora del
rendimiento académico en la asignatura de Matematica Basica de los estudiantes del I ciclo
de la especialidad de Educacion Primaria de una universidad de Lambayeque?

El estudio surge porque los resultados de las evaluaciones nacionales e
internacionales ponen de manifiesto los deficientes niveles del rendimiento académico del
estudiantado universitario en la asignatura de Matematica, principalmente aquellos que
recién estan incorporandose en la vida universitaria (Duefias et al., 2023). Esta situacion
debe revertirse porque ello permitira un adecuado desenvolvimiento profesional (Lamana-
Selvay De la Pefia, 2018)

En tal sentido, la investigacion se realiza para contribuir en la mejora del
rendimiento académico de los discentes universitarios mediante la propuesta de una

estrategia de ensefianza aprendizaje de Matematica con herramientas apropiadas para



lograrlo, tareas y actividades que favorecen a los estudiantes a alcanzar las metas cognitivas

previstas.

El estudio es pertinente porque propone una estrategia didactica basada en un modelo
interdisciplinar integrador que atiende a las necesidades, limitaciones y caracteristicas de
los estudiantes para el fomento de su rendimiento académico en Matematica Basica. Es
relevante la investigacion porgue se presenta a la interdisciplinariedad como una estrategia
prometedora que no solo transmite conocimientos, sino que también fomenta el desarrollo
integral del estudiantado, supera las restricciones de la ensefianza tradicional (necesidad
apremiante) y permite cumplir con los estandares de calidad educativa esenciales. Todo
ello, permitird que los estudiantes cuenten con herramientas que le permitan afrontar con

éxito los desafios de un mundo globalizado y en constante cambio.

Su relevancia social se refleja en que la propuesta contribuye a solucionar un
problema real presente en el estudiantado universitario, cuya repercusion es de alcance
institucional, regional y nacional. Las implicancias préacticas radican en contribuir a la
mejora del rendimiento académico estudiantil mediante una estrategia innovadora desde

una perspectiva interdisciplinar integradora.

La investigacion brinda aportes a los vacios tedricos de las variables estudiadas
(sefialando dificultades mas comunes en estudiantes del | Ciclo de la Escuela de Educacion
Primaria) y enriquece da las teorias existentes. Ademas, atiende a estudios relacionados con
estrategias de ensefianza aprendizaje de las Matemaéticas, partiendo del modelo
interdisciplinar e integrador que busca mejorar de manera significativa el rendimiento

académico estudiantil.

Asimismo, el estudio metodolégicamente brinda como aporte, un instrumento de
evaluacion para medir el rendimiento académico de la asignatura de Matematica Béasica de
los estudiantes del I ciclo de la especialidad de Educacion Primaria de una universidad de
Lambayeque. También, el aporte practico del estudio radica en que brinda una propuesta con
actividades que afianzan los conocimientos y habilidades necesarias para resolver problemas

matematicos.



Asimismo, el objetivo general de la investigacion estuvo dirigido a proponer una
estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada en un modelo interdisciplinar
integrador que contribuya en la mejora del rendimiento académico en la asignatura de
Matematica Bésica de los estudiantes del I ciclo de la especialidad de Educacion Primaria
de la Facultad de Ciencias Histdricos Sociales y Educacién de la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque. Ademas, los objetivos especificos buscaron:
Diagnosticar el nivel del rendimiento académico del estudiantado; fundamentar
tedricamente de las variables de la investigacion, disefiar una estrategia de ensefianza
aprendizaje de matematica basada en un modelo interdisciplinar integrador y validar la

propuesta mediante la apreciacion de expertos.

El objeto de estudio refiere al proceso formativo en estudiantes mediante un modelo
interdisciplinar integrador para mejorar los niveles académicos universitarios. También, la
hipdtesis de investigacion consistio en: Hi: La estrategia de ensefianza aprendizaje de
matematica basada en un modelo interdisciplinar integrador contribuira en la mejora del
rendimiento académico en la asignatura de Matematica Basica de los estudiantes del I ciclo
de la especialidad de Educacion Primaria de una universidad de Lambayeque y Ho: La
estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada en un modelo interdisciplinar
integrador no contribuird en la mejora del rendimiento académico en la asignatura de
Matematica Basica de los estudiantes del | ciclo de la especialidad de Educacion Primaria

de una universidad de Lambayeque.

Finalmente, el estudio quedo estructurado asi: El capitulo | expone el disefio tedrico
de la investigacion, considerando el estado del arte del objeto de estudio, las bases
epistemoldgicas, antecedentes, bases tedricas y conceptuales que fundamentan la
investigacion; en el capitulo Il se propone el disefio epistemologico del estudio que
comprende la metodologia empleada; el capitulo I11 exhibe los resultados; en el capitulo
IV, se expone la discusién del estudio y en el capitulo V, la propuesta, adicionalmente
presentan las conclusiones a las que se arribaron en el estudio, juntamente con las

recomendaciones, referencias y anexos.



Capitulo I: Disefio teorico
1.1. Estado del Arte
En las ultimas décadas se ha incrementado estudios sobre el rendimiento académico
o desempefio a nivel universitario dado que constituye uno de los indicadores sobre calidad,

se detalla:

En Cuba, Capote et al. (2022) sefialaron que el desempefio académico de los
estudiantes universitarios esta relacionado con actitudes hacia la matemética tanto en
docentes como discentes generando un aspecto favorable o desfavorable. Sin embargo, en
Espafia, Leon-Montero et al. (2019) refieren que los futuros docentes de matematica
consideran como una asignatura aburrida y complicada a pesar de considerarla Util e

importante en todas las esferas.

En los estudios antes mencionados, se valora la importancia de las matematicas en
la adquisicion de conocimientos matematicos necesarios para ejercer su futura profesion con
calidad, pero existe el reto de mejorar las percepciones negativas que los estudiantes
universitarios presentan de ella, pues la consideran como fastidiosa, molesta, poco
interesante, ademas sienten miedo estudiarla dejando de percibir las ventajas que ofrece su
estudio en relacion a otras asignaturas o en la resolucion de problemas que podrian surgir en

la vida diaria.

A esto se le afiade, lo manifestado por Manjarres y Lozada (2023), quienes aducen
que el rendimiento académico estudiantil universitario estd supeditado a los malos habitos
alimenticios, conformados por el consumo de alimentos poco nutritivos, con abundante grasa
saturada, generando en el estudiantado una falta de concentracion, fallos en la memoria y

cansancio fisico.

Coto (2021), sefialé que existe relacion directa positiva entre estilos de aprendizaje,
recursos didacticos y estrategias docente en la préctica pedagogica del curso denominado
Matematica Superior. Por su parte, Garcia (2018) concluy6 que los estilos de aprendizaje
impactan en el rendimiento académico, sin embargo, hay variables intervinientes las cuales
influyen negativamente. Ademas, sefial6 que aplicar estrategias didacticas permite establecer

escenarios de aprendizaje que conlleven a la resolucion de problemas.



Desde una mirada centrada en el &mbito nacional, en un estudio llevado a cabo en
Lima, Grimaldo y Manzanares-Medina (2022) sefialaron ciertos factores emocionales,
motivacionales y sociodemograficos, como el género, que influyen en el logro o fracaso
academico de los alumnos universitarios. Por consiguiente, se sugiere dirigir medidas
preventivas hacia esos aspectos psicoldgicos y demograficos relacionados con el desempefio

estudiantil.

En contraste, segun lo mencionado por Rostaing et al. (2019), la habilidad para
resolver problemas estd determinada por el conocimiento y las habilidades que posean los
estudiantes universitarios. De acuerdo a este planteamiento, el hecho de que un estudiante
se encuentre motivado o desmotivado no certifica una buena comprensién de un problema o
un rendimiento académico éptimo de las matematicas, dado a que pese a que se apliquen
estrategias para mejorar la motivacion de los estudiantes, no obstante, esto no significa
mejoraran en su rendimiento o en la lectura, interpretacién y comprension del problema; méas
alla de eso, se precisa del dominio de términos matematicos, estrategias de organizacion y

comprension de un problema.

Por su parte, Barreto (2018) sefialo que el rendimiento académico del estudiantado
universitario se logra aplicando el Aprendizaje Basado en Problemas como estrategia del
aprendizaje de contenidos matematicos, teniendo una mejora notable no solo en el
rendimiento académico, sino también en la actitud estudiantil para el trabajo en equipo,
reflexion, autoformacion y retroalimentacion, pues con esta metodologia se aprende de
manera conjunta. Como se puede notar, el rendimiento académico mejora ante un estimulo

bien articulado e integrado.

De otro lado, Soto y Yogui (2020), al analizar las diversas dificultades académicas
y actitudinales que presentaron los estudiantes universitarios evaluado hallaron seis
problemas: Inconvenientes al momento de comprender los ejercicios matematicos (la
comprension de problemas matematicos es el factor principal para identificar, interpretar,
representar datos asi como calcularlos, y por ende tener un desempefio exitoso en cualquier
situacion habitual), dificultad en la comprensidn temas basicos de matematica, problemas
con la asistencia a clases (que es una cuestion actitudinal, los estudiantes que faltan a clases
de matematica, generalmente suelen tener bajas calificaciones), ausencia de interés y

motivacion por la asignatura (también constituye un factor actitudinal estudiantil, por lo que

6



los docentes deben desarrollar sus clases amenas, de tal manera que lo que propongan
despierte el interés de sus estudiantes), falta de repaso a los contenidos matematicos (es un
factor actitudinal y cognitivo; actitudinal porque los estudiantes no se organizan para repasar
temas; y cognitiva porque carecen de comprension, no tienden a repasarlos, ni a usar técnicas
pertinentes para ponerlas en practica), dificultad para asistir a clases de tutoria y
reforzamiento en los talleres (los estudiantes no asisten a los reforzamientos gratuitos del

area, otros solo asisten cuando se aproximan los examenes).

En relacion a este obstaculo mencionado, Zaldivar y colaboradores (2018) afirmaron
que la tutoria juega un papel positivo con respecto al desempefio académico porque
personaliza las necesidades y/o deficiencias del estudiantado, asi como refuerza aquellos
conocimientos en areas especificas. Ademas, sefialaron que la tutoria contribuye a mejorar
las calificaciones en matematicas al proporcionar apoyo tanto por parte del docente tutor

como de los asesores pares, quienes brindan orientacion adicional.

Adicionalmente, Soto (2018) sefialé que los profesores no suelen crear problemas
contextuales totalmente nuevos, generalmente tienden a crear problemas teniendo como
referencia otro ya conocido y solamente cambian algunos datos a los problemas existentes
por el tiempo que les demandaria. Asimismo, describié algunos principios que tienen en

cuenta los docentes universitarios cuando crean problemas matematicos:

Principio de creatividad (refiere a la originalidad, autenticidad, algo nuevo, propio,
que caracteriza al problema). Principio de estrategias (refiere al nivel de investigativo que
usa el docente para consultar las fuentes informativas, la organizacion del tiempo, nivel de
conduccién informética, noticias actuales o crear casos verosimiles). Principio de
contextualizacion (crear problemas reales, provenientes de la cotidianidad de la carrera
profesional de los estudiantes). Principio de significatividad para el estudiante (debe
despertar el interés y curiosidad del estudiante, considerando los saberes previos del

estudiante, su utilidad préctica o sus intereses, que sea significativo).

En dltima instancia, es responsabilidad de los profesores encontrar enfoques y
tacticas pedagdgicas que aborden estos obstaculos que afectan a la comunidad universitaria
en su conjunto. Esto se debe a que un estudiante que adquiere habilidades en matematicas

tiene la capacidad de resolver desafios numéricos de la vida diaria. La resolucion de
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problemas requiere la adquisicion de conocimientos y conceptos matematicos que facilitan

la asimilacion de aprendizajes.

1.2.  Bases epistemoldgicas

La investigacion fue sustentada desde el paradigma positivista porque busco explicar,
presagiar, contrastar teorias que regulen los fendmenos; asi como identificar las causas
reales, transitoriamente precedentes o compatibles. Asimismo, el enfoque que se utilizé fue
el cuantitativo, porque buscé solucionar un problema usando herramientas estadisticas a

través de la expresion numérica (Ricoy, 2006).

1.3.  Antecedentes
A continuacidn, se presenta una sintesis de investigaciones previas desde un contexto

internacional, nacional y regional.

En relacion a los antecedentes de investigacion, en Ecuador, el estudio realizado por
Cambo (2023) tuvo como objetivo examinar el efecto de enfoques educativos basados en el
juego en la ensefianza de ecuaciones e inecuaciones. Este estudio, de naturaleza
observacional y descriptiva, utilizé un método de razonamiento inductivo-deductivo. Como
resultado, se encontr6 que inicialmente el 58% de los estudiantes universitarios presentaba
un bajo rendimiento académico en matematicas, pero la implementacion de estrategias
ludicas tuvo un impacto positivo en el grupo de estudiantes que las utiliz6. Ademas, se
determind que estas estrategias tuvieron un efecto beneficioso y significativo en el proceso

de aprendizaje de las matematicas, ayudando a consolidar los conocimientos adquiridos.

Ledn et al. (2021) buscd explicar algunas notas tedricas que abordaron la relacion
del ambiente del aula con el desempefio académico del estudiantado universitario, mediante
un estudio documental. Se llegd a concluir que, el rol del docente tiene una significancia
preponderante en el rendimiento académico de los estudiantes, y que existe una necesidad

de atender a otros aspectos como la motivacion propia del estudiante.

Chavez (2018), busco establecer la asociacidn entre las estrategias de aprendizaje
de 82 universitarios de ingenieria y el rendimiento académico en Analisis Matematico I,
mediante un estudio no experimental, de método cuantitativo-cualitativo, de tipo

descriptivo correlacional, donde se hallé que, el 52% de estudiantes son de bajo
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rendimiento; 48%, mediano rendimiento; ademas que, de las 19 estrategias usadas, 4
inciden en el rendimiento académico. Se concluye que no existe asociacion entre las

variables estudiadas.

Desde una perspectiva nacional, en Lima, Soto y Yogui (2020) buscaron estudiar
las distintas problematicas educativas y de conducta presentadas en los universitarios en
Matematica Basica aplicando un estudio cualitativo, con disefio fenomenologico. Se
concluyd que, la mayor parte de los alumnos participantes han autoanalizado sobre su
comportamiento negativo, los desaciertos que hicieron el ciclo anterior, sus distracciones
que tuvieron, sin embargo, ahora dan prueba de un cambio de conducta, se han planteado
pasar estos problemas, enfocandose mas a sus actividades académicas, siendo su objetivo

aprobar el curso.

Benites (2018) evaluaron el efecto de un modelo pedagdgico para desarrollar los
conocimientos especificos de 29 universitarios, usando un método preexperimental, de
clase exploratoria. Los datos revelaron que, existe un resultado positivo de la propuesta. Se
llegd a concluir que, esta tuvo un efecto favorable en el avance de las competencias
transversales de los estudiantes, promoviendo, también interactuar al docente con sus
educandos y el trabajo cooperativo, mediante la aclaracion de inquietudes y conceptos,
conduciendo asimismo a tener un éptimo rendimiento académico. La investigacion resulta
importante porque demuestra que las competencias se realizan ejecutando un plan o

estrategia bien estructurada.

Bertolotti (2018) en su estudio cuasiexperimental precisé la influencia de una
metodologia didactica activa en el aprendizaje por competencias de alumnos quienes fueron
elegidos de forma no probabilistica. Se encontraron diferencias notables en las capacidades
conceptuales, actitudinales y procedimentales en los estudiantes de grupos control y
experimental. Se llegd a concluir que, la estrategia propuesta influye en el éxito de las
aptitudes estudiantiles ya que, los recursos y la estrategia adoptada fue positiva para su
aprendizaje. Este analisis es relevante porque hace referencia sobre como se practica el
método presentado en la planificacion, realizacién y valoracion académica, donde las tareas
y dindmicas llevadas a cabo en el salon de clases se vuelven un contexto mas dindmico

asociando de manera directa al discente.



Matzumura-Kasano et al. (2018), se propusieron implementar una estrategia
didactica aplicando para ello, un estudio prospectivo, de corte longitudinal y con disefio
cuasiexperimental, llevaron a cabo este para obtener aprendizaje de 81 educandos de
universidad elegidos de forma conveniente y no probabilistica; el resultado revel6 que, las
clases se realizan por aproximadamente el 93,8% de docentes y alumnos, el 29,6% lee los
temas anticipadamente y 39,5% hace un resumen; el 74% indicé que el método les ayudo a
su aprendizaje, aumentando su rendimiento. Se llegé a la conclusion que, el paradigma fue
eficaz permitio llegar a los objetivos de aprendizaje, siendo necesario su aplique en la
ensefianza superior. La investigacion plantea una estrategia didactica activa que fomenta el
papel principal de los universitarios en su aprendizaje, el cual impacta positivamente en el

rendimiento académico, siendo el docente un facilitador y retroalimentador.

Benites (2018) busco analizar el impacto de una estrategia didactica sustentada en el
aula invertida en el desarrollo de las competencias genéricas de 29 estudiantes de educacion
superior, a través del aplique de un método cuantitativo, preexperimental y de analisis de
exploracién. Se aplicd un test y cuestionario. Se encontré que, el formato presentado impacta
de forma positiva en las competencias transversales. Se destaca la relevancia de la estrategia
de ensefianza-aprendizaje matematica propuesta en la investigacion como un medio para

mejorar el rendimiento académico de los estudiantes universitarios.

Chafloque et al. (2018) se propuso establecer el efecto del ausentismo y presentismo
en el desempefio académico en 8,203 universitarios. Se usaron escalas para investigar la
inasistencia, asistencia y desempefio academico que demostraron correctas propiedades
psicométricas. Los resultados revelaron que la asistencia regular a clases tiene un impacto
mas significativo en el bajo rendimiento académico de los estudiantes en comparacion con
la ausencia frecuente. La ausencia tuvo un efecto méas pronunciado en areas y periodos
académicos no aprobados, mientras que el presentismo se relacioné mas con el progreso del
desempefio educativo. Ademdas, mediante un modelo de ecuaciones estructurales, se
confirmo la relacion causal entre la disminucién del rendimiento académico y tanto el

presentismo como el ausentismo.
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1.4. Bases tedricas
1.4.1. Teorias que fundamentan la investigacion
A. Teoria del aprendizaje significativo

Benites (2018) menciond que el precursor de esta teoria es David Ausubel, quien
refiere que el aprendizaje significativo supone un vinculo entre los saberes que el estudiante
ya posee en su sistema cognitivo (provenientes de sus vivencias y experiencias) con aquello
que esta conociendo (contenido reciente) al cual se le atribuye significancia. Este aprendizaje
plantea que quien aprende sea quien elija, ordene y procese la informacidn que recibe, para

luego vincularla con sus opiniones o0 conocimientos previos asignandole un sentido.

La ensefianza significativa se enfoca en el estudiante, quien debe asimilar los datos
ofreciéndole significado y; por lo cual, el maestro debe brindarle las herramientas necesarias
como incentivo, Ilamar su atencion, intervencion activa con el objetivo de apoyarle a la
comprensién del aprendizaje (Balbas, 2014). En este sentido, el método de ensefianza-
aprendizaje de Matematicas fundada en un paradigma multidisciplinar es una herramienta
que se le propone al estudiante consiste en un disefio educativo dindmico con principios
centrados en el alumno a desde la interrelacion de sus pensamientos y experiencias para

producir saberes nuevos.

Poner en practica metodologias para obtener un saber significativo ofrecen a los
alumnos de universidades una educacién profesional que atiendan a las necesidades de la
sociedad y vida laboral, que espera que los egresados universitarios tengan la capacidad de

ayudar con un saber hacer (Sandi y Cruz, 2016).

Aprender de manera significativa ayuda a mejorar la calidad de la educacién que es
uno de los objetivos de los 17 objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), porque fomenta en
el aprendiz el desarrollo de sus habilidades y capacidades necesarias para su desarrollo

profesional. Ademas, favorece los resultados académicos.

Esa propuesta de aprendizaje esta dirigida a estudiantes con dificultades academicas
en el area de Matematica Basica, quienes experimentan insatisfaccion personal,
desmotivacién e incluso baja autoestima determinados por diversos factores como
insuficiente metodologia de ensefianza empleada por el profesor, deficiente planificacion y

coordinacion a la hora de encargar los trabajos de investigacion, problemas personales del
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estudiante y la situacion de su entorno familiar (Colonio, 2017) o por recurrencia a
inadecuados programas de estudio, cuyo caracter es tradicional; la masificacion de las aulas,
falta de recursos de las instituciones, el papel ausente de los padres y su actitud de creer que
su responsabilidad acaba donde empieza la de los maestros (Navarro, 2003), asi como falta
de motivacidon del docente en el proceso ensefianza-aprendizaje, la desidia de los padres de
familia y la falta de automotivacion del estudiante. Todos estos factores incrementan el
riesgo de vulnerabilidad de los estudiantes, limitandolos a que puedan tener un buen

rendimiento y se sientan motivados (Rodriguez y Guzman, 2019).

B. Teoria Sociocultural de Vygotsky
Con respecto a esta teoria, un ser humano obtiene sus destrezas en un ambiente social
(Vygotsky, 1978). El aprendizaje se formaliza a través de la union de un conjunto de juicios
personales asociados con procesos culturales, histéricos y sociales. En tal sentido, el
aprendizaje aparte de ser académico, es fortalecido por la interaccion y cultura del estudiante

donde afronta las dificultades que se susciten.

Vygotsky enfatizaba que el entorno social desempefia un papel fundamental en la
facilitacion de los comportamientos humanos, segun Pérez (2000). Para Woolfolk (2010)
resulta ser imposible comprender estos comportamientos separados de su contexto social,
por lo que, como idea central propone que las estructuras y procesos psicolégicos puedan

ser analizados a través del didlogo con los demas.

Vygotsky (1979) enfatizé que la caracteristica fundamental del ser humano es su
naturaleza social, donde el intercambio social es la base del modelo de ensefianza social y
cultural. Ademas, subrayd la importancia de la comunicacion dentro de una comunidad, ya
que es a través de ella que los individuos adquieren conocimientos sobre su cultura,
incluyendo ideas y comportamientos. Asimismo, consideré al aprendizaje como la
interiorizacion de la cultura en interaccion con los adultos y que este aprendizaje se realiza
a través de dos mecanismos esenciales las zonas de desarrollo real y proximo. La primera se
refiere a que las funciones psiquicas superiores ya han madurado, lo que le permite al alumno
resolver solo una situacién problémica; en tanto que la segunda define a aquellas funciones
psiquicas que no han madurado y que hace que la solucion de un problema se realice bajo la
guia de un adulto o compafiero méas capaz. Es importante considerar que lo que hoy es para

un alumno zona de desarrollo proximo, mafiana puede convertirse en zona de desarrollo real.
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Concerniente al aprendizaje de las matematicas, muchos de los estudiantes presentan
serias dificultades en la resolucion de problemas, cuya consecuencia es que un alto
porcentaje de desaprobados en la asignatura, creando en ellos una antipatia, conllevando a
su vez a ubicarnos en los Gltimos lugares de las evaluaciones internacionales. Esto porque
muchos de los docentes del area de Matematica desconocen bien las zonas de desarrollo real
de sus estudiantes o porque no dosifican adecuadamente las zonas de desarrollo proximo.
Ademas, porque no verifican si un estudiante convirtié la zona de desarrollo préximo en
real, pues generalmente siguen “avanzando” de manera imparable con los mayores grados
de dificultad, a tal punto que al final solo les entienden unos cuantos estudiantes, que

comunmente son los que asisten a academias o tienen apoyo familiar especializado.

Es asi que, se aduce que el bajo rendimiento en matematicas se debe a las fallas
metodoldgicas de los docentes, y que la aplicacion de la teoria del aprendizaje de VVygotsky
daria buenos resultados en el logro del aprendizaje de los contenidos de esta materia. Es
necesario que, para que haya aprendizaje, se convierta las zonas de desarrollo proximo en
zonas de desarrollo real. Los docentes deben aplicar la teoria del aprendizaje sociocultural
de Vygotsky en la ensefianza de las matematicas, asi como evaluar a los alumnos a fin de
determinar sus zonas de desarrollo real y plantear sus zonas de desarrollo préximo en el
aprendizaje de las matematicas. Asimismo, los docentes no deben pasar a la siguiente zona
de desarrollo proximo si no han logrado que los alumnos conviertan en zona de desarrollo

real la zona de desarrollo proximo anterior.

Desde este punto de vista, se plantea la estrategia de ensefianza aprendizaje de
Matemaética basada en un modelo interdisciplinar integrador que mejora el rendimiento
académico universitario. La contribucion de Vygotsky se basé en considerar la ensefianza
como una tarea interpersonal, donde el estudiante aprende de manera efectiva cuando se
desarrolla en un ambiente de colaboracion y reciprocidad entre las personas que lo rodean
(Bricefio, 2016). Asi que, la metodologia de aprendizaje matematico basado en un disefio
interdisciplinar integrador busca aumentar el desempefio educativo de los aprendices
mediante el aprendizaje cooperativo y social, mediante espacios de interactivos profesor-

estudiante y entre comparieros de clase.
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1.4.2. Rendimiento académico
A. Definicion

Segun Navarro (2022) y Gonzalez (2002) consideran al rendimiento académico
como un indicador para estimar los niveles educativos. Asimismo, Page et al. (1990) sefialan
que esta conformado por muchas dimensiones donde convergen diversas variables, tales:
notas escolares, desmotivacion, aspectos metodoldgicos, etc. Para Garbanzo (2007) es la
asignacion de un valor al nivel educativo producto de calificaciones aprobadas y/o
desaprobadas. En concordancia, Martinez y Pérez (2007) lo definen como resultado obtenido

por el estudiante producto de calificaciones escolares.

Pr su parte, Jaramillo (2017), conceptualiza como la relacion existente entre lo que
alcanzay el empefio en un nivel educativo. Mientras que para Tonconi (2009) es un indicador
del grado de aprendizaje aprehendido, representando la efectividad lograda en los objetivos
curriculares de los diversos cursos, en otras palabras, pone en evidencia el nivel de logro
obtenido por el aprendiz sobre como comprendio y procesé la informacion, dicho de otra

forma, lo que un estudiante ha podido asimilar en su educacion, definiendo su avance o fallo.

Asimismo, sefialaron que Isaza y Henao (2012) indicaron que el rendimiento
académico puede entenderse como una medida del nivel de capacidad y habilidad educativa
adquirida en una materia, como resultado de los procesos académicos. Ademas, representa
un indicador del aprendizaje, reflejando el esfuerzo, compromiso, experiencias y la
materializacion de los objetivos planeados. Por otro lado, Mamiseishvili (2012) lo concibe
como el resultado de la administracion del tiempo y las habilidades de estudio, asi como el
respaldo de comparieros, familiares y maestros para mejorar el desempefio. En cambio, Basto
(2017) lo define como la evaluacién de los logros alcanzados por los estudiantes, ya sea en
términos cuantitativos o cualitativos, mediante una puntuacion o nota que debe ser coherente

y precisa, ya que representa el aprendizaje realizado.

Segln Torres (2014) el rendimiento académico esta relacionado con la comprension
sobre las formas de aprender permitiendo a los maestros crear una clase mas enfocada en los
estudiantes. Por lo que, resulta necesario contar con docentes preparados y comprometidos

en mejorar los aprendizajes.
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Para Abad y Barrera (2021) hay diferentes elementos asociados con el desempefio
académico, los cuales pueden analizarse a partir diversas miradas como fisiologicas,

pedagdgicas, psicologicas, socioldgicas.

B. Valoracién

Es importante destacar que cada universidad tiene la responsabilidad de establecer
sus propios métodos de evaluacion para obtener una calificacion o promedio de las areas que
cursan los estudiantes, teniendo en cuenta el nimero de cursos, el total de créditos y el
puntaje obtenido en cada materia (Rodriguez et al., 2004). Ademas, es necesario tener en
cuenta que las calificaciones representan el resultado de factores individuales del estudiante,
las estrategias del profesor y los contextos escolares que influyen en el éxito académico final
(Garbanzo, 2007).

La evaluacion del rendimiento académico busca asegurar la coherencia entre lo
ensefiado y lo aprendido, y se expresa a través de una calificacion que se obtiene mediante
la suma de las notas obtenidas durante el ciclo. En el caso del curso Matematica Basica I,
se utiliza una escala vigesimal que va desde cero (00) hasta veinte (20) para asignar el puntaje
correspondiente. Para fines de este estudio se considera la siguiente puntuacion:

Deficiente: Los rangos de calificacién comprendidos entre 0 — 10
Regular: Los rangos de calificacién comprendidos entre 11 — 14
Bueno: Los rangos de calificacién comprendidos entre 15 — 18

Sobresaliente: Los rangos de calificacion comprendidos entre 19- 20

En este sentido, un estudiante con bajo rendimiento académico enfrenta desafios
fundamentales, como no saber cdémo aprender ni como estudiar. Por lo tanto, el docente debe
enfocar su labor educativa en conocer, desarrollar y adquirir un conjunto de conocimientos
y habilidades cognitivas que le permitan guiar a sus alumnos sobre como aprender,
identificar los entornos adecuados para el estudio, administrar el tiempo de manera
adecuada, cultivar habitos beneficiosos para el estudio, asi como aplicar diversas
metodologias y enfoques para lograr los objetivos personales e institucionales establecidos
(Garcia et al., 2014).
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El desempefio académico implica la calificacion obtenida en las evaluaciones, en las
cuales el profesor evalla aspectos especificos del curso como evidencia de progreso,
midiendo y mostrando lo que se ha aprendido durante el proceso de ensefianza (Martinez y
Heredia, 2010). Lograr un buen desempefio implica igualar los aspectos académicos,
individuales y sociales, los cuales pueden ser alcanzados a través de una colaboracion

coordinada entre el profesor y los estudiantes (Urquijo, 2010).

C. Factores
El desempefio académico es influenciado por diversos factores, como el contar con
docentes de calidad que sepan orientar adecuadamente a sus estudiantes generando en ellos
aprendizajes significativos, perdurable para toda la vida. Asimismo, hay elementos
enddgenos por parte del alumno quien debe esforzarse académicamente para el logro de las
metas propuestas. Para Guerra y Grino (2013) existen diversos factores influyentes en el
rendimiento académico como:
e Factores fisiologicos, que abarcan problemas relacionados con los GOrganos
sensoriales, la salud y el peso corporal.
e Factores pedagogicos, que se relacionan con aspectos como la proporciéon de
estudiantes por docente y el nivel de incentivo o motivacion de los alumnos.
e Factores psicoldgicos entre ellos estan ciertos desordenes en las funciones
psicoldgicas principales, la memoria, la percepcion, y la conceptualizacion.
e Factores socioldgicos que integran las caracteristicas familiares y socioeconémicas
de los educandos, como lo son el estatus econdémico familiar, profesion u ocupacion

de los padres y la condicion del ambiente alrededor del discente.

Con relacion a lo antes mencionado, Montero et al. (2007) clasifica en:

e Institucionales: Son las caracteres estructurales y funcionales que posponen en cada
centro educativo, y su nivel de incidencia que proporciona a la Universidad rasgos
distintivos propios.

e Pedagdgicos: El desempefio de los estudiantes se ve significativamente influenciado
por la labor del profesor. Su capacidad de comunicacion, la interaccion establecida
con los alumnos y sus actitudes hacia ellos desempefian un papel crucial tanto en su

comportamiento como en su comprension.
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e Psicosociales: Estos factores consideran las relaciones que se establecen entre las
personas Yy la sociedad, ya que esta claro que ejercen una influencia evidente en los
individuos. Incluyen variables que miden ciertos rasgos de la personalidad que
podrian estar relacionados con el rendimiento, como la motivacion, la ansiedad, la
autoestima en situaciones educativas y la percepcion que los estudiantes tienen del
"clima académico".

e Sociodemogréaficos: En este caso en concreto, se tuvo en consideracion variables
como el sexo del estudiantado, situacion econémica familiar, el tipo de escuela donde
culminé su formacion secundaria y el grado de educacion de los padres de familia.

Eagleton (2001) amplia esto al mencionar las influencias culturales, las cuales se
refieren al conjunto de valores, tradiciones, creencias y acciones que conforman el estilo de
vida de una sociedad. Varo et al. (2018) también agregan como uno de los elementos que ha
sido enlazados en mas cantidad con el desempefio educativo al ausentismo, abarca diversas
particularidades que se vienen analizando de manera individual ya sea como caracteristicas

emocionales o de salud.

Desde otra perspectiva, Zabalza (1994) menciond que el desempefio educativo, se
entiende, dependiendo de diferentes elementos individuales como ambientales y plasma el

efecto de las distintas y complicadas fases del proceso formativo.

1.4.3. Rendimiento académico y el aprendizaje de las matematicas

Markowa y Powell (1997) han estudiado sobre las diferencias en las formas de
aprendizaje desde finales de los afios 70 y han asegurado rotundamente que las personas
aprenden de distintas maneras, y que su desempefio escolar depende en gran parte de un
modo que coincida con su estilo de aprendizaje. Conforme con estos reconocidos autores no
hay un estilo que sea superior a otro; existen muchisimas aproximaciones diferentes, algunas

de estas son efectivas con algunos nifios e inservible con otros.

De acuerdo con Abarca y Sanchez (2014), los estudiantes con un nivel académico
deficiente enfrentan dos problemas principales: la falta de habilidades para estudiar y para
aprender. Por lo tanto, es responsabilidad del profesor centrar su labor en mejorar las
habilidades de comprension de los alumnos. Considerando diversos elementos que influyen

en el proceso de aprendizaje, como las condiciones de estudio, el manejo del tiempo, los
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habitos y estrategias, los objetivos de aprendizaje y las metodologias de ensefianza, se

proponen las siguientes acciones que los maestros deben implementar.

Brindar al estudiante informacion sobre los factores ambientales que contribuyen al
estudio:

e Ensefar al estudiante a administrar de manera efectiva su tiempo de estudio.

e Promover el analisis sistematico y la formacion de grupos de estudio como una forma
de obtener apoyo de los estudiantes méas destacados del grupo.

o Demostrar la ineficacia del aprendizaje basado en la memoria y ensefiar a los alumnos
a desarrollar mapas conceptuales como un método para lograr un aprendizaje
significativo.

e Presentar tacticas que favorecen y desarrollan los diferentes procesos de aprendizaje
académico, a través de los cuales el estudiante procesa, organiza, almacena y recupera
la informacion necesaria para aprender y comprender los contenidos desde una

perspectiva cognitiva (saber), afectiva (ser) y conductual.

Los docentes son otra pieza esencial en la eficacia académica y por consiguiente son
los encargados de la direccion de la ensefianza, en ésta se plasma la planeacion de tal modo
que los discentes conocen la forma de evaluacion, aunada a la motivacion que ellos pueden
brindar a los universitarios siendo esta clave para enfrentar el complicado camino que es el
empezar y terminar una carrera universitaria. Lo precedente, permite aumentar la retencion
de los alumnos y los apoya cuando tienen problemas académicos de tal manera que mediante
el acompafniamiento ellos alcancen sus objetivos y culminen sus estudios, pero sacando

consigo un titulo universitario (Nonis y Hudson, 2006).

Aparicio y Gonzélez (1994) sostienen gue la eficacia académica esta estrechamente
vinculada con la calidad educativa. También, el desempefio estd asociado con el cambio
entre sistemas académicos, conforme con Komarraju et al. (2013) cierta cantidad de
educandos de universidad cuentan con la capacidad y las habilidades psicoldgicas y sociales
que faciliten una transformacion mucho mas eficiente de su aprendizaje, en ocasiones el
cambio produce que los aprendices no puedan ubicarse y por este motivo ponen en riesgo su

permanencia en el centro de estudios, por lo antes mencionado, las escuelas superiores deben
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ajustar sus procesos de ingreso de tal manera que permita elegir a los jovenes que muestren

un mayor compromiso para el progreso académico y profesional.

Conti (2000) manifestaron que el desempefio del aprendiz aumenta por medio de los
objetivos que promueven los incentivos e incrementan la adaptacion en la universidad. Se
hallo que la satisfaccion con la actividad se relaciona favorablemente con el logro académico

mostrando experiencias de aprendizaje y motivacion.

Corts y Callejo (2005) distinguen cinco factores que pueden influir en el acierto o
fallo del rendimiento en Matematica, conocimiento base, métodos de solucién de problemas,
administracion, control, afectos, pensamientos y practicas. Por lo cual, es fundamental que
el estudiante cuente con un conjunto de saberes, habilidades y sobre todo un seguimiento de

lo que hace, ello depende que el alumno rinda més.

1.4.4. Asignatura de Matematica Basica
A. Descripcion
La asignatura Matemaética Basica es una asignatura de naturaleza tedrico practico, tiene
como propdsito propiciar el desarrollo del pensamiento formal y el razonamiento
matematico. Provee de oportunidades para la adquisicion de las habilidades para manejar
con soltura las propiedades algebraicas de los sistemas numeéricos, a partir de lo cual

desarrolla los conceptos y operaciones referentes a relaciones, funciones y ecuaciones.

B. Competencias
Esta asignatura contribuira al desarrollo de los Resultado de Aprendizaje, en tanto

que al finalizar el ciclo los estudiantes seran capaces de:

e Aplicar las nociones y propiedades fundamentales de los numeros reales, las
relaciones entre nimeros reales y funciones de una variable verdadera de forma
efectiva para la resolucion problemas intra y extra matematicos.

e ldentificar funciones reales de variable real que puedan utilizarse para crear
situaciones reales o cientificas dadas y las interpreta en forma algebraica para
solucionar problemas.

e Presentar sus procedimientos a problemas planteados empleando notaciones logicas

y matematicas relacionadas con los numeros reales y funciones.
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C. Unidades didacticas
e Unidad didactica 01: Ldgica proposicional, conjuntos y numeros reales
e Unidad didactica 02: Numeros complejos, relaciones, rectas y cénicas

e Unidad didactica 03: Funciones

1.4.5. Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica

Permite ensefiar en diversas formas los temas matematicos para obtener
conocimiento constructivo, generando innovar la ensefianza matematica, aplicando nuevos
métodos, técnicas, recursos, estrategias, instrumentos generando facilidad sobre los
aprendizajes. La matematica para que sea asimilada de manera relevante es necesario lo

ludico para generar aprendizajes significativos.

Las estrategias didacticas son el conjunto de acciones que realiza el profesor con una
clara y explicita intencion pedagégica (Villalobos, 2002). En otras palabras, el profesor
detallara especificamente cada punto matematico en el aula, lo cual facilitara la planificacién
y permitira llevar a cabo otras actividades educativas para enriquecer el intelecto del alumno.
Para lograr un aprendizaje efectivo, el profesor debera organizar cada procedimiento que se
implemente. Por ejemplo, al ensefiar matematicas, es necesario utilizar materiales para
construir figuras, medir espacios al aire libre, hacer dibujos para interpretar fracciones, o
crear un plano cartesiano con palitos de colores, entre otras actividades. Ademas, se deben
asignar tareas y establecer el tiempo necesario para llevar a cabo cada actividad dentro del

aula.

Al finalizar, el profesor evaluara si se logro realmente lo esperado o si es necesario
mejorar el material, contenido, tiempo, planificacion, técnicas, espacios y objetivos, con el
fin de facilitar el desarrollo del alumno tanto dentro como fuera del aula y mejorar su
aprendizaje significativo. El rol del docente se limita a guiar los aprendizajes, creando un
ambiente interactivo en el aula, ya sea a través de actividades individuales o grupales que
fomenten la socializacion, la convivencia y el logro de un aprendizaje constructivo en

Matematicas.

Ademas, el docente deberd promover el intercambio, la confrontacion y el
intercambio de ideas a través de actividades propias, permitiendo que los estudiantes
adquieran y generen nuevos conocimientos, manteniendo sus mentes abiertas a diferentes
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puntos de vista. De esta manera, se lograran los objetivos y metas matematicas, lo que
resultard en un mejor aprendizaje y en estudiantes capaces de resolver problemas por si
mismos, generando su propio conocimiento de manera constructiva y significativa para su

vida diaria.

1.5. Bases conceptuales
Las variables fueron:
Variable independiente: Estrategia didactica para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las matematicas se fundamenta en un enfoque interdisciplinario e integrador.
e Definicion conceptual: Es una estrategia de ensefianza propuesta por un docente
para trabajar en el aula (Orellana, 2017).
o Definicion operacional: Consiste en una serie de acciones basadas en un enfoque
interdisciplinario e integrador, con el prop6sito de mejorar el desempefio académico

de los estudiantes universitarios y promover su desarrollo cognitivo.

Variable dependiente: Rendimiento académico

e Definicion conceptual: Es un indicador del desempefio académico y aprendizaje
logrado por el estudiante (Colonio, 2017) en términos numeéricos o descriptivos,
mediante una calificacion o nota que refleja de manera precisa y coherente su nivel
de aprendizaje (Basto, 2017).

e Definicion operacional: Es el indice del desempefio académico y aprendizaje
obtenido por los estudiantes en el curso de Matematica Basica del primer ciclo de la
especialidad de Educacion Primaria de una universidad de Lambayeque en el afio
2020.

1.6.  Modelo tedrico

El enfoque interdisciplinario integrador a nivel universitario integra aspectos
relacionados con la didactico-pedagdgico especificos para mejorar los procesos de
aprendizaje. El paradigma interdisciplinario reconoce la importancia de una formacion
integral, con implicancias interdisciplinarias, asi como el compromiso para un trabajo

multidimensional.

El aprendizaje es integral cuando genera un proceso situacional, contextual y

motivador que propicie creatividad, significado, produccién, asi como la creacién para una
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reflexion conjunta humanista, motivacion, competencia, viabilidad, autosuficiencia, et.

Todos estos principios generan un enfoque interdisciplinario.

Actualmente, la prioridad es generar una educacion integral mediante las unidades
pedagdgicas que generen oportunidades como guiar, ordenar, suceder e interactuar, etc.

generando un curriculo adecuado, relevante y efectivo (Vanegas et al., 2016).

Promover una formacién integral implica diversos aspectos como abordar el
enforque transversal en los procesos de ensefianza, implementar politicas académicas de
calidad, actualizar los curriculos, implementar métodos efectivos para ensefiar y aprender,

aprendizajes mas experienciales, vinculacion sobre aspectos tedricos, asi como practicos.

El objetivo del modelo interdisciplinario integrador de participacion pedagdgico-
didactica es orientar el proceso de formacion profesional de manera coherente,
interdisciplinaria y positiva, permitiendo al estudiante adquirir conocimientos que
promuevan una vision de condiciones de vida sostenibles y la adopcion de principios
fundamentales. También busca desarrollar la conciencia de las consecuencias de las
acciones, fomentar un pensamiento critico que identifique dificultades, busque soluciones y

mejore las condiciones de vida en la sociedad (Rodriguez et al., 2022).

El modelo interdisciplinario integrador considera las interconexiones tanto intra e
interdisciplinarias, tanto dentro de las disciplinas matematicas como con otras disciplinas
académicas y ramas culturales, a traves de problematicas y objetivos compartidos en el
proceso de formacién integral pedagdgica. Esto implica ir mas alla de las relaciones entre
materias basadas unicamente en el contenido y replantear el enfoque del proceso formativo
para fomentar y desarrollar un sistema de conocimientos, habilidades y actitudes
profesionales de naturaleza transversal. Esto permitira al estudiante abordar eficientemente

los desafios de su profesion desde una perspectiva integradora.

De acuerdo con los programas de la disciplina y las asignaturas, la ensefianza de
Matematica Bésica en la educacion universitaria tiene como objetivo que los estudiantes
adquieran conocimientos en los fundamentos de la matematica, asi como en los fundamentos
didacticos y psicopedagdgicos para su ensefianza. La integracion armoniosa de estos

aprendizajes con otros aspectos esenciales de la profesion conforma el conjunto de
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contenidos necesarios para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica

en el curriculo escolar.

La estrategia didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje de Matematica Basica,
basada en un modelo interdisciplinario integrador, presenta las siguientes implicaciones: la
precision de un conjunto de ideas tedricas y metodologicas para comprender y aplicar el
enfoque interdisciplinario en la ensefianza de Matematica, una vision interdisciplinaria e
integradora del proceso de ensefianza-aprendizaje que promueve una dindmica renovada
entre los componentes didacticos de Matematica Bésica y otras disciplinas del curriculo, la
identificacion de relaciones interdisciplinarias entre las distintas disciplinas y ramas
culturales para resolver problemas profesionales, fomentar la perspectiva interdisciplinaria
en los diferentes niveles curriculares y asignaturas de la carrera, y potenciar la formacion y
desarrollo de habilidades para la integracion de aprendizajes académicos, laborales e
investigativos del futuro profesor de matematica.

La estrategia didactica desde un enfoque interdisciplinario e integrador se
fundamentan en  importantes  aspectos  cientificos-tecnolégicos,  filoséficos,
psicopedagogicos, sociales y didacticos, por ello, Barrios et al. (2022), refiere que son los
componentes clave para un modelo interdisciplinario: objetivo general, ideas tedrico-
metodoldgicas, eje orientador e integrador asimismo vias que concretan la matematica
bésica. Esta estrategia presenta una naturaleza holistica para analizar relaciones entre los
miembros del colectivo educativo. Asimismo, es dialéctica porque genera interacciones y

conexiones entre participantes generando un proceso dindmico, asi como transformador.

Es importante destacar que el modelo propuesto se fundamenta en las teorias de
Ausubel y Vygotsky. En relacion al aprendizaje significativo, se considera la exploracion de
los conocimientos previos del estudiante para desarrollar un tema especifico. Por otro lado,
la teoria sociocultural de Vygotsky (1978) se adopta porque reconoce que el individuo
adquiere habilidades en un entorno social, donde el aprendizaje, ademas de ser escolar, se
enriquece con el conocimiento cultural. Estos aspectos son herramientas con las que el ser

humano se enfrenta a situaciones complejas en su vida cultural.

Es importante resaltar que el paradigma social-educativo desempefia un papel

fundamental en esta investigacion, ya que fomenta un rol activo, dindmico, eficiente y
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positivo por parte del estudiante, al tiempo que guia al profesor a desempefiar un papel de
mediador, instructor, retroalimentador y dindmico en los procesos educativos,
motivacionales y actitudinales. El objetivo es lograr una mayor interaccion entre el maestro
y los alumnos, asi como entre los propios estudiantes, lo que contribuye al aprendizaje
colaborativo y al desarrollo de habilidades cognitivas, asi como al progreso moral y social,

factores que ayudan a mejorar la calidad académica.

De acuerdo con las contribuciones de Vergara et al. (2015), el modelo integrador de

clase interdisciplinaria consta de las siguientes etapas:

Fase 1. Presentacion de una problematica relevante relacionada con el eje central
integrador, es decir, la actividad principal que integra la clase en relacion con la Disciplina
Principal Integradora. Esta problemética puede surgir de la practica investigativa-laboral, y
su elaboracion requiere que el maestro esté familiarizado con ella. Estara disefiada teniendo

en cuenta el trabajo del docente.

Fase 2: Establecimiento de un objetivo que se corresponda con la resolucion de la
tarea principal integradora de la clase, relacionando el objeto de aprendizaje de la clase

anterior con el de la clase actual de manera interdisciplinaria.

Fase 3: Alineacion de las actividades docentes con el eje vertical, abordando las
tareas propuestas por el profesor que deben ser de naturaleza horizontal y transversal,
respondiendo a la agrupacion de los conocimientos previos. Se debe entender el trabajo
auténomo como un estudio que se relaciona con los ejes de integracién vertical, horizontal
y el eje central integrador. Al disefar las actividades pedagogicas verticales, estas deben
facilitar la incorporacion de los temas abordados en el aula, los contenidos, los cursos y la
asignatura en cuestion. Al modelar las actividades educativas horizontales, estas deben
contribuir a la integracion del contenido tematico, la asignatura y la disciplina a lo largo del
afio, en consonancia con el ndcleo central integrador del afio y los objetivos establecidos.
Ademas, se debe concebir la labor didactica como holistica, facilitando asi una respuesta a
la resolucién del problema relevante de la carrera, es decir, de la practica profesional-

investigativa y esta relacionada con la materia esencial que integra.
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Capitulo I1. Disefio metodologico

2.1. Tipo de investigacion

El estudio adopt6é un enfoque cuantitativo, con el objetivo de resolver un problema
mediante el uso de herramientas estadisticas y la expresion numérica (Ricoy, 2006). Ademas,
se clasificO como una investigacion de tipo aplicada — descriptiva, con la modalidad
propositiva (Hernandez et al., 2016). A nivel descriptivo se trabajo la variable rendimiento
académico y a nivel propositivo la variable Estrategia de ensefianza aprendizaje de

matematica basada en un modelo interdisciplinar integrador

2.2. Disefio de investigacion

El disefio adoptado fue de naturaleza no experimental, ya que no involucrd la
manipulacion de variables. En cambio, se centro en la observacién de las variables en su
entorno natural, seguida del andlisis de los fundamentos teéricos que respaldaron la
propuesta de mejora. La representacion visual de este disefio es la siguiente:
Figura 1.

Disefio de investigacion

M , O o[ P \—

Ny

v

Nota. Elaboracién propia
Dénde:
M: Muestra
O: Observacion de informacion relevante
D: Diagndstico
AT: Andlisis y fundamentacion tedrica
P: Propuesta
VP: Validacion de la propuesta
Segun el esquema, los factores que integran la propuesta son: seleccion de la muestra,
observacion de aspectos relevantes de la muestra, diagndstico de la variable dependiente, es

decir, el rendimiento académico de los estudiantes, analisis de las teorias que justifican las
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variables de la investigacion, disefio de la propuesta y su evaluacion con base en la opinioén

de especialistas.

2.3. Operacionalizacion de variables

2.3.1. Estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica
basada en un modelo interdisciplinar integrador: Es el conjunto de acciones, que
se sustentan en el modelo interdisciplinario integrador que tiene como objetivo
mejorar el logro académico de los alumnos universitarios para fortalecer su

desarrollo cognitivo.

Tabla 1
Operacionalizacién de la estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje de la
matematica basada en un modelo interdisciplinar integrador
VARIABLES DIMENSIONES DESCRIPCION
VARIABLE Se analiza el

contexto, ubicacién y

INDEPENDIENTE:
Estrategia didactica
del  proceso de
ensefianza
aprendizaje de la
matematica basada en
un modelo
interdisciplinar

integrador

Analisis contextual

Fundamentacion

Planteamiento de

los objetivos

Planeacion

estratégica

Metodologia

Evaluacién

localizacion del problema a resolver.
Muestra la situacion actual del objeto y el
problema relacionado a estrategia
disefiada.

Se delimita los conceptos y puntos de
inicio para sustentar la estrategia.

La teoria que se basa la propuesta.

Se plantea el objetivo del trabajo.

Los objetivos son definidos a corto y largo
plazo de acuerdo al objeto.

De acuerdo al fin, se planifican en
periodos actividades, recursos, métodos y
medios.

Se detalla las condiciones, el como, asi
como los responsables.

En base a la situacion se evalGa los

problemas que se resolveran.

Nota. Datos extraidos del analisis tedrico del estudio. Elaboracion propia.
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2.3.2. Rendimiento académico

Tabla 2
Operacionalizacién del rendimiento académico
TECRICAS  FUENTES DE
VARIABLES  DIMENSIONES INDICADORES VERIFICACIO
INSTRUM N
ENTOS
Variable . Aplica propiedades  Prueba
. Funciones . . .
dependiente algebraicas de numeros escrita
reales de la .,
) reales para hallar la solucion
variable real o
de una funcion
Rendimiento - apjicacion de  Aplica propiedades
académico la derivada algebraicas de nimeros
de la reales para hallar la solucion
asignatura de una funcion.
de
Matematica Dominios  de Aplica propiedades
Basica X algebraicas de numeros Estudiantes
funciones L
. reales para hallar dominios
radicales . .
de funciones radicales
Dominio, Aplica propiedades

rango y grafica
de una funcion
cuadratica vy
logaritmica

Funciones
trigonométrica
S

algebraicas de numeros
reales para hallar la solucion
de una funcion cuadratica y
logaritmica.

Aplica propiedades
algebraicas de numeros
reales para hallar la solucion
de una funcion
trigonométrica

Nota. Datos extraidos del analisis tedrico del estudio. Elaboracion propia.

2.4. Poblacion

La cantidad poblacional lo conformaron 40 estudiantes universitarios del | ciclo,

matriculados en el semestre 2020 Il de una universidad de Lambayeque.

Los criterios de inclusion fueron:

e Todos los estudiantes universitarios inscritos en el curso de Matematica Basica

perteneciente a la Facultad de Ciencias Historicos Sociales y Educacion, en la

especialidad de Educacion Primaria de una universidad de Lambayeque.

e Estudiantes que firmen el consentimiento informado.
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Con relacion a los criterios de exclusiéon se tomaron en cuenta:

e Universitarios que se encuentren delicados de salud

2.5. Técnicas para la recoleccion de informacion

Se recopilé datos mediante la técnica de observacion y prueba.

2.6. Instrumentos de investigacion

Los instrumentos utilizados consistieron en una lista de cotejo, que se emple6 para
garantizar el disefio didactico del proceso educativo de las matematicas, basado en un
enfoque interdisciplinario integrador. Este instrumento consistia de 20 preguntas, divididas
en 6 aspectos y cada una sus respectivos items.

Tabla 3

Distribucién de las preguntas del instrumento Lista de cotejo

Dimensiones No de preguntas

Anélisis contextual 4,Delad
Fundamentacion 3,De5a7

Planteamiento de los objetivos 3,De8al0

Planeacion estratégica 2,Dellal2

Metodologia 3,De13a15

Evaluacion 5 Del6a20

Nota. Datos extraidos de la Lista de cotejo

Por su parte, la prueba escrita, conformada por 5 preguntas.

2.7. Validez y confiabilidad de los instrumentos
2.7.1. Validez

Concerniente a la validez del instrumento se indagd que los datos midan lo que se
queria medir (Fernandez et al., 2019). En esta investigacion se trabajo la validez de contenido
y de criterio. Referente a la de contenido, en este estudio, esta validez se trabajo a través de
una validacion general de los indicadores y otra especifica de los items, mediante la opinion
de expertos; solicitindose para ello, la valoracién de cinco doctores, especialistas en

estrategias didacticas.
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2.7.2. Confiabilidad

Hernandez et al. (2016) detall6 que, durante el estudio, los instrumentos deben ser
evaluado mediante los niveles establecidos en las dimensiones previamente definidas,
cumpliendo con los requisitos de confiabilidad requeridos. Para evaluar la confiabilidad de
la Lista de cotejo, se aplicé el coeficiente del Alfa de Kuder Richardson (KR-20) debido a
que cada item del instrumento presentaba dos opciones de respuesta (Si/No), es decir, eran
dicotomicas. El resultado obtenido fue "Adecuada” ya que supero el valor de 0.8., con una

confiabilidad de 0.841, tal como se muestra en la Tabla 4.

Tabla 4

Analisis de fiabilidad del instrumento Lista de cotejo

Kuder-Richardson KR-20 N de elementos

0.841 20
Nota. Datos tomados de la prueba piloto usando el SPSS

Con el fin de determinar la confiabilidad de la prueba escrita, se llev6 a cabo una
prueba piloto con la participacion de 20 estudiantes. El coeficiente de Alfa de Cronbach
obtenido fue de 0.948 (Tabla 5), lo cual indica una concordancia "Excelente"” segun la escala
propuesta por George y Mallery (2003). Este valor es superior a 0.9, lo que confirma que los

resultados obtenidos con este instrumento son precisos y confiables.

Tabla s

Andlisis de fiabilidad del instrumento Prueba escrita

Alfa de Cronbach N° de elementos

0.948 5
Nota. Datos tomados de la prueba piloto usando el SPSS

2.8. Procedimientos y método de analisis estadistico de los datos

2.9.1. Procedimientos
Para la recoleccion de datos se procedid de la siguiente manera:
e Se pidid a la Direccion de la Escuela de Educacion la autorizacion correspondiente

para evaluar a los estudiantes.
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e Se hizo entrega del consentimiento informado a cada estudiante perteneciente al
grupo de estudio.

e La prueba se administré a todos los estudiantes que firmaron el consentimiento
informado suministrado.

e Seinterpretd la informacidn recabada.

e Seanaliz6 la realidad del grupo de estudio a partir de los resultados obtenidos en la
prueba.

e Se formuld conclusiones y sugerencias.

2.9.2. Método de andlisis estadistico de los datos
Para analizar la informaciéon recopilada de los estudiantes, se emplearon métodos de
analisis descriptivo (para describir el conjunto de datos) e inferencial (para evaluar las
hipotesis propuestas). El software utilizado fue el SPSS version 26, el cual se utiliz6 para
crear una base de datos. Posteriormente, la informacion contenida en dicha base de datos se
importd a una hoja de calculo de Microsoft Excel. La informacion registrada y codificada se
obtuvo en una matriz, la misma que se presentd mediante figuras y tablas, haciendo su

posterior evaluacion descriptiva.

2.9. Aspectos éticos
Esta investigacion involucrd las siguientes cuestiones éticas:

e Se cumplieron los criterios establecidos por la Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo para el disefio de un estudio cuantitativo a través de una tesis con un formato
predefinido.

e Agradecimiento al autor por la informacion bibliografica que ha sido citada, segun
el Estilo APA séptima edicion.

e Se solicitd a la Escuela de Educacion para poner en practica de la herramienta de
estudio y diagnosticar el grado de rendimiento universitario de los discentes, a través

de la aplicacion la evaluacion escrita.
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Capitulo I11. Resultados
Se recopilaron datos mediante un examen escrito y, con el fin de obtener una vision
mas clara y significativa, se optd por organizarlos en tablas. La presentacion y evaluacion

de dichas tablas se llevaron a cabo teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion.

3.1.1. Diagnostico del nivel del rendimiento académico de los estudiantes
Tabla 6
Nivel de rendimiento académico

Niveles Cantidad %
Deficiente (0 - 10) 40 100
Suficiente (11-14) 0 0
Bueno (15 - 18) 0 0
Sobresaliente (19 -20) 0 0
Total 40 100

Nota. Datos tomados de la prueba aplicada a la muestra de estudio.

En la Tabla 6, se muestran los niveles del rendimiento académico de los educandos,
revelando que todos estudiantes universitarios se encontraban el nivel Deficiente, lo que
indica una precariedad en el nivel conocimiento para desarrollar la asignatura de Matematica
Basica.

Consecuentemente, se detallan estos porcentajes teniendo en cuenta las dimensiones

de la variable rendimiento académico:

Tabla 7
Nivel de rendimiento académico del area de matematica en su dimension funciones reales

de la variable real

Niveles Cantidad %
Deficiente 36 90.00
Suficiente 3 7.50
Bueno 1 2.50
Sobresaliente 0 0
Total 40 100

Nota. Datos tomados de la prueba aplicada a la muestra de estudio.
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La Tabla 7 pone de manifiesto los hallazgos que se obtuvieron en relacion a los
niveles de la dimension funciones reales de la variable real, los cuales fueron deficientes;
dado que, la mayoria de ellos, es decir, el 90% de los universitarios se situd en el nivel mas
bajo, es decir, deficiente. Mientras que, se puede avizorar que el 7,50% de la totalidad pudo
situarse en el nivel Suficiente. De otro lado, un 2,50% pudieron ubicarse en el nivel Bueno

y ningun estudiante pudo situarse en el nivel mas alto que es el nivel Sobresaliente.

Tabla 8
Nivel de rendimiento académico del area de matematica en su dimensién aplicacion de la
derivada
Niveles Cantidad %
Deficiente 38 95.00
Suficiente 2 5.00
Bueno 0 0
Sobresaliente 0 0

Total 40 100

Nota. Datos tomados de la prueba aplicada a la muestra de estudio.

La Tabla 8 revela los hallazgos que se obtuvieron en relacion a los niveles de la
dimensidn aplicacion de la derivada, los cuales fueron deficientes; dado que, la mayoria de
ellos, es decir, el 95% de los universitarios se situd en el nivel mas bajo, es decir, deficiente.
Mientras que, un 5% pudo ubicarse en el nivel Bueno y ningun estudiante logré situarse en

los niveles mas altos, es decir, Bueno y Sobresaliente.

Tabla 9
Nivel de rendimiento académico del area de matemética en su dimensién dominios de

funciones radicales

Niveles Cantidad %
Deficiente 38 95.00
Suficiente 2 5.00
Bueno 0 0
Sobresaliente 0 0
Total 40 100

Nota. Datos tomados de la prueba aplicada a la muestra de estudio.
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La Tabla 9 pone de manifiesto los hallazgos que se obtuvieron en relacion a los
niveles de la dimensién dominios de funciones radicales, los cuales fueron deficientes; dado
que, la mayoria de ellos, es decir, el 95% de los universitarios se situd en el nivel mas bajo,
es decir, deficiente. Mientras que, se puede avizorar que el 5% de la totalidad pudo situarse
en el nivel Suficiente. De otro lado, ningun estudiante logro situarse en los niveles mas altos,

es decir, Bueno y Sobresaliente.

Tabla 10
Nivel de rendimiento académico del area de matematica en su dimension dominio, rango y

grafica de una funcién cuadrética y logaritmica

Niveles Cantidad %
Deficiente 36 90.00
Suficiente 4 10.00
Bueno 0 0
Sobresaliente 0 0
Total 40 100

Nota. Datos tomados de la prueba aplicada a la muestra de estudio.

La Tabla 10 pone de manifiesto los hallazgos que se obtuvieron en relacion a los
niveles de la dimension dominio, rango y grafica de una funcion cuadratica y logaritmica,
los cuales fueron deficientes; dado que, la mayoria de ellos, es decir, el 90% de los
universitarios se situd en el nivel més bajo, es decir, deficiente. Mientras que, se puede
avizorar que el 10% de la totalidad pudo situarse en el nivel Suficiente. De otro lado, ningun

estudiante pudo situarse en los niveles Suficiente y Sobresaliente.

Tabla 11
Nivel de rendimiento académico del area de matematica en su dimension funciones

trigonométricas

Niveles Cantidad %
Deficiente 39 97.50
Suficiente 1 2.50
Bueno 0 0
Sobresaliente 0 0
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Total 40 100

Nota. Datos tomados de la prueba aplicada a la muestra de estudio.

La Tabla revela los hallazgos que se obtuvieron en relacion a los niveles de la
dimension funciones trigonomeétricas, los cuales fueron deficientes; dado que, la mayoria de
ellos, es decir, el 97,50% de los universitarios se situé en el nivel méas bajo, es decir,
deficiente. Mientras que, se puede avizorar que el 2,50% de la totalidad pudo situarse en el
nivel Suficiente. De otro lado, ningun estudiante pudo situarse en el nivel Bueno y

Sobresaliente, éste Gltimo es el nivel mas alto.

3.1.2. Disefio de la estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada en un

modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

El esquema de la Estrategia para la ensefianza de las matematicas fundada en un

disefio interdisciplinar integrador (Figura 2) se presenta a continuacion:
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Figura 2.
Representacion grafica de la estrategia de ensefianza aprendizaje de la matematica basada

en un modelo interdisciplinar integrador

No resuelven - Miedo y rechazo a la
Clases memoristicas ~
problemas . ensefianza de
" y mecanizadas -
matematicos. matematica.

Estudiantes con deficiente nivel de
\ rendimiento académico

- s e s e o == -

/ ESTRATEGIA DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE MATEMATICA A

~5

BASADA EN UN MODELO INTERDISCIPLINAR INTEGRADOR \

Enfoque

Teorias Partes . S
interdisciplinario

e Teoria del Aprendizaje o )
Significativo de Ausubel e Presentacion de un problema Objetivo general,  ideas

N s tedrico-metodoldgicas, eje

, . ° Establemmlentq de un objetivo orientador e integrador, vias

e Teoria Sociocultural de e Correspondencia de las tareas para su concrecién en la
Vygotsky. docentes a resolver. Didactica de la Matematica

/

\ MODELO INTERDISCIPLINAR INTEGRADOR /

N < _— 1 _7

Pl ol nlieniniieninie S
i Sesiones 1
| | ;
I I
| 1
I Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6 |
.1 E—_
!  —_— \
@ MEJORA DEL RENDIMIENTO ACADEMICO «—.
| |

Nota. Elaboracién propia

35



La estrategia de ensefianza-aprendizaje de matemaéticas, basada en un modelo
interdisciplinario integrador para mejorar el rendimiento académico, se divide en cuatro

etapas: diagnostico, fundamento tedrico, funcionamiento de la propuesta y propdsito.

Fase 1: Diagnostico. Aqui, a parir de una evaluacion inicial o diagndstica se logra
identificacion y el andlisis de las dificultades presentes en el contexto.

Fase 2: Fundamentacion teorica. A partir de los resultados obtenidos, se llevé a
cabo una revision bibliografica con el objetivo de encontrar soluciones fundamentadas
cientificamente para abordar la problematica identificada. Se opt6 por utilizar un enfoque
interdisciplinario e integrador basado en los aportes tedricos de las teorias sociocultural de
Vygotsky y del aprendizaje significativo de Ausubel. Este enfoque reconoce al estudiante
como un ser social que incorpora 'y comprende los aspectos culturales de su entorno.

Este disefio proporciona un espacio en el cual el estudiante desempefia un papel
dinamico, activo, eficiente y constructivo dentro del proceso educativo. Por otro lado, el
profesor asume el rol de intermediario, lider, proveedor de retroalimentacion y facilitador de
los procesos de motivacion y cognitivos. El objetivo es utilizar los conocimientos de los
estudiantes de manera dptima y oportuna, permitiéndoles desarrollarse de la mejor manera
posible.

Fase 3: Funcionamiento de la propuesta. La estrategia de ensefianza-aprendizaje
de matematicas, basada en un enfoque interdisciplinario integrador, implica una integracion
armoniosa de los componentes didacticos de las matematicas con otras disciplinas. El
objetivo es mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

Fase 4: Proposito de la propuesta. La Estrategia de ensefianza aprendizaje de
matematica basado en un modelo interdisciplinar integrador tiene como objetivo principal

mejorar el nivel del rendimiento académico de los estudiantes.

3.1.3. Validar la Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basado en un

modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico.

La Estrategia de ensefianza-aprendizaje de matematicas, basada en un enfoque
interdisciplinario integrador se desarrolla teniendo en cuenta tres fases: En la Fase 1, se
presenta una problematica sobre un caso real y se modela usando la temaética a desarrollar.
En la Fase 2, se establece un objetivo que se corresponda con la resolucion de la tarea
principal integradora de la clase, relacionando el objeto de aprendizaje de la clase anterior

con el de la clase actual de manera interdisciplinaria. En la Fase 3, se da la alineacién de
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las actividades docentes con el eje vertical abordando las tareas propuestas por el profesor
que deben ser de naturaleza horizontal y transversal, respondiendo a la agrupacion de los
conocimientos previos. Considerando todo lo anterior, la propuesta fue validada por jueces
expertos con grado de doctor, con el fin de asegurar su confiabilidad, identificar las ventajas
y desventajas facilitando a la toma de decisiones para mejorar y alcanzar los objetivos
establecidos a lo largo de su implementacion.

Ademas, esta estrategia integra las disciplinas de fisica, quimica, electronica,
asicomo como a todas las ingenierias, favoreciendo de esta manera el rendimiento académico

de los estudiantes.
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Capitulo IV. Discusion de resultados

La informacion obtenida sobre el nivel de rendimiento académico de los estudiantes
universitarios revela que es insatisfactorio, y esta situacion se ha mantenido durante varios
semestres. Por lo tanto, se busca proponer una intervencion adecuada. El bajo rendimiento
de los estudiantes indica la necesidad de fortalecer este aspecto para mejorar su experiencia
en la universidad y evitar que se prolongue mas alla del tiempo necesario (Campillo et al.,
2019). Es fundamental emplear estrategias activas y apropiadas que impulsen su desempefio
académico, ya que, segun Vasquez (2021), las metodologias de aprendizaje utilizadas por

los estudiantes universitarios son indicadores de su rendimiento académico.

Segun Carrefio et al. (2020) y Castrillon et al. (2020), hay diversos factores que
afectan negativamente el rendimiento de los estudiantes en instituciones de educacion
superior. Estos factores incluyen la calidad de la educacion recibida durante la educacion
secundaria, cuestiones economicas, falta de motivacién debido a problemas personales,
mentales y familiares, insuficiente preparacion por parte de los profesores, y la falta de
horarios y rutinas de estudio. Al respecto, Corts y Callejo (2005) distinguen 5 aspectos que
podrian influir para triunfar o fracasar en el desempefio de saberes matematicos basicos,
métodos para resolver dificultades, manejar, gestionar. creencias, practicas y afectos. Asi
que es fundamental que los estudiantes tengan un conjunto de saberes, métodos y
especialmente un manejo aquello que se hace, esto depende que los alumnos puedan rendir

satisfactoriamente.

Por su parte, Aparicio y Gonzalez (1994), argumentaron que el nivel académico esta
estrechamente vinculado con la calidad de educacion. Asimismo, el desempefio académico
estd asociado con el cambio entre sistemas académicos, de conformidad con Komarraju,
Ramsey y Rinella (2013) ciertos alumnos universitarios cuentan con habilidades y destrezas
psicosociales que posibilita un cambio con mayor efectividad de su aprendizaje, en algunas
situaciones esta transicion hace que los educandos no logren encontrarse y por este motivo,
y por tanto, pueden poner en peligro su permanencia en su universidad, por lo antes
mencionado, las instituciones deberian hacer una mejora en sus procesos de admision para
que puedan seleccionar estudiantes que muestren una gran promesa para triunfar

académicamente y profesionalmente.
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Aguilera-Ruiz et al. (2017) observaron que muchos estudiantes en la actualidad
tienden a ser pasivos y muestran resistencia hacia los métodos de ensefianza tradicionales
que les resultan aburridos. Por lo tanto, los profesores deben adoptar nuevos enfoques que
vayan mas alla de las clases magistrales y capaciten a los estudiantes para hacer frente a los
desafios que plantea la sociedad, permitiéndoles aplicar los conocimientos adquiridos
durante su formacion a través de un enfoque activo. En este sentido, los enfoques de
aprendizaje anticuados pasan a un segundo plano, ya que su forma de ensefianza no
contribuye a lograr un buen rendimiento académico. Por lo tanto, es importante
implementar métodos dindmicos y efectivos que promuevan una educacion de calidad y

brinden buenos resultados.

No obstante, Grasso (2020) mencioné que los estudiantes universitarios rendimiento
académico 6ptimo son caracterizados por contar con un alto grado de desempefio desde su
etapa secundaria, acudir continuamente a clases, poner en practica costumbres estudio,
sentirse contento con la profesion y la casa de estudios elegida, o estar motivados para

conocer sobre temas culturales comunes.

Varias investigaciones, en linea con los hallazgos de este estudio, respaldan los
resultados obtenidos. Por otro lado, existen investigaciones que sefialan deficiencias
significativas en el rendimiento académico. Por ejemplo, Chavez (2018) encontr6 que el
52% de los estudiantes universitarios presentan un rendimiento académico deficiente,

mientras que el 48% muestra un rendimiento académico moderado.

En ese contexto, Soto y Yogui (2020) buscé investigar las diversas dificultades
académicas y de conducta presentadas en los educandos en Matematica Bésica; aplicando
un estudio cualitativo, con disefio fenomenologico. Se hallaron seis problemas: Dificultades
para comprender problemas matematicos, para entender temas de matematica basica,
también en asistir a clases, asimismo poco interés y motivacion por la materia, falencias
con la repeticion de contenidos matematicos, problemas en asistir a tutoria o reforzamiento
a través de talleres. Se concluyé que, gran parte de los alumnos que participaron
reflexionaron sobre sus malas actitudes, los desaciertos que hicieron en el Gltimo semestre,
lo que distrajo su atencién antes, sin embargo, ahora dan sefiales de una transicion en el
comportamiento, plantedndose pasar estos inconvenientes, enfocandose con mayor interés

en sus tareas académicas, siendo su objetivo aprobar la materia.
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Para incrementar el rendimiento académico de un conjunto de universitarios,
Matzumura-Kasano et al. (2018), se propusieron implementar una estrategia didactica
aplicada a 81 estudiantes universitarios, en el que el 74% indico que la estrategia les ayudd
en su aprendizaje, aumentando su rendimiento. Se pudo concluir que la propuesta resulto
efectiva para alcanzar los objetivos de aprendizaje, y es necesaria su implementacion en la
ensefianza superior. Este estudio es relevante porque presenta una estrategia didactica activa
que promueve el papel principal de los estudiantes universitarios en su propio proceso de
aprendizaje, lo cual tiene un impacto positivo en su rendimiento académico. En este enfoque,

el rol del profesor consiste en facilitar y proporcionar retroalimentacion.

Del mismo modo, en su estudio, Bertolotti (2018) llegd a la conclusion de que la
estrategia didactica propuesta tuvo un impacto positivo en el rendimiento académico de los
estudiantes. Estas investigaciones son relevantes ya que abordan la aplicacion del método
presentado en la planificacion, ejecucion y evaluacién de la educacion universitaria, donde
las tareas y dindmicas llevadas a cabo en el aula se convierten en un entorno mas activo,
directamente relacionado con el estudiante. Ademas, Peniche y Ramén (2018) resaltan los
beneficios de un entorno de aprendizaje inclusivo e integrador que tenga en cuenta los

intereses y necesidades de los estudiantes para promover un desarrollo cognitivo éptimo.

Por lo tanto, como pudo notarse, hay estudios de investigacion que han comprobado
las consecuencias positivas de la utilizacion estrategias didacticas en el rendimiento
universitario de los educandos, por lo que, en el presente estudio se sugirié el aplicar una
estrategia didactica basada en el modelo integrador como una posible solucién al problema
que preocupa a la universidad objeto de estudio, puesto que, puede resultar 6ptimo y

adecuado en cualquier situacién, especialmente universitario.
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Capitulo V. Propuesta de intervencién
Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada en un modelo
interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

l. Anadlisis contextual

Datos informativos

1.1.  Ubicacion : Lambayeque
1.2. Ciclo : 1 Ciclo
1.3.  Responsable : Mg. Juan Carlos Damian Sandoval

Diagnostico de la problemética

En los estudiantes de la universidad en estudio se observa un bajo rendimiento
académico en Matematica Basica, asi como limitaciones en el desarrollo de los ejercicios
al momento de realizar la representacion simbolica, deficiencias en el desarrollo de las
sesiones de aprendizaje especialmente en la seleccion de estrategias y métodos, carencia de
conocimientos previos para el desarrollo los contenidos matematicos que permitan utilizar
el lenguaje matematico, dificultades de los estudiantes al realizar procedimientos que
permitan identificar, comprender y formalizar algebraicamente un ejercicio matematico,
insuficiente contextualizacion de situaciones matematicas que permitan la participacion
activa de los estudiantes, limitaciones en la identificacion y comprensién de un enunciado
para representarlo en el lenguaje matematico, insuficiencia en la elaboracién de ejercicios
matematicos desfasados de la realidad contextual, poca claridad en el desarrollo de los
contenidos tematicos al desarrollar el proceso de ensefianza — aprendizaje especialmente en
la aplicacion, limitada participacion de los estudiantes en el desarrollo de la actividad
pedagogica, deficiencias en la seleccion de estrategias metodologicas que innoven el
proceso pedagogico, limitado empoderamiento de contenidos matematicos que permitan
aplicarlos en la solucion de ejercicios planteados, limitada participacion en el logro del

aprendizaje debido a que las actividades pedagogicas no estan contextualizadas.
Esta situacion a conllevado a que muchos estudiantes suelan reprobar, y aquellos
que aprueban muestran deficiencias en el dominio de los temas abordados. Se considera

que una de las causas de este problema radica en la falta de estrategias didacticas que
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promuevan el desarrollo del rendimiento académico de los estudiantes. Por lo tanto, se
propone implementar una Estrategia didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

matematica basada en un enfoque interdisciplinario e integrador.

1. Fundamentacion

La estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en un enfoque interdisciplinario e
integrador es una propuesta de intervencion docente disefiada para mejorar los bajos niveles
de rendimiento académico identificados en los estudiantes de la asignatura de Matematica
Bésica. Esta estrategia se fundamenta en las teorias socio-culturales de Vygotsky y en el
aprendizaje significativo de Ausubel, las cuales resaltan la importancia de la interaccién
social para lograr un aprendizaje significativo. El objetivo principal de esta estrategia es
fomentar un proceso de ensefianza que promueva una mayor participacién y comprension

de los estudiantes, buscando asi mejorar su rendimiento académico.

I11.  Objetivos
3.1. General
Brindar una propuesta formativa que busca mejorar la convivencia escolar de los
estudiantes.
3.2.  Especificos

e Seleccionar contenidos formativos para promover las habilidades matematicas de
los estudiantes.

e Disefiar un conjunto de sesiones de aprendizajes con actividades significativas
basadas en las teorias del aprendizaje Significativo de Ausubel y Sociocultural de
Vygotsky que mejoren el rendimiento académico de los estudiantes.

e Motivar a todos los estudiantes a participar, de manera activa y voluntaria, en el

desarrollo de las actividades propuestas.

IV. Planeacion estratégica
Se contara con la participacion de los estudiantes del | Ciclo que cursan la asignatura
de Matematica Basica como recursos humanos, asi como los recursos de pizarra, plumones,

papelotes, plumones de papel, hojas, lapiceros, etc.
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V. Metodologia

La estrategia didactica se implementard a traveés de una serie de sesiones de
aprendizaje en el campo de la Matematica Basica, con el objetivo de mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes. Para lograr este objetivo, se utilizardn técnicas como
preguntas intercaladas, que involucraran situaciones de ensefianza para facilitar el proceso
de aprendizaje. Ademas, se empleara la técnica de exposicion-didlogo, que permitira a los
estudiantes explicar un tema de manera ordenada, coherente y utilizando un lenguaje claro
y preciso. Por ultimo, se promovera el aprendizaje autbnomo, brindando a los estudiantes
la oportunidad de buscar y seleccionar diversas fuentes de informacion fuera del horario de
clase, y luego compartir ese conocimiento durante las clases, generando asi un nuevo

aprendizaje.

VI. Estrategia

La Estrategia de ensefianza-aprendizaje de matematicas, basada en un enfoque
interdisciplinario integrador se desarrolla teniendo en cuenta tres fases: En la Fase 1, se
presenta una problematica sobre un caso real relacionada con el eje central integrador, es
decir, la actividad principal que integra la clase en relacion con la Disciplina Principal
Integradora y se modela usando la tematica a desarrollar. En la Fase 2, se establece un
objetivo que se corresponda con la resolucién de la tarea principal integradora de la clase,
relacionando el objeto de aprendizaje de la clase anterior con el de la clase actual de manera
interdisciplinaria. En la Fase 3, se da la alineacion de las actividades docentes con el eje
vertical (incorporacion de los temas abordados en el aula, los contenidos, los cursos y la
asignatura en cuestion), abordando las tareas propuestas por el profesor que deben ser de
naturaleza horizontal (deben contribuir a la integracion del contenido tematico, la
asignatura y la disciplina a lo largo del afio) y transversal, respondiendo a la agrupacion de
los conocimientos previos. Se debe entender el trabajo autbnomo como un estudio que se

relaciona con los ejes de integracion vertical, horizontal y el eje central integrador.

VIl. Evaluacion
La evaluacion de la estrategia didactica propuesta, respaldada por un enfoque
interdisciplinario integrador y fundamentada en teorias relevantes, serd permanente,

sumativa y formativa.
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Conclusiones
La fundamentacion tedrica y la validacion de expertos confirman la hipdtesis de
trabajo que la estrategia de ensefianza aprendizaje de matemaética basada en un modelo
interdisciplinar integrador contribuye en la mejora del rendimiento académico en la
asignatura de Matematica Basica de los estudiantes del | ciclo de la especialidad de

Educacién Primaria de una universidad de Lambayeque

El 100% de los estudiantes del | ciclo de la especialidad de Educacion Primaria de

una universidad de Lambayeque presentaron un bajo nivel de rendimiento académico.

Las teorias méas adecuadas para fundamentar las variables de investigacion fueron la
teoria del Aprendizaje sociocultural de VVygotsky y la teoria del Aprendizaje significativo de
Ausubel porque sustentan como se debe abordar la problematica del aprendizaje matematico

desde un diagnostico real hasta lograr un aprendizaje significativo.

La estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica, basada en un enfoque
interdisciplinario integrador, fue disefiada en base a un diagnéstico preciso de las
necesidades de los estudiantes y sustentada en un enfoque interdisciplinario integrador y
respaldada por teorias relevantes, se posiciona como una via eficaz para mejorar el
rendimiento académico en Matematica Basica de estudiantes del | ciclo de la especialidad

de Educacion Primaria de una universidad de Lambayeque

La estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica, basada en un enfoque

interdisciplinario integrador, es una propuesta valida y pertinente segun el juicio de expertos.
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Recomendaciones

Fortalecer las estrategias para elevar el rendimiento académico en el &rea de

matematica.

Diagnosticar las dificultades que obstaculizan el rendimiento académico en el area

de matematica.

Aplicar fundamentos teoricos a fin de fortalecer el desempefio en matematica por los

estudiantes.
Aplicar la propuesta a muestras mas amplias a fin de revalidarla.
Al ambito académico continuar analizando a fin de encontrar las variables tanto

intrinsecas como extrinsecas con preponderancia en el rendimiento académico en el &rea de

matematica.
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ANexos

Instrumentos de recoleccion de datos

LISTADE COTEJO

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos
relacionados con las dimensiones de la propuesta; en ese sentido, se le pide que responda a

cada item marcando un aspa (X) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS

Si

NO

Andlisis contextual

Presenta datos informativos del contexto.

Caracteriza las necesidades académicas que se desean modificar.

Puntualiza el problema a solucionar.

AL e

Analiza el contexto donde se ejecutara la propuesta.

Fundamentacién

o

Propone conceptos y puntos de inicio que sustentan la estrategia

o

Fundamenta la propuesta bajo un sustento valido.

7. Sefiala la teoria en la que se basa la contribucion propuesta.

Planteamiento de objetivos

8. Propone un objetivo general.

9. Brinda objetivos especificos orientados a lograr el objetivo general.

10.Los objetivos son definidos a corto y largo plazo

Planeacion estratégica

11.Propone actividades con secuencia l6gica en su organizacion.

12.Planificaciéon por periodos de las actividades, recursos, métodos y medios
relacionados con estos fines.

Metodologia

13.Prevé la metodologia a aplicar.

14.Precisa las condiciones, el periodo de tiempo, responsables, estudiantes.

15. Las actividades propuestas motivan la interaccion de los estudiantes.

Evaluacion

16.Los objetivos programados, los contenidos, la adecuacion al contexto guardan
una relacién con las necesidades del grupo de intervencion.

17.Durante la aplicacién, se tuvo en cuenta la metodologia y estilo de los
participantes; el adecuado uso de los recursos, el espacio y el tiempo.

18.Presenta un plan de evaluacion permanente.

19.Las actividades propuestas se relacionan con el propdsito de la estrategia
didéctica.

20.La propuesta es pertinente.

Si No
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LISTA DE COTEJO

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos
relacionados con las dimensiones de la propuesta; en ese sentido, se le pide que responda a

cada item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS SI INO
Andlisis contextual
1. Presenta datos informativos del contexto. 1
2. Caracteriza las necesidades académicas que se desean modificar. 1
3. Puntualiza el problema a solucionar. 1
4. Analiza el contexto donde se ejecutara la propuesta. 1
Fundamentacion
5. Propone conceptos y puntos de inicio que sustentan la estrategia 1
6. Fundamenta la propuesta bajo un sustento valido. 1
7. Sefiala la teoria en la que se basa la contribucion propuesta. 1
Planteamiento de objetivos
8. Propone un objetivo general. 1
9. Brinda objetivos especificos orientados a lograr el objetivo general. 1
10.Los objetivos son definidos a corto y largo plazo 1
Planeacion estratégica
11.Propone actividades con secuencia l6gica en su organizacion. 1
12.Planificacion por periodos de las actividades, recursos, métodos y medios | 1
relacionados con estos fines.
Metodologia
13.Prevé la metodologia a aplicar. 1
14.Precisa las condiciones, el periodo de tiempo, responsables, estudiantes. 1
15.Las actividades propuestas motivan la interaccion de los estudiantes. 1
Evaluacion
16.Los objetivos programados, los contenidos, la adecuacion al contexto guardan | 1
una relacion con las necesidades del grupo de intervencion.
17.Durante la aplicacién, se tuvo en cuenta la metodologia y estilo de los | 1
participantes; el adecuado uso de los recursos, el espacio y el tiempo.
18.Presenta un plan de evaluacion permanente. 1
19.Las actividades propuestas se relacionan con el propdsito de la estrategia | 1
didactica.
20.La propuesta es pertinente. 1

Si No
1 0

DR. MARCO ANTONIO VALIENTE CASTRO
DNI N° 41034259
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LISTA DE COTEJO

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos
relacionados con las dimensiones de la propuesta; en ese sentido, se le pide que responda a

cada item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS SI INO
Andlisis contextual
1. Presenta datos informativos del contexto. 1
2. Caracteriza las necesidades académicas que se desean modificar. 1
3. Puntualiza el problema a solucionar. 1
4. Analiza el contexto donde se ejecutara la propuesta. 1
Fundamentacion
5. Propone conceptos y puntos de inicio que sustentan la estrategia 1
6. Fundamenta la propuesta bajo un sustento valido. 1
7. Sefiala la teoria en la que se basa la contribucion propuesta. 1
Planteamiento de objetivos
8. Propone un objetivo general. 1
9. Brinda objetivos especificos orientados a lograr el objetivo general. 1
10.Los objetivos son definidos a corto y largo plazo 1
Planeacion estratégica
11.Propone actividades con secuencia l6gica en su organizacion. 1
12.Planificacion por periodos de las actividades, recursos, métodos y medios | 1
relacionados con estos fines.
Metodologia
13.Prevé la metodologia a aplicar. 1
14.Precisa las condiciones, el periodo de tiempo, responsables, estudiantes. 1
15.Las actividades propuestas motivan la interaccion de los estudiantes. 1
Evaluacion
16.Los objetivos programados, los contenidos, la adecuacion al contexto guardan | 1
una relacion con las necesidades del grupo de intervencion.
17.Durante la aplicacién, se tuvo en cuenta la metodologia y estilo de los | 1
participantes; el adecuado uso de los recursos, el espacio y el tiempo.
18.Presenta un plan de evaluacion permanente. 1
19.Las actividades propuestas se relacionan con el propdsito de la estrategia | 1
didactica.
20.La propuesta es pertinente. 1

Si No
1 0 B
/J\JJ YR

DR. Sebastian Angel"'l/\/lora Ramirez
DNI N° 17435040
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LISTA DE COTEJO

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos
relacionados con las dimensiones de la propuesta; en ese sentido, se le pide que responda a

cada item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS SI INO
Andlisis contextual
1. Presenta datos informativos del contexto. 1
2. Caracteriza las necesidades académicas que se desean modificar. 1
3. Puntualiza el problema a solucionar. 1
4. Analiza el contexto donde se ejecutara la propuesta. 1
Fundamentacion
5. Propone conceptos y puntos de inicio que sustentan la estrategia 1
6. Fundamenta la propuesta bajo un sustento valido. 1
7. Sefiala la teoria en la que se basa la contribucion propuesta. 1
Planteamiento de objetivos
8. Propone un objetivo general. 1
9. Brinda objetivos especificos orientados a lograr el objetivo general. 1
10.Los objetivos son definidos a corto y largo plazo 1
Planeacidn estratégica
11.Propone actividades con secuencia logica en su organizacion. 1
12.Planificaciéon por periodos de las actividades, recursos, métodos y medios | 1
relacionados con estos fines.
Metodologia
13.Prevé la metodologia a aplicar. 1
14.Precisa las condiciones, el periodo de tiempo, responsables, estudiantes. 1
15.Las actividades propuestas motivan la interaccion de los estudiantes. 1
Evaluacion
16.Los objetivos programados, los contenidos, la adecuacion al contexto guardan | 1
una relacion con las necesidades del grupo de intervencion.
17.Durante la aplicacién, se tuvo en cuenta la metodologia y estilo de los | 1
participantes; el adecuado uso de los recursos, el espacio y el tiempo.
18.Presenta un plan de evaluacion permanente. 1
19.Las actividades propuestas se relacionan con el propésito de la estrategia | 1
didactica.
20.La propuesta es pertinente. 1

Si No
1 0

S

//'//
=

Dra. Rosario Mercedes Ruidias Seminario
DNI N° 16689440
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LISTA DE COTEJO

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos
relacionados con las dimensiones de la propuesta; en ese sentido, se le pide que responda a

cada item marcando un aspa (X) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS SI INO
Anélisis contextual
1. Presenta datos informativos del contexto. 1
2. Caracteriza las necesidades académicas que se desean modificar. 1
3. Puntualiza el problema a solucionar. 1
4. Analiza el contexto donde se ejecutara la propuesta. 1
Fundamentacién
5. Propone conceptos y puntos de inicio que sustentan la estrategia 1
6. Fundamenta la propuesta bajo un sustento valido. 1
7. Sefiala la teoria en la que se basa la contribucion propuesta. 1
Planteamiento de objetivos
8. Propone un objetivo general. 1
9. Brinda objetivos especificos orientados a lograr el objetivo general. 1
10.Los objetivos son definidos a corto y largo plazo 1
Planeacidn estratégica
11.Propone actividades con secuencia l6gica en su organizacion. 1
12.Planificacién por periodos de las actividades, recursos, métodos y medios | 1
relacionados con estos fines.
Metodologia
13.Prevé la metodologia a aplicar. 1
14.Precisa las condiciones, el periodo de tiempo, responsables, estudiantes. 1
15.Las actividades propuestas motivan la interaccion de los estudiantes. 1
Evaluacion
16.Los objetivos programados, los contenidos, la adecuacion al contexto guardan | 1
una relacion con las necesidades del grupo de intervencion.
17.Durante la aplicacién, se tuvo en cuenta la metodologia y estilo de los | 1
participantes; el adecuado uso de los recursos, el espacio y el tiempo.
18.Presenta un plan de evaluacién permanente. 1
19.Las actividades propuestas se relacionan con el propdsito de la estrategia | 1
didactica.
20.La propuesta es pertinente. 1

Si No
1 0
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PRUEBA ESCRITA

Estimado(a) estudiante en la siguiente actividad se presentan ejercicios para su desarrollo,
su presentacion serd en hoja de papel bond u oficio redactado a mano con lapicero, se
calificard orden, procedimiento de cada ejercicio, luego tomar una foto y enviar mediante

WhatsApp personal del docente.

1. Un mercado abre alas 8:00 a.m. De 8:00 a.m. hasta 11:00 a.m., los clientes llegan
con una tasa creciente, que inicia con 5 clientes a la hora de abrir y alcanza un
maximo de 20 clientes a las 11:00 a.m. De 11:00 a.m. a 13:00 p.m., la tasa
promedio permanece constante con 20 clientes por hora. A partir de las 13:00
p.m. la tasa promedio disminuye en forma lineal hasta la hora de cierre (17:00
p.m), en la que se tiene 12 clientes. Si suponemos que el namero de clientes que
llega al mercado durante los periodos disjuntos de tiempo son independientes,
determine un modelo adecuado para estudiar este caso.

2. Supongamos que el rendimiento en porcentajes de un alumno en un examen de
una hora viene dado por r(t) =300t (1 —t), donde 0 <t<1esel tiempo en horas.

¢Cuando se obtiene el mayor rendimiento, cual es y graficar?

3. Sea /(D =V9-x" v g(x)=~x"—1 = pEpoentre las  funciones
S+g. f-g fg ¥y [flg

y sus dominios.

4. Hallar dominio, rango y grafica de las siguientes funciones:
a) fi(x)y=2", x e[—1.3]
b) fi(x)=log,(x—2)+1
5. Un cultivo de la bacteria Esherichia Coli crece en un medio de sales inorganicas

y glucosa. La poblacion inicial es de 10° bacterias por mm? crece
exponencialmente con k = 0.8 y el tiempo se mide en horas. a) Hallar una
expresion matematica del comportamiento de esa poblacion. b) ¢ En qué instante

la poblacién se triplica?
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Lista de cotejo

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 1(2|3|4

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redaccidn y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»n

Claridad conceptual
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

10

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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11

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

15

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

16

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

18 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

19 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

20 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

X| X X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Formato

Apellidos y nombres del experto: Valiente Castro Marco Antonio

Institucion donde labora: Ministerio de Educacion

Grado de estudios: 41034259

DNI:

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c¢) Regular d) Bueno e) Excelente

Valoracién: Excelente

DR. Valiente Castro Marco Antonio
DNI No 41034259

60



FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Lista de cotejo

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 1(2|3|4

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redacciény terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»n

Claridad conceptual
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

10

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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11

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

15

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

16

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

18 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

19 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

20 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

X| X X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Formato

Apellidos y nombres del experto: Mora Ramirez Sebastian Angel

Institucion donde labora: Ministerio de Educacion

Grado de estudios: Doctor

DNI: 17435040

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente ¢) Regular d) Bueno e) Excelente

Valoracién: Excelente

>
K

N 4
/“LgJ 4

DR. Sebastian Angel Mora Ramirez
DNI No 17435040
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Lista de cotejo

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 1(2|3|4

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redaccidn y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»n

Claridad conceptual
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

10

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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11

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

15

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

16

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

18 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

19 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

20 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

X| X X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Formato

Apellidos y nombres del experto: Ruidias Seminario Rosario Mercedes

Institucion donde labora: 1.E. Manuel Pardo

Grado de estudios: Doctor

DNI: 16689440

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c¢) Regular d) Bueno e) Excelente

Valoracién: Excelente

.

\,_/

_/" —\~/ = e ——

DR. Rosario Mercedes Ruidias Seminario
DNI No 16689440
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernéndez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico
1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Lista de cotejo

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

I1.LASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

item Criterios Generales Observaciones 112/3|4

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccioén y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»

Claridad conceptual
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

10

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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11

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

15

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

16

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

18 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

19 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

20 | Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

X| X X| X| X| X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Formato

Apellidos y nombres del experto: Lépez Segura Carlos

Institucion donde labora: Instituto Superior Pedagdgico Sagrado Corazén de Jesus
Grado de estudios: Doctor

DNI: 26632426

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c¢) Regular d) Bueno e) Excelente

Valoracién: Excelente

DR. CARLOS I. LOPEZ SEGURA
DNI No 26632426
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico
1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Lista de cotejo

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

item Criterios Generales Observaciones 1(2|3|4

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| o

4 Pertinencia
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Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

10

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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Formato

11

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

15

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

16

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad conceptual

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

18 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

19 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

20 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

X X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

Formato

Apellidos y nombres del experto: Cajusol Santisteban Carmen

Institucion donde labora: I.E. N° 11033 “Mario Samame Boggio”- Ferrefafe
Grado de estudios: Doctor

DNI: 40637755

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c) Regular d) Bueno e) Excelente

-

Dra. CARMEN CAJUSOL SANTISTEBAN
DOCTORA EN EDUCACION

Valoracién: Excelente

DNI N° 40637755
Fecha y hora del proceso 26/01/2023- 23:36

DRA. Carmen Cajusol Santisteban
DNI No 40637755

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
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FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico
1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Prueba escrita

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

I1LASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

tem Criterios Generales Observaciones 12|34

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redacciény terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

Redaccion y terminologia

X X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| o«

Escalamiento y codificacion
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Formato X
Pertinencia X
Claridad conceptual X
5 | Redaccién y terminologia X

Escalamiento y codificacion X
Formato X

Apellidos y nombres del experto: Valiente Castro Marco Antonio

Institucion donde labora: Ministerio de Educacion

Grado de estudios: Doctor

DNI: 41034259

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente ¢) Regular d) Bueno e) Excelente

Valoraciéon: Excelente

DR. Valiente Castro Marco Antonio
DNI No 41034259

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)

78



I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico
1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Prueba escrita

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 11234

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redacciény terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

4 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «

5 Pertinencia
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Claridad conceptual

Redaccién y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X| X| X

Apellidos y nombres del experto: Sebastian Angel Mora Ramirez
Institucion donde labora: 1.E. Los Cocos, Fereenafe

Grado de estudios: Doctor

DNI: 17435040

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c) Regular d) Bueno

Valoracion: Excelente

o
K

L .
/JUJ 4

DR. Sebastian Angel Mora Ramirez
DNI No 17435040

e) Excelente
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Prueba escrita

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 11234

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redaccidn y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»

Claridad conceptual
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

5 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X| X| X| X| X| X| X

Apellidos y nombres del experto: Ruidias Seminario Rosario Mercedes

Institucion donde labora: 1.E. Manuel Pardo

Grado de estudios: Doctor

DNI: 16689440

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c¢) Regular d) Bueno

Valoraciéon: Excelente

=,

_/'—x~/ ‘.‘\,

DRA. Rosario Mercedes Ruidias Seminario
DNI No 16689440

e) Excelente
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Prueba escrita

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 11234

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redaccidn y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»

Claridad conceptual
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Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

5 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

X| X| X| X| X| X| X| X

Formato

Apellidos y nombres del experto: Lépez Segura Carlos

Institucion donde labora: Instituto Superior Pedagdgico Sagrado Corazén de Jesus
Grado de estudios: Doctor

DNI: 26632426

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c) Regular d) Bueno e) Excelente

Valoraciéon: Excelente

DR. CARLOS I. LOPEZ SEGURA
DNI No 26632426
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FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO 1
COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC)
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)
I. DATOS GENERALES
1.1 Titulo de la investigacion: Estrategia de ensefianza aprendizaje de matematica basada
en un modelo interdisciplinar integrador para la mejora del rendimiento académico

1.2 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Prueba escrita

1.3 Autor: Damian Sandoval, Juan Carlos

1. ASPECTOS DE VALIDACION
Escala Evaluativa

1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item Criterios Generales Observaciones 11234

Pertinencia

Claridad conceptual

1 | Redacciény terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

2 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

3 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

X| X X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| «»

Claridad conceptual

85



Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad conceptual

5 | Redaccion y terminologia

Escalamiento y codificacion

Formato

X| X| X| X| X| X| X| X

Apellidos y nombres del experto: Cajusol Santisteban Carmen

Institucion donde labora: 1.E. N° 11033 “Mario Samame Boggio”- Ferrefafe

Grado de estudios: Doctor

DNI: 40637755

Opinidn de aplicabilidad:

a) Inaceptable b) Deficiente c¢) Regular d) Bueno

Valoraciéon: Excelente

»a

Dra. CARMEN CAJUSOL SANTISTEBAN
DOCTORA EN EDUCACION
DNI N° 40637755
Fechay hora del proceso 26/01/2023- 23:36

DRA. Carmen Cajusol Santisteban
DNI No 40637755

e) Excelente
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PLAN DE CLASE 01

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Especialidad : Educacion Primaria

1.2. Ciclo ol

1.3. Asignatura : Matematica Bésica

1.4. Unidad a1l

1.5. Tema : Funciones

1.6. Fecha . 17/08/2020

1.7. Duracion : 100 minutos

1.8. Docente : Juan Carlos Damian Sandoval

. PLANIFICACION
2.1. Aprendizajes esperados:

COMPETENCIA CAPACIDADES
Demuestra  actitudes vy
Transforma un problema de | aptitudes positivas en el
ciencias en general en un | proceso de ensefianza
modelo matematico | aprendizaje.

representado por una

INDICADORES
Participa activamente
durante el desarrollo de la

sesion de aprendizaje.

funcién
Identifica el modelo
matematico y resuelve la

funcioén.

Aplica propiedades
algebraicas de numeros
reales para hallar la

solucion de una funcion.

2.2. Momentos didacticos (Duracién: 100 minutos)

INICIO (10 minutos)

e Presentacién de las normas de desarrollo de la sesién de clase

e Resumen de la sesién de clase anterior

e Vinculacion de la clase con los contenidos impartidos en clases anteriores

DESARROLLO (70 minutos)
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e Sedesarrolla la Estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje teniendo

en cuenta sus fases:

e Exposicion de los contenidos del tema en forma didactica empleando los medios
disponibles.

e Se precisa la utilidad de las funciones en la educacion.

En la Fase 1
Se presenta una problematica sobre un caso real de funciones relevante

relacionada con el eje central integrador.

En la Fase 2
Se establece un objetivo que se corresponda con la resolucion de la tarea
principal integradora de la clase, relacionando el objeto de aprendizaje de

la clase anterior con el de la clase actual de manera interdisciplinaria.

En la Fase 3

Alineacidn de las actividades docentes con el eje vertical (incorporacién
de los temas abordados en el aula, los contenidos, los cursos y la
asignatura en cuestion), abordando las tareas propuestas por el profesor
que deben ser de naturaleza horizontal (deben contribuir a la integracion
del contenido tematico, la asignatura y la disciplina a lo largo del afio) y
transversal, respondiendo a la agrupacion de los conocimientos previos.
Se debe entender el trabajo autonomo como un estudio que se relaciona

con los ejes de integracidon vertical, horizontal y el eje central integrador.

EVALUACION (15 minutos)

e Seentrega a cada uno de los estudiantes un instrumento de evaluacion previamente

elaborado, con el objeto de evidenciar los logros a nivel de aprendizaje

CIERRE (5 minutos)

e Se agradece a los estudiantes por la atencidn brindada y activa participacion en la

sesion de clases

2.3. Asignacion de tareas:
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Realidad Problematica
Emplear las funciones para modelar fenémenos que ocurren en la vida real.

2.4. Materiales o recursos a utilizar

Por el docente Por el estudiante
- Cuaderno
- Laptop - Lapicero
- Google meet - Calculadora
- WhatsApp - Laptop o celular
- Bibliografia

I1l.  REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Damian, L. (2019). Funciones, sus formas de representacién y comportamiento a partir de
su gréfica.

Figueroa, R. (2006). Matematica Basica. 9na Edicion. Ediciones RFG.

Stewart, J., Redlin, L., & Watson, S. (2012). Precalculo: Matematicas para el calculo.
México: Cengage Learning Editores.
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PLAN DE CLASE 02
l. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Especialidad : Educacion Primaria

1.2. Ciclo o

1.3. Asignatura : Matematica Bésica

1.4. Unidad all

1.5. Tema : Algebra de Funciones

1.6. Fecha . 24/08/2020

1.7. Duracion : 100 minutos

1.8. Docente : Juan Carlos Damiéan Sandoval

1. PLANIFICACION

2.1. Aprendizajes esperados:

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Demuestra  actitudes vy | Participa activamente

aptitudes positivas en el | durante el desarrollo de la
Transforma un problema de . » o
o proceso de ensefianza | sesion de aprendizaje.
ciencias en general en un o
_ aprendizaje.
modelo matematico

Identifica el  modelo | Aplica propiedades
representado por el algebra ) ]
. matematico y resuelve la | algebraicas de ndmeros
de funciones. _
funcioén. reales para hallar la

solucién de una funcion.

2.2. Momentos didacticos (Duracién: 100 minutos)

INICIO (10 minutos)
e Presentacion de las normas de desarrollo de la sesion de clase
e Resumen de la sesién de clase anterior

e Vinculacion de la clase con los contenidos impartidos en clases anteriores

DESARROLLO (70 minutos)

e Se desarrolla la Estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje

teniendo en cuenta sus fases:

- EnlaFase 1:
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Se presenta una problematica sobre un caso real de funciones relevante y
se modela usando algebra de funciones.

En la Fase 2:

Se establece un objetivo que se corresponda con la resolucion de la tarea
principal integradora de la clase, relacionando el objeto de aprendizaje de
la clase anterior con el de la clase actual de manera interdisciplinaria.

En la Fase 3:

Alineacion de las actividades docentes con el eje vertical (incorporacion
de los temas abordados en el aula, los contenidos, los cursos y la
asignatura en cuestion), abordando las tareas propuestas por el profesor
que deben ser de naturaleza horizontal (deben contribuir a la integracion
del contenido tematico, la asignatura y la disciplina a lo largo del afio) y
transversal, respondiendo a la agrupacion de los conocimientos previos.
Se debe entender el trabajo autbnomo como un estudio que se relaciona

con los ejes de integraciéon vertical, horizontal y el eje central integrador.

disponibles

e Se precisa la utilidad del algebra de funciones.

Exposicidn de los contenidos del tema en forma didactica empleando los medios

EVALUACION (15 minutos)

e Se entrega a cada uno de los estudiantes un instrumento de evaluacién

previamente elaborado, con el objeto de evidenciar los logros a nivel de

aprendizaje

CIERRE (5 minutos)

e Se agradece a los estudiantes por la atencion brindada y activa participacion en

la sesion de clases

2.3. Asignacion de tareas:

Realidad Problematica

Emplear las funciones para modelar fendmenos que ocurren en la vida real.

2.4. Materiales o recursos a utilizar

Por el docente Por el estudiante

- Cuaderno
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Laptop
Google meet
WhatsApp

Lapicero
Calculadora
Laptop o celular

Bibliografia

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Damian, L. (2019). Funciones, sus formas de representacién y comportamiento a partir de

su gréfica.

Figueroa, R. (2006). Matematica Basica. 9na Edicion. Ediciones RFG.

Stewart, J., Redlin, L., & Watson, S. (2012). Precalculo: Matematicas para el calculo.

México: Cengage Learning Editores.
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PLAN DE CLASE 03

l. DATOS INFORMATIVOS

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.

Especialidad
Ciclo
Asignatura
Unidad
Tema

Fecha
Duracion
Docente

:Educacion Primaria

o

: Matematica Bésica
a1l

: Funciones Cuadraticas
. 31/08/2020

: 100 minutos

: Juan Carlos Damian Sandoval

Il.  PLANIFICACION
2.1. Aprendizajes esperados:

COMPETENCIA

Transforma un problema de

ciencias en general en un

modelo matematico
representado  por  una
funcién  cuadratica vy
emplea métodos

algebraicos y la gréafica

para encontrar su solucién.

CAPACIDADES
Demuestra actitudes y
aptitudes positivas en el
de

aprendizaje.

proceso ensefianza

INDICADORES
Participa activamente
durante el desarrollo de la

sesion de aprendizaje.

Identifica el modelo
matematico y resuelve la
funcién cuadratica usando

métodos algebraicos.

Aplica propiedades

algebraicas de numeros

reales para  hallar la
solucion de una funcion

cuadratica.

2.2. Momentos didacticos (Duracién: 100 minutos)

INICIO (10 minutos)

e Presentacion de las normas de desarrollo de la sesion de clase

e Resumen de la sesién de clase anterior

e Vinculacion de la clase con los contenidos impartidos en clases anteriores

DESARROLLO (70 minutos)

e Se desarrolla la Estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje

teniendo en cuenta sus fases:

- EnlaFase 1:
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Se presenta una problematica sobre un caso real de usando funciones
cuadraticas relacionado con el eje central integrador.

- EnlaFase 2:
Se establece un objetivo que se corresponda con la resolucion de la
tarea principal integradora de la clase, relacionando el objeto de
aprendizaje de la clase anterior con el de la clase actual de manera
interdisciplinaria.

- EnlaFase 3:
Alineacién de las actividades docentes con el eje vertical
(incorporacion de los temas abordados en el aula, los contenidos, los
cursos y la asignatura en cuestion), abordando las tareas propuestas por
el profesor que deben ser de naturaleza horizontal (deben contribuir a
la integracion del contenido temaético, la asignatura y la disciplina a lo
largo del afo) y transversal, respondiendo a la agrupacion de los
conocimientos previos. Se debe entender el trabajo autbnomo como un
estudio que se relaciona con los ejes de integracién vertical, horizontal

y el eje central integrador.

Exposicion de los contenidos del tema en forma didactica empleando los
medios disponibles

Se precisa la utilidad de las funciones cuadraticas en la ingenieria.

EVALUACION (15 minutos)

Se entrega a cada uno de los estudiantes un instrumento de evaluacion
previamente elaborado, con el objeto de evidenciar los logros a nivel de

aprendizaje

CIERRE (5 minutos)

Se agradece a los estudiantes por la atencion brindada y activa participacion
en la sesion de clases

2.3. Asignacion de tareas:
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Realidad Problemética
Emplear las funciones cuadraticas para modelar fenémenos que ocurren en la vida real.

2.4. Materiales o recursos a utilizar

Por el docente Por el estudiante
- Cuaderno
- Laptop - Lapicero
- Google meet - Calculadora
- WhatsApp - Laptop o celular
- Bibliografia

I1l.  REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Damian, L. (2019). Funciones, sus formas de representacion y comportamiento a partir de
su gréfica.

Figueroa, R. (2006). Matematica Basica. 9na Edicion. Ediciones RFG.

Stewart, J., Redlin, L., & Watson, S. (2012). Precélculo: Matematicas para el céalculo.
México: Cengage Learning Editores.
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PLAN DE CLASE 04

l. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Especialidad
1.2. Ciclo

1.3. Asignatura
1.4. Unidad

1.5. Tema

1.6. Fecha

1.7. Duracion
1.8. Docente

: Educacion Primaria
o

: Matematica Bésica
]

: Funcion Exponencial y Logaritmica
. 07/09/2020
: 100 minutos
: Juan Carlos Damian Sandoval

Il.  PLANIFICACION
2.1. Aprendizajes esperados:

COMPETENCIA

Transforma un problema de

ciencias en general en un

modelo matematico
representado  por  una
funcion  exponencial vy

logaritmica y sus gréaficas

para encontrar su solucion.

CAPACIDADES
Demuestra actitudes y
aptitudes positivas en el
de

aprendizaje.

proceso ensefianza

INDICADORES
Participa activamente
durante el desarrollo de la

sesion de aprendizaje.

Identifica el  modelo
matematico y resuelve las
funciones exponenciales y

logaritmicas.

Aplica propiedades

algebraicas de numeros

reales para  hallar la

solucion de una funcién

exponencial y logaritmicas.

2.2. Momentos didacticos (Duracién: 100 minutos)

INICIO (10 minutos)

e Presentacion de las normas de desarrollo de la sesion de clase

e Resumen de la sesién de clase anterior

e Vinculacion de la clase con los contenidos impartidos en clases anteriores

DESARROLLO (70 minutos)

e Se desarrolla la Estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje

teniendo en cuenta sus fases:

- EnlaFase 1:
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Se presenta una problematica sobre un caso real y se modela usando
funciones exponenciales y logaritmicas.

- EnlaFase 2:
Se establece un objetivo que se corresponda con la resolucion de la tarea
principal integradora de la clase, relacionando el objeto de aprendizaje de
la clase anterior con el de la clase actual de manera interdisciplinaria.

- EnlaFase 3:
Alineacion de las actividades docentes con el eje vertical (incorporacion
de los temas abordados en el aula, los contenidos, los cursos y la
asignatura en cuestion), abordando las tareas propuestas por el profesor
que deben ser de naturaleza horizontal (deben contribuir a la integracién
del contenido tematico, la asignatura y la disciplina a lo largo del afio) y
transversal, respondiendo a la agrupacién de los conocimientos previos.
Se debe entender el trabajo autbnomo como un estudio que se relaciona

con los ejes de integraciéon vertical, horizontal y el eje central integrador.

e Exposicion de los contenidos del tema en forma didactica empleando los medios
disponibles

e Se precisa la utilidad de la funcion exponencial y logaritmica.

EVALUACION (15 minutos)

e Se entrega a cada uno de los estudiantes un instrumento de evaluacion
previamente elaborado, con el objeto de evidenciar los logros a nivel de

aprendizaje

CIERRE (5 minutos)

e Se agradece a los estudiantes por la atencion brindada y activa participacion en

la sesion de clases

2.3. Asignacion de tareas:

Realidad Problematica

Emplear las funciones exponenciales y logaritmicas para modelar fendmenos que ocurren
en la vida real.

2.4. Materiales o recursos a utilizar

Por el docente Por el estudiante |
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- Cuaderno

- Laptop - Lapicero

- Google meet - Calculadora

- WhatsApp - Laptop o celular
- Bibliografia

1. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Damién, L. (2019). Funciones, sus formas de representacion y comportamiento a partir de
su gréfica.

Figueroa, R. (2006). Matematica Bésica. 9na Edicion. Ediciones RFG.

Stewart, J., Redlin, L., & Watson, S. (2012). Precalculo: Matematicas para el calculo.
México: Cengage Learning Editores.
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PLAN DE CLASE 05

l. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Especialidad
1.2. Ciclo

1.3. Asignatura
1.4. Unidad

1.5. Tema

1.6. Fecha

1.7. Duracion
1.8. Docente

: Educacion Primaria

o

: Matematica Basica

a1l

: Funciones Trigonométricas
: 14/09/2020

: 100 minutos

: Juan Carlos Damian Sandoval

PLANIFICACION

2.1. Aprendizajes esperados:

COMPETENCIA

Transforma un problema de
ciencias en general en un
modelo matematico
representado  por  una
funcién trigonométricas y
emplea métodos
algebraicos y la gréfica
para encontrar su solucion.

CAPACIDADES
Demuestra  actitudes y
aptitudes positivas en el
proceso de ensefianza
aprendizaje.

INDICADORES
Participa activamente
durante el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.

Identifica el  modelo
matematico y resuelve la
funcidn trigonométrica.

Aplica propiedades
algebraicas de numeros
reales para hallar la
solucion de una funcion

trigonomeétrica

2.2. Momentos didacticos (Duracién: 100 minutos)

INICIO (10 minutos)

e Presentacién de las normas de desarrollo de la sesién de clase
e Resumen de la sesién de clase anterior
e Vinculacion de la clase con los contenidos impartidos en clases anteriores

DESARROLLO (70 minutos)

e Motivacion: se muestra un caso real y se modela usando una funcién

trigonomeétrica.

e Se desarrolla la Estrategia didactica del proceso de ensefianza aprendizaje

teniendo en cuenta sus fases:

- Enlafase 1: Se presenta una problematica sobre un caso real y se modela

usando y se modela usando una funcion trigonometrica.

- En la Fase 2: Se establece un objetivo que se corresponda con la
resolucién de la tarea principal integradora de la clase, relacionando el
objeto de aprendizaje de la clase anterior con el de la clase actual de

manera interdisciplinaria.

- En la Fase 3: Alineacién de las actividades docentes con el eje vertical
(incorporacion de los temas abordados en el aula, los contenidos, los
cursos y la asignatura en cuestion), abordando las tareas propuestas por
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el profesor que deben ser de naturaleza horizontal (deben contribuir a la
integracion del contenido tematico, la asignatura y la disciplina a lo largo
del afio) y transversal, respondiendo a la agrupacién de los conocimientos
previos. Se debe entender el trabajo autbnomo como un estudio que se
relaciona con los ejes de integracion vertical, horizontal y el eje central
integrador.

e Exposicion de los contenidos del tema en forma didactica empleando los medios
disponibles
e Se precisa la utilidad de las funciones trigonométricas en la educacion.

EVALUACION (15 minutos)
e Se entrega a cada uno de los estudiantes un instrumento de evaluacion
previamente elaborado, con el objeto de evidenciar los logros a nivel de
aprendizaje

CIERRE (5 minutos)
e Se agradece a los estudiantes por la atencion brindada y activa participacion en
la sesion de clases

2.3. Asignacion de tareas:

Realidad Problemética
Emplear las funciones trigonométricas para modelar fendmenos que ocurren en la vida
real.

2.4. Materiales o recursos a utilizar

Por el docente Por el estudiante
- Cuaderno
- Laptop - Lapicero
- Google meet - Calculadora
- WhatsApp - Laptop o celular
- Bibliografia

I1l.  REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Damian, L. (2019). Funciones, sus formas de representacion y comportamiento a partir de
su gréfica.

Figueroa, R. (2006). Matematica Basica. 9na Edicion. Ediciones RFG.

Stewart, J., Redlin, L., & Watson, S. (2012). Precalculo: Matematicas para el calculo.
México: Cengage Learning Editores.
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