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Resumen



La investigacion se sita en las tensiones entre el enfoque academicista y el
enfoque de competencias en la ensefianza universitaria del lenguaje. El desarrollo
de propuestas didacticas alternativas es avalado por el actual consenso acerca
del dominio de las competencias de comprension y produccion oral y escrita
académica en la educacion universitaria. El problema de investigacion permitio
observar insuficiencias en la planificaciébn y ejecucion del curso de Lectura y
Redaccion Universitaria, | ciclo de estudios, en la Universidad Sefior de Sipan de
Chiclayo. Ante esta situacion se propone el MODELO LINGUISTICO INTERDISCIPLINAR,
orientado a desarrollar competencias comunicativas académicas orales y escritas

en el | ciclo de estudios universitarios.

El mopELO se operativiza a nivel de curso. Lo interdisciplinar se da en la
integracion texto-contexto-intertexto. Como objetivo general de investigacion se
busca construir un MoDELO basado en los enfoques cognitivos y socioculturales de
la oralidad y literacidad académica. En su estructuracion el MoDELO contiene
fundamentos, componentes y secuencias. Los fundamentos sistematizan
categorial y proposicionalmente los aportes de la literacidad académica (Cassany,
2008b, 2009; Cassany y Morales, 2008; Cassany y Aliagas, 2009; Cassany y
Castelld, 2010; Zavala, 2009; Zavala, Nifio-Murcia y Ames, 2004); escritura
académica (Carlino, 2004; Morales y Espinoza, 2005; Mostacero, 2015);
alfabetizaciéon académica (Carlino 2003; 2004; 2013; Marin 2006); oralidad y
escritura universitaria (Pefia Borrero, 2008; Gutiérrez Rios, 2011; 2013; 2014);
géneros académicos y profesionales (Parodi, 2008; 2009; Navarro, 2010). Los
componentes se ordenan en el silabo (problema, propdsito, contenido, método,
evaluacion). Las secuencias se distribuyen en el guidn didactico (lectura

académica; escritura académica; oralidad académica).



Las conclusiones establecen, primero, que la ensefianza universitaria
interdisciplinar de la oralidad, lectura y escritura se realiza didacticamente
conectada con una concepcién textual y discursiva multidimensional del lenguaje;
segundo, que la intervencion didactica interdisciplinar a nivel de curso vincula en
una sola totalidad la sistematizacion de los fundamentos textuales y discursivos
(sociales, contextuales, intertextuales), la organizacion de los componentes del
silabo a partir de una situacion formativa de competencias académicas orales y
escritas, y el desarrollo de estrategias didacticas acorde con una ruta explicativa y
argumentativa secuencial (lectura — escritura — oralidad) e integral (lectura <

escritura < oralidad).

Palabras clave: Competencia de comprensién escrita académica; competencia
de produccién académica; competencia de comprension-produccion oral
académica; texto explicativo académico; texto argumentativo académico; género

discursivo académico; silabo; secuencia didactica.



Abstract

The research is located in the tensions between the academic approach and the
approach of skills in University language teaching. The development of alternative
educational proposals is endorsed by the current consensus about the mastery of
skills of listening comprehension and oral production and written academic in
college education. The problem of research allowed to observe shortcomings in
the planning and execution of the course reading and writing College, | cycle of
studies, in the University Lord of Sipan in Chiclayo. In this situation it is proposed
the Interdisciplinary linguistic model, oriented to develop academic communication

skills oral and written in the first cycle of University studies.

The model operationalizes level course. The interdisciplinary occurs in the
integration texto-contexto-intertext. As the overall objective of research seeks to
construct a model based on cognitive and socio-cultural approaches to academic
literacy and orality. In its structure the model contains fundamentals, components
and scripts. Fundamentals systematizes categorical and proposicionalmente
contributions from the academic literacy (Cassany, 2008b, 2009; Cassany and
Morales, 2008; Cassany and gorse, 2009; Cassany and Castella, 2010; Zavala,
2009; Zavala, Nifio-Murcia and Ames, 2004); academic writing (Carlino, 2004,
Morales and Espinoza, 2005; Mostacero, 2015); academic literacy (2003; 2004,
2013; Carlino Marin 2006); orality and writing University (Pefia Borrero, 2008;
Gutierrez Rios, 2011; 2013; 2014); professional and academic genres (Parodi,
2008; 2009; Navarro, 2010). The components are ordered in the syllabus
(problem, purpose, content, method, evaluation). The sequences are distributed in
the didactic screenplay (academic reading, academic writing, academic oral

tradition).



Conclusions establish, first, that the interdisciplinary University teaching of orality,
reading and writing is didactically connected with a multidimensional textual and
discursive conception of language; Second, that the interdisciplinary educational
intervention at the level of course links into a single whole the systematization of
the foundations textual and discursive (social, contextual, intertextual), the
Organization of the components of the syllabus from a training situation of
academic skills, oral and written, and the development of teaching strategies
consistent with an explanatory path and argumentative sequential (read — write —

orality) and integral (writing < reading « orality).

Kew words: Academic writing comprehension competence; Academic production
competition; Oral comprehension / production competence; Academic explanatory
text; Academic argumentative text; Academic discursive gender; Syllable; Didactic

sequence.

10



INTRODUCCION

Pedagogicamente el escenario educativo universitario peruano se caracteriza por
las tensiones aun vigentes entre una matriz conservadora de la tradicién
(ensefanza academicista) y una perspectiva innovadora de cambio (aprendizaje
de competencias). En estas tensiones se enmarcan las propuestas alternativas de
educaciéon linglistica universitaria, concebida como alfabetizacion académica
(proceso de aprendizaje de la escritura y lectura de textos académicos), 0, como
literacidad académica (participacion en las practicas y espacios sociales que
vinculan textos y contextos académicos, integrando la escritura y la oralidad en

una sola totalidad formativa).

Las propuestas alternativas son avaladas por el consenso académico respecto a
la necesidad de dominar las practicas de oralidad y escritura en el proceso de
formacion universitaria. De un lado, el uso universitario del lenguaje se categoriza
y pondera como una dimensidon basica y especifica en las transformaciones
personal, académica y profesional de los estudiantes universitarios; de otro lado,
el lenguaje es situado como contenido en los estudios generales o en la formacion
general de los curriculos universitarios, rotulado de manera diversa: “Lenguaje”,

“Taller de Lenguaje y Comunicaciéon”, “Redaccion”, “Redaccion Técnica”, “Lectura

y Redaccion”, “Lectura y Redaccion Universitaria”, “Competencia Comunicativa”.

Segun los enfoques cognitivos e interaccionistas, el lenguaje se realiza como
proceso de comprensién y produccion textual oral y escrita (hablar-escuchar
textos orales; leer-escribir textos escritos), y como competencia comunicativa

(desempefio adecuado en el uso contextualizado de la oralidad y la escritura).
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Por lo tanto, la formacion linguistica universitaria debe permitirle al estudiante
insertarse en los campos de generacion, difusibn y consumo de un conjunto de
productos verbales en que se comunica el conocimiento universitario. Esos
productos se organizan y clasifican socialmente como género discursivo
académico, e incluyen un conjunto de clases discursivas denominadas
monografias, ensayos, resefias, informes, tesis, articulos de investigacion,

exposiciones, debates, conferencias, conversatorios, paneles.

Desde una perspectiva profesional, acerca de la lectura y escritura, Cassany y
Morales (2008) dicen que “leer y escribir son herramientas de trabajo para
muchos profesionales en las comunidades letradas en que vivimos”; ademas que
“ser un buen abogado, un buen ingeniero o un buen médico es, también, ser un
buen lector y escritor de los textos propios de estas disciplinas”, y que “con estos
textos gestionamos nuestra incorporacién y permanencia en las respectivas
comunidades de la abogacia, la ingenieria y la medicina: accedemos a su
conocimiento, adoptamos sus practicas profesionales, nos actualizamos,
hacemos nuestras aportaciones personales, etc.” En sentido sociocultural,
entonces, la lectura y escritura son practicas integradas en el hacer profesional de
los grupos sociales, su dominio involucra “un conjunto de conocimientos, valores y
comportamientos en el ejercicio de las practicas letradas de comprension y

produccion” (Ibid.).

En relacién con la oralidad, Pefa Borrero (2008, p. 6) sostiene que “la exposicidon
y la discusion oral siguen siendo un método muy efectivo para comunicar el
conocimiento y la circulacion de las ideas en la universidad”, y que “la mayor parte
de las interacciones comunicativas que ocurren en el aula de clase se realizan
cara a cara, a través del discurso oral”. En este marco, el dialogo académico, el
debate y la argumentacion estdn mediados siempre por la palabra oral; ella
precede y acompafia todo el proceso de preparacion, interpretacion y critica de
los textos escritos”. Con sentido critico Pefa Borrero afirma que la lectura,
escritura y expresion oral atraviesan todas las practicas discursivas propias de la

cultura académica: la investigacion, las conferencias, los coloquios, los didlogos
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entre pares, los exadmenes, las tesis de grado, los ensayos y articulos cientificos
(Cf. Ibid., p. 2).

A contraparte de las ventajas que proyecta el uso competente del lenguaje en la
vida universitaria, existe un conjunto de problemas recurrentes, relacionados con

las practicas de la comprension y produccion académica.

La observacion de los procesos de planificacion y ejecucion de la experiencia
curricular de Lectura y Redaccion Universitaria en las distintas carreras
profesionales de la Universidad Sefior de Sipan de Chiclayo, permite constatar: a)
el silabo, como plan de curso, tiene mayor funcién instrumental administrativa que
funcidn organizativa didactica; b) el plan de clase, como previsor del proceso de
ensefianza-aprendizaje, tiene una estructura lectiva conductista, inadecuada con
el sentido desarrollador de las competencias; c¢) los instrumentos didacticos estan
orientados a la aplicacion de tareas y no a la generacién de reflexion; d) los
instrumentos de evaluacion tienden hacia la obtencion del calificativo cuantitativo
y no al acompafiamiento cualitativo; e) las producciones orales de los estudiantes,
en instancias de “exposicién académica”, evidencia situaciones problematicas en
el dominio del género discursivo, no hay un posicionamiento como del estudiante
como sujeto que expone un saber a un auditorio con fines de presentacion de
resultados de estudio que deben ser discutidos o debatidos; hay una simple
exteriorizacion de informacion muchas veces no comprendida; los temas no han
sido profundizados en su etapa de estudio o documentacion; no asoman los
registros formales de exposicion, relacionados con la coherencia en la
organizacion de la informacion, ni el tono adecuado para comunicar un saber
disciplinar; la exposicion académica se reduce a un acto de acumular informacion;
f) la competencia comunicativa escrita, en lectura de textos académicos, es
basicamente literal (en las lineas), pero no inferencial (entre lineas) ni critica
(detras de las lineas); el texto es percibido como un sistema escrito, y no como
una voz que comunica pensamientos en un marco disciplinar, tomando posicion
ante un sector de la realidad, y cuyos significados verbales son parte constitutiva

de significados socioculturales mediados por repertorios interpretativos,
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intenciones e ideologizaciones; no se configura comprensivamente una version
propia del lector acerca de la macroestructura que el texto propone, ni actitud de
discusion de la posicion de los autores de los textos; la escritura de textos, por su
parte, tampoco es competente, pues no existe dominio de los tipos textuales ni de
los géneros discursivos respectivos, ni desempefio adecuado en las etapas de
planificacién y elaboracion de los textos, sean estos, ensayos, monografias o

articulos.

Estas dificultades en la funcion de los estudiantes como sujetos de comprension y
produccion de textos académicos orales y escritos, se conectan con otras
situaciones mas amplias, especificamente con la ausencia de auténticas
comunidades de préactica oral y letrada universitaria, y con el sistema organizativo
institucional de las materias de lectura y redaccion universitaria. Por lo tanto, el
sistema educativo de la experiencia curricular de Lectura y Redaccion
Universitaria, de los primeros ciclos, enfrentan serias dificultades en el desarrollo

y desempefio de las competencias comunicativas.

Ante esa situacion formativa es necesario promover la elaboracion de un Modelo
Linguistico Interdisciplinar para mediar en el desarrollo de las competencias
comunicativas de expresion y comprension oral y escrita en los estudiantes del |
ciclo de estudios; un modelo que propone un sistema integrado de fundamentos
(concepcién), componentes de curso (silabo), y secuencias didacticas (guion
didacticos), en el marco de comunidades de practica de lectura y redaccion

universitaria.

El problema de investigacion se formuld del siguiente modo: Se observa que la
experiencia curricular de Lectura y Redaccién del | ciclo de estudios de la
Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo, muestra insuficiencias en sus procesos de
planificacion y ejecucidon didactica, teniendo como consecuencia un ejercicio
comunicativo académico oral y letrado no competente por parte de los

estudiantes.
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El modelo linguistico interdisciplinar se justifica en el sentido que recupera la
naturaleza integral del lenguaje, su condicibn de fendmeno multidimensional,
diverso y heterogéneo, cognitivo y sociocultural, en contextos de practicas
discursivas de comprension y produccion textual académica universitaria, y se
incorpora como una opcion pedagdgica innovadora que supera las concepciones
descontextualizadas del lenguaje en la ensefianza universitaria. En este orden, la
investigacién aporta a la construccion de una renovada didactica universitaria del
lenguaje, vinculando las concepciones de la oralidad, la lectura y la escritura
académicas como procesos cognitivos con base psicolingistica, y como préacticas
orales y letradas con base sociocultural, estableciendo una propuesta que
sistematiza un enfoque pedagdgico universitario del lenguaje, plantea su
organizacion curricular sistémica y establece su secuenciacion didactica integral.
Institucionalmente, el trabajo de investigacion beneficiara directamente al
Programa de Formacién General de la Universidad Sefior de Sipan,
especificamente en una de sus lineas de desarrollo, a saber, la dimension
linglistica académica como aspecto pertinente en la formacién como persona del
profesional. Socialmente, el estudio tiene la posibilidad de fortalecer diferentes
realidades educativas universitarias a partir de su aplicacion y validacion, en las
lineas de formacién general, y en la construccién de propuestas alternativas de

mejoramiento de las practicas orales y letradas académicas universitarias.

El objeto de la investigacion es el proceso docente-educativo en la experiencia
curricular de Lectura y Redaccion Universitaria de los estudiantes de | ciclo de

estudios de la Universidad Sefior de Sipan, de Chiclayo.

El objetivo general consiste en construir un modelo linguistico interdisciplinar
basado en los enfoques cognitivos y socioculturales de la oralidad, la lectura y la
escritura, para desarrollar las competencias comunicativas de comprension y
produccion textual académica de los estudiantes del | ciclo de estudios de la
Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo; el modelo se concreta en una propuesta
gue integra los componentes de concepcion pedagdgica, organizacion curricular y

secuenciacion didactica de la experiencia curricular de Lectura y Redaccion
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Universitaria, y permitira desarrollar desempefios comunicativos académicos

competentes.

Los objetivos especificos son: a) identificar el sistema de rasgos facticos que
caracterizan los procesos de planificacion y ejecucion de la experiencia curricular
de Lectura y Redacciéon Universitaria en el | ciclo de estudios de la Universidad
Sefior de Sipan, enmarcandolos como aspectos de la formacién general
universitaria; b) sistematizar los enfoques teoricos psicolinglistico y sociocultural
de la oralidad, la lectura y la escritura académica universitaria, los enfoques
interaccionistas del lenguaje, y los enfoques comunicativos de la ensefianza del
lenguaje, que permita construir el modelo interdisciplinar alternativo a la situacion
real identificada; c) construir el modelo linglistico interdisciplinar de desarrollo de
las competencias comunicativas de comprensiéon y produccion textual académica
para los estudiantes de | ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, en
sus dimensiones de concepcidén pedagodgica de la relacion universidad/lenguaje,
organizacion microcurricular a nivel de silabo, y secuenciacion estratégica a nivel
de guién didactico, en la experiencia curricular de Lectura y Redaccion

Universitaria.

El campo de accidn es el proceso de construccion de un modelo linglistico
interdisciplinar con la finalidad de desarrollar las competencias comunicativas de
comprension y produccion textual académica en el | ciclo de estudios

universitarios.

Los antecedentes del problema incluyen un conjunto de estudios centrados en
la alfabetizacion académica, la escritura académica y la oralidad académica en un
contexto de desarrollo de las competencias linglistico-comunicativas de
estudiantes universitarios. Los estudios, a saber, son: La produccion de escritos
académicos de los estudiantes universitarios: analisis de aspectos conceptuales y
estratégicos (1996), de Adriana Bono y Sonia de la Barrera; Hacia la construccion
de una didactica cognitiva de la escritura (2004), Tesis doctoral, de Alba Luisa

Avilan Diaz, de la Universidad de Valladolid; EI andamiaje de la escritura en la
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clase de Lengua Espafiola. Experiencia didactica basada en la ensefianza de
géneros textuales académicos como proceso (2014), de Angélica Silva; Escritura
académica y aprendizaje en la universidad. Toma de posicibn y cambio
conceptual (2014), de Stella Serrano de Moreno y Yolimar Duque; Una
experiencia de formacion profesoral en alfabetizacibn  académica.
Transformaciones en el pensamiento de unos profesores sobre lengua escrita y
su pedagogia (2014), de Isabel Martins Vieira; Propuesta de innovacién didactica
para el desarrollo de la competencia comunicativa oral académica de los
estudiantes de Terapia Fisica y Rehabilitacion de la Universidad de Chiclayo
(2009), Tesis de Maestria, de Lucy Lopez Sandoval; Propuesta de desarrollo en
comprension y produccién de textos en los estudiantes del primer ciclo académico
de la Universidad Alas Peruanas, Filial Chiclayo (2014), Tesis de Maestria, de

Rosa Eliana Salazar Cabrejos.

La hipdtesis de estudio plantea que si se construye un modelo linglistico
interdisciplinar que vincule los enfoques cognitivos y socioculturales de la
oralidad, la lectura y la escritura académica; modelo que propone una concepcion
pedagdgica de la relacion universidad/lenguaje, una organizacién microcurricular
silabica, y una secuenciacién didactica integradora de la lectura, escritura y
oralidad académica, en la experiencia curricular de Lectura y Redaccion
Universitaria, entonces se tendera hacia el desarrollo de las competencias
comunicativas de comprension y produccion textual académica de los estudiantes
del | ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo. Las variables
de estudio son: variable independiente, modelo linglistico interdisciplinar que
vincula los enfoques cognitivos y socioculturales de la oralidad, lectura y escritura
académica en la experiencia curricular de Lectura y Redaccion Universitaria;
variable dependiente, tendencia hacia el desarrollo de las competencias
comunicativas de comprension y produccion textual académica de los estudiantes

del I ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo.
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El Capitulo | expone los resultados del diagnostico realizado en los procesos de
planificacién y ejecucion de la experiencia curricular de Lectura y Redaccion
Universitaria, en el | ciclo de estudios en la Universidad Sefior de Sipan (estado

factico), mas las tendencias del problema (estado del arte).

Los Capitulos Il y Il plantean el modelo linguistico interdisciplinar como solucion-
constructo al problema. De un lado, el Capitulo Il establece el marco teérico del
modelo delimitando el sistema de proposiciones que conforman la
fundamentacién interdisciplinar de la propuesta, enmarcandola en la relacion
universidad/lenguaje, en los enfoques de alfabetizacion y literacidad académicas,
y en la interrelacion texto-contexto-intertexto. De otro lado, el Capitulo Il
establece los lineamientos de organizacion microcurricular silabica, y las rutas de
secuenciacion didactica para una ensefianza estratégico-integradora de la lectura,

escritura y oralidad académicas a nivel universitario.
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CAPITULO |

UBICACION DEL CONTEXTO Y ESCENARIO

Estado factico y estado del arte
de la ensefianza del lenguaje
en la educacion superior universitaria

19



MARCO SITUACIONAL

En este Capitulo se ubica el contexto y escenario en que aparece el problema y
por tanto donde se realiza la investigacion. También se abordan el estado factico
y el estado del arte de la ensefianza del lenguaje en la educacion superior
universitaria, ambos estados en su rol de dimensiones que sitian el objeto de
estudio, de un lado, en practicas educativas concretas (estado factico), y de otro
lado, en su desarrollo o avance investigativo (estado del arte).

En la universidad, la ensefianza del lenguaje designa los procesos pedagdgico,
curricular y didactico que llevan a cabo las carreras profesionales para desarrollar
en los estudiantes aptitudes y actitudes de dominio académico oral y escrito. Lo
académico alude a la actividad de creacion y ensefianza del conocimiento
cientifico (Cf. Fernandez y Del Valle, 2016), uno de cuyos ambitos es la catedra
universitaria (Cf. Cassany y Morales, 2008). Actualmente, el aprendizaje
académico del lenguaje se denomina alfabetizacion académica (Carlino, 2003;
2013), y la participacion social en las practicas linglisticas académicas se conoce
como literacidad académica (Zavala, 2011), procesos que han tenido como centro
de atencion el desarrollo de la lectura (“lectura académica”) y escritura (“escritura
académica”), incorporando e integrando luego a la oralidad (“oralidad
académica”). Desde una perspectiva psicolinglistica, la escritura, lectura y
oralidad académicas se incluyen dentro de los conceptos de comprension y
produccion de textos (Cf. Flowers y Hayes 1981, cit. en Villasmil y Fuenmayor,
2008; Van Dijk y Kinchst 1983, cit. en Salvo de Vargas, Isuani de Aguilé y Montes
de Gregorio, s/f). Desde una perspectiva sociolinguistica, forman parte de los
conceptos de competencia (Pefia Borrero 2008) y competencia comunicativa

(Lomas, Osoro y Tuson, 1992; Rincén Castellanos s/f).

El estado factico y el estado del arte denotan dos sectores del estado de cosas
de la ensefanza del lenguaje. El estado factico da cuenta de las practicas reales
de ensefianza en escenarios concretos. El estado del arte aporta una version
revisada —a modo de balance— de las investigaciones ejecutadas en torno a la

ensefianza universitaria del lenguaje.
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1.1. UBICACION DEL CONTEXTO Y ESCENARIO

La Universidad Sefior de Sipan (USS) se ubica en el kildmetro cinco del distrito de
Pimentel, provincia de Chiclayo, departamento de Lambayeque, en Peru. Fue
fundada el 05 de julio de 1999 con Resolucién N° 575-99-CONAFU. Es una
institucion progresista que marca la pauta en investigacion, promocion y creacion
de empresas, proyeccion social e identidad cultural. Su nombre rinde tributo a
esta tierra y al legado cultural del Ciec (Gran Sefor), de la cultura moche. La
universidad propone paradigmas, esquemas Yy estrategias alternativas para
realizar un mejor trabajo en beneficio de la comunidad. La USS presta servicios
profesionales gratuitos de asesoria y asistencia técnica en diversas zonas e
instituciones de la regidon, como parte de su metodologia de aprendizaje en
servicio. Cuenta con diecinueve carreras profesionales: Administracion,
Arquitectura, Contabilidad, Ciencias de la Comunicacion, Derecho, Disefio Grafico
Empresarial, Enfermeria, Estomatologia, Ingenieria Civil, Ingenieria Economica,
Ingenieria Industrial, Ingenieria Mecanica Eléctrica, Ingenieria de Sistemas,
Ingenieria Agroindustrial y Comercio Exterior, Negocios Internacionales,
Psicologia, Turismo y Negocios, Medicina Humana y Trabajo Social, y una
segunda especialidad en Administracion Publica. En los ultimos afios el uso de
aulas virtuales se ha extendido en todos los niveles. La USS ofrece el programa B
Learning con miras a la innovacion de la educacion. Asimismo, a través de su
nueva Escuela de Postgrado, la USS forma profesionales que contribuyen al
desarrollo sostenible de la region, mediante la investigacion y gestibn en sus
diferentes especialidades. En su vision la USS declara: “Al 2021 la Universidad
Sefior de Sipan sera reconocida internacionalmente por su calidad académica en
la formacién de profesionales competitivos, con visibn empresarial que aportan al
desarrollo de la sociedad”. En su mision dice: “Somos una universidad que forma
profesionales competitivos para el mundo, en base a la investigacion, la extension
universitaria y la gestion de la calidad, haciendo uso de las tecnologias y
promoviendo el emprendedorismo, para contribuir al desarrollo sostenible de la

sociedad”. (Cf. https://lwww.uss.edu.pe/uss/)

21



La Escuela de Medicina Humana de la USS es una nueva alternativa académica
en la Region de Lambayeque. Su objetivo principal es brindar a los estudiantes
gue acudan a nuestras aulas las herramientas para afrontar los retos que la
Medicina del siglo XXI ya esta planteando. Para ello, ofrecemos una solida
formacion en ciencias médicas basicas y clinicas, situando siempre al estudiante
en el centro de la actividad docente. Junto a la indispensable formacion cientifico-
médica tedrica y practica, nuestros alumnos reciben también la adecuada
formacion en Bioética con una alta sensibilidad por los problemas comunitarios de
la Medicina, que les permitira una mejor aproximacion a la problematica personal
y social que siempre rodea al enfermo, asi como desarrollar su practica
profesional en armonia con el entorno social en el que estamos inmersos. Los
estudios de Medicina requieren del estudiante una gran dedicacion y esfuerzo,
gue junto con ilusién y vocacion de servicio les ayude a superar las dificultades y
exigencias que a lo largo de la carrera van a encontrar. No olviden que en sus
manos tienen la posibilidad de mejorar la salud de la regién y de todo el Perd, los
esperamos en esta moderna propuesta académica de nuestra querida
Universidad Sefior De Sipan”. (Dr. Carlos Alberto Chirinos Rios, Director). (Cf.
https://www.uss.edu.pe/uss/).

1.2. ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LA UNIVERSIDAD: ESTADO FACTICO

El estado factico expone los resultados de observacion diagnéstica realizada en la
planificacion y ejecucion del curso de Lectura y Redaccion Universitaria en el |
ciclo de estudios, linea de estudios generales, de la Carrera Profesional de

Medicina, en la Universidad Sefior de Sipan de Chiclayo, Peru (2015).

La observacion de la planificacion y ejecucion del curso garantizan una entrada
integral en la funcién formativa del lenguaje, pues contribuye con datos que
permiten examinar la realidad formativa no solamente desde sus acciones sino
también desde sus planeaciones. Se observé y analiz6 tanto lo que el profesor

“preveia” (en los actos microcurriculares) como lo que el profesor “realizaba” (en
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los actos didacticos). La planificacion designa el acto microcurricular de
organizacién del curso, en que el docente anticipa sus actividades educativas. Se
asumio la existencia de dos estratos de planificaciébn microcurricular en Lectura y
Redaccion Universitaria: el curso y la sesion. La planificacion del curso se
instrumenta en el silabo, y la planificacion de la sesion se instrumenta en el plan
de clase. A nivel de planificacion, el plan de clase (organizador menor) deriva del
silabo (organizador mayor). La ejecucion es el acto didactico de realizacion del
curso con la participacion del docente y los estudiantes en actividades educativas
previstas en el silabo y en el plan de clase. Dicha ejecucion es observable e
inferida en sus manifestaciones facticas a través de dos instrumentos de accion
didactica en Lectura y Redaccion Universitaria: los instrumentos de mediacion
de la enseflanza y los instrumentos de evaluacion del aprendizaje. A nivel de
ejecucion, el instrumento de ensefianza apoya los procesos didacticos, y el

instrumento de evaluacién valora sus efectos.

1.2.1. Estado factico de la planificacion

La planificacién del curso es portadora de las “ideas educativas” que el profesor
dispone para dar operatividad a su labor formativa. Dichas ideas se exponen, de
un lado, respecto al “curso” (en el silabo o plan de curso), y de otro lado, acerca
de la “sesidén” (en el plan de clase). Ambos planes conllevan una concepcion
acerca del sentido formativo de la lectura y la redaccion. El diagndstico tomo en
cuenta, precisamente, el analisis de estos dos érdenes de planificacidon: a) el
silabo de Lectura y Redaccién Universitaria (Anexo 01); y b) un plan de clase de

Lectura y Redaccion Universitaria (Anexo 02).

1.2.1.1. Estado factico del silabo

El silabo del curso fue explorado como propuesta formativa cuya estructuracion
conlleva un sistema de componentes interrelacionados: a) competencias

(proposito formativo); b) unidades didacticas (contenido formativo); c) estrategias

didacticas (método formativo); d) modos de valoracibn de los logros de
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aprendizaje (evaluacion formativa). En las practicas institucionales universitarias,
como plan de curso, el silabo dispone de una mayor funcién instrumental
administrativa que se sobrepone a su funcidn organizativa didactica; opera como
un instrumento elaborado para atender una gestion o lineamiento normativo, y
diluye su condicién de orientador técnico-pedagogico del desarrollo de un curso.
El documento silabico queda refrendado como ‘presentacion’ que se cifie a un
calendario normado previo al inicio de un ciclo de estudios, y su contenido no es
incorporado en un proceso de interaccion reflexiva que acompaifie la ejecucion del

Curso.

En la fundamentacion se plantea una tensidn entre una vision técnica, tematica e
intercultural del curso. Lo técnico esta referido a las “estrategias” y “técnicas” de
“‘comprension” y “produccion”, formuladas como el aspecto central del curso. Lo
tematico posiciona el lenguaje como concepto. Lo intercultural es situado en su
condicion de marco contextual en que se dara la formacion critica y reflexiva del
estudiante. No se percibe el vinculo entre estas dimensiones del curso y se infiere
vacios microcurriculares. Un primer vacio dado entre una vision de la lectura y la
escritura como estrategias “textuales”, y un planteamiento formativo que exige
acciones “contextuales”. La formacion intercultural, “contextual”’, no se logra
reduciendo la lectura y la escritura a sus dimensiones “técnicas”. Un segundo
vacio se expresa entre lo “estratégico” y lo “tematico”, pues la intencidon consiste
en desarrollar estrategias de lectura y escritura, pero el contenido tiende a
establecer temas de lenguaje (competencia comunicativa, oratoria, texto). Un
tercer vacio se da entre la declaracién de ensenar a leer y escribir en “situaciones
de comunicacién cientifica y humanistica” y la menciéon de temas como “oratoria”
y “redaccion administrativa”, practicas técnicas no precisamente vinculadas con lo

cientifico o humanistico.

La competencia del curso dice: “Comprende y produce textos con distintos
propositos, aplicando estrategias pertinentes; asumiendo una actitud reflexiva,
innovadora y creativa”. En ella se generaliza la condicion de los “textos” (con

distintos propdésitos), contraponiéndola a la especificacion formulada en la
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fundamentacién, en que se precisO que los textos eran especificos de una clase

discursiva (cientificos y humanisticos).

En la programaciéon del curso predomina la segmentacion del lenguaje. Se
segmenta la “comprension de textos” y la “produccion de textos” en dos unidades.
Del mismo modo, la distribucién de temas por semanas calendarizadas desdice el
sentido estratégico planteado en la fundamentacién, pues propone un sumatoria
de contenidos de lenguaje y no las acciones estratégicas con el lenguaje en
situaciones de lectura y escritura cientifica y humanistica. La secuencia tematica
que ordena en las cuatro primeras semanas “competencia comunicativa”,
“oratoria®, “el texto” y “tipologia textual” no inciden en el desarrollo estratégico
lector, son “conceptos linguisticos” mas ligados a una ensefanza de “teoria del

lenguaje”.

En la unidad de comprension de textos las estrategias estan concentradas en la
guinta semana, pero a nivel de “técnicas” (subrayado, sumillado, resumen) y de
“parrafos” (analizante, sintetizante, centrado, encuadrado, paralelo). Luego de un
paréntesis tematico marcado por un procedimiento de busqueda de informacién
(el fichaje), se retoma lo estratégico lector, pero esta vez bajo la forma de niveles
de lectura (literal, inferencia, critica), sin indicar las acciones lectoras involucradas
en cada nivel. Las especificaciones tematicas en la segunda unidad del curso
aparentemente tienden a ser mas estratégicas, pero en sus especificaciones de
contenido nuevamente se retoma el reduccionismo estratégico concentrando en la
decimocuarta semana el tratamiento de la estrategia de redaccién académica (el
ensayo). Este detalle tematico es muy singular, pues el sentido de la escritura
académica se reduce explicitamente a una clase de texto: el ensayo, sin sefalar
gué otros textos seran parte de las acciones de produccién textual en situaciones

cientificas y humanisticas.
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Asimismo, la “argumentacién” y el “ensayo” estan separados tematicamente y no
integrados en un solo proceso de escritura académica, y no permiten visualizar,
por ejemplo, el modo como se produce o redacta el “ensayo argumentativo”, en
un acto académico que promueva el desarrollo interrelacionado de las actividades

de lectura, escritura y oralidad.

Las “capacidades”, por su parte, no se corresponden con los niveles de lectura o
con las etapas de producciéon del ensayo, y las “actividades” aluden mas bien a
acciones que complementan la ensefianza de la lectura y la redaccién, y no a
reforzadores de los procesos internos de ambas actividades. La oralidad es
planteada como un tema retorico (oratoria) y no como una practica académica

integrada a la lectura y redaccion.

El producto acreditable es planteado como “elaboracion de fichas bibliograficas,
textuales, resumen y comentarios”, y con ello se genera otro vacio en la
organizacion del plan del curso, pues esas elaboraciones, a nivel de fichas,
designan un momento del proceso de lectura y escritura académica, pero no
abarcan el conjunto del proceso que conduce al desarrollo de una competencia de
comprension y produccién de textos. Esta es una inconsistencia silabica pues hay
una brecha entre la competencia que se pretende lograr y el producto que

acredita ese logro.

En el método de ensefianza el silabo nuevamente se apoya en un criterio
segmentador que establece una division entre “estrategias de ensefanza”,
usadas por el docente, y “estrategias de aprendizaje”, usadas por el estudiante.
En ambos casos, ademas, no se especifica el proceso estratégico relacionado
con la lectura y escritura universitaria, sino que se opta por enumerar
asistematicamente un conjunto de “técnicas” de procesamiento de lectura y
escritura, en que, incluso, se citan géneros discursivos como el ensayo, las
historietas, el debate, la mesa redonda y la exposiciéon, reducidos de manera no

pertinente a una dimension de ‘técnicas de ensefianza’, con sentido operatorio,
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procedimental. En este marco, no queda registrado el modo como se ejecutaran

secuencialmente las estrategias de lectura y escritura académicas.

Los medios y materiales designan los instrumentos visuales y audiovisuales que
acompafan el proceso de ensefianza-aprendizaje, y los modos de interaccion
virtual entre docente y estudiantes. El material visual central es el médulo basico
de Lectura y Redaccién Universitaria, que a modo de guia contiene el desarrollo
tematico del curso y las actividades propias de su ejecucion. Se indica el uso de
videos especificando que “ayudaran a ilustrar y profundizar mejor el tema”, sin
especificar la ndmina de videos y su ordenamiento tematico. Los medios de
interaccion virtual (Campus Virtual USS, Correo Crece) facilitan el intercambio de

informacion entre docente y estudiantes, y entre los estudiantes y la institucion.

La evaluacion de aprendizajes se organiza en tres bloques: sistema de
calificacion, consideraciones generales e instrumentos de evaluacién. El sistema
de evaluacion es “cuantitativo”, cefido a criterios uniformizados por la institucion,
gue, obviamente, no se articulan con el sentido cualitativo de la evaluacion de una
competencia. Los criterios y modos de evaluacién no derivan de un sistema cuyo
punto de partida es la evaluacidon de la “lectura” y “redaccién” universitarias, sino
que derivan de decisiones que estandarizan los aspectos a evaluar por todos los
cursos, criterios que, en la mayor parte de casos, tienden a proponer formas de
evaluacion con sentido instruccional (examen oral, examen parcial), o que deben
ajustarse al sentido de la competencia (informes, exposiciéon, practica calificada,
actitud). En dicho sistema no se especifica los criterios o indicadores que regiran
la evaluaciébn de leer y escribir. Las consideraciones generales establecen
exigencias previas para la evaluacion, referidas puntualmente a la “asistencia a
clases” del estudiante, mas el calificativo minimo para la promocion (nota 11). Los
instrumentos de evaluacién son planteados de manera genérica, sin nominarlos ni
describir la pertinencia de su uso (“seran elaborados dependiendo de la

naturaleza de la sesion”).
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La bibliografia se divide en bibliografia general, base de datos (e-libros,
EBESCO, ProQuest, etc.), y direcciones o paginas electrénicas. Esta organizacion
de las referencias bibliografias aporta lo electrénico y la presentacion comentada
de cada fuente. En general, las referencias tributan poco respaldo a los enfoques

de lectura y escritura académica que marcan la orientacion del Curso.

1.2.1.2. Estado factico del plan de clase

El Plan de clase fue analizado en su proceso secuencial estratégico, como idea
didactica que el profesor propone para desarrollar un sistema de competencias
comunicativas universitarias. El Plan de clase analizado correspondi6 a la Sesion
de aprendizaje N° 1, del 29 de agosto de 2016, tema “Competencia
comunicativa”, lapso de 06 horas, para la Escuela de Medicina Humana y
Enfermeria, en la Facultad de Ciencias de la Salud, | ciclo de estudios, semestre
académico 2016-ll. El Plan de clase se divide en tres blogues estructurales,

organizativos: intencion, secuenciacion y evaluacion.

En la intencion el Plan de clase declara la competencia (“Comprende y produce
textos con distintos propdsitos, aplicando estrategias pertinentes; asumiendo una
actitud reflexiva, innovadora y creativa”), la capacidad (“Expresa mensajes de
manera fluida y adecuada”) y la actitud (“Asume una actitud de respeto ante sus
semejantes. Muestra disposicidn para escuchar y expresar mensajes orales”). En
primer lugar, se percibe una posicion integradora respecto a la intencién formativa
pues considera la unidad cognitivo-afectivo (capacidad-actitud). En segundo lugar,
hay una inconsistencia respecto a la orientacion del tema, pues se asocia la
“‘competencia comunicativa” con una dimension oral del lenguaje, y con ello se
excluye la dimension letrada (lectura y escritura). Es decir, la inclusién de la
competencia comunicativa como tema pretende justificar y sostener que leer y
escribir son “competencias comunicativas”. Empero, cuando la capacidad dice
‘expresa mensajes de manera fluida y adecuada”, y la actitud declara “muestra
disposicion para escuchar y expresar mensajes orales”, el tema asume una

orientacion oral, y con ello —tal vez sin quererlo— termina asociando la
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competencia comunicativa con la dimension oral del lenguaje (‘expresa

” LT3

mensajes”, “manera fluida”, “mensajes orales”) mas que con la dimension letrada.

La secuenciacion del Plan de clase establece tres momentos o fases didacticas:
primero, motivacién, exploracién y problematizacion; segundo, construccion del
conocimiento; tercero, transferencia. El segundo momento es central y dispone de
mayor duracion (230°); el primero y tercer momento son de inicio y cierre de
sesién, con tiempos menores (30’ y 40’, respectivamente). Esta secuenciacion
asume un supuesto cognitivo y constructivista, en el sentido que el ‘conocimiento
se construye’ a partir de una disonancia cognoscitiva inicial que marca la pauta de
ingreso a la construccion, y luego se orienta hacia una extrapolacion o extension
final de lo construido. Sin embargo, si se entiende que los pormenores
conceptuales de la “competencia comunicativa” (¢qué es?) se construyen en el
segundo momento, este formato didactico se percibe poco profundo en el detalle

de las estrategias que prevé desarrollar en cada fase.

En la primera fase didactica se interroga por aspectos valorativos de la
competencia comunicativa, sus “condiciones” para ser “buena”, y su “importancia”
en “situaciones discursivas humanas”, habiendo previamente presentado dos
textos, uno escrito (“Ensayo sobre la ceguera”, de José Saramago) y otro
audiovisual (“Competencia comunicativa”). El primer texto es parte de un “plan
lector”, y se evalla en cada sesion mediante un cuestionario que verifica si los
estudiantes estan leyendo la obra. El segundo es un texto referencial para
promover una reflexién ‘comparativa’: “¢ Qué diferencias y semejanzas encuentran
en cada uno de los casos?’” De este modo, el acceso a la “competencia
comunicativa” enfatiza la dimension oral de un ejercicio que se asume es “bueno”
para la interaccion hablada, conversacional, pragmatica, no previéndose
situaciones problematicas relacionadas con el ejercicio académico de una
competencia que es, basicamente escrita, y complementariamente oral, o, en todo
caso, que es escrita-oral, pero en situaciones de uso universitario, académico. Tal
y como estad formulada, esta primera fase didactica se posiciona mas en una

entrada interactivo-oral de la competencia comunicativa.
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En la segunda fase didactica, pedagogicamente central, la “competencia
comunicativa” es enfocada de manera conceptual, restrictiva, reproductiva y
técnica, cefiida a la informacion escrita en el “modulo” del curso, para realizar
“actividades” de procesamiento de informacién y aplicacion. Por tanto, la
formacion linglistica académica del estudiante no se diversifica en una pluralidad
de textos que problematicen disciplinar mente la “competencia comunicativa”, sino
mas bien se restringe a una adecuacion divulgativa del contenido del “modulo”,
gue el estudiante ha de procesar, reproducir y condensar en un organizador
semantico (“en equipos los estudiantes analizan el material impreso e informacion
del médulo y elaboran un organizador grafico”), luego ha de aplicar en actividades
prescritas en el “modulo” (“desarrollan actividades practicas del moédulo”), y
enseguida ha de “debatir” en grupo y “compartir y sustentar ideas”, en un acto de
reproduccién oral de la informacion del “moédulo”. La etapa culmina con la
intervencién del docente para reafirmar el contenido del “mdédulo” a través de

acciones de “sistematizacion” y “elaboracion” de “conclusiones”.

En la tercera fase didactica también rigen las actividades previstas en el médulo,
estableciéndose un segundo nivel de aplicacién, esta vez, de los saberes
asimilados en la fase de construccién del conocimiento: “Los estudiantes de
manera individual en la practica N° 01 del mdédulo aplican los conocimientos

adquiridos”.

La evaluaciéon de los aprendizajes de la sesion, se instrumenta en una “rabrica”
cuyos indicadores revelan nuevamente la tendencia oral del tratamiento tematico,
pues estan orientados a valorar la actividad de “exposicién oral” del contenido
reproducido del mdédulo: “expresa ideas”, “uso de normas gramaticales”,
“adecuacion”, “comunicacion gestual’, “escucha activa”. Planteada de ese modo,
la evaluacion no valora la asimilacion del concepto de “competencia
comunicativa”, sino que incide en el desempefio del estudiante en una situacion

de “exposicion”.
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1.2.2. Estado factico de la ejecucion

La ejecucién del curso de Lectura y Redaccién Universitaria refiere su puesta en
accion a traves de las reuniones entre profesor y estudiantes, en las denominadas
sesiones, realizadas en el aula en un horario prefijado, en cuyo desarrollo
participan instrumentos de ensefianza e instrumentos de evaluacion. En el
diagnéstico se analizé dos ordenes de instrumentos: a) instrumentos didacticos
gue acompafan la aplicacion de las actividades de ensefianza, para el caso, el
Médulo del Curso (Anexo 03); b) instrumentos de evaluacion que valoran el
proceso de aprendizaje, para el caso, una Guia de elaboracién de ensayo (Anexo
04), Matriz de evaluaciébn de ensayo (Anexo 05), Guia de observacion de
exposicién de ensayo (Anexo 06), Examen parcial (Anexo 07), Examen final
(Anexo 08).

1.2.2.1. Estado factico de los instrumentos de ensefianza

Los instrumentos didacticos designan los materiales de ensefianza-aprendizaje
decididos y elaborados por el equipo de profesores para orientar cada una de las
actividades formativas del Curso. Los instrumentos de ensefianza “materializan” la
secuencia metodoldgica. El instrumento basico de ensefianza es el Médulo de
Lectura y Redaccion Universitaria, un manual que a modo de guia o cuaderno de
trabajo registra el desarrollo tematico previsto en el silabo, incluyendo las
actividades de motivacion, aplicacion y extension que han de desarrollar los

estudiantes.

El andlisis del Mddulo se cifie a dos entradas: primero, la organizacion del
contenido (temas de lectura y redaccién) y su relacion con la intencion formativa
(competencias de lectura y redaccion); segundo, la organizacion de las
actividades (tareas de lectura y redaccion). Este ordenamiento sigue la légica
didactica del Curso: una intencién (para qué se ensefa), un contenido (qué se

ensefa) y un metodo (cOmo se ensefia).
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Los contenidos del Médulo son segmentados, conceptuales, insuficientes, no
delimitados, reduccionistas, rasgos inferidos a partir de la informacion presentada

y organizada en el cuerpo total del documento ‘modular’.

e Son segmentados porque dividen la “comprensién” y la “redaccion” en dos
momentos diferentes de desarrollo tematico, y no los perciben como
procesos integrados en un desarrollo continuo. Es el mismo caso de las
“técnicas de recoleccion de informacion”, el “texto argumentativo”, el
‘ensayo” y la “ortografia”, que son presentados como segmentos escritos
apartados y no incorporados como distintos aspectos o dimensiones en el

proceso de construccion del texto escrito universitario.

e Son conceptuales porque predomina la presentacion del lenguaje, el texto,
la lectura y la redaccién en sus dimensiones “ideacionales” (saber conocer
= qué es la lectura y qué es la redaccién) y no, en rigor, en sus
tratamientos procedimentales (saber hacer = como se lee y como se

escribe un texto académico).

e Son insuficientes porque no se apoyan en el enfoque de los géneros
cientificos y discursivos académicos, o no acceden a los espacios de la
lectura y redaccion universitaria a partir del ingreso en géneros académicos

especificos.

e Son no delimitados porque en la presentacion de los tipos de textos
combina indistintamente aspectos tipolégicos (organizacion textual) y
normativos (correccion escrita), o se mezclan las dimensiones internas
(propiamente textuales estructurales) y externas (propiamente de

presentacion escrita de los textos).

e Son reduccionistas porque, por un lado, la oralidad académica —
complemento de la escritura y lectura académica—, es presentada como

oratoria, desviando con ello el sentido universitario de la competencia oral;
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y por otro lado, en el ambito de la escritura académica se incluye la
redaccion administrativa, un género cuyos textos no estan en la linea de

los textos académicos.

Las actividades del Médulo se formalizan como “actividades de aplicacion” y
“practicas calificadas”, anexadas a cada uno de los temas. En total son 10
actividades de aplicacion y 10 practicas calificadas. Al tomar como muestra la
actividad de aplicacion del primer tema “La competencia comunicativa”, se
constata nuevamente la tendencia oral del enfoque de competencia comunicativa
(“Expliqgue la importancia de la competencia comunicativa en tu quehacer
cotidiano” “En equipos de trabajo preparen un evento comunicativo
(conversacién, entrevista, debate), donde deben tener en cuenta el nivel de la
competencia comunicativa”); su orientacion conceptualista (“En base al cuento
“Parabola del pesimismo: yo les dije que algo grave iba a suceder”, explique cémo
afectan la comunicacion las actitudes y los valores”, “,Por qué las personas se
deshacian de sus cosas?”); valorativa (“Evalla la competencia comunicativa del
texto leido”; “;Qué opinas respecto al texto leido?”), y su desconexion de las
actividades de lectura y escritura académica (“El tema es libre y sera escenificado
en aula”). Por su parte, la practica calificada N° 1 incluye dos items: “Imagina la
siguiente situacién: Padre e hijos sembrando arboles. Luego redacta una historia
y asignale un titulo” y “Elabora un ejemplo e identifica los actos del habla”, los
cuales orientan la competencia comunicativa, de un lado, hacia una actividad de
escritura creativa, de construccion de una historia imaginada, y de otro lado, hacia
una actividad de ejemplificacion e identificacion de unidades orales, actos de
habla. Con ello, los propésitos formativos del tema no vinculan la ‘competencia

comunicativa’ con la ‘literacidad académica’.

En la préactica calificada N° 5, dedicada al tema “Técnicas de redaccién”, se
solicita la elaboracion de cuatro tipos de fichas: textual, bibliografica, resumen,
comentario, tomando como punto de apoyo un texto escrito explicativo titulado

“Comercio ambulatorio”. Esta practica enfatiza un desempefio de registro de
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informacion aislado de un proceso integral de produccion textual. La actividad

asume la condicion de ‘técnica escrita’, pero no de ‘competencia escrita’.

En la actividad de aplicacién del tema “Niveles de comprension lectora” la
lectura es ponderada como ‘técnicas lectoras’ (“estrategias lectoras”), en su forma
de subrayado, sumillado y resumen, y los niveles son exigidos a manifestarse a
través de un cuestionario acerca del contenido de un texto base (“Juventud y
género”), sin incidir en una pauta o secuencia de comprension de textos que
conecte al estudiante con las tipologias textuales (“Nivel literal: ¢ Cuales son los
aspectos del concepto de género?; Tradicionalmente qué se ha reservado al
hombre; La mujer a qué estaba designada; ¢(Qué se forma en la infancia y
adolescencia?; ¢Do6nde se inicia la definicion de roles?; ¢ COmo acceden a la vida
adulta los jovenes?”), simplificando la lectura inferencial (“Nivel inferencial: ;Cual
es el tema del texto?; ¢ Cual es el mensaje implicito del texto?; ¢ Qué quiere decir
el autor con la siguiente frase? “Esta diferencia hace que ser joven en femenino
no sea en masculino”), y reduciendo la lectura critica al comentario y la opinion
(“Nivel critico: Expresa tu comentario en relacion al texto; ;Qué opinion te merece

la competencia lingliistica empleada por el autor?”).

En la préactica calificada N° 6 referido al tema de estos niveles lectores, se
reitera las interrogaciones literales de contenido, sin seguir la pauta secuencial
tipoldgica (“Mediante qué tipo de memoria se repite literalmente los contenidos;
¢Por qué se debe evitar la memoria mecéanica?; (Qué ayuda a mejorar la
memorizacion?; Repetir uno mismo las ideas se llama...: Utilizar muchos sentidos
favorece:...); la inferencia se reduce a una pregunta de opcion multiple: (“Qué
pasa si practicamos frecuente mente la memoria mecanica: a. Se rinde menos. b.
Dificulta las facultades mentales. c. El aprendizaje no es significativo”), y a una
interrogacién sobre el tema (“;Cual es el tema del texto?”); el nivel critico solo
apela a una pregunta de valoracion (“, Crees que es importante desarrollar la

técnica de la memorizacién en el ambito del estudio?”).
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Una actividad de aplicacién del tema N° 7 “Técnicas de redaccion” se centra en
la presentacion y uso ejercitado y normativo de los conectores logicos (“Coloque
los conectores l6gicos o marcadores textuales en los espacios en blanco”; “Revise
los siguientes parrafos y corrija los conectores que considere inadecuados”). Los
conectores logicos son enfocados como elementos de cohesion extraidos de un
repertorio de herramientas idiomaticas que intervienen en la organizacién de la
microestructura textual, desligada de la macroestructura o sistema de
proposiciones global de un texto “completo”. Con ello, la redaccion académica es
presentada en uno de los sectores de organizacién verbal de los mensajes, sin
incidir en las condiciones “técnicas” de la composicion de un texto escrito
académico como totalidad, y mas bien optando por el uso de microtextos
segmentados para la realizacion de ejercicios de completamiento de sentido
(“Para armar adecuadamente la bicicleta, se deben seguir las indicaciones que se
detallan a continuacion. , debe colocar de manera ordenada todas las
piezas en el piso. En segundo lugar, debe asegurar las ruedas con el perno de
mariposa. , debe verificar que la cadena esté asegurada. Finalmente,
una vez colocado el timén, ya esta todo listo para dar un paseo”), y ejercicios de
correccion idiomatica (“Los especialistas consideran que, para tener una buena
calidad de vida, es necesario seguir una dieta balanceada y hacer ejercicios.
Ademas, son muy pocas las personas que ponen en practica este consejo”; “La
pelicula preferida de Azucena es la guerra de las galaxias. Sin embargo, ella

colecciona todos los articulos relacionados con este film”).

Otra actividad de aplicacion del mismo tema N° 7 propone la “redaccion de un
texto”, a partir de un “listado de ideas” (“Construye un esquema a partir de la lista
de ideas; no todas las ideas deber ser utilizadas ni son las Unicas. Luego redacte
el texto”), estableciendo con ello una construccion textual que se asume como
resultado de la seleccién y unién de un conjunto de unidades léxicas, y no de un
proceso mas amplio de discusidbn de un tema. En este orden, una técnica
denominada “lluvia de ideas” aporta la ndmina |éxica para generar el contenido
del texto (“Lluvia de ideas: Trastorno; Psicético; Alimenticio; Rechazo; Engordar;

Miedo; Bioldgicos; Origen; Factores; Comida; Psicolégico; Sociales;
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Consecuencias; Fisicas; Baja autoestima, Psicolégico”). El contenido textual se
documenta a partir de un tema determinado (“el/ estrés”) y las ideas han de ser
vertidas en un texto cuyo titulo es asignado (“Los factores del estrés y sus efectos
en nuestro organismo”), y cuyo esquema ha de ser estructurado siguiendo un
patron sugerido (“Causas y consecuencias de la anorexia nerviosa. 1.-
Introduccién. 2.- Causas. 2.1............. 2.2 2.3 3.- Consecuencias.
31, 3.2l B, 4.- Conclusiones”). Con esto, se posiciona la
redaccion del texto como un proceso acumulativo o sumativo de palabras que dan

lugar a un tema que ha de documentarse y esquematizarse.

La practica calificada N° 7, plantea la siguiente instruccion: “Elija una tematica
de su interés y siga cada uno de las etapas del proceso de redaccion hasta
elaborar su texto: 1.- Elige un tema, 2.- Delimitalo, 3.- Selecciona la informacion,
4.- organiza y jerarquiza las ideas, 5.- Elabora tu esquema en la que deberas
incluir tus ideas secundarias para cada subtema, 6.- Finalmente redacta tu texto,
7.- Revision del escrito”. La produccion de un texto se plantea como un proceso
lineal marcado por la relacidén ‘tema-ideas-esquema-redaccion-revision’, no se
prevé un tipo textual dentro de un género discursivo académico, ni la construccion

colectiva, intersubjetiva o dialdgica del texto escrito.

1.2.2.2. Estado factico de los instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacién son los “materiales” decididos y elaborados por el
profesor para valorar el proceso y los resultados del aprendizaje. Se analiza tres
instrumentos que acompafan la produccion y exposicion del ensayo (Guia de
elaboracion de ensayo, Matriz de evaluacion formativa de la produccion de un
ensayo, Guia de observacién de exposicion de ensayo), y dos instrumentos que
evallan los aprendizajes en los momentos medio y final del Curso (Examen

parcial, Examen final).
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La Guia de elaboracion de ensayo establece los componentes secuenciales del
ensayo a tener en cuenta en su elaboracion y resultado: tema, problema, tesis,
argumentos, conclusion. Para el caso de los argumentos plantea indicar las
respectivas fuentes con sus debidas referencias: “;,Qué fuentes ha consultado
para documentar su tesis? (autor, afio, titulo, lugar, editorial)”, y propone que los
estudiantes ‘expliquen brevemente qué ideas de la fuente son pertinentes en
relacion a la tesis del ensayo’. La tesis es asumida como ‘la idea o proposicion a
defender en el ensayo”, y el problema como fa pregunta problematica que
impulsa a buscar respuestas para elaborar el ensayo’. No incluye detalles
conceptuales respecto al tema y la conclusion. La estructura secuencial del
ensayo se adecua a los patrones tipolégicos argumentativos y, por ende, el
ensayo es asociado con ese tipo de texto, cuya exigencia le plantea al estudiante
la condicién de exponer y defender una posicion. La Guia prioriza la presencia de
la voz ajena a partir del énfasis puesto en las fuentes que han de sustentar cada
argumento expuesto. Aun cuando el formato del ensayo esta delimitado conforme
al tipo argumentativo, dicho formato no dispone de las especificaciones
metodolbgicas que sefialen en profundidad cada tarea a realizar por el estudiante
en cada una de las secuencias del ensayo, y cuél es el acompafiamiento que el

profesor hara en cada una de esas etapas de construccion.

La Matriz de evaluacion formativa de la producciéon de un ensayo se organiza
en el formato cercano a una rubrica, conformada por un sistema de seis criterios
de evaluacion (condiciones del ensayo), y tres niveles de evaluacion (basico,
intermedio, avanzado) para cada uno de esos criterios, con porcentajes
alcanzados por cada criterio (5 %, 10 %, 20 %). Los niveles se expresan en
subindicadores. La matriz incluye los posibles comentarios del evaluador. El
soporte de esta matriz son los “criterios”, pues en ellos se formaliza la estructura y
composicion del “ensayo” como texto que acredita los aprendizajes logrados.
Cuatro criterios evalian la estructura misma del ensayo: “introduccion del
ensayo”; “desarrollo del ensayo”; “conclusion del ensayo”; “el ensayo presenta

secuencia logica”; un criterio refiere la organizacion formal del texto (“estructura
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del ensayo y referencias bibliogréficas”), y otro criterio alude la correccion
normativa del texto (“el ensayo presenta redaccion clara y precision linguistica”).

Segun estd propuesta de evaluacion el ensayo se asocia con el texto
argumentativo y se ratifica el patrén asumido por los enfoques tipologicos (tesis-
argumentos-conclusion), con dos afiadidos secuenciales (el “tema” y el

“problema”, incorporados en la “introduccion”, junto la “tesis”).

El contenido de los subindicadores, sin embargo, en un primer caso, solamente
constatan la presencia de las secuencias (‘evidencia total, parcial o ausente de la
presentacion del tema, la importancia de abordarlo, el propésito del ensayista, la
pregunta problematica y el planteamiento de la tesis —o hip6tesis—), y no
evallan su contenido; en un segundo caso, exige que los argumentos sean
formulados, criticados, respaldados con datos, y extendidos conceptualmente (“Se
argumenta y critica reflexivamente la tesis propuesta. Ademas, se proporcionan
datos y se amplian conceptos, con reflexiones, ejemplos, comentarios,
comparaciones”), siendo ésta la exigencia central de la evaluacion; en un tercer
caso, la conclusion es equiparada con un “‘resumen”, o sintesis, ademas de
especificar consecuencias derivadas de los argumentos, comentar los resultados
y emitir una opinion final (“El ensayista realiza el resumen de los puntos
desarrollados a lo largo del ensayo y sus consecuencias, comenta los resultados
y da una opinion final”), estableciendo de ese modo una fuerte exigencia
conceptual en la construccién de la conclusion del ensayo; en un cuarto caso, la
evaluacion afirma una exigencia integradora, en que el ensayo producido debe
articular sus planos de expresion y contenido, la cohesiéon verbal y la coherencia
conceptual (“El ensayo evidencia coherencia argumental y claridad en el
desarrollo de los parrafos. Las ideas estan organizadas secuencialmente, tanto a
nivel de texto como de parrafo”). Por otra parte, los subindicadores
correspondientes a los criterios inicial y final exigen, por un lado, que el ensayo
presente los componentes internos mas las referencias bibliograficas (“Las partes
del ensayo, asi como las referencias bibliograficas son evidentes, segin como se

ha establecido en el curso”), y de otro lado, que el ensayo se ajuste a una
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correccion sintactica y ortogréfica (“En el escrito evidencia estructuras asertivas

g i}

en la construccion de frases, parrafos, signos de puntuacion y ortografia”), en
ambos caso, a modo de constatacion de un cumplimiento estructural y escrito

cenido a normas de orden académico.

La Guia de observacion de exposicion de ensayo se compone de cinco
indicadores de evaluacion, con sus respectivas valoraciones de intervalos
cuantitativos, centrados en registrar muestras del desempefio de los estudiantes
como expositores. Dos indicadores valoran las condiciones orales de la
exposicion: “tiene fluidez verbal” y “expone de manera ordenada y secuencial’;
otros dos indicadores inciden en la valoracién del contenido: “domina el tema” y
“absuelve de manera clara preguntas”; un indicador evalua la “presentacion
personal” del expositor. Todos los indicadores tienen el mismo intervalo de
valoracion (0 - 4 puntos). Los indicadores no registran el patrén argumentativo del
ensayo, son genéricos y no especifican las condiciones de exposicion de la
“tesis”, “argumentos” y “conclusion”, cada una de estas secuencias con
subindicadores que acerquen la vision del evaluador a los desempefios

argumentativos del evaluado.

El Examen parcial a analizar corresponde a una evaluacion aplicada a 38
estudiantes de la Carrera de Medicina Humana el 24 de mayo de 2016, con una
duracion de 90 minutos. La estructura del examen la conforman: a) las
instrucciones; b) un cuestionario de comprension de un texto escrito; ¢) una tarea
de redaccién de un ensayo argumentativo; d) una tarea de comprension de una
obra; e) una tarea de redaccion administrativa. Segun se ve, el examen parcial
abarca no solamente las dimensiones de comprension y produccion de textos
escritos ‘académicos’, sino también la comprensién de una obra establecida por el

plan lector y la redaccion de un texto administrativo.
e Las instrucciones establecen el tiempo de duracion del examen (“1. Para

el desarrollo de tu examen dispones de 90 minutos”); criterios formales de

la escritura del estudiante examinado (“2. Debes considerar en la redaccion

39



de tus respuestas los siguientes criterios: claridad, coherencia, precision,
orden, limpieza y correccion idiomatica”); sanciones ante errores de
escritura (“3. Cada error ortografico te restara un punto. No usar corrector”);
prescripciones complementarias (“4. Utiliza lapicero de tinta azul o negra”).

Se entrevé la prioridad asignada a la correccién formal de la escritura.

En la comprensidn de textos se formula un cuestionario de tres preguntas
ante un texto escrito que trata acerca de la importancia de la lectura: “1.1.
¢Cual es el tema del texto leido? Redactalo 2ptos. 1.2. ¢(Qué ideas
implicitas estan latentes en la lectura? 2ptos. 1.3. ¢ Escribe el mensaje del
texto? 2ptos.” No obstante ya haber dado prescripciones generales, se
afiade otras prescripciones especificas, también de orden formal:
“.Contesta las siguientes preguntas. Redacta de manera ordenada. Se
evalla claridad, coherencia y concision. Desarrolla en una hoja adicional
de papel bond”. Las preguntas no enfocan la lectura del texto escrito en un
género respectivo (argumentativo, explicativo), sino que inciden
directamente en el contenido expuesto, precisado como “tema”, “ideas
implicitas” y “mensaje”, y con ello la lectura no se encamina de acuerdo
con un patron tipolégico o segun la condicion del género discursivo al que
se adscribe el texto. Las “ideas latentes” en el texto se infieren desde los
datos textuales, los cuales no estan sefialados como una condicion
necesaria en la formulacion de la pregunta. El “mensaje del texto” alude a
una supuesta ensefianza que emerge del conjunto textual, con lo que el
texto puede quedar asociado a una posible orientacion moralizante, lejos,
tal vez, de la intencion de la formulacién de la pregunta, que le pide al
estudiante proponer el sentido del texto, es decir, ‘qué es lo que el texto

quiere decir’ a partir de 1o que el texto dice’.

En la elaboracién del ensayo argumentativo se le propone al estudiante
tres ideas para que él elija una de ella y la convierta en “tesis” a
argumentar: 1. “En el mundo actual el conocimiento es un factor

fundamental en la generacion de riquezas y un elemento decisivo en el
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desarrollo humano. 2. El tabaco es el factor de riesgo cardiovascular mas
importante, con la particularidad que es el mas facil de evitar. 3. Internet se
ha convertido hoy en una herramienta indispensable en la vida de los
Jovenes”. Luego se le solicita: “2.1. Redacta de manera ordenada un
Parrafo de Introduccion (Antecedente, contextos de discusion, preguntas
problematicas y tesis), un parrafo de desarrollo (argumentos de autoridad,
racional...) y un parrafo de conclusion. Se evalla claridad, coherencia y
concision (7 puntos)” (sic). La labor de redaccion es percibida como un
mero proceso técnico y no como un acto académico que requiere de lineas
intersubjetivas y dialogicas. El texto es entendido como un producto escrito
y no como el resultado de un proceso de estudio, con implicancias de
documentacion, revision, puesta en comun, elaboracion de borradores,
tomas de decision. El ensayo a escribir es reducido a un acto
procedimental de acumulacién de péarrafos, dando énfasis, de esa manera,
a su organizacion formal final individual mas que a su construccién gradual

por etapas participativas, colectivas.

En la comprension de la lectura de obra se le pide al estudiante:
“Elabora un resumen, mensaje y comentario critico de la obra teniendo en
cuenta las clases de argumentos estudiados en clase. (4 ptos)” (sic). Son
actividades de escritura presentadas como evidencia de lectura. La obra
leida es La quinta montafia, de Paulo Coelho. El “resumen” se plantea
como abreviacion de la obra; el “mensaje” como ensefanza de la obra; el
“‘comentario critico” como argumentacion de la obra. Esta es una actividad
examinada a partir de un eje que atraviesa el curso a modo de acciones
formativas del plan lector. El “mensaje” nuevamente se asocia a una
posible intencion moralizante de la obra leida, y el “comentario critico” se
ratifica en su construccion técnica e intuitiva, por fuera de la

intersubjetividad o de la relacion dialogica del lector con otras visiones.
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En la redaccion, se le solicita al estudiante: “Escribe a continuaciéon una
solicitud dirigida al Director de Escuela de tu Facultad en la que solicitas
(Reprogramacion de Examen Parcial Il). (3 ptos)”. (sic). Esta actividad
corresponde a una practica de escritura administrativa, pues la clase de
texto a elaborar es la “solicitud”, y es una linea de ensefianza de escritura
afiadida o adjunta al proceso central de escritura académica. La inclusion
de la redaccion administracion en la ensefianza universitaria del Lenguaje
revela la permanencia de una tradicion escolar que le da valor social a las

practicas de la comunicacion burocratica.

El Examen final a analizar corresponde a una evaluaciéon aplicada a 38

estudiantes de la Carrera de Medicina Humana el 15 de julio de 2016, con una

duracion de 90 minutos. La estructura del examen la conforman: a) las

instrucciones generales; b) un cuestionario de comprension de un texto escrito

argumentativo; c) una tarea de redaccién de un ensayo argumentativo; d) una

tarea de comprensién de una obra literaria narrativa; e) tareas de ortografia; f) una

tarea de redaccion administrativa. La organizacion del examen final sigue la

misma l6gica del examen parcial.

Las instrucciones generales igualmente prescriben el tiempo de duracion
del examen, los criterios de orden y correccion escrita, y algunas normas
complementarias de uso de materiales de escritura: “1. Para el desarrollo
de tu examen dispones de 90 minutos. 2. Debes considerar en la redaccion
de tus respuestas los siguientes criterios: claridad, coherencia, precision,
orden, limpieza y correccion idiomética. 3. Cada error ortografico te restara
un punto. No usar corrector. 4. Utiliza lapicero de tinta azul o negra”.

El bloque de comprensidon de textos se solicita que a partir de un texto
base (“El acto solidario de la donacion de o6rganos”) el estudiante
identifigue las secuencias que componen una estructura argumentativa:

‘tema; tesis o hipoétesis; argumentos o ideas principales; idea conclusion
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(extrae y escribe con tus propias palabras la idea fundamental de la
conclusion)”. La comprension consiste, en este sentido, en que el
estudiante aporte la macroestructura del texto (sistema de proposiciones)
en cada una de las funciones secuenciales argumentativas. Se asocia el
concepto “argumentos” con “ideas principales”, e “idea fundamental” con
‘conclusion”. Ademas de reproducir las ideas del texto, desde la
perspectiva del lector, se requiere que el estudiante también construya su
propia version de la “conclusion”, tarea que se contradice en el propio
planteamiento, pues a la vez que se pide construir la version propia se dice
que extraiga, con lo que no queda claro si la idea conclusiva “se extrae” del
texto, como algo ya escrito, 0 “se escribe con las propias palabras”, como
algo que el lector debe aportar (“extrae y escribe con tus propias palabras

la idea fundamental de la conclusion”).

El bloque de elaboracion de un ensayo argumentativo se requiere que el
estudiante escriba un ensayo argumentativo, usando el parrafo como
unidad de elaboracién, el cual debe contener las secuencias del patron
tipoldgico argumentativo, exigiéndose, ademas, condiciones de orden,
claridad, coherencia y concision en la escritura del ensayo. “Elabora un
ensayo argumentativo con un Péarrafo de Introduccion (Antecedente,
contextos de discusion, preguntas problematicas y tesis), Desarrollo
(argumentos de desarrollo) y Conclusién Redacta de manera ordenada. Se
evalla claridad, coherencia y concision, (6 puntos)”. (sic). El parrafo —
unidad de significante (formas del texto) —, rige la organizacién de la tesis,
los argumentos y la conclusién —unidades en que se sitla el significado o
ideas del texto—. Se reitera el concepto presupuesto que la elaboracion del
ensayo es un resultado de una distribucion formal de parrafos, construida
individualmente, y no el producto de un acto de estudio, de documentacién
intensa, y de intercambio dialégico en los espacios colectivos de las
comunidades de practica universitaria. Asimismo, la presencia del ensayo
como clase de texto recurrente en los exdmenes parcial y final confirma su

condicion de clase de texto académico exclusivo para la ensefianza de la

43



escritura universitaria. La evaluacion debe dar cuenta de los desempefios
del estudiante como productor de ensayos argumentativos, pues esa

actuacién escrita se asume como su “redaccién universitaria”.

En el bloque de comprensién de una obra se requiere lo siguiente:
“Elabora un texto argumentativo de la obra teniendo en cuenta las clases
de argumentos estudiados en clase (3 ptos)”. (sic). La obra es la novela
Rastros sangrantes, de Andrés Diaz Nufiez, y la pregunta verifica el
desempefio del estudiante dentro de las acciones del plan lector; la
verificacion se realiza mediante una tarea de extension del texto
argumentativo, pues se solicita su aplicacion en el marco de un juicio o
valoracion que debe plantear un lector (el estudiante) ante una obra

(Rastros sangrantes).

En el bloque de ortografia el examen final abarca cuatro aspectos:
primero, la puntuacion (“coloque adecuadamente las comas, punto y
comas y puntos —1 punto—; “en el siguiente parrafo, coloque la coma [,]
donde corresponda y luego explique por qué las utilizé6 en el texto —2
puntos—?); segundo, el uso correcto de mayusculas (“en el siguiente texto
coloca las mayusculas correspondientes. —1 punto—"). Permanece la
vision de la ortografia como una dimension escrita normativa separada del
proceso de construccion textual, se la focaliza como un sistema de normas
abstraido de los contextos de uso. No se aborda la ortografia como un
sector de la produccién del texto que ha ser incorporado en el mismo acto
de redaccién académica, en que las normas ortograficas generales
coexisten con las normas de la organizacion y presentacion del discurso
académico. Junto a lo ortogréafico, el examen incluye aspectos normativos
gramaticales bajo el nombre de “vicios del lenguaje” (“identifica y corrige

los vicios del lenguaje. —2 puntos—?”).
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e En el bloque de redaccidn se reitera la escritura de la solicitud, clase de
texto de la redaccion administrativa: “Escribe a continuacion una solicitud
dirigida al Director de Escuela de tu Facultad en la que solicitas

(Reprogramacion de Examen Parcial ll). (2 ptos)”.

1.3. ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LA UNIVERSIDAD: ESTADO DEL
ARTE

El estado del arte es el resultado sistematizado del proceso seguido por los
estudios e investigaciones de la ensefianza del lenguaje en la educacion superior
universitaria. La mirada extensa de lo investigado permite establecer las
tendencias y los principales aportes realizados acerca de la oralidad, la lectura y
la escritura universitaria, las tensiones sociales que enmarcaron su desarrollo
como practicas humanas, y las opciones y posiciones adoptadas por la ciencia
respecto a ellas, desde Opticas propiamente disciplinares (teoria de la oralidad,
teoria de la lectura, teoria de la escritura), y desde Opticas de intervencion
didactica (ensefianza de la oralidad, ensefianza de la lectura, ensefianza de la

escritura).

El estado del arte asume como punto de partida el objeto de estudio
‘competencias comunicativas de comprension y produccion textual académica’,
objeto emparentado, por un lado, con la literacidad académica, la escritura
académica y la cultura escrita (practicas sociales de uso académico del lenguaje),
y de otro lado, con la alfabetizacién académica (practica social de ensefianza y
aprendizaje del lenguaje académico). Este bloque de categorias se vincula con
los campos disciplinares fundados por los nuevos estudios de literacidad, los
enfoques generales de lectura, escritura y oralidad, y los enfoques especificos de

lectura académica, escritura académica y oralidad académica.
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En este marco, el estado del arte se ordena en tres entradas de investigaciones:
propositivas, explicativas y ejecutivas. Las investigaciones propositivas
aportan propuestas para la ensefianza universitaria del lenguaje; las
investigaciones explicativas contribuyen mostrando el porqué de las practicas de
uso académico del lenguaje a partir de estudios de caso; las investigaciones
ejecutivas aportan resultados de intervenciones didacticas.

1.3.1. Estado del arte propositivo

En lo propositivo, en el &mbito universitario lambayecano, se alinean dos
estudios pertinentes: uno de ellos, sobre oralidad académica, “Propuesta de
innovaciéon didactica para el desarrollo de la competencia comunicativa oral
académica de los estudiantes de Terapia Fisica y Rehabilitacion de la Universidad
de Chiclayo (2009)”, Tesis de Maestria, de Lucy Lépez Sandoval; y el otro sobre
lectura y escritura académica, “Propuesta de desarrollo en comprension y
produccion de textos en los estudiantes del primer ciclo académico de la
Universidad Alas Peruanas, Filial Chiclayo (2014)”, Tesis de Maestria, de Rosa

Eliana Salazar Cabrejos.

La investigacion de Lopez Sandoval se focaliza en la organizacion sistematica de
la ensefianza-aprendizaje de la competencia comunicativa oral académica en
estudiantes de la carrera de Terapia Fisica y Rehabilitacion. La propuesta une las
ideas disciplinares sobre la competencia comunicativa oral académica con un
conjunto de aspectos operativos que prevén hacer viable su ensefianza
universitaria, como opcion de intervencion para transformar los desempefios de
los estudiantes en situaciones de exposicion académica. En las bases
disciplinares, la propuesta, primero, sitta la oralidad académica en una dimension
histérico-social multidimensional, explica como dicha oralidad se relaciona con la
sociedad, el conocimiento y la escritura; segundo, la posiciona en una dimension
comunicativa, vinculandola con la competencia, el texto, el contexto, el expositor y
el auditorio. La competencia comunicativa oral académica es entendida como un

saber hablar adecuado, disciplinar y dialégico integrado en la interaccion social; el
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expositor académico y el auditorio son actores sociales que monologan y dialogan
con textos organizados racionalmente  (argumentacion, explicacion,
conversacion), actualizados discursivamente (conferencia, ponencia, charla,
defensa de tesis, clase magistral, debate, mesa redonda, panel, panel-forum,
conversatorio, coloquio, entrevista), y contextualizados situacional, cognitiva y
socialmente, con la finalidad de hacer publico los aportes de la ciencia como
modalidad del conocimiento humano. En el plano de la operatividad didactica, la
propuesta asigna funciones criticas y cognitivas a la universidad y al docente y
estudiante universitarios (sujetos didacticos), a la ensefianza y el aprendizaje
(procesos didacticos), y a los propésitos, contenidos, método y evaluacion
(componentes didacticos), y prevé una microplanificacion didactica que organiza
la intervencidbn en planes que organizan la competencia comunicativa oral
académica en tres estratos: taller de aprendizaje (competencia oral académica),
unidad de aprendizaje (capacidad oral académica) y actividad de aprendizaje

(habilidad oral académica).

La investigacion de Salazar Cabrejos se centra en la organizacion de la
asignatura de Comunicacion | para una carrera juridica (Derecho y Ciencias
Politicas), integrando en un solo proceso la lectura-produccién-oralidad
académica, proponiendo una organizacion pedagdgica, curricular y didactica.
Plantea que una didactica del lenguaje no es sino la puesta en accion de la
organizacion curricular de una concepcion pedagogica sobre el lenguaje. Vale
decir, que “lo didactico” (las acciones formativas en lenguaje) concreta “lo
pedagogico” (principios formativos en lenguaje) y “lo curricular” (planes formativos
en lenguaje). La propuesta incide en el posicionamiento sociohistorico de la
competencia comunicativa oral y escrita e integra los enfoques lingiistico,
psicolinguistico y sociocultural del lenguaje en el desarrollo de la lectura, escritura
y oralidad con textos y géneros discursivos académicos universitarios.
Curricularmente disefia planes de sesion (guiones), planes de unidad (bloques) y
plan de asignatura (silabo), estableciéendolos como distintos niveles de
sistematicidad formativa. Los procesos de expresion y produccion oral,

comprension y produccion de textos no son procesos separados en los que se
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planifica para desarrollar una capacidad, son procesos continuos, integrados e
inseparables en las estructuras y acciones de los estudiantes como sujetos

sociales.

1.3.2. Estado del arte explicativo

Respeto a las investigaciones explicativas se cita los resultados de dos estudios
cualitativos acerca de la escritura académica: “La escritura académica y la
agencia de los sujetos” (2011), de Virginia Zavala, de la Pontificia Universidad
Catdlica del Peru, y “La escritura: abordaje cognitivo (Hacia la construcciéon de
una didactica cognitiva de la escritura)” (2004), de Alba Avilan Diaz, de la
Universidad Nacional Experimental de Los Llanos Ezequiel Zamora-Barinas,

Venezuela.

Zavala (lbid.) expone dos breves estudios de caso sobre dos estudiantes
guechuahablantes de la Universidad de Huamanga, en Ayacucho, Perq, para
mostrar las estrategias que ambos estudiantes desarrollan en el proceso de
apropiacion de la literacidad académica (de la produccién escrita,
especificamente), como parte de un despliegue de agencia. Zavala sostiene que
los sujetos no son meros efectos de sus “caracteristicas culturales”, sino que son
actores en el mundo, participan en comunidades de practica y muchas veces
negocian con los posicionamientos institucionales. Define la agencia como la
capacidad socioculturalmente mediada que tienen los individuos para actuar y
elegir en el marco de los efectos de las fuerzas ideoldgicas que han construido su
subjetividad. Los sujetos no estan determinados totalmente por las estructuras
sociales, pues también pueden operar transformando las estructuras, y por lo
tanto, la relacion entre aprendizaje y cultura debe “desesencializarse” vy
enmarcarse en el concepto de practica. Las relaciones de poder implican la
negociacion. En sus conclusiones, Zavala (lbid., pp. 63-64), deriva un conjunto de
ideas a ser tomadas en cuenta para toda propuesta de enseflanza de la

literacidad académica (se expone casi literalmente las ideas de dicha autora):
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Primero, que la literacidad académica debe ser ensefiada de modo mucho
mas explicito, para que los estudiantes no la adquieran luego de un

proceso lleno de confusiones y tensiones carente de una orientacion clara.

Segundo, que no basta con ensefar adecuadamente la escritura
académica si se silencian, afectan y desacreditan las formas de expresion
gue desarrollan los estudiantes de forma paralela a su vida universitaria, 1o
cual lleva a superar el discurso del déficit, que atribuye al estudiante la
incapacidad de apropiarse de la literacidad académica. Estas formas de
expresion son practicas sociales que no soOlo buscan propdésitos
importantes en la vida de los jovenes, sino que muchas veces les
garantizan su misma supervivencia y existencia como actores en los

nuevos espacios en que transitan.

Tercero, que no solo se trata de respetar los textos autogenerados que
puedan desarrollar los estudiantes de forma paralela a la escritura
académica, sino de ensefiar estrategias para la negociacion retorica; si se
asume que los textos y los géneros discursivos cambian y no son estéticos,
no se trata tanto de imponer normas y reglas de textualidad uniformes, sino
de permitir a los estudiantes que encuentren una voz en el discurso
académico, que concilien sus diferentes identidades y que se inserten en
esta comunidad con disposicién y sintiéndose participes de pleno derecho
de la misma, optando por un modelo de negociacion de literacidades.
Muchos estudiantes no quieren abandonar sus practicas culturales cuando
aprenden la literacidad académica. Este modelo requiere que los
estudiantes luchen con los discursos divergentes a los que se enfrentan
para armar creativamente discursos y literacidades alternativas que puedan
representar mejor sus valores e intereses. La escritura no sélo se relaciona
con el sentido de pertenencia a comunidades especificas, sino también con
el conflicto social, la inequidad, la diferencia cultural y las relaciones de

poder.
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Avilan Diaz (lbid.), por su parte, da respuestas acerca de los espacios, horarios,

dimensiones personales, circunstanciales y ambientales, y las técnicas y

estrategias empleadas por los escritores noveles. Sus objetivos consistieron en

analizar la produccion escrita de los estudiantes universitarios como autores o

productores de textos escritos, evidenciando los procesos u operaciones mentales

subyacentes en la actividad de escribir, y establecer aproximaciones para la

construccion de una didactica de la produccion escrita universitaria con énfasis en

los procesos mentales. Sus conclusiones plantean (Op. cit., p. 28; se sigue

literalmente lo expuesto por la investigadora):

Primero, que siguen coexistiendo dos maneras de ensefiar la escritura: una
gue toma en cuenta el producto asociada a practicas tradicionales; y otra,
gue valora el proceso, asociado a aspectos psicolégicos, sin descuidar su
repercusion en el producto final. En esta segunda, se ensefia el proceso
de escribir “escribiendo” y se valoran los procesos de planificacion,

redaccion, revision, reescritura y publicacion.

Segundo, para escribir hay que planificar la escritura, lo que mejora la
calidad de los textos. En este sentido, los factores psicolégicos son claves,
y se deben entrenar con el ejercicio permanente, la motivacion adecuada y

el acompafiamiento con los expertos o conocedores del proceso.

Tercero, este trabajo demuestra la necesidad de transformar las practicas
de instruccion o ensefianza de la escritura. Una de las més interesantes
afirmaciones en este sentido, es que aprender a escribir no se logra
espontaneamente, sino que hay que ensefarlo, mostrando estrategias que
ayuden a entender cdmo hacerlo, ademas de utilizar otros tipos de
estrategias que estimulen o motiven el gusto por querer hacerlo. Lo que
indica que no solo se debe conocer lo necesario sobre la ensefianza de la

escritura, sino que se deben dominar los procesos implicitos en tal acto.
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e Cuarto, por las confesiones y recuerdos de los estudiantes, la escuela, el
liceo y la universidad siguen ajenas a ejercitar la escritura como una
actividad planificada dentro del aula. Por lo general, se asigna la entrega
de trabajos escritos, pero no se brindan orientaciones sobre cémo
hacerlos. Ademas, los educadores concentran sus ensefianzas en la
correccion implicita en la fase de revision, descuidando o ignorando las

otras fases propias del proceso de la escritura.

e Quinto, cuando las instituciones educativas transformen las préacticas de
ensefianza de este proceso, los educadores podran observar los pasos y
etapas de construccion de ese aprendizaje, lo que les permitird evaluar las
etapas que intervienen al producir escritura, y esas observaciones

posibilitaran un disefio coherente con las necesidades de los estudiantes.

e Sexto, esta experiencia permiti6 comprobar que los estudiantes estan muy
interesados en aprender a escribir bien. Expresan su extrafieza o
insatisfaccion por las formas como se les ha venido ensefiando a escribir y
confian en que buenos cursos o acompafiamientos formales pueden
ensefiarles a mejorar sus escritos. De alli que el crear las condiciones para
desarrollar esta destreza sea importante y propicio. Esto puede
conseguirse con una atencidén continuada y permanente, que se inicie

desde la escuela y se prolongue hasta la universidad (o mas alla).

1.3.3. Estado del arte ejecutivo

Lo ejecutivo agrupa un conjunto de investigaciones que exponen resultados de
aplicaciones estrategias de intervencién didactica en la ensefianza de la escritura
académica en la universidad. Se cita, para el caso, tres investigaciones:
“Escribir para aprender mejor en la universidad. Practicas de escritura en
contextos pedagogicos” (2004), de Sonia de la Barrera y Adriana Bono (2004), de
la Universidad Nacional de Rio Cuarto, Argentina; “EI andamiaje de la escritura en
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la clase de Lengua Espafiola. Experiencia didactica basada en la ensefianza de
géneros textuales académicos como proceso” (2014), de Angélica Silva y Fanny
Ramirez de Ramirez (2014), de la Universidad Pedagodgica Experimental
Libertador, de Venezuela; “Escritura académica y aprendizaje en la universidad.
Toma de posicion y cambio conceptual” (2014), de Stella Serrano de Moreno y
Yolimar Duque, de la Universidad de Los Andes, Mérida, Venezuela.

De la Barrera y Bono (lbid.) exponen una experiencia pedagoégica de escritura de
textos académicos con alumnos universitarios del primer afio, en el marco del
concepto de alfabetizacion académica, incidiendo en la produccion escrita como
proceso cognitivo complejo inserto en un contexto socio-pedagdgico. La
experiencia se centra en actividades de control, regulacion y seguimiento de los
borradores de escritura, como trabajo conjunto en el aula, en contextos naturales
de producciéon. Los estudiantes realizaron un escrito académico acerca de un
tema educativo, elaboraron un plan de escritura que incluyé la seleccién del tema
a desarrollar; la busqueda, revision y seleccion de la bibliografia pertinente; la
elaboracion de un esquema previo de escritura; la explicitacion de los elementos
gue deben constituir la introduccion, el desarrollo y la conclusion del escrito
académico. Se orientd el acceso del estudiante hacia los saberes declarativos y
procedimentales. Lo declarativo expresado en saberes sobre el lenguaje
(mecanismos de cohesion, valor de los signos graficos), sobre los usos y
convenciones del lenguaje escrito (cuando y para qué se escribe, como se
organiza el escrito sobre el papel, etc.), sobre el tema (tipos de conocimientos,
grados, extension, etc.), y sobre las situaciones discursivas (para quién se
escribe, con qué intencion, relaciones entre escritor y lector, etc.). Los saberes
procedimentales se vincularon con la produccion de la escritura (seleccion de
conocimientos sobre un tema, busqueda de informacién complementaria, analisis
y reconocimiento de situaciones discursivas especificas, organizacién del
conocimiento en funcion de las situaciones, resolucion de distintas dificultades a
lo largo de la elaboracién del texto, etc.). Las conclusiones proponen: a) el
funcionamiento del sistema cognitivo de los estudiantes se estructura en la

confluencia de la interaccion compartida de la forma de actuaciéon personal de
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cada alumno, la naturaleza de la tarea de aprendizaje, y la relacion entre profesor
y alumno durante el proceso de aprendizaje en un contexto situado; b) la escritura
es una actividad de construccion de conocimiento; c) la actividad de escritura es
dinamica y pasa por diversas fases de manera recursiva, con avances Yy
retrocesos constantes, requiere de tiempo y espacio para su realizacién; d) los
alumnos universitarios requieren de ayudas durante sus actividades de escritura:
reflexionar sobre los procedimientos de ayuda facilitados se convierte en una
tarea estratégica que permite su interiorizacion y reutilizacion; asi como existen
relaciones sélidamente fundamentadas entre lectura y escritura, también
podemos establecerlas entre escritura y pensamiento, reconociendo el valor e
importancia de la escritura en tanto que permite objetivarlo y promueve el
pensamiento reflexivo; e) desde una perspectiva critica de una pedagogia de la
escritura (Giroux, 1990) docentes y alumnos coparticipan en los procesos de
aprendizaje, en una relacion dialégica aunque asimétrica: el docente es un
ensefiante y también un acompafante activo de los procesos de conocer del
educando, sin restarle por ello el protagonismo como sujeto de ese acto creativo y

politico que es el acto de conocimiento.

Silva y Ramirez de Ramirez (lbid.) exponen los resultados de una experiencia de
ensefianza de escritura académica, especificamente la produccion del género
ensayo en el formato opinién, activando los enfoques de la escritura como
proceso de crecimiento e identificaciobn personal, y de la ensefianza de los
géneros textuales. El método didactico consta de cinco fases, y su intencion es
desarrollar competencias comunicativas, pragmaticas, textuales e interpretativas
en estudiantes universitarios. Las fases son: I, seleccion del tema (procesamiento
de la informacion para la planificacion del texto); I, primeros borradores (hibrido
entre planificacion y textualizacién); 1, leyendo para escribir y escribir leyendo; IV,
proceso de textualizacion; V, arbitraje. Los resultados son de orden
cualicuantitativos e indican la necesidad de fortalecer la lectura y escritura en la
universidad; es necesario que los estudiantes, en tanto lectores/escritores,
desarrollen mecanismos de autorresponsabilidad, acompafamiento y negociacion

de significados para la comprension y produccion de géneros académicos; el

53



andamiaje de la escritura exhibe una problematica compleja que abarca tanto el
nivel de las competencias y la actuacion escritural del alumnado como las
dificultades en la acreditacion del saber comprendido; se valora la funcién del
saber didactico especializado para favorecer la ensefianza de los géneros
académicos como proceso. Dos conceptos relevantes que emergen son la
competencia y el andamiaje. La competencia implica un conocimiento y conlleva
un acto de realizacién; es una produccion estratégica que obliga a pensar,
reflexionar y poner en juego conocimientos de nuestra lengua. Un acto de
produccion se corresponde con una intencion de crear algo nuevo, asumiendo en
esa creacion la relacion entre niveles de competencia, 0 conocimientos, acerca de
la lengua, el mundo y el contexto. El andamiaje es un concepto derivado del
constructivismo cognitivo y el constructivismo social, y en un entorno académico
se concibe como una estructura de apoyo que contribuye con la orientacién de
procesos cognitivo y metacognitivo, linguistico y metalingliistico necesarios para

conquistar la autonomia en la lectura y escritura.

Serrano de Moreno y Duque (lbid.) desarrollan una experiencia de aprendizaje
universitario de la escritura académica —aplicada en la produccién de ensayos—
basada en los postulados de la alfabetizacién académica (de Carlino 2003; 2005)
en los estudios sobre géneros textuales (Bajtin, 1998), y en la teoria de la
argumentacion (Toulmin, 1958; Perelman y Olbretchs-Tyteca, 1989). Sus
objetivos fueron: a) analizar la secuencia de intervencidon pedagdgica recorrida
para promover estrategias de composicion de textos académicos; b) identificar en
los ensayos escritos por los estudiantes estrategias que involucren el manejo
conceptual, la toma de postura y la reorganizacion discursiva de las ideas. En sus
conclusiones exponen que los textos escritos evidencian que, de manera
autonoma, los estudiantes muestran deficiencias para activar estrategias que
involucran el manejo conceptual y tedrico relacionado con los temas objeto de
escritura. No obstante, luego de participar en experiencias que explican como
incorporar el conocimiento conceptual que los textos y autores leidos
proporcionan sobre el tema, como insertar el discurso ajeno para fundamentar las

ideas, los jovenes demuestran en sus escritos indicios de esta competencia. A
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esta tendencia de no elaborar posturas propias se opuso una practica que
estimuld en ellos la construccién de posiciones sobre el conocimiento elaborado.
Los estudiantes hacen esfuerzos por fijar su posicion, pero se les dificulta
sustentar sus ideas con razones consistentes. Luego de la intervencion
pedagdgica los estudiantes se apropian con cierta facilidad de los rasgos
discursivos del género y avanzan en el conocimiento de la superestructura del
mismo, pero muestran dificultades para elaborar un cuerpo argumentativo solido y
bien sustentado. Los logros se sitian en la formulacion de tesis claras, preguntas
de investigacion interesantes y planteamientos de problemas completos, no
obstante, los argumentos esgrimidos se reducen a enunciados que no son
desarrollados ni explicados apropiadamente. El analisis de los textos producidos
confirmd que las tareas de escritura propuestas, por si solas no garantizan la

calidad de los textos que los estudiantes producen.

Este balance que reune lo propositivo, explicativo y ejecutivo, concuerda con lo
observado por Ortiz Casallas (2011, pp. 17-21), quien sostiene que en el contexto
mundial se ha priorizado el estudio de la escritura académica como estrategia
didactica con fines de regulacion y disciplinamiento, y se ha puesto poco énfasis
en la escritura académica como representacién social (interaccién social). Mucho
menos se ha puesto de relieve los vinculos entre lo estratégico y lo
representacional. Otras observaciones de la misma autora indican que las
investigaciones sobre la ensefianza de la escritura académica son mas frecuentes
en la educacién bésica que en la educacién superior, o, que optan por los

enfoques cognitivo y sociocognitivo.

Acerca de las investigaciones con enfoque cognitivo, Ortiz Casallas (Ibid., p. 23)
afirma que éstas han enfatizado “la creacion de modelos y estrategias que
orientan al estudiante en el tipo de operaciones mentales que debe ejecutar para
elaborar un buen texto, ademas del ofrecimiento de técnicas para utilizar esas
operaciones con miras a la organizacion, la planificaciéon y la revision de sus
escritos”. Sin embargo, dicha autora (lbid., p. 23) observa que “llama la atencion

gue la mayoria de estos estudios busca mirar la problematica desde la Optica de
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los procesos cognitivos, en tanto que déficit en los alumnos; la dificultad esta,
entonces, en la carencia, es decir, en las incapacidades de los sujetos
epistémicos para dominar estrategias discursivas que les permitan construir
macroestructuras, microestructuras y superestructuras adecuadas a los diferentes
tipos de textos”. Los estudios de escritura académica sitan la problemética de la
produccion en el estudiante, y proponen soluciones técnicas. El interés por lo
metodolégico es “activista”, poco reflexivo: “muchos de estos modelos y
estrategias novedosas han caido en el plano activista por los maestros, toda vez
gue han intentado aplicarlas y ejecutarlas en la practica pedagoégica sin una
profunda fundamentacion y reflexion de sus alcances tedricos y practicos” (lbid.,
p. 24).
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CAPITULO I

Modelo lingiistico interdisciplinar
de la ensefianza del lenguaje
en la educacion superior universitaria

MARCO TEORICO

FUNDAMENTACION DE LA RELACION UNIVERSIDAD/LENGUAJE
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El MODELO LINGUISTICO INTERDISCIPLINAR PARA DESARROLLAR LAS COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS DE COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL ACADEMICA DE LOS ESTUDIANTES
DEL | CICLO DE ESTUDIOS DE LA UNIVERSIDAD SENOR DE SIPAN, CHICLAYO €S un sistema

integrado por un nivel de concepcion o “marco teérico” (fundamentos = enfoque
pedagogico linguistico que toma posicion en la relacion universidad/lenguaje) y un
nivel de estructuracion o “marco operativo” (lineamientos = constitucion
microcurricular de los componentes de silabo + secuenciacion didactica de las

estrategias de guion didactico).

El sistema se integra y organiza a nivel de curso de Lectura y Redaccion
Universitaria, proceso formativo que a través de la linea de formacion general
ejecuta un plan curricular de Carrera centrado en el desarrollo de la oralidad y

literacidad académicas.

Los fundamentos, componentes y secuencias conforman la triada sustantiva del

MODELO propuesto en esta investigacion.

Los fundamentos se exponen en este capitulo Il. En el siguiente capitulo se
explica la organizacion de los componentes de Lectura y Redaccion Universitaria
(efectivizada en el silabo), y el ordenamiento de las secuencias de ensefianza-
aprendizaje de comprensién y produccion oral y escrita de textos académicos

(configurada en el guién didactico).

Los componentes constituyen la dimension microcurricular del mobeLo (como
organizarlo en un sistema orientado hacia la ejecucion educativa), y las
secuencias conforman la dimension didactica (cémo ejecutarlo desde la

organizacion microcurricular silabica).

El detalle de los fundamentos, componentes y secuencias se muestra en el
Cuadro 1.
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Modelo
linglistico
interdisciplinar
para
desarrollar las
competencias
comunicativas
de
comprension
y produccién
textual
académica

(Carvajal
Vilaplana
2002; Guijarro
Morales s. f.;
Fernandez
Rios 2010;
Natale 2012)

Nivel de concepcion

Fundamentos

(Bassols y Torrente 2003; Camps
Mundé y Castella Badia 2013;
Carlino 2003; 2004; 2013;
Cassany, 2008; Cassany y
Morales, 2008; Cassany, 2009;
Cassany y Aliagas, 2009; Cassany
y Castella, 2010; Castro Azuara
2011; Fairclough 2008; Fernandez
y Del Valle 2016; Gutiérrez Rios,
2011; 2013; 2014; Marin 2006;

2005; Mostacero, 2015; Moyano

2009; Pefia Borrero, 2008; Pérez,
Lakonich, Cecchi y Rotstein, 2009;
Quintanilla 2016; Reyes 2003;
Rincoén Castellanos s. f.; SAnchez
Prieto 2007; Serrano de Moreno y
Duque 2014; Vich y Zavala 2004;
Villar 2011; Zavala, 2009; 2012;

Zunino y Muraca 2012).

Nivel de estructuracion
Lineamientos

(Arrizabalaga 2009; Alvarez
de Zayas 2003; Bassols y
Torrent 2003; Cassany 2009;
Dolz y Pasquier 1996; Grupo
Didactex 2015; Lomas 1998;
Lopez Ferrero s. f.; Martinez
Gomez 2012; Mostacero
2013; Rodriguez Bello 2004)

Dimensién educativo-linglistica universitaria: Fundamentacion / Proposiciones

Morales 2003; Morales y Espinoza,

2011; Navarro, 2010; Parodi, 2008;

Zavala, Nifio-Murcia y Ames, 2004;

La universidad se configura lingiiisticamente como una comunidad textual y discursiva.

El lenguaje es un dispositivo simbdlico y comunicativo que, en el contexto universitario,
participa en practicas sociales académicas orales y letradas.

Las practicas sociales académicas orales y letradas se realizan en el género discursivo académico.

El género discursivo académico estd conformado por clases de textos académicos orales (p. ej. exposicion
académica, debate académico) y letrados (p. ej. monografia, ensayo académico).

El dominio de las clases de textos académicos orales y escritos requiere de la apropiacién
de competencias comunicativas de produccion y comprension oral y escrita académica.

(Competencias comunicativas académicas orales y letradas)

Dimensién microcurricular: Constitucién / Componentes del silabo

Problema formativo

Propésito formativo

Contenido formativo

Método formativo Evaluacién formativa

Dimensién didactica: Secuenciacidon / Secuencias del guion didactico

1. Secuencia de lectura académica

2. Secuencia de escritura académica

3. Secuencia de oralidad académica

PRODUCTOS LECTORES

Reportes de lectura de textos
explicativos y argumentativos

Ensayo académico (argumentativo)

PRODUCTOS ESCRITOS -

Monografia (explicativa)

-===p PRODUCTOS ORALES

Exposicion académica (explicativa)
Debate académico (argumentativo)

Cuadro 1. Estructura del Modelo linguistico interdisciplinar para desarrollar las competencias comunicativas de comprension y produccion textual académica de los
estudiantes del I ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo
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El MmoDELO es un constructo que abstrae y representa las regularidades de una
practica social concreta, compleja y heterogénea. Desde una acepcion relacional,
el modelo es un objeto mediador entre la teoria y la realidad, dispone de una
concepcion tedrica (sistema de proposiciones) y una ruta de intervencién en la
realidad (sistema de instrucciones) (Cf. Ladriere, 1978, cit. en Carvajal Villaplana,
2002, p. 10). El sistema proposicional se vincula con lo conceptual, y el sistema

instruccional con lo estructural y secuencial. Dice Carvajal Villaplana (lbid.):

se comparte con Ladriére la idea de que la aprehension de la realidad
no se realiza de manera directa e inmediata por la teoria, para él no
puede pasarse directamente de la percepcion y el comportamiento
practico espontaneo a la construccion teérica y la practica experimental.
Entre la teoria y la practica espontanea, entre lo abstracto y lo concreto
hace falta un intermediario, ese papel lo cumple el modelo. Por medio
del modelo la teoria se refiere a la realidad. Desde esta perspectiva la
teoria describe el modelo. Por otro lado, el modelo guia la experiencia
en cuanto que ésta en una forma de accion controlada (Ladriére; 1978:
39-40). (p. 10).

La mediacién del mopeLo entre la teoria y la realidad es subrayada por Guijarro

Morales (s. f.):

Las categorias formales que configuran el modelo teorético no
describen directamente la realidad, sino que son elementos integrantes
de un constructo cuya validez intrinseca viene dada por una serie de
exigencias, propias del mundo cientifico (como pueden ser las de
coherencia, explicitud, elegancia de formulacion, etc.). Lo que ocurre es
gue, naturalmente, para completar y redondear la teoria, hay que buscar
“correspondencias” entre los elementos reales y las categorias que
pretenden reflejarlos. (p. 97).

Para el caso de esta investigacion, el MODELO representa proposicional e

instruccionalmente una realidad concreta: la ensefianza del lenguaje en la
educacion superior universitaria. De ahi su denominacion de modelo linguistico,
pues se focaliza en el LENGUAJE como dimensidn de la FORMACION UNIVERSITARIA,
reconociendo su manifestacion mdultiple en la accion educativa universitaria:
contenido (a4rea de lenguaje), proposito (competencia linglistica), método
(estrategias de ensefianza de la oralidad y la literacidad), evaluacion (indicadores

de logros linglisticos orales y letrados).
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Asimismo, el MoDELO es interdisciplinar porque el lenguaje es enfocado en su
condicion de acto multidimensional cuya descripcion, explicacion e interpretacion
implican la participacién de diferentes disciplinas interrelacionadas que destacan
su integralidad y totalidad, observandolo, a la vez, como texto (estructura,
significacién) y discurso (accién, comunicacion). El lenguaje no es atendido
solamente por la linglistica sino por otras disciplinas que lo interpelan desde
perspectivas holisticas: sociolinguistica, psicolingiistica, etnolingiistica, tipologia
textual, géneros discursivos, retdrica, pragmatica, comunicacion, analisis critico
del discurso, nuevos estudios de literacidad, escritura académica, alfabetizacion
académica. El sentido de la interdisciplinariedad se vincula con la idea expuesta

por Fernandez-Rios:

podemos considerar la interdisciplinariedad como el proceso tedrico-
practico interactivo critico orientado a la utilizacion de habilidades
cognitivo-emocionales para cambiar perspectivas epistemoldgicas e
integrar y sintetizar conocimiento de diferentes disciplinas para afrontar
la complejidad del proceso de solucion de los problemas reales. (2009,
p. 159).

El MmoDELO que se propone condensa el saber de distintas disciplinas de cara a la
intervencion pedagdgica en la ensefianza-aprendizaje universitaria del lenguaje.
La disciplina linguistica, centrada en las inherencias del lenguaje, dialoga con las
disciplinas extralingtisticas, centradas en las vinculaciones del lenguaje con
factores contextuales (sociales) e intertextuales (otros textos de otros ambitos

disciplinares).

En otro sentido, la interdisciplinariedad también se entiende en el plano propio de
la intervencion, al integrar, en acto compartido, el quehacer de los docentes
especialistas en lectura y escritura académica con la labor de los docentes
especializados en las disciplinas especificas de cada Carrera formativa. Dice
Natale (2012) respecto al Programa para el desarrollo de habilidades de lectura y
escritura, PRODEAC, un programa institucional de la Universidad Nacional de
General de Sarmiento, en Argentina, que interviene desde el 2005 en el dictado

de materias del Segundo Ciclo Universitario de las carreras universitarias:
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En este marco, docentes especializados en lectura y escritura trabajan
de manera conjunta con los profesores de las asignaturas participantes.
En distintos encuentros fuera de las aulas, ellos se relnen para
seleccionar, disefar y organizar las tareas de lectura y escritura que
solicitaran a los estudiantes. Luego, también, juntos dictan las clases en
las que se analizan y se planifican o revisan los textos. De este modo,
en el marco del PRODEAC, son equipos interdisciplinarios los que se
ocupan de ensefar a leer y escribir a lo largo de la carrera de grado.
[...] en el PRODEAC la ensefianza de la lectura y la escritura es una tarea
interdisciplinaria, a cargo de un equipo conformado por un especialista
en lectura y escritura y un experto en un determinado campo disciplinar,
profesor de una materia de grado. En este modo de trabajo, los
profesores de lectura y escritura, llamados “docentes socios”, aportan
sus conocimientos sobre el lenguaje en general y la organizacion
discursiva de los textos, asi como su capacidad para describir y analizar
sistematicamente ejemplares de géneros discursivos que circulan en
ambitos especializados. Por su parte, los profesores de las asignaturas
colaboran con la caracterizacion de los contextos sociales y de las
comunidades discursivas en las que se utilizan los textos. También
informan sobre los propésitos que los géneros permiten lograr y sobre
determinadas convenciones de comunicacién que no son faciles de
advertir para un novato que comienza su recorrido en un campo
disciplinar o para un “extranjero”. (pp. 9 y 10).

Para la construccion del sentido interdisciplinar del mopELO, la reflexidn expuesta
por Natale aporta esta idea: que los textos actian en contextos sociales y en
comunidades discursivas, y que estas dimensiones se explican desde el espacio
de otros saberes disciplinares, distintos del lenguaje, configurando con esta

conexion una relacién interdisciplinar.

El MODELO LINGUISTICO INTERDISCIPLINAR Opera, por ende, como marco ordenador de
las practicas educativas universitarias que desarrollan las competencias
comunicativas de comprension y produccion textual académica de los estudiantes
gue se forman en las distintas carreras profesionales de la Universidad Sefior de
Sipan, de Chiclayo, con particular atencion en la Carrera Profesional de Medicina,
espacio formativo vinculado con el quehacer pedagdgico universitario de la
autora. Interdisciplinarmente, la comprension y produccion de textos

académicos integra la relacién texto-contexto-intertexto, y abarca las dos
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modalidades béasicas del lenguaje: oral (oralidad académica) y escrita (literacidad
académica), configurando cuatro campos de intervencion formativa:

Comprensioén textual oral académica.
Produccion textual oral académica.
Comprensién textual escrita académica.
Produccion textual escrita académica.

Los dos primeros campos son abarcados por la ensefianza-aprendizaje de la
oralidad académica; el tercer campo, por la enseflanza-aprendizaje de la lectura
académica; el cuarto campo, por la ensefianza-aprendizaje de la escritura

académica.

Conceptualmente el mopeLo dispone de un enfoque o toma de posicion
proposicional respecto al objeto que modeliza. El enfoque del MODELO LINGUISTICO
INTERDISCIPLINAR Se basa en los postulados de la literacidad académica (Cassany,
2008b; Cassany y Morales, 2008; Cassany, 2009; Cassany y Aliagas, 2009;
Cassany y Castella, 2010; Zavala, 2009; Zavala, Nifio-Murcia y Ames, 2004);
escritura académica (Carlino, 2004; Morales y Espinoza, 2005; Mostacero, 2015);
alfabetizacion académica (Carlino 2003; 2004; 2013; Marin 2006); en los
planteamientos sobre oralidad y escritura universitaria (Pefia Borrero, 2008;
Gutiérrez Rios, 2011; 2013; 2014); sobre géneros académicos y profesionales
(Parodi, 2008; 2009; Navarro, 2010).
El sistema de proposiciones conceptla, reiteramos, la relacion entre LENGUAJE Yy
FORMACION UNIVERSITARIA. Las categorias del MODELO son:

e [universidad] y [lenguaje];

e [practicas sociales académicas orales y letradas];

¢ [géneros discursivos académicos orales y letrados];

e [clases de textos académicos orales y letrados];

e [competencias comunicativas de comprension y produccion textual académica oral
y letrada].

El espacio social mayor es la universidad. En ella participa el lenguaje
incorporado en practicas sociales académicas orales y letradas que se realizan en
géneros discursivos académicos conformados, a su vez, por clases de textos

académicos. El dominio de las clases de textos, en su uso social, implica disponer
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de competencias comunicativas de comprensiéon y produccion textual académica.
La entrada textual y discursiva del lenguaje se conecta con el sentido
interdisciplinar del mobeLo. Ademds, esta idea formativa se alinea con los
enfoques de alfabetizacion académica denominados “escribir a través del
curriculo o escribir para aprender” (Cf. Bazerman et al., 2005, cit. en Serrano de
Moreno y Duque 2014, p. 92).
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[universidad] y [lenguaje]

[Practicas sociales universitarias académicas]
[Orales] y [letradas]
[Literacidad académica], [alfabetizacion académica], [escritura académical

[Géneros discursivos académicos orales y letrados]

[Clases de textos académicos orales y letrados]

[Competencias comunicativas
de comprensién y produccion
textual académica]

Figura 1. Categorias del MODELO LINGUISTICO INTERDI
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El patrén proposicional del enfoque, es el siguiente:

1. La wuniversidad se configura linglisticamente como una
comunidad textual y discursiva.

2. El lenguaje es un dispositivo simbdlico y comunicativo que en el
contexto universitario participa de practicas sociales (hacer
social) académicas en las modalidades oral y letrada (literacidad
académica, alfabetizacion académica, escritura académica).

3. Las practicas sociales académicas orales y letradas se realizan
en el género discursivo académico.

4. El género discursivo académico esta conformado por clases de
textos académicos orales (exposicion académica, debate
académico) y letrados (monografia, ensayo académico).

5. El dominio de las clases de textos académicos orales y escritos
requiere de la apropiacion de competencias comunicativas de

produccion y comprension oral y escrita académica.

Las competencias son la célula del mobELO, constituyen un saber-hacer
con los textos académicos en situaciones de comprension y produccién
discursiva académica, participando en las practicas sociales
universitarias. La intervencion didactica se realiza directamente sobre las

competencias en situaciones de uso académico del lenguaje.

En la Cuadro 2 se ordena sistematicamente el contenido proposicional del

enfoque:
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SISTEMA PROPOSICIONAL DEL MODELO LINGUISTICO INTERDISCIPLINAR
ENFOQUE
Lenguaje y universidad
La universidad es una comunidad textual y discursiva.
Lenguaje y practicas sociales académicas universitarias
El lenguaje es un dispositivo simbdlico y comunicativo que en el contexto de la universidad participa de un hacer social intelectual,
interviene en practicas sociales académicas: literacidad académica; alfabetizacion académica; escritura académica.
Practicas académicas orales universitarias Practicas académicas letradas universitarias
Con el lenguaje oral la universidad produce, divulga y recepciona Con el lenguaje escrito la universidad produce, divulga y recepciona
el saber cientifico, académico y profesional. el saber cientifico, académico y profesional.
Género discursivo académico oral Género discursivo académico letrado
Uso social cientifico, académico y profesional de la oralidad Uso social cientifico, académico y profesional de la escritura
Clases de textos académicos orales Clases de textos académicos letrados
“Exposicion académica” (explicacién) — “Debate académico” (argumentacion) “Monografia” (explicacion) — “Ensayo académico” (argumentacion)
Competencias comunicativas académicas orales Competencias comunicativas académicas letradas
Produccién oral académica Comprension oral académica Comprension escrita académica Produccién escrita académica
ORALIDAD ACADEMICA LECTURA ACADEMICA ESCRITURA ACADEMICA

oo o
Cuadro 2. Enfoque del MODELO LINGUISTICO INTERDISCIPLINAR
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2.1. LAUNIVERSIDAD COMO COMUNIDAD TEXTUAL Y DISCURSIVA

La universidad latinoamericana ha puesto en agenda su interaccion con la
sociedad como iniciativa de intervencion ante las condiciones de inequidad,
pobreza y fragmentacion social (Cf. Pérez, Lakonich, Cecchi y Rotstein, 2009,
p. 32). Frondozi (2005, cit. en lbid., p. 33) indica cuatro funciones para la
universidad: uno, la formacién de profesionales, no tanto en capacidad técnica,
sino en conciencia social, en la misién de ayudar a solucionar los problemas de
los paises; dos, la preservacién y enriquecimiento de la cultura, formar
profesionales que sepan, disfruten y recreen su saber, que aprendan a pensar,
pues los paises, como las personas, tienen necesidades culturales; tres, el
desarrollo de la investigacion en ciencia basica o pura y en ciencia aplicada o
tecnoldgica; cuatro, ayudar a encontrar soluciones para los problemas de

desarrollo de un pais.

El lenguaje es un dispositivo simbdlico-comunicativo que se integra en la
funcion universitaria que atiende necesidades culturales y epistémicas. El
ejercicio de la profesion y de la investigacion son practicas medulares
delimitadas en este ordenamiento funcional de la universidad. Si en la
universidad existe “incapacidad de trabajar en equipo con personas que
cultiven otras disciplinas, hablen otro lenguaje y se muevan con otros valores”
(Frondozi, cit. en Ibid., p. 34), entonces se requiere la mediacion interlocutiva
del lenguaje en la construccion de la interdisciplina como generadora de
colectivos académicos. Una y otra disciplina participa en el didlogo con la

mediacion simbdlica y comunicativa del lenguaje.

De otro lado, en el espacio de la universidad, la ciencia, tecnologia y
humanidades se organiza en los “planes de estudios” de las carreras
académico-profesionales como un cuerpo de saberes para fines formativos. El
plan de estudios opera como un sistema de contenidos intencionalmente
seleccionados, jerarquizados y secuenciados en los proyectos curriculares de
cada carrera universitaria. Para Alvarez de Zayas (2003) los contenidos son “la
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cultura que la humanidad ha desarrollado y que mejor se adecua al objetivo
gue nos proponemos” (p. 67). El plan de estudios organiza los contenidos
centrales que la universidad elige para llevar a cabo su funcién formativa.
Afirma Pedroza Flores (2006):
Desde el punto de vista académico, la Universidad como institucion
se organiza con base en planes de estudio, es la manera en que se
traduce la ciencia para su ensefianza; los planes de estudio
representan formalmente a una disciplina para ser transmitida en el
ambito de la formacidén profesional. La disciplina constituye el vinculo
entre ciencia y ensefianza, porque es la manera en que se

institucionaliza el conocimiento: modo de dividir el saber y organizar
la ensefianza. (p. 71).

Mas alla de lo curricular, los contenidos universitarios son generados en
practicas sociales especificas llevadas a cabo por comunidades de
conocimiento que participan en los procesos de produccion, circulacion y
consumo del saber cultural. Las comunidades de conocimiento las conforman
basicamente los investigadores universitarios, profesores y estudiantes cuyas
actividades, acciones e interacciones las realizan en espacios organizativos
diversos: cursos lectivos, centros de investigacion, grupos de estudios, circulos
de estudios, talleres de capacitacion, equipos académicos. Tales comunidades
de conocimiento son cientificas y profesionales, si se toma en cuenta que se
dedican a producir, distribuir y recibir, de un lado, el saber cientifico de diversas
disciplinas del conocimiento, y de otro lado, el saber profesional de las distintas

carreras universitarias.

En la produccion, distribucién y recepcion del saber cientifico y profesional la
comunidad universitaria utiliza instrumentos configurados por el lenguaje:
textos académicos orales y escritos agrupados como género discursivo
académico universitario (Parodi 2009), y textos profesionales orales y escritos
agrupados como género discursivo profesional (Parodi 2008; Navarro 2010).
De tal modo, son textos académicos orales: la conferencia, ponencia,
conversatorio, coloquio, debate académico, exposicibn académica, charla

académica, defensa de tesis; son textos académicos escritos: el ensayo
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académico, articulo de investigacion, informe de investigacion, reporte, tesis,
resefla académica, monografia. Esos textos se aglutinan en el denominado

género discursivo académico universitario.

Hay un matiz diferencial entre discurso y texto. Para la teoria linglistica,
“discurso” y “texto” se situan en el plano individual del lenguaje, el discurso
designando la actividad linguistica (= enérgeia, lo estructurante) y el texto
aludiendo el producto linguistico (= érgon, lo estructurado) (Cf. Coseriu 1992, p.
92). Desde otras entradas, el texto es definido con criterios comunicativos
(unidad interactiva), pragméaticos (unidad intencional) y estructurales (unidad
organizada). Para el andlisis critico del discurso, la categoria discurso designa
un modo de significar areas de la experiencia desde una perspectiva
determinada, y dispone de tres dimensiones: 1. el texto, oral o escrito; 2. la
practica discursiva que implica la produccién y la interpretacion del texto; 3. la
practica social. (Fairclough 2008, p. 174). Es decir, el texto es una dimension
del discurso, el soporte estructural o materialidad estructurada coherente y
cohesionada por accion de los dispositivos y procedimientos linguisticos. El
discurso va més alla del texto, implica dos dimensiones afiadidas: la préactica
discursiva (sistema de normas y procederes sociales que regulan la
produccion, circulacion y recepcion de los textos) y la practica social
(relaciones, interacciones y tensiones sociales con mediacion del poder). “La
conexion entre texto y practica social se considera mediada por la practica
discursiva”. (Ibid., p. 175). El discurso designa los elementos semidticos
inmersos en las practicas sociales (Fairclough 2003; Chouliaraki y Fairclough
1999, cit. en Zavala 2012), elementos que incluyen la comunicacion no verbal y

las imagenes. Para Gutiérrez Rios (2014):

los ‘textos’ y/o ‘discursos’ (orales o escritos) son considerados como
‘unidades comunicativas’ que se construyen en el uso que los
individuos hacen del lenguaje en situaciones concretas; por tanto,
movilizan recursos de la lengua natural, a partir de modelos de
organizacion textual disponibles en el marco de esa misma lengua y
determinados por las condiciones historicosociales (sic) en las que
han sido elaborados. (p. 46)
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En este marco, discurso y texto enfocan las vinculaciones sociales del lenguaje

y justifican la intervencion de las perspectivas interdisciplinares.

La formula es: Texto + practica discursiva + practica social = discurso. La
accion social del lenguaje (discurso) tiene un soporte estructural (texto). Un
ensayo es “discurso” porque con €l se realiza una accion social que comunica
una reflexién personal sobre un tema; el ensayista posiciona publicamente una
version reflexiva acerca de la realidad. El ensayo es “texto” porque su reflexion
personal se ordena en un patrén organizativo estructurado por el conjunto

tesis-argumentos-conclusiones.

La comunidad universitaria de conocimiento, produce, distribuye y recibe el
saber cientifico y profesional haciendo uso del discurso académico y de una
variedad de textos cientificos, académicos y profesionales dispuestos para
esos fines. La comunidad es configurada por los universitarios que participan
en la vida universitaria usando instrumentos verbales —los textos y discursos—
que ejercen como mediadores en las interacciones disciplinares vy
profesionales. Bajo estas condiciones la universidad se categoriza como
comunidad textual (Pefa Borrero, 2008) o comunidad discursiva (Reyes, 2003).
Se puede afirmar que la comunidad textual tiene como eje el texto (los soportes
estructurales del lenguaje) y la comunidad discursiva dispone como eje el

discurso (los usos sociales del lenguaje).

Pefia Borrero (2008, p. 2) define la comunidad textual “como aquélla que gira
alrededor de la produccion, recepcion y el uso social de textos, cuyos
significados estan mediados por practicas sociales, e intercambios
comunicativos”. La comunidad textual universitaria designa el conjunto de
personas que en un marco de regulaciones y condiciones sociales producen,
reciben y usan ciertos tipos de textos. Las situaciones comunicativas dan pie a
diferentes intenciones comunicativas (informar, polemizar, divulgar, resefar,
explicar), y, por ende, a diferentes estructuras textuales (informe, debate,

articulo, resefia, ensayo). En la universidad toman vida social un conjunto de
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textos que operan como mediadores instrumentales de las actividades

académicas —o acciones sociales— universitarias.

Los textos orales y escritos son regulados por normas de uso social generadas
por las mismas practicas universitarias. Por ejemplo, las situaciones y normas
gue regulan una tesis —normada socialmente como ‘requisito de graduacion’'—
no son las mismas situaciones y normas que rigen un articulo de investigacion
—normado socialmente como ‘evidencia de desempenio académico’—, ni las
mismas situaciones y normas que rigen un ensayo académico —normado
socialmente como ‘evidencia de actividad reflexiva'—. Operativamente, el
concepto de comunidad textual pone atencion en las estructuras verbales
(“textos”) que se producen, circulan y reciben en la vida social universitaria,
designa los grupos de personas realizando acciones sociales con esas

estructuras verbales.

En el contexto universitario, un rasgo de la comunidad textual es su
heterogeneidad, esta “formada por grupos de personas con intereses
profesionales muy diferentes y que conforman un complejo tejido de programas
de estudio, carreras, especializaciones y sub-especializaciones; una
comunidad que se constituye en la practica misma de sus propios dialectos y
discursos altamente diferenciados” (Ibid., p. 2). La diversidad de Carreras o
Especializaciones, y las distintas actividades que se llevan a cabo en cada uno
de estos espacios de gestion del conocimiento cientifico (docencia,
investigacion, proyeccion, extension, asesoria, tutoria, evaluacién, publicacion,
divulgacién) hacen de la universidad una comunidad textual heterogénea. Hay
comunidades textuales de medicina, derecho, ingenieria, comunicacion,
psicologia, contabilidad, administracion, pues disponen de textos especificos
de la profesidon (“textos profesionales”) que coexisten con los textos de la
actividad académica (“textos académicos”). Los mismos textos de la actividad
académica son diversos si se les situa en los ambitos de formacion profesional,
es decir, puede haber variantes en una monografia si se realiza en medicina,

en contabilidad o en ingenieria.
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La comunidad discursiva, por su parte, es definida por Reyes (2003, p. 20)
como “conjuntos de personas que tienen actividades sociales y textos en
comun [disponiendo de] objetivos acordados entre los miembros, objetivos que
son publicos”. Condensando las ideas de Wenger (2001), Beacco (1992) y
Swales (1990), Castro Azuara y Sanchez Camargo (2016) sostiene que una
comunidad discursiva “esta constituida por individuos que, compartiendo un
interés comun, producen formas de comunicacion especificas que cumplen

propositos sociales también especificos” (p. 82).

En el ambito universitario, en la base de la comunidad discursiva subyace el
“hacer social con los textos” en funcion de ciertos “propésitos académicos”. En
su practica social “los profesores de espafiol, por ejemplo, tienen revistas
especializadas donde intercambian informacion relacionada con su trabajo,
celebran reuniones cada tantos meses o afos, etc., con fines bien claros,
generalmente expresados por escrito en los reglamentos de sus instituciones”.
(Reyes, Op. cit., p. 20). Los textos no solo portan diferentes estructuras, sino
gue norman su funcion social. Una monografia, ademas de su estructura
textual (tema-problema-explicacién-conclusién), tiene un uso regulado en una
comunidad discursiva: se produce realizando acciones de busqueda de
informacion, se escribe para un determinado lector, se publica en tales

formatos, se expone en tales situaciones.

Posicionar la universidad como comunidad textual o comunidad discursiva
depende del enfoque o de la dimension que se asuma. Si se focaliza “qué
hacen socialmente los universitarios cuando usan los textos”, se estara ante el
concepto de universidad como comunidad discursiva. Si se focaliza “como se
estructuran esos textos que usan socialmente los universitarios”, se estara ante
el concepto de universidad como comunidad textual. En suma, ambos
conceptos designan una misma realidad social —el uso universitario del

lenguaje— pero desde dimensiones sutilmente diferentes.
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Segun Cassany y Morales (2008, p. 7) cada disciplina es una comunidad
discursiva formada “a partir del uso de unas practicas lectoras y escritoras
particulares, con unos géneros discursivos propios, desarrollados a lo largo de
la historia de la disciplina por el conjunto de sus miembros, de modo
interrelacionado con el entorno fisico, la cultura y la lengua”. Esta precision
incide en la condicién histérica de la comunidad universitaria, pues ésta no es
un todo homogéneo desprovisto de historicidad sino una entidad que se ha
constituido a lo largo del tiempo, y donde las carreras universitarias han ido
tomando posicion segun las condiciones histérico-sociales que favorecieron su
inclusion en la universidad, portando con ellas los textos y discursos orales y

escritos propios del quehacer de las disciplinas que las sustentaban.

La universidad es un conglomerado de tradiciones textuales y discursivas
académicas y profesionales cambiantes en el tiempo. Cassany y Morales (Ibid.)
dicen que la Medicina, Ingenieria, Odontologia, Biologia o Economia son
ejemplos de comunidades discursivas, articuladas alrededor de un ambito del
conocimiento, una practica social y unos géneros discursivos propios. Las
comunidades discursivas académicas actian mediante el género académico
gue agrupa textos académicos. La ensefianza de la produccién y comprensién
de los géneros discursivos de cada comunidad discursiva corresponde
precisamente a la universidad. “En las catedras universitarias se ensefia a
procesar los textos que se usan en cada especialidad, al mismo tiempo que se
aprenden los fundamentos de la disciplina, sus objetivos, métodos vy

procedimientos”. (Ibid., p. 7).

El MmoDELO asume la naturaleza de la universidad como “comunidad textual y
discursiva”, posicion que plantea precisamente la exigencia funcional de un
modelo linguistico interdisciplinar que regule los procesos formativos en
lenguaje desde perspectivas mas integradoras, focalizadas en la diversidad de
factores que concurren en la realizacion social y situacional del lenguaje. Se
trata de lo interdisciplinar entendido como “la consideracién de un conjunto de

condiciones socioculturales, psicopedagogicas, linglisticas y discursivas”.
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(Gutiérrez Rios, 2013, p. 43). La interdisciplina reposiciona el lenguaje en sus

contextos concretos de uso.

La consideracion de la universidad como comunidad textual y discursiva
supone extender la concepcion de los textos mas alld de sus estructuras.
Desde la perspectiva comunitaria, abordar la lectura, escritura y enunciacion
oral de un texto no se reduce a consideraciones de formato y organizacion de
las estructuras y formas internas, sino que se amplia a su consideracién como
practicas o modos de hacer de sujetos sociales concretos, con intenciones y
posiciones especificas, pues los integrantes de la comunidad universitaria

participan en practicas sociales.

2.2. LAS PRACTICAS SOCIALES UNIVERSITARIAS ACADEMICAS

El hacer social de los discursos y textos se categoriza como practica social.
La vida social esta compuesta de practicas, es decir, de “maneras habituales —
vinculadas a tiempos y lugares particulares— en las que la gente aplica
recursos (materiales y simbolicos) para actuar juntos en el mundo”. (Chouliaraki
y Fairclough, 1999, p. 21, cit. en Zavala, Op. cit.). Desde la perspectiva de los

nuevos estudios de literacidad, B. Hamilton y M. Hamilton (2004) dicen:

Si bien se trata de procesos internos en el individuo, las préacticas
son, al mismo tiempo, los procesos sociales que conectan a las
personas entre si y que incluyen conocimientos compartidos
representados en ideologias e identidades sociales. Asi, las practicas
toman forma a partir de normas sociales que regulan el uso y la
distribucién de textos, a la vez que prescriben la posibilidad de
producirlos y tener acceso a ellos. Las practicas se apoyan, también
tanto en el mundo individual como en el social, y son entendidas mas
atiimente si se conciben como existentes en las relaciones
interpersonales, dentro de grupos y comunidades, en vez de como
un conjunto de propiedades que yacen al interior de los individuos.
(pp. 112-113).
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Citando a Street (1993, p. 12), ambos investigadores (Op. cit., p. 112) afirman
gue las préacticas “también implican una serie de valores, actitudes,
sentimientos y relaciones sociales”. Con ello, las practicas sociales designan,
basicamente, el hacer social de la gente, sus formas de interactuar y
establecer relaciones interpersonales, las acciones y actividades que realizan

en sus vidas cotidiana, familiar, laboral, profesional.

Sin embargo, dicho hacer social no se da en estado puro, sino de manera
mediada por el saber social de la gente, es decir, los procesos mentales,
cognitivos e internos que se integran al hacer social. “Hacer algo” y “pensar
algo” conforma una sola totalidad, una unidad “sociocognitiva”. La gente hace
cosas pensando algo acerca de esas cosas: “conocimientos compartidos
representados en ideologias e identidades sociales”. Ademas, al hacer y saber
social se une el sentir social de la gente, marcado por la presencia de los
“valores, actitudes, sentimientos”. Hacer-pensar-sentir es la
multidimensionalidad de la practica social. La gente hace cosas pensando
cosas y sintiendo cosas: “las practicas se apoyan, también tanto en el mundo
individual como en el social”. Aun mas, desde lo social, el funcionamiento de
esa unidad se rige por un sistema de normas, es un hacer-saber-sentir
normado, socialmente reglado: “las practicas toman forma a partir de normas

sociales”.

El hacer-saber-sentir normado se realiza en el lenguaje, en las estructuras
verbales llamadas textos, que quedan vinculados a las normas sociales que
rigen las practicas sociales: “las practicas toman forma a partir de normas
sociales que regulan el uso y la distribucién de textos, a la vez que prescriben

la posibilidad de producirlos y tener acceso a ellos”.

El uso del lenguaje se liga a practicas sociales histéricamente situadas, en que
participan no “individuos en abstracto” sino sujetos con identidades y en
relaciones de poder. “La gente” es, técnicamente, la “comunidad de practica

social”. Por tanto, la actividad social universitaria es una préactica social
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universitaria. En ella participan los sujetos que la integran realizando
actividades declaradas como “docencia”, “investigacion” y “extensidn-
proyeccion”, practicas que conllevan formas de pensar (‘la universidad
investiga”) y de sentir (“las opiniones de los investigadores universitarios son
mejores que las opiniones del saber comun”), establecen relaciones de poder
(“quien tiene grado académico universitario puede ejercer como autoridad
universitaria”), construyen identidades (“somos una institucion de educacion
superior’), disponen de un sistema de normas sociales institucionalizadas
(“para ingresar a la docencia universitaria se debe tener grado académico”), y
se materializan en las estructuras textuales (una de esas posibilidades
textuales son los “textos académicos”: monografia, ensayo, informe, tesis —
textos académicos escritos—; conferencia, exposicion, debate, charla —texto

académicos orales—).

La docencia e investigacion determinan que la practica social universitaria sea
académica. Segun Quintanilla (2016, p. 16), “en el mundo moderno, hablar de
instituciones académicas alude a centros de educacion superior [ensefianza]
qgue también se proponen crear conocimiento [investigacion]”. La ensefanza e
investigacion universitarias son préactica de enseflanza académica
(transmision del conocimiento, ‘difusién’) y practica de investigacion

académica (creacion del conocimiento, ‘produccion’). (Cf. Ibid.).

La palabra académico alude a la investigacién que se realiza en el
mundo universitario. De hecho, la palabra procede del nombre de
Academos, legendario héroe griego en cuyo honor habia un jardin en
la Atenas clasica. Esta zona fue elegida por Platon para reunirse con
sus alumnos e impartir sus ensefianzas. La academia platénica fue
una de las primeras agrupaciones de personas que tuvieron como
propésito ensefiar y crear conocimientos. (Ibid., p. 19).

Es académico el conocimiento situado en el ambito universitario para ser
ensefiado e investigado. Por tanto, la investigacion cientifica, tecnoldgica y
humanistica llevada a cabo en las universidades, constituyen tres opciones de

investigacion académica.
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Ahora bien, toda ensefianza e investigacion de calidad es
académica, aunque no necesariamente cientifica. Pensemos, por
ejemplo, en la composicion de muasica o en la ensefianza de las
artes. Por otra parte, en principio podria haber investigacion cientifica
que no se realice en el contexto universitario sino empresarial o
privado. Entonces, cuando se habla de investigacibn académica se
alude a la que se realiza en el nivel universitario y que tiene como
proposito directo la ensefianza y la creacion de conocimiento en sus
diversos niveles. (Ibid., pp. 16-17).

Dado que la préactica académica universitaria se instrumentaliza en textos que
aportan lo estructural, y discursos que aportan lo interaccional, enmarcados
ambos en el hacer de la comunidad universitaria, entonces dichos textos y
discursos —que sirven para la ensefianza y la investigacibon— se denominan
académicos. Por ende, el lenguaje es un dispositivo simbdlico y comunicativo

gue en el contexto de la universidad participa en el hacer social académico.

Las practicas sociales universitarias académicas vinculadas con la ensefianza
e investigacion universitaria corresponden, respectivamente, a lo que Pefia
Borrero (2008, pp. 1-2) denomina funcién comunicativa (instrumental =
ensefianza) y funcion epistémica (intelectual = investigacion). Una tercera

funcion es la funcién social (interpersonal).

EL LENGUAJE EN LA UNIVERSIDAD

PRACTICA SOCIAL ACADEMICA PRACTICA SOCIAL ACADEMICA

Funcién intelectual
EPISTEMICA

Funcién instrumental
COMUNICATIVA

Funcidn interpersonal
SOCIAL

Figura 2. Funciones del lenguaje en la universidad
Elaborada por la autora (2016), basada en las funciones universitarias del lenguaje (Pefia Borrero, 2008).
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La funcion instrumental consiste en usar el lenguaje “como instrumento para

ensefar [funcién pedagdgica], evaluar [funcion valorativa] y hacer publico el

conocimiento [funcién divulgativa]” (Ibid.).

La funcion instrumental pedagdgica se centra en la transmision del
conocimiento. Su modalidad discursiva central es la clase, y su soporte
estructural es el texto explicativo. Ledn Salazar y Tarabay Yunes (2004),
dicen:

Pedagogicamente se han utilizado modalidades diversas para
trasmitir el conocimiento y para despertar en el estudiante el apetito
de pensar o investigar, objetivos permanentes en el proceso
educativo. Entre ellas se pueden citar: la conferencia, el seminario, la
conversacion de consulta, las tutorias individuales y en grupos, el
simposio, la clase magistral, audiovisuales comentados vy
observaciones dirigidas, comentarios de textos. Entre todos, la clase
magistral siempre ha sido, con seguridad, la forma expositiva que
mayor vigencia ha tenido en la educacién universitaria. (pp. 36-37).

La clase es un acto dialogico, oral, apoyado por actividades letradas —
toma de apuntes, revision de textos escritos, tareas asignadas— en que
un tema se somete a estudio por la pequefia comunidad conformada por
el profesor y los estudiantes. La finalidad textual y discursiva es
transmitir conocimiento en un proceso interactivo en que el saber va
desde la explicacion hasta la discusion y construccion. Discursivamente
en la clase el conocimiento pasa de unos a otros extendiendo la

poblacion de sujetos que interiorizan y comparten ese conocimiento.

La funcidén instrumental evaluativa se realiza en situaciones de
valoracion de los aprendizajes, desempefios o resultados formativos, en
la aprobacién o desaprobacién de tareas y trabajos de cursos, o en
casos de conformidad o disconformidad con la defensa de una tesis. La
evaluacion cumple un rol pedagdgico y el lenguaje ejerce como
mediador. Para Lomas (1998, p. 334) “el objetivo de la evaluacion es
valorar el aprendizaje realizado por cada alumno y por cada alumna con

el fin de calificar académicamente sus conocimientos de la asignatura”.
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Los géneros discursivos que visibilizan la condicion evaluadora del
lenguaje son la exposicion, el reporte, los ejercicios, los trabajos de
curso, la interrogacion oral, el examen, la sustentacién, junto a los
cuales se moviliza un sistema de artefactos letrados de evaluacion
(rabricas, listas de cotejo, escalas estimativas, test, diarios de clase,
registros anecdoticos) que, en conjunto, conforman un género

especifico: los instrumentos de evaluacion.

Discursivamente, la evaluacion visibiliza el ejercicio de poder de los
evaluadores (profesor, jurado) sobre los evaluados (estudiantes,
sustentante), en una relacion técnica asimétrica, sino también politica e
ideolégica (Martinez, s. f., p. 6). Lo ideolégico se concreta en el
credencialismo cuyo mayor instrumento letrado, meritocratico, es el
titulo. Mediante el lenguaje, como dispositivo simbdlico, el poder
institucional universitario hace ver y creer en los resultados de la
evaluacion. Los estudiantes se subordinan a un proceso de valoracion,
validacion, acreditacion y certificacion de sus saberes y desempefios, los
cuales son estimados desde criterios y pardmetros decididos por otros,
no por ellos. Ahade Martinez (Op. cit.) que “a través de la evaluacion se
valida, acredita y certifica —se da cuentas a la sociedad— que el
estudiante ha cumplido con los requerimientos institucionales, ha
adquirido los conocimientos y desarrollado las competencias para
ejercer una profesion” (p. 8).

La funcion instrumental divulgativa permite que el lenguaje no solo se
utilice para ensefiar y evaluar sino también para poner el saber a
disposicion de la comunidad académica a través de distintas estructuras
y soportes que circulan dinAmicamente por diferentes vias
comunicativas en diversos escenarios comunicativos, sean orales
(conferencias, ponencias, exposiciones, charlas, conversatorios) o
escritas (boletines, revistas, periédicos murales). La divulgacion masifica

el conocimiento. El lenguaje realiza una puesta en comun entre quienes
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producen el conocimiento —autores y comunidades de escritura— y
quienes lo reciben —Ilectores y comunidades de lectura—. La
divulgacién se dirige a auditorios amplios en interacciones mayores (Cf.
Reyes, 2003, p. 221). El conocimiento se divulga a través de la
publicacion, condicidn necesaria, incluso, para que el saber académico

sea considerado como existente. Cassany y Morales (Op. cit.) aseveran:

En la préactica, solo existe el conocimiento que formulan los discursos
ya publicados. Algunas investigaciones han mostrado como las
convenciones formales de los principales boletines cientificos
condicionan y guian los procedimientos con que se realiza la
investigacion, se consiguen los datos y se formulan. De este modo,
quién conoce mejor las caracteristicas de los géneros cientificos
(articulo de investigacion, articulo de revisién, caso clinico, memoria,
tesis, proyecto, etc.) esta mejor preparado para leer, escribir,
investigar y publicar. (p. 5).

La funcién epistémica permite usar el lenguaje como “herramienta intelectual
y de aprendizaje” (lbid.) en textos y discursos cientificos y académicos. Lo
epistémico se vincula con la investigacion universitaria, una actividad ‘regida
por un método riguroso orientado a la ampliaciéon del conocimiento o a la

generacion de saber’ (Fernandez y Del Valle 2016, p. 31).

En la universidad hay tres modalidades investigativas: cientifica, formativa y
académica. La investigacion cientifica es llevada a cabo por investigadores
universitarios graduados o posgraduados organizados en centros de
investigacion. La investigacion formativa se realiza con fines de graduacion o
titulacién, en seminarios y talleres de tesis. La investigacion académica es
“aquella que suele llevarse a cabo en el marco de cursos o asignaturas
abocadas a la realizacion de una monografia o trabajo que demandan del
estudiante la consultad de fuentes, su analisis critico y el planteamiento de

conclusiones a partir de lo anterior”. (Ibid., pp. 27-28).
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Estas tres formas de investigacién universitaria definen sus propios textos y
discursos escritos. La investigacion cientifica dispone del protocolo de
investigacion, el informe de investigacion y el articulo de investigacion. La
investigacion formativa utiliza el proyecto de investigacion, el informe de
investigacion y la tesis. La investigacion académica usa la monografia, el

ensayo académico, el reporte, la resefia académica.

Dado que estas formas de investigacion universitaria y sus respectivos textos
SON procesos que se construyen y reconstruyen, su registro no solo es escrito
sino también oral: ponencia, conferencia (investigacion cientifica); sustentacion
(investigacion formativa); exposicion académica, conversatorio (investigacion
académica). Asi, se delimita textos cientificos (investigacion cientifica) y textos

académicos (investigacion formativa e investigacion académica).

En lainvestigacion

En la investigacion cientifica

En la investigacion formativa

En la investigacion académica

Proyecto de investigacion
Informe de investigacion

Proyecto de investigacion
Tesis

Monografia
Ensayo académico

Articulo de investigacion Articulo de investigacién

Exposicion académica
Debate académico

Conferencia Sustentacion

Ponencia

Textos cientificos Textos académicos

Ciencia propiamente dicha Ensefanza de la ciencia

Cuadro 3. Funcion epistémica del lenguaje en la universidad

La funcion social del lenguaje consiste en mediar en las relaciones
interpersonales, acuerdos y proyectos cooperativos (Pefia Borrero, Op. cit., p.
1), adecuando el decir a las finalidades empéticas, afectivas y organizacionales
(Cf. Camps Mundo y Castella Badia, 2013, p. 26), en relaciones en que prima
la comunicacién de hechos, emociones y actitudes (lbid.). Segun Halliday, la
funcion interpersonal es una macrofuncion que indica el papel que asumen los
participantes en el acto comunicativo (Cf. Guijarro Morales, p. 95). Para el
analisis critico del discurso la dimension interpersonal establece las identidades
y posicionamientos de los sujetos (Zavala, 2012), pues el lenguaje es un

mediador de maneras habituales de actuar en el mundo (Chouliaraki y
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Fairclough 1999, cit. en Zavala, Op. cit.). La funcion interpersonal se apoya en

la condicion relacional en que los participantes exponen sus subjetividades.

En la universidad la funcion interpersonal se da en multiples acciones
institucionalizadas, con distinto grado de formalidad, unas de ellas, las formas
pedagogicas, experimentadas y vividas en aulas, bibliotecas, talleres,
laboratorios, circulos de estudios, practicas profesionales, actividades de
investigacion y extension; otras de ellas, las formas administrativas y de

gestién: consejos, asambleas, sesiones de trabajo, sesiones de directorio.

En estos escenarios la funcion interpersonal establece redes normativas que
prescriben la comunicacion institucional universitaria. “Los emails, anuncios,
planes de reunién, entre otros muchos, son ejemplos de los textos propios de
esta comunidad cuyo sentido es establecer o mantener las redes sociales
especificas de los contextos universitarios” (Camps Mundé6 y Castella Badia,
Op. cit.). Tanto los géneros escritos (citaciones, actas, acuerdos, avisos,
comunicados, informes, planes de trabajo, proyectos de actividades,
resoluciones, directivas, decretos), como los géneros orales (charlas,
disertaciones, sesiones, reuniones, asambleas, directorios) median la funcién

interpersonal del lenguaje en el ambito universitario.

Discursivamente, en las interacciones participan individuos concretos con
identidades influenciadas por estereotipos e inscritas en relaciones de poder
gue definen sus posicionamientos (Cf. Zavala, Op. cit.).

Las practicas sociales universitarias se enmarcan en la funcion instrumental y
epistémica del lenguaje, en forma de practicas sociales académicas orales y

escritas. Dice Pena Borrero:

La lectura, la escritura y la expresion oral son manifestaciones
concretas del lenguaje que atraviesan todas las practicas discursivas
propias de la cultura académica: la investigacion, las conferencias,
los coloquios, los didlogos entre pares, los examenes, las tesis de
grado, los ensayos y articulos cientificos. Las tres designan acciones
0 practicas concretas, que ocurren en contextos de aprendizaje y con
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fines especificos: presentar un examen, hacer una exposicién en
clase, sustentar una tesis, publicar los resultados de una
investigacion o participar en un debate. Lo importante no es la lectura
0 la escritura per se, sino lo que los profesores y estudiantes hagan
con ellas, la forma como se apropian y utilizan los textos de lectura o
sus producciones escritas para pensar y aprender mejor. Mas que
sustantivos, que designan conceptos linguisticos abstractos u objetos
de estudio, seria mas exacto traducirlas a sus formas verbales: leer,
escribir, hablar. (Op. cit., p. 2).

La oralidad y la escritura se relacionan integrativamente, se correlacionan, son
diferentes modos de una continuidad heterogénea. En este sentido, Vich y
Zavala (2004, pp. 43-44) afirman que “los usos de la palabra escrita y la
palabra oral (y la forma en que lo oral y escrito se relacionan) no se abarcan en
un continuum unidimensional” sino que se manifiestan de formas complejas y

multidimensionales”.

En suma, la universidad es un espacio de practica social académica en que
actian grupos sociales académicos y profesionales que usan instrumentos
culturales llamados textos académicos (comunidad textual académica), los
cuales se producen, circulan y consumen en redes de interaccion social

(comunidad discursiva académica) con fines de ensefianza e investigacion.

Segun Castro Azuara (2011, p. 378) la universidad actual es percibida
esencialmente como productora de conocimientos, un sitio en que se produce

saberes y se realiza investigacion cientifica.

2.2.1. Las practicas sociales académicas orales

En idea de Pefia Borrero (Op. cit., pp. 6-9) la oralidad como intencion formativa
y contenido universitario ha recuperado una posicién debilitada a expensas del
peso social de la escritura. Dicha recuperacion se ha realizado al amparo de
los estudios cientificos del lenguaje, y se visibiliza en las intenciones formativas
(competencia oral), en los contenidos formativos (discurso oral, texto oral) y en

los métodos formativos (estrategias de interaccion oral). En este marco,
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enfatiza Pefa Borrero, “la exposicion y la discusién oral siguen siendo un
método muy efectivo para comunicar el conocimiento y la circulacion de las

ideas en la universidad” (Ibid., p. 6).

“‘Exponer” y “discutir” son dos funciones comunicativas orales instituidas en las
practicas universitarias. La exposicion se asocia con los textos explicativos, y la
discusion con los textos argumentativos. Explicar para demostrar, y argumentar
para polemizar son dos modos de interaccién oral académica cuya realizacion
se da integradamente en un conjunto de géneros discursivos académicos
orales: exposicion académica, conferencia, ponencia, debate académico,

charla académica, conversatorio, coloquio, panel-férum, mesa redonda.

La oralidad académica es explicativa porque es demostrativa, socializa el
porqué de los procesos naturales, sociales y humanos, permitiendo que los

interlocutores tomen conocimiento de la causalidad de los procesos.

La oralidad académica es argumentativa, en un sentido, porque propone
oponiendo, u opone proponiendo, polemiza, debate, discute, confronta; en otro
sentido, porgque contrapone ideas haciendo prevalecer el peso de los
argumentos por sobre las posiciones de poder de quienes polemizan (Arandia

Lorofio, Alonso-Olea y Martinez-Dominguez, 2010, p. 314).

Asimismo, la oralidad explicativa y argumentativa se comporta como un hacer
dialégico, pues el saber cientifico se divulga intersubjetivamente con la
mediacion horizontal del lenguaje (lbid., p. 314). Para Freire (1990, cit. en Ibid.,
p. 314) el didlogo se produce entre sujetos de conocimiento que llevan a cabo
un acto de conocimiento, no exactamente de memorizacion ni de transmision,
sino de problematizacién de la realidad, camino al analisis y reajuste del

conocimiento.
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En este orden, el dialogo académico opera como una comunicacion e
intercomunicacion entre personas, siempre abiertas a la posibilidad de conocer.
La dialogicidad es una condicion indispensable para la construccion del

conocimiento (Ibid., p. 314).

La ciencia y los procesos de circulacion y distribucion del saber académico son
intersubjetivos, y con ello, la exposicibn académica, el conversatorio o el
debate académico son un hacer dialégico en que el saber se expone, propone

y opone.

La naturaleza dialégica de la oralidad académica se sustenta en el dialogo
igualitario, la reflexion, la autoformacion, la corresponsabilidad, el intercambio,

la solidaridad y la transformacion (Cf. Ibid., p. 317).

2.2.2. Las précticas sociales académicas letradas

Las practicas sociales académicas letradas hacen referencia al uso de la
lectura y escritura en actividades de ensefianza, produccion, circulacion y
recepcion del conocimiento cientifico, usos en que el lenguaje tiene funcion
instrumental (pedagdgica, divulgativa) y funcion epistémica (investigativa).
Quienes ejercen las practicas académicas letradas son los letrados, individuos
formados en el manejo de los textos escritos, cuyo espacio de accion se asocia
habitualmente a la educacién formal, sobre todo la universitaria (Castro Azuara
2011), “a esas practicas se les ha otorgado también el estatus social de
practicas dominantes por el prestigio que han adquirido al visualizarlas como

constructoras y difusoras de saberes” (Ibid.).

Las practicas académicas letradas se inscriben en los conceptos de literacidad
académica y alfabetizacion académica, que focalizan la lectura y escritura
como quehaceres situados y contextualizados, en este caso, en las
comunidades universitarias. La literacidad académica refiere aquello que los
universitarios socialmente hacen con la lectura y escritura: estudian, indagan,

subrayan, esquematizan, apuntan, fichan, redactan, publican, participan en
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presentaciones de libros, ferias de libros, congresos, recitales, concursos
académicos. La alfabetizacién académica alude el proceso de aprendizaje de
ese hacer universitario. Mediante la alfabetizacion académica el estudiante
universitario se inserta como participante de la literacidad académica. El
estudiante se alfabetiza académicamente para actuar competentemente como

un letrado académico. Ser alfabeto le permite ser letrado.

En este marco, la literacidad académica alude a la lectura y escritura
universitaria en su dimension de préacticas letradas realizadas en el contexto
sociocultural de la universidad como comunidad textual y discursiva. Las
practicas de lectura y escritura se inscriben en un contexto sociocultural
especifico (Cf. Merino Obregon y Quichiz Campos, s. f.). Leer y escribir no son
acciones movilizadas Unicamente por factores cognitivos o capacidades
internas de los sujetos, sino principalmente por los propositos sociales de los
universitarios. “Por tanto, la literacidad siempre implica una manera de usar la
lectura y la escritura en el marco de un propdsito social especifico (...). Como
el uso de la literacidad es esencialmente social, no se localiza Unicamente en la
mente de las personas o en los textos leidos o escritos, sino, también, en la
interaccion interpersonal y en lo que la gente hace con estos textos” (Zavala,
2009, pp. 23-24). La literacidad incluye el conocimiento de los codigos de
escritura, el rol e identidad social de los escritores y lectores, las normas de
produccion, circulacion y recepcion de los textos escritos, las tradiciones o
marcos del texto escrito. Dice Castro Auzara (Ibid., p. 378):

[La literacidad] Remite basicamente a la participacion activa de los
individuos en la cultura de lo escrito, es decir, el conocimiento y
reconocimiento del cédigo escrito, de las reglas linglisticas que
gobiernan la escritura y las convenciones establecidas para el texto;
también se refiere al conocimiento y reconocimiento de géneros
discursivos, de los roles que desempefian los interlocutores en la
comunicacion escrita, de las formas de pensamiento vy
procedimientos de observacion de la realidad, de la presentacion de
informacién y de razonamiento asociados con el discurso escrito; a la
identidad y el estatus que los miembros de una comunidad han
adquirido a través del uso de la escritura y a los valores y marcos
culturales que se elaboran a través del discurso escrito.
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Desde los enfoques de literacidad, la formacion universitaria ha de considerar
gue ensefar a leer y escribir académicamente es un tipo de préactica cultural y
una forma de lograr ciertos objetivos sociales: estudiar, publicar, sustentar. La
accion social de las personas con los textos escritos se denomina practica
letrada. Analizar un texto en una sesion, fichar informacion en la biblioteca,
tomar apuntes, organizar los datos para una exposicion, elaborar el borrador de
un ensayo, son casos de practicas letradas universitarias, son modos
especificos de usar la lectura y la escritura. En el conjunto social existen otras
practicas letradas, otras literacidades, otros modos de escribir y leer. La
literacidad académica es una posibilidad letrada entre otras posibilidades

letradas (politicas, juridicas, religiosas, literarias, publicitarias, administrativas).

La literacidad académica universitaria es heterogénea. Si se toma como punto
de apoyo la distincién entre practicas de investigacion cientifica, investigacion
formativa e investigacién académica, entonces se puede afirmar que cada uno
de esos quehaceres epistémicos constituye una variante de literacidad
académica pues sus propositos sociales son diferenciados, y, por lo mismo,
contienen practica letradas diferentes: practicas letradas investigativas
cientificas (quehacer social de los investigadores = informe de investigacién),
practicas letradas investigativas formativas (quehacer social de quienes se
forman como investigadores en una Carrera universitaria = tesis), practicas
letradas investigativas académicas (quehacer social de quienes se forman
como investigadores en un Curso universitario = monografia). Estas practicas
letras son diversas, también, porque su espacio de realizacion lo conforman

diversas disciplinas.

Las préacticas letradas conllevan construcciones particulares de la realidad,
representaciones sociales que “involucran valores, actitudes, sentimientos y
relaciones sociales que son procesos internos del individuo” (Zavala, Op. cit., p.
28), por ejemplo, “los académicos de una universidad saben que su identidad
como tales se desarrolla, en parte, por la forma en que construyen

conocimientos a partir de todo lo que implica la literacidad ensayistica” (Ibid., p.
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29). Es decir, ‘somos académicos’ porque ‘exponemos nuestros puntos de vista
o reflexiones personales por escrito, ordenando nuestras ideas en un patrén

secuencial de tesis, argumentos y conclusiones’.

La alfabetizacion académica, por su parte, es planteada por Carlino (2013, p.
370) como el “proceso de ensefianza que puede (0 no) ponerse en marcha
para favorecer el acceso de los estudiantes a las diferentes culturas escritas de
las disciplinas”. Alfabetizar académicamente consiste en incluir al estudiante en
las practicas letradas académicas. En conjunto, designa “las acciones que han
de realizar los profesores, con apoyo institucional, para que los universitarios
aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla,
ponerla en relacion, valorar razonamientos, debatir, etcétera, segun los modos
tipicos de hacerlo en cada materia” (Ibid.). Para Carlino (Ibid.) la alfabetizacion
académica sigue dos vias: “ensefar a participar en los géneros propios de un
campo del saber’”, y “ensefar las practicas de estudio adecuadas para
aprender en él”. Agrega Carlino: “en el primer caso, se trata de formar para
escribir y leer como lo hacen los especialistas; en el segundo, de ensefar a

leer y a escribir para apropiarse del conocimiento producido por ellos” (Ibid.).

El MODELO que se propone sigue la segunda via. Situado en la linea de
formacion general, Lectura y Redaccion Universitaria ensefia a leer y escribir
para que el estudiante, al formar parte de una comunidad universitaria, sepa
apropiarse del conocimiento producido en un campo de saber (en este caso el
saber médico) leyendo textos explicativos y argumentativos, y escribiendo
monografias y ensayos académicos. El Curso no se centra exactamente en la
ensefianza-aprendizaje de los géneros propios de la Medicina, sino en los
contenidos meédicos o no médicos organizados explicativa 'y
argumentativamente, o por organizar monografica y ensayisticamente, con
fines de desarrollo de una competencia general de lectura y escritura
académicas. Esta opcion conlleva una decision metodoldgica que implica pasar
de las intervenciones cognitivas a las intervenciones socioculturales, pues

“alfabetizar académicamente equivale a ayudar a participar en practicas
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discursivas contextualizadas, lo cual es distinto de ejercitar habilidades que las
fragmentan y desvirtuan”. (Ibid., p. 370).

La alfabetizacion es el “conjunto de practicas sociales, originadas desde los
eventos a partir de los cuales se interactia con los textos escritos” (Gonzalez et
al, 2009, p. 30, cit. en Ibid., p. 377), no designa la decodificacion de las
unidades de escritura, sino mas bien “el proceso de adquisicion de un conjunto
de conocimientos linglisticos y de estrategias cognitivas necesarias para
interpretar y producir textos que se utilizan en contextos de estudio” (Marin,
2006, p. 31); implica adquirir conocimientos letrados, conocimientos acerca de
los discursos que comunican los saberes y frecuentacién de la cultura escrita
(Ibid.).

En los marcos de la literacidad y alfabetizacion, la lectura académica es
funcionalmente extensiva (por su diversidad textual y la amplia red de
relaciones intertextuales) e intensiva (por la densidad y complejidad textual que
exigen mayor rigor y profundidad analitica) (Pefia Borrero, Op. cit. p. 3). “No se
limita a los textos asignados por los profesores, sino que exige la consulta de
otras fuentes documentales que el estudiante debe seleccionar, comparar y
valorar criticamente” (lbid.). Del mismo modo, la lectura académica es
autonoma (el estudiante se reencuentra directamente con los autores, sin la
necesaria mediacién del profesor) y estratégica (el estudiante autorregula su
proceso de aprendizaje y se siente preparado para seguir aprendiendo a lo
lardo de la vida). (Cf. Ibid.).

La escritura académica, por su parte, es una poderosa herramienta intelectual
gue asume la composicion del texto, de un lado, de manera constructiva (le
permite al estudiante tomar conciencia del proceso de elaboracion de
significados, explorar, descubrir, analizar y enjuiciar nuevas ideas), y de otro
lado, de forma rigurosa (le obliga al estudiante a pensar de manera mas
profunda y escribir segun la estructura discursiva y las convenciones propias de

los géneros académicos) (Cf. Ibid.). Camps Mundé y Castelld Badia (2013)
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proponen examinar la escritura académica universitaria como un sistema de
actividad tipificado en proceso (un sistema de acciones normadas o
convencionales de elaboracién y recepcion), productos (los textos que resultan

de ese proceso) y audiencia (los lectores especificos que reciben los textos).

Correlacionando la literacidad académica y la alfabetizacion académica en el
marco de las practicas académicas letradas sobre las que opera este MODELO,

se tendria el siguiente campo de intervencion letrada:

LITERACIDAD ACADEMICA

i B

Ensefiar a leer textos explicativos y textos argumentativos académicos.

ALFABETIZACION
ACADEMICA Ensefiar a escribir monografias y ensayos académicos.

“Para apropiarse del conocimiento producido en un campo de saber”.

Cuadro 4. Practicas sociales académicas letradas

2.3. EL GENERO DISCURSIVO ACADEMICO

Los géneros discursivos son “usos linguisticos asociados con tipos de actividad
socialmente ratificadas” (Fairclough, Op. cit., p. 174), son modalidades sociales
del lenguaje con gque interactian y operan las comunidades discursivas. Para
Martinez Solis (2007), los géneros discursivos se realizan en formas tipicas de
enunciados y formas de organizacion que caracterizan el texto y dan cuenta de
una situacion de enunciacion mas concreta; se establecen cuando ciertas
formas usuales del lenguaje se asocian con determinadas practicas sociales.
Unos usos linglisticos se ratifican y clasifican como académicos (género
académico). El género discursivo académico universitario (Parodi 2009)

incluye textos vinculados con cuatro tipos de practicas:
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e la investigacion propiamente dicha (textos cientificos = proyecto de
investigacion, informe de investigacion, articulo de investigacion =

género discursivo cientifico);
e la investigacion formativa (textos cientificos en contextos de ensefianza

a nivel de Carrera = proyecto de investigacion, informe de investigacion,

tesis, articulo de investigacion = género discursivo cientifico formativo);

e la investigacion académica (textos académicos en contextos de

ensefianza a nivel de Curso = monografia, ensayo académico,
exposicibn académica, debate académico = género discursivo
académico);

e las practicas de formacion en la profesion (textos profesionales =
profesiones meédica, juridica, contable, econdomica, etc. = género

discursivo profesional).

Oller (2013, p. 369) afirma que los distintos tipos de textos que componen el
género académico comparten ciertas caracteristicas formales y de contenido,
consensuadas, de manera mas o menos explicita, por las comunidades
académicas. Natale (2012, p. 10) dice que el género discursivo académico se
usa “basicamente para la formacion teorica y la iniciacién en la investigacion
cientifica de los alumnos”, y lo distingue del género discursivo profesional,
usado “para la aplicacion de los conceptos en la practica”. Martinez Solis
(2007) indica que el género discursivo cientifico supone un contrato social de
habla que establece una simetria entre pares para mostrar resultados de

investigacion a validar.

Los estudiantes universitarios que se forman como médicos, ingenieros,
abogados, psicologos, etc. participan en una comunidad universitaria de
“investigadores en formacion” y “profesionales en formacién”. Lo primero les
exige manejar el género discursivo académico (proyecto de investigacion, tesis,

articulo de investigacion, sustentacion, exposicion académica, debate
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académico, ensayo académico, monografia). Lo segundo les plantea dominar
el género discursivo profesional: una historia clinica (el médico), el perfil de un
proyecto (el ingeniero), el texto de un alegato judicial (el abogado), el plan de

una entrevista clinica (el psic6logo).

La condicion discursiva del ensayo académico, el articulo de investigacion, el
informe de investigacion, la tesis, la exposicibn académica, etc., se instaura
cuando la sociedad cientifica los ratifica como tales y el uso comunicativo y

social dispone de formas tipicas de organizacion.

Los docentes y estudiantes universitarios, por su parte, a través de las
funciones de ensefanza, investigacion y extension, participan con los textos del
género discursivo académico, activando un saber y un hacer acerca de para
gué se usan esos textos y discursos (sus propositos); como se dicen (sus
estrategias); de qué hablan (sus contenidos); quiénes los dicen (los autores); a
quiénes se les dicen (los lectores); qué regulaciones enmarcan su decir (las
normas); en qué materiales circulan (sus soportes); en qué estructuras
tipoldgicas se organizan (su textura); cuales son los espacios de su difusion (su

circulacion).

Para el analisis del discurso académico, Bronckart (2004, cit. en Gutiérrez Rios
2014, p. 47) propone diferenciar entre contextualidad e intertextualidad. Por la
contextualidad (contexto académico), el texto interactia con el mundo social
conformado por un sistema de practicas, situaciones, espacios y normas que
regulan su funcionamiento. Por la intertextualidad (intertexto académico), el
texto dispone de una arquitectura u organizacion estructural atendiendo a su

nivel semantico, léxico-sintactico y paralinguistico.

La contextualidad inserta el texto académico en una comunidad de practica
cientifica, formativa y profesional que establece las condiciones y los modos de
actuar de ese texto. La intertextualidad hace dialogar el texto académico con

otros textos propios de la tradicion académica.
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2.4. LAS CLASES DE TEXTOS ACADEMICOS

El género discursivo académico agrupa clases de textos académicos,
estructuras verbales portadoras especializadas o divulgativas de los saberes
cientificos, tecnolégicos y humanisticos, definidas por intenciones especificas:
organizar (la monografia); reflexionar (el ensayo académico); explicar (la
exposicién académica); polemizar (el debate académico). Las clases de textos
académicos (monografia, ensayo académico, exposicion académica, debate
académico) se categorizan como género discursivo académico. Cada clase de
texto académico tiene un sistema de normas que regulan su uso, y dispone de

formatos o soportes materiales impresos, orales o electronicos.

Reyes (2003, pp. 219-220) dice que los textos académicos son “los escritos
producidos en las diferentes disciplinas humanisticas y cientificas con la
funcion general de hacer avanzar el conocimiento; estos textos explican y
hacen circular los resultados de una investigacion, presentan hipétesis o

conjeturas, o cuestionan otros escritos”.

Para este moDELO se focaliza las siguientes clases de textos académicos orales
y letrados. Son orales: la exposicion académica; el debate académico. Son

letrados: la monografia; el ensayo académico.

Desde una entrada sociocultural, Cassany y Morales (Op. cit., p. 5), afirman
gue los textos académicos: a) elaboran el conocimiento de la disciplina, b)
construyen la identidad de los autores-lectores, y c) facilitan que los
profesionales ejerzan el poder dentro de su disciplina o comunidad. Estudiantes
y profesores se incorporan en practicas sociales que les demanda dominar las
funciones, estructuras, estrategias, normas y situaciones de uso de los textos

orales y letrados académicos y universitarios.
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2.4.1. Clases de textos académicos orales

Son orales las clases de textos académicos que utilizan el modo hablado de
comunicacién, sea monolégico o monogestionado (exposicidbn académica), o
dialégico o plurigestionado (debate académico). Las clases textuales
monoldgicas son de persona a audiencia, y las clases textuales dialégicas son
de persona a persona ante una audiencia. (Cf. Villar 2011). Estas clases no son
puramente orales, pues junto a ellas participa la escritura (como apunte,

esquema, borrador).

La exposicion y el debate no son necesariamente académicos, pues pueden
realizarse en distintas situaciones comunicativas por fuera de los temas o
intenciones académicas (por ejemplo, exposiciones, conversatorios y debates
politicos, sindicales, judiciales). No obstante, cuando la ciencia interviene como
saber comunicado, entonces los participantes de la exposicion y el debate
toman posicion en una comunidad académica, y dichas clases textuales orales
se tornan “académicas”. De esta manera, la exposicion y el debate se llaman
académicos si dentro de ellos interviene el saber cientifico enmarcado en una

practica universitaria con intencion formativa.

Dado el rol que desempefa la persuasion como intencion comunicativa, habra
gue subrayar la operatividad de tres dimensiones de persuasion sefaladas por
Aristoteles: el ethos, el pathos y el logos. El ethos se centra en la confianza que
posiciona al hablante como una persona en quien es posible confiar. El pathos
apela a las emociones del oyente, buscando su entusiasmo o el incremento de
su interés hacia el tema del que se habla. El logos se focaliza en la
argumentacion, mediante una logica coherente que conlleva explicaciones
racionales, asi como en el uso de evidencias demostrables. (Cf. Quijano
Ramos 2015).
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2.4.1.1. La exposicion académica

La exposicion académica se asocia con la presentaciéon académica oral, la
exposicidon o la ponencia (Villar 2011), o con la exposicion publica del trabajo
académico (Solé 2009, cit. en Ibid.). Villar (Ibid.) cita la definicion de Briz, Palou
y Bosch (2005), quienes plantean que la exposicion oral es una situacion
comunicativa publica en que una persona se dirige a un grupo de oyentes para

tratar una cuestion de cierto orden y rigor.

Una caracterizacion que precisa la relacion continua entre el texto expositivo

oral y el texto escrito previo, la formula Solé (Op. cit., cit. en Villar, Op. cit.):

En la preparacion de una presentacion publica de un trabajo
académico se parte justamente de un texto ya escrito, compacto y
organizado. Este texto se concibe, explicita o implicitamente, para
ser procesado mediante una lectura elaborativa, individual, pausada,
que permite al lector una gran cantidad de movimientos: insistir,
releer, incluso alterar el orden o suprimir informacién. Sin embargo, la
exposicion oral serd administrada enteramente por el orador (dentro
de unos pardametros y convenciones), y el auditorio asistira a un
discurso, que, por razones evidentes, no puede ser la mera
oralizacién de aquel escrito, ni siquiera la oralizacién de su resumen
escrito.

Una exposicion académica se prepara y oraliza. Este sentido es subrayado por
Sanz Alava (2005, cit. en Ibid.): “el discurso que producen los alumnos es un
texto ‘escrito para ser dicho™. Corredor y Romero (2009, p. 60, cit. en Ibid.)
afirman que la exposicion académica es “un discurso netamente académico o
formal, con fines de conviccion —demostracion— o de persuasion —llevar a la

accion—". Gonzalez Ortiz (2004, pp. 90-91, cit. en Ibid.) dicen que:

Las exposiciones hacen parte de los usos linglisticos formales
monogestionados y como tales estan alejadas de las practicas orales
cotidianas de los estudiantes. Son discursos autonomos preparados
con anterioridad, tienen un mayor contenido que los discursos no
planificados, generalmente tratan de temas especializados, requieren
un importante control sobre los elementos de cohesién (conectores
discursivos y metadiscursivos), el Iéxico utilizado es preciso y
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Villar  (Ibid.),

presentaciones

especifico, sintaxis sistematizada y la posibilidad de respuesta del
receptor ante el discurso es nula o mediatizada por un moderador o
por el profesor.

operativamente sintetiza la siguiente definicion de las

académicas orales (exposicién académica):

Género discursivo académico oral que tiene como macropropdsito
informar y/o persuadir en el marco de una relacibn asimétrica,
configurada esencialmente entre un hablante o emisor -el
estudiante- y un receptor o destinatario primario -el/la docente-.
Asimismo, la audiencia incluye otros destinatarios —los estudiantes
gque integran el curso- y que se encuentran en relacion de simetria
con el emisor. Tiene lugar en un contexto académico y constituye
una instancia de evaluacion. Se trata de un discurso monologado,
planificado o preparado con anterioridad. Preferentemente hace uso
de un modo de organizacién discursivo de caracter expositivo-
explicativo y argumentativo implicando generalmente el uso de
recursos multimodales. En cuanto al mensaje o contenido, incluye
temas especializados (teérico-cientificos) o de divulgacion relativos al
area de estudio de los emisores. Presenta cierta dependencia del
texto escrito: es escrita para ser expuesta o presentada oralmente en
una clase universitaria y ocasionalmente incluye la lectura en voz alta
de algun contenido relevante. Generalmente el hablante o emisor se
vale de un guibn que le sirve para garantizar la presentacion
ordenada de su discurso, el que suele acompafiarse con la
proyeccion en la sala de los puntos sobresalientes que sirven de
apoyo tanto al hablante —durante la produccién del discurso- como al
auditorio —a los fines de la comprensién del mismo-. La forma que la
PAO [presentacion académica oral] puede adoptar es individual o
grupal y suele tener una duracion limitada (15 y 20 minutos).

Si bien la exposicion académica es un texto monologado, ello no impide que su

desarrollo asuma forma dialogada. En este orden, para este MoODELO la

exposicion académica es una clase de texto académico oral que informa

explicativamente los resultados de una investigacion académica cuyos datos

pueden estar previamente escritos en forma de monografia. Exponer significa

poner a consideracion publica lo investigado.
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Las secuencias de la exposicion académica son la introduccion, el cuerpo y la
conclusién. La introduccion plantea el tema general y la idea-fuerza o tesis a
defender. El cuerpo desarrolla o explica el sistema de ideas basicas que
sustentan la tesis planteada, apoyandose en evidencias, voces ajenas y
procedimientos retdricos y textuales que permiten explicar lo que se expone. La
conclusién vuelve a proponer sintéticamente la tesis, pero fortalecida por las
explicaciones aportadas en el cuerpo de la exposicion, es un “resumen de la
idea principal” o una “parafrasis de la tesis”. Sanz Alava (2005, pp. 206-207, cit.
en Villar, Op. cit.) considera tres secuencias: la introduccion, el cuerpo del

discurso y la conclusion.

Villar (Ibid.) situa las secuencias de una exposicion académica en el marco de
tres momentos o fases: la preparacion y organizacion del discurso oral (analisis
de las circunstancias y exigencias del discurso —lo que se demanda y
espera—; documentacién; definicion del tema o titulo; estructuracion logica,
jerarquica y secuenciada de ideas; plasmacion de esta fase en un texto escrito
a modo de guion que contiene titulos y notas con los puntos principales del
discurso); la presentacion o exposicion propiamente dicha (usualmente
monologada: inicio o apertura; introduccion del tema; desarrollo; sintesis o
recapitulacion; conclusion; cierre y agradecimiento); la interaccion o discusion

(dialégica: apertura del turno de preguntas).

2.4.1.2. El debate académico

Sanchez Prieto (2007) define el debate académico como “cualquier proceso de
intercambio dialéctico entre dos o mas partes con el objetivo final del voto
favorable o aprobacion de un tercero”. Basado en una idea de Cattani, Sanchez
Prieto considera que los contrincantes que participan en un debate no se
dirigen hacia la persuasiéon mutua, de uno a otro, sino que la intencion consiste
en persuadir a un tercero. “En una discusion cotidiana sobre cualquier tema

intentamos convencer a nuestro interlocutor. No ocurre asi en un debate
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académico en el que se debe convencer al juez o jurado”. (Ibid.). En esta linea,
Cirlin (cit. en Ibid.) diferencia entre argumentar y debatir: “argumentamos con
alguien para convencerle y debatimos contra un oponente para convencer a un
auditorio”. El tercer participante es quien decide sobre la actuacion del primer y
segundo participantes. Por consiguiente, el debate es una competicién
dialéctica entre dos antagonistas en que una tercera parte designa al vencedor
(Cattani). Debatir implica presentar argumentos a favor o en contra de una

proposicién (Huber), es argumentar contra alguien frente a una audiencia.

Cattani (2003, cit. en Sanchez Prieto, Op. cit.) establece una diferencia sutil

muy oportuna entre “dialogo”, “discusiéon”, “polémica”, “controversia”, “disputa” y

“diatriba”. Dice el profesor de poética y retorica en la Universidad de Padua:

— Dialogo: hablar con alguien o razonar junto a otro interlocutor con la
intencion de buscar alguna verdad. — Discusién: contraste pacifico de
ideas. — Polémica: un debate con ciertos tintes de agresividad, que
no violencia e irreductibilidad. — Controversia: una divergencia de
opiniones continua, encendida y referida a intereses. — Disputa: es el
debate doctrinal. — Diatriba: Debate aspero, polémico, teorico, erudito
o filosofico.

Adecuando las ideas del debate en general al debate académico habria que
afirmar que debatir es una practica publica de argumentacion acerca de un
tema predefinido, un encuentro cara a cara en que los turnos de habla y la
sucesion de los subtemas son mas o menos explicitos y estrictamente
regulados y arbitrados (Cf. Plantin 2004), tratando, obviamente, de persuadir no
al contrincante (segundo) sino al auditorio (tercero). En lineas generales, el

debate es una disputa, controversia o discusion (Quijano Ramos, Op. cit.).

En este mMopeELo el debate es concebido como una situacion dialdgica
esencialmente argumentativa. Un discurso argumentativo es un proceso
dinamico y cooperativo que se produce en la interaccion y estd orientado

basicamente a la resolucién de una diferencia de opinion (Caimi y Erlich 2005).

99



Los participantes del debate son el proponente, el oponente, el moderador

(Plantin 2004). A ellos habria que afadir el auditorio.

En el desarrollo del debate funcionan basicamente cuatro secuencias (Cf. Van
Eemeren y Grootendorst 2004, cit. en Caimi y Erlich 2005): la confrontacién o
presentacion del problema en forma de pregunta de discusion o desacuerdo; la
apertura o inicio de la discusién, acuerdo sobre las reglas y presentacion de los
puntos de vista; la argumentacion, despliegue de los principios légicos segun
las reglas acordadas; la conclusion, cierre del proceso en la que se resuelven o

no las posiciones expresadas.

Un operador central en el debate es la evidencia. “La evidencia puede ser una
estadistica, una imagen, un articulo cientifico, una frase o incluso una
experiencia personal de primera mano” (Quijano Ramos, Op. cit.). “Si
debatimos sin evidencias, el contrario puede derribar nuestro argumento por
metafisico. La evidencia en si no puede ser refutada excepto poniendo en

cuestion la validez de dicha evidencia”. (Ibid.).

2.4.2. Clases de textos académicos letrados

Son letradas las clases de textos académicos que utilizan el modo escrito de
comunicacién. En el mMopeLo estas clases son la monografia y el ensayo
académico. La monografia explica para demostrar algo, y el ensayo argumenta

para discutir algo.

La investigacion organizada y ejecutada en torno a la busqueda, identificacion,
analisis, procesamiento y ordenamiento de documentos e informacién escrita
acerca de un tema, da lugar a la monografia. La reflexiobn personal en torno a
un tema o idea, para argumentar, apoyada en fuentes con consistencia

disciplinares, da pie al ensayo académico.

La monografia y el ensayo académico desempefian distintas funciones en el

marco del género cientifico. Al respecto, Moyano (2001) afirma que:
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un escrito que comunique el resultado de una investigacion de
campo no ha de tener la misma organizacién de contenidos que otro
que dé cuenta criticamente del estado de conocimientos establecidos
alrededor de un problema. Del mismo modo, los textos adquieren
particularidades en el estilo, en la organizacion o en la extension de
sus partes segun el propésito comunicativo. [...] la finalidad de la
comunicacion esta determinada en parte por la relacion que el emisor
del texto establezca con el destinatario. En una relacién entre pares,
los principales propdsitos seran informar, discutir, confrontar. En una
relacién jerarquica, cuando el autor tenga posicion inferior a la del
destinatario, informar, acreditar méritos, justificar; cuando sea un
miembro reconocido de la comunidad cientifica cuya audiencia esté
conformada por discipulos, sentar posicion, orientar. En todos los
casos, es necesario reconocer la finalidad persuasiva.

Del mismo modo, en las clases textuales académicas escritas también se

enmarcan el ethos, pathos y logos aristotélicos, con énfasis del logos.

2.4.2.1. Lamonografia

La monografia es el texto escrito en que se expone los resultados de una
investigacion documental. Esta investigacion consiste en “llevar a cabo un
trabajo sistematico, objetivo, producto de la lectura, andlisis y sintesis de la
informacion producida por otros, para dar origen a una nueva informacioén, con
el sello del nuevo autor” (Morales 2003). La monografia se organiza en la
estructura tipoldgica del texto explicativo, aquella en que el autor demuestra el
porqué de un tema a partir del procesamiento intenso y extenso de las voces
ajenas, de lo que otros autores han escrito, o, en todo caso, de los hallazgos en
los “documentos” producidos sobre el tema por la comunidad investigativa y

académica.

En este sentido, la monografia es un texto académico que va desde la
explicacion ligada al puro ordenamiento de ideas tomadas de la documentacion
consultada (monografia-resumen) hasta la explicacion que a partir de las ideas
documentadas construye la propia version explicativa (monografia-

interpretacion).

101



En esta linea continua que relaciona los extremos monogréafico-resumen y
monografico-interpretacion, Kaufman y Rodriguez (1993, cit. en lbid.) afirman
gue la monografia es un texto predominantemente informativo [explicativo], en
gue se estructura en forma analitica [primer caso] y critica [segundo caso] la

informacion recogida en distintas fuentes acerca de un tema determinado.

Si bien el proceso investigativo documental y su resultado monogréafico se
apoyan en la escritura ya dada, el aporte mayor del autor reside en que
construye la version derivada de su propia comprension. Dice Morales (Ibid.):

La investigacion documental no es un culto al plagio; la monografia
no es una copia textual, una yuxtaposicion de parrafos. Por el
contrario, requiere un gran nivel de creatividad y originalidad, ademas
de una gran capacidad de andlisis, sintesis y reflexion. Aunque
fueron otros quienes produjeron inicialmente gran parte de la
informacion, el investigador documental vive una experiencia de
investigacion similar a las que vivieron los otros: busca informacion,
descubre la naturaleza del problema, establece conexiones, analiza,
sintetiza e interpreta, para apropiarse de la informacién y convertirla
en conocimiento. Reconstruye de manera diferente y original la
informacién que es producto de muchos otros. Es, en ese sentido, un
ser creador, en sus relaciones, estructura, estilo, tono, tratamiento,
variedad.

Los pasos de la investigacion documental son los siguientes: a) seleccién y
delimitacién del tema; b) acopio de informacion o de fuentes de informacion; c)
organizacion de los datos y elaboraciéon de un esquema conceptual del tema,;
d) analisis de los datos y organizacion de la monografia; e) redaccion de la
monografia o informe de la investigacion y presentacion final (oral y escrita)
(Ibid.).

Estructuralmente, las secuencias de la monografia son la introduccién, el
desarrollo y la conclusién (lbid.). La introduccién presenta el tema, propdésito e
importancia; el desarrollo expone las explicaciones derivadas de la
documentacion; la conclusion presenta una sintesis de lo explicado. En su

presentacion escrita se afiaden la portada (datos de autoria y de afiliacion
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institucional), las referencias (datos de los documentos consultados) y los
apéndices (cuadros, figuras, ilustraciones complementarias) y anexos

(documentos complementarios) (lbid.).

La sistematizacion de la informacién consultada en los documentos
investigados pasa por un proceso de lectura analitica, interpretativa y critica. La
monografia, por ende, es un texto letrado académico que requiere la
participacion de la lectura y la escritura. Quien la produce lleva a cabo una
practica letrada documental.

2.4.2.2. El ensayo académico

El ensayo académico expone argumentativamente una toma de posicion del
autor ante una opinion o punto de vista discrepante. Argumentar implica
mostrar las razones, evidencias y soportes que sustentan la toma de posicion.
El contenido de dichas razones tiene como fuente la informacion académica. La
monografia y el ensayo acceden a informacién académica: la monografia para
organizarla y disponerla con la finalidad de presentar una vision sistematizada
de un tema; el ensayo académico para utilizarla como respaldo al punto de
vista discrepante. La toma de posicion es ponderada como “personal”’, aun
cuando se nutra de un conjunto de fuentes que convergen en dicha toma de
posicion. Vela (2008, p. 12, cit. en Serrano de Moreno y Duque, 2014, p. 100)
afirma que el orden discursivo del ensayo “combina el planteamiento de una
posicion personal del escritor con la presentacion de argumentos, fruto de una
indagacién previa. En ese desarrollo argumentativo se busca dar relevancia y
validez a las posiciones personales”. Para Zunino y Muraca (2012, p. 61) el
ensayo académico “consiste en exponer el analisis de una problematica a partir
de la complementacién o el contraste de diversas fuentes, en funcion de ejes
tematicos especificos”. En este sentido, la linea controversial del ensayo
académico vincula posicionamientos teoricos diferentes en torno a un
fendmeno o a una problematica, o bien establece relaciones entre dos 0 mas
fuentes puntuales. (Ibid.). La “problematica” ha de ser entendida como una

opinion, o una tesis, ante la cual el ensayista muestra su desacuerdo y genera
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una discusion que conduce a proponer la propia tesis y argumentacion, 0 mas

precisamente, la antitesis y contra argumentacion.

Esto es asi porque el que expone —el autor del ensayo— construye
una version del tema que aborda, tanto por la forma en que organiza
la informacion (qué ideas presenta, en qué orden, a cudles les da
mayor importancia) como por el vocabulario que utiliza,
especialmente cuando incluye palabras o frases que expresan
valoraciones. De este modo, el que expone toma una postura en
relacion con la problematica que desarrolla, asi como frente a la
manera en que ese tema fue abordado por otros autores; en
consecuencia, argumenta. (Ibid., p. 62).

Serrano de Moreno y Duque (Op. cit., p. 99), por su parte, a la pregunta ¢ qué
es el ensayo académico?, responden que “es un texto argumentativo que
permite al autor reflexionar sobre un tema o un problema, valorarlo y
problematizarlo y presentar ideas y razones de manera critica”. Afladen ambas

autoras:

La problematizacion del tema conduce a la proposicion de una tesis
gue sera defendida, a ofrecer una interpretacién del tema a partir del
establecimiento de un punto o puntos de vista que se consideran
como validos, a plantear razonadamente lo que se piensa, es decir, a
fijar su posicion sobre ella, para defenderla o cuestionarla. Para ello,
presenta argumentos validos, veraces, que pretenden demostrar la
solidez de su posicién, orientados a convencer o disuadir al lector.
Este planteamiento coincide con Toulmin (1958) quien sostiene que
para argumentar se requiere: formular una tesis, presentar varias
premisas o argumentos Y fijar una conclusion. (Ibid., p. 99).

En la formacién universitaria el ensayo académico se lee y se escribe en
situaciones de adquisicion y evaluacion de los aprendizajes. Se lee ensayos
académicos durante la busqueda y comprension de informacion en el lapso de
una indagacion documental con fines de produccion monografica. Se escribe
ensayos académicos para mostrar la profundidad y valia de una reflexién
personal que refuta una opinién distinta a la propia. Dicen Zunino y Muraca (Op
cit., p. 63):
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En el ambito académico, en cambio, la funcion del ensayo es
evaluativa y de formacion de los estudiantes: permite al docente
observar el grado de comprensidon de los textos por parte de los
alumnos, por un lado, y su capacidad de establecer relaciones entre
diferentes conceptos, por el otro. Paralelamente, exige que los
alumnos desarrollen una serie de operaciones de comprension
lectora (como, por ejemplo, seleccionar los textos pertinentes,
reconocer las ideas principales y las posturas de los autores, evaluar
y relacionar los aportes de las fuentes) y de escritura (uso de Iéxico
preciso, adecuacion del registro, organizaciéon y jerarquizacion de la
exposicion, entre otras)”.

Ademas de la funcién evaluativa, el ensayo académico ejerce una funcion
epistémica ligada al proceso de elaboracion escrita de un texto académico
sobre la base de una cuidadosa actividad de investigacion. (Cf. Serrano de
Moreno y Duque, Op. cit., p. 101). El ensayo académico se organiza sobre la
base discursiva de la argumentacién, su funcién interactiva es persuasiva,
busca convencer al interlocutor, o lector, de la validez o consistencia de su

toma de posicion:

En el caso de la composicion escrita del ensayo, el discurso
predominante es el argumentativo. La argumentacién, como actividad
discursiva, tiene por finalidad provocar la adhesién y el
convencimiento de la audiencia (Perelman y Olbretchs-Tyteca, 1989),
e influir sobre las creencias, actitudes, comportamientos y valores, en
suma, sobre el sistema de representaciones de los destinatarios
(Serrano y Villalobos, 2006). Del Cafio (1999) sostiene que la
capacidad de argumentar estd estrechamente vinculada con la
capacidad de organizar el pensamiento, por cuanto quien espera
convencer a otro con su discurso debe estructurar con claridad los
argumentos que va a esgrimir para influir en las representaciones de
su interlocutor. (Ibid., p. 97).

Dada su funcién argumentativa, el ensayo académico organiza sus secuencias
en la superestructura de un texto argumentativo: expone una reflexién
planteando una tesis que ha de ser defendida por un conjunto de argumentos
para luego ser reafirmada como conclusién. De ahi que el patrén recurrente en
la construccion argumentativa del ensayo implique la intervencion de la triada:

tesis < argumentos — conclusion.
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Con criterios basados en la organizacion escrita del texto, Bahr y Jhonston
(1995, cit. en Zunino y Muraca, Op. cit., pp. 61-62) sostienen que los ensayos
formales “se centran en una idea principal que defender con base en una
argumentacion y su presentacion esta inserta dentro de una estructura
determinada: introduccion-desarrollo-conclusion”. Esta estructura la asumen
Zunino y Muraca (lbid., pp. 63-77) al detallar que el ensayo académico se
compone de introduccion, desarrollo y conclusiones, ratificando con ello una

vision que pone de relieve la organizacion escrita y lineal de las ideas.

Desde una mira tipologica, sin embargo, las secuencias del ensayo académico
asumen la superestructura argumentativa, basicamente aquella que organiza
inductivamente una estructura que va desde las evidencias (argumentos) hacia
una asercion (tesis), relacion fortalecida por una garantia (premisa); luego de la
argumentacion, la asercion se reafirma como conclusién. Cada una de estas
secuencias tiene sus respectivos adjuntos: los argumentos tienen apoyos
(datos que prueban los argumentos); la tesis, modalizacién (actitud o manera
de enunciacion de la tesis); la premisa, respaldos (datos que avalan las
premisas); la conclusion, objeciones (posibles reservas, impugnaciones o
negaciones de la conclusion). Esta propuesta de estructuracion de la
argumentacion corresponde a Toulmin (cit. en Serrano de Moreno y Duque,
Op. cit., p. 100):

la argumentacion comprender un disefio integrado por varios
componentes interrelacionados: la tesis o proposicidbn que se esta
tratando de probar, las premisas constituidas por datos o hechos que
sustentan la tesis, y las garantias o propiedades tales como ideas,
principios e inferencias que relacionan los datos con la tesis y la
conclusién que se busca establecer.

Esta organizacion tipologica es apoyada en varios autores: “la estructura logica
del discurso argumentativo contiene una asercion o planteamiento inicial

(tesis), una asercion final (la conclusion) y una serie de argumentos logicos
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basados en premisas (cuerpo argumentativo) que hacen avanzar de la tesis a
la conclusion”. (Cf. Ibid., p. 100).

2.5. LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS ACADEMICAS

Las competencias comunicativas de comprension y produccion textual
académica son una dimension de la alfabetizaciébn académica, y un aspecto de
la literacidad académica. De un lado, se ubican formativamente en el plano de
los aprendizajes del uso de los discursos y textos académicos orales y letrados
(el estudiante se alfabetiza). De otro lado, se sitlan de manera efectiva en el
plano de las practicas orales y letradas (el estudiante se realiza como letrado).

En la dimensién oral, las competencias comunicativas son parte de la oralidad
académica, y en la dimension escrita son parte de la escritura académica. En
términos de practicas interactivas se trata, en suma, de saber escuchar-hablar

textos académicos orales y saber leer-escribir textos académicos escritos.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
ORALES LETRADAS
Un saber hablar Un saber escuchar Un saber leer Un saber escribir
Produccion oral Comprension oral Comprension letrada Produccién letrada
académica académica académica académica
Textos académicos orales Textos académicos letrados
(Oralidad académica) (Escritura académica)
Exposicion académica / Debate académico Monografia / Ensayo académico
En la alfabetizacion En la literacidad En la alfabetizacion En la literacidad
académica: académica: académica: académica:
Se aprenden Se practican Se aprenden Se practican

Cuadro 5. Competencias comunicativas orales y letradas
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Las competencias de comprension y produccion textual académica, entonces,
estan ligadas al aprendizaje que deben desarrollar los estudiantes en relaciéon
con los textos académicos orales (hablar-escuchar) y letrados (leer-escribir) en
el escenario de la universidad como comunidad discursiva y textual. En esta
via, el aprendizaje de la oralidad y literacidad no solamente es cognitivo sino
sociocognitivo, 0, en suma, sociocultural, y tiene el texto como unidad
estructural de base. Esta posicion basica del texto abre lugar a la asociacion de
las competencias de comprensién y produccidon textual académica con la
competencia discursiva o saber acerca de ‘cuando un texto es correcto y
genuino o cuando es adecuado a la situacion comunicativa concreta’, y con
competencia textual o capacidad (del expositor-audiencia o escritor-lector) para
saber ante qué tipo de texto se encuentra (Cf. Bassols y Torrent, 2003, pp. 12-
13).

En este mopeELo la comprensién y produccion oral académica conforman
una competencia conectada con la explicacion (demostracion) y la
argumentacion (discusion), cuyos géneros orales son, respectivamente, la
exposicion académica y el debate académico. La explicacién consiste en
aclarar en profundidad y en extension un tema. De ahi que su vinculo directo
sea poner en comunicacion oral, mediante la exposicion académica, los
resultados de una monografia. La argumentacién consiste en discutir y
generar controversia con otros puntos de vista acerca de un tema. De ahi que
su vinculo directo sea poner en comunicacion oral, mediante el debate

académico, los resultados de un ensayo académico.

Las interrelaciones anteriores determinan que la comprensién y produccion
escrita académica constituyan una competencia relacionada también con la
explicacion y la argumentacion vinculantes, precisamente, con los géneros
escritos denominados monografia (explicacion letrada de un tema) y ensayo
académico (discusion letrada de una idea). La competencia comunicativa de
produccion letrada de los estudiantes universitarios consiste, por ende, en

saber escribir monografias y ensayos académicos. En ese proceso de
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escritura, participa la lectura como una competencia inserta en los procesos
de basqueda de informacion y documentacion, una lectura que opera analitica,
interpretativa y criticamente en textos explicativos (el estudiante busca y
procesa textos monograficos escritos por otros autores), y que actla en textos
argumentativos (el estudiante busca y procesa textos ensayisticos escritos por

otros autores).
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CAPITULO IlI

Modelo linguistico interdisciplinar
de la enseianza del lenguaje
en la educacion superior universitaria
MARCO OPERATIVO

CONSTITUCION DEL SILABO
Y SECUENCIACION DEL GUION DIDACTICO

110



Previamente, para ceder consistencia y operatividad al MODELO se expone los
resultados de una exploracién empirica en los desempefios comunicativos
de los estudiantes que cursan el | ciclo de estudios de la Carrera de Medicina

Humana.

Los desempefios comunicativos funcionan como evidencias de la actuacion de
los estudiantes universitarios en practicas de oralidad, lectura y escritura

académica.

Para el caso se usaron, respectivamente, una Ficha de desempefio escrito
académico (Anexo 08), una Ficha de desempefio lector académico (Anexo 09)

y una Ficha de desempefio oral académico (Anexo 10).

Con ello se cubre una percepcion verificada de la perfomance de los
estudiantes como sujetos situados en practicas de oralidad y literacidad

académica.

La exploracion en los desempefios estudiantiles se suma a los resultados de
analisis de contenido del silabo, el plan de clase y los instrumentos de

ensefianza y evaluacion presentados en el Capitulo I.

3.1. CONCRECION EMPIRICA

La concrecion empirica contiene los resultados cuantitativos de los
desempefios en oralidad y literacidad académica (Anexo 11) de 35 estudiantes
(Carrera Profesional de Medicina, Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo,
2015).

3.1.1. Desempefio comunicativo en escritura académica

El desempefio comunicativo escrito se examiné en planificacion (busqueda de
fuentes / elaboracidén de esquema); textualizacion (macroestructura coherente /
microestructura cohesionada); y revision, edicién y publicacién (revision por
pares, edicion, publicacion). Por cada criterio, hay 4 niveles de competencia:

deficiente, basica, intermedia, avanzada.
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Tabla 1
Desempefio escrito en «Planificacion» de los estudiantes del | ciclo de estudios de la
Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Planificacion

Criterios Deficiente Basica Intermedia Avanzada

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Busqueda

13 37.1% 11 31.4% 8 22.9% 3 8.6% 35
de fuentes
Elaboracién 13 37.1% 11 31.4% 10 28.6% 1 2.9% 35
de esquema

Total

40.0% 37.1% 37.1%

35.0% 31.4% 31.4%

30.0%
25.0% 22.9%
20.0%
15.0%
10.0%

5.0% 2.9%

0.0%

Busqueda de Fuentes Elaboracion de esquema
@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Grafico 1. Desempefio escrito en «Planificacién» de los estudiantes del I ciclo de estudios
de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

En el desempefio de planificaciéon de la escritura se constatdo un contraste
muy marcado entre los porcentajes de nivel deficiente y nivel avanzado
respecto a la busqueda de fuentes y elaboracion de esquema. En el primer
caso, el contraste es entre 31.7 % (13 estudiantes) en nivel deficiente, y 8.6 %
(3 estudiantes) en nivel avanzado. En el segundo caso, el contraste es entre
37.1 %, (13 estudiantes) en nivel deficiente, y 2.9 % (1 estudiante) en nivel
avanzado. En ambos casos de desempefios, hay un nivel basico, cercano del
deficiente, con un 31,4 % equivalente a 11 estudiantes. Con esto, las practicas
académicas previas a la escritura propiamente dicha (buscar fuentes y elaborar
un esquema) aun no se aproximan a los niveles de desempefio deseado, con

lo cual la base de un proceso escrito académico permanece débil.
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Tabla 2
Desempefio escrito en «Textualizacién» de los estudiantes del | ciclo de estudios de la
Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Textualizacién

Criterios Deficiente Basica Intermedia Avanzada

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Macroestructura

15 42.9% 13 37.1% 6 17.1% 1 2.9% 35
coherente
Microestructura

X 13 37.1% 11 31.4% 10 28.6% 1 2.9% 35
cohesionada

Total

45.0% 42.9%

40.0% 37.1% 37.1%

35.0% 31.4
30.0%

25.0%
20.0% 17.1%
15.0%
10.0%
5.0% 2.9% 2.9%

0.0%
Macroestructura coherente Microestructura cohesionada

@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Gréfico 2. Desempefio escrito en «Textualizacién» de los estudiantes del | ciclo de estudios
de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

En el desempefio de textualizacion de la escritura se constatd igualmente un
contraste relevante entre los porcentajes de nivel deficiente y nivel avanzado
respecto a la macroestructura coherente y la microestructura cohesionada. En
el primer caso, el contraste es entre 42.9 % (15 estudiantes) en nivel deficiente,
y 2.9 % (1 estudiante) en nivel avanzado. En el segundo caso, el contraste es
entre 37.1 %, (13 estudiantes) en nivel deficiente, y 2.9 % (1 estudiante) en
nivel avanzado. En ambos casos de desempefios, hay un nivel basico, cercano
del deficiente, con un 37,1 % (13 estudiantes), en la macroestructura
coherente, y un 31.4 % (11 estudiantes) en la microestructura cohesionada.
Las diferencias porcentuales entre los niveles deficiente y avanzado confirman
la no concrecién de una practica esperable en la organizacion del contenido y

forma de los textos académicos.
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Tabla 3
Desempefio escrito en «Revision, edicién y publicacién» de los estudiantes del | ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan,
Chiclayo (2015)

Revision, edicion y publicacion

Criterios Deficiente Basica Intermedia Avanzada  Total
% n % n % n %
Revisidn por pares 12 34.3% 15 42.9% 7 20.0% 1 2.9% 35
Edicion 16 457% 10 28.6% 7  20.0% 2 57% 35
Publicacién 20 57.1% 6 17.1% 8  22.9% 1 29% 35

45.7% 29.5% 21.0% 3.8% 35.0

60.0% 57.1%

50.0% 45.7%
42.9%

40.0% 31.3%

30.0%

22.9%
20.0% 20.0%
20.0% 12.1%

10.0% 5.7%
2.9% 2.9%

0.0%
Revision por pares Edicion Publicacion

@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Gréfico 3. Desempefio escrito en «Revision, edicion y publicacién» de los estudiantes del
I ciclo de estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan,
Chiclayo (2015)

En revision, edicion y publicacion se constatd, en cambio, porcentajes
diferentes en los desempenfios. En la revisién por pares el nivel basico (42.9 %;
15 estudiantes) es mayor que el nivel deficiente (34.3 %; 12 estudiantes), aun
cuando se mantiene el porcentaje bajo del nivel avanzado (2.9 %; 1
estudiante). En la edicion y publicacion, sin embargo, el contraste entre
deficiente y avanzado mantiene su tendencia: de un lado, en la edicién el
contraste es entre 45.7 % deficiente (16 estudiantes) y 5.7 % avanzado (2
estudiantes); de otro lado, en la publicacion el contraste es entre 57.1 %
deficiente (20 estudiantes) y 2.9 % avanzado (1 estudiante). En los tres
aspectos el desempefio en nivel intermedio muestra situaciones asemejadas:
20.8 % (7 estudiantes en revision por pares); 20.0 % (7 estudiantes en edicion);
22.9 % (8 estudiantes en publicacion).
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3.1.2. Desempefio comunicativo en lectura académica

En el desempefio comunicativo lector se examind dos entradas: organizacion
del contenido y organizacion formal. La organizacion del contenido tiene tres
niveles: lectura literal (reconocimiento de las ideas tematicas / elaboracion de
un resumen organico); lectura estructural (elaboracion de un esquema /
elaboracion de inferencias); lectura critica (relacion de un texto con otros textos
/ elaboracion de un texto argumentativo). La organizacion formal tiene 1 criterio
(ortografia, redaccién y presentacion formal). Por cada criterio se establece 4

niveles de competencia: deficiente, basica, intermedia, avanzada.

Tabla 4
Desempefio lector en «Nivel comprensivo» de los estudiantes del | ciclo de estudios de
la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Lectura comprensiva

. Deficiente Basica Intermedia Avanzada
Criterios

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Reconoce las

ideas tematicas 11 31.4% 12 34.3% 9 25.7% 3 8.6% 35
Elabora
un resumen 12 34.3% 9 25.7% 10 28.6% 4 11.4% 35
organico
Total 32.9% 30.0% 27.1% 10.0% 35.0
40.0%
34.3% 34.3%
35.0% 31.4%
28.6%
0,
30.0% 25.7% 25.7%
25.0%
20.0%
15.0% 11.4%
10.0% 8.6%
5.0%
0.0%
Reconoce las ideas tematicas Elabora un resumen organico
E Deficiente E Basica Intermedia Avanzada

Grafico 4. Desemperio lector en «Nivel comprensivo» de los estudiantes del | ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan,
Chiclayo (2015)
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En el desempefio de lectura comprensiva hay tres rasgos: primero, existe un
minimo comportamiento variable entre los porcentajes deficiente y basico, pues
en el reconocimiento de ideas tematicas el nivel basico, con 34.3 % (12
estudiantes) es mayor que el nivel deficiente, con 31.4 % (11 estudiantes);
porcentajes que se invierten en la elaboracién de un resumen orgéanico, en que
el nivel deficiente, con 34.3 % (11 estudiantes) es mayor que el nivel basico,
con 25.7 % (9 estudiantes), es decir los estudiantes saben mas reconocer las
ideas tematicas que resumir informacién; segundo, el nivel intermedio del
reconocimiento de ideas temdticas tiene el mismo porcentaje que el nivel
basico de elabora un resumen organico (25.7 %; 9 estudiantes); tercero; el
nivel avanzado en ambos aspectos es el de menor porcentaje: 8.6 % (3
estudiantes) en reconocimiento de ideas tematicas, y 11.4 % (4 estudiantes) en
elabora un resumen organico.
Tabla

Desempefio lector en «Nivel inferencial» de los estudiantes del | ciclo de estudios de la
Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Lectura inferencial

Criterios Deficiente Basica Intermedia Avanzada

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Elabora un

14 40.0% 13 37.1% 6 17.1% 2 5.7% 35
esquema
LI 12 34.3% 8 22.9% 12 34.3% 3 8.6% 35
inferencias

Total

45.0%
° 40.0%
40.0% 37.1%

34.3% 34.3%

35.0%
30.0%
25.0% 22.9%

20.0% 17.1%
15.0%
10.0% 57%

5.0%

0.0%
Elabora un esquema Elabora inferencias

@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Grafico 5. Desemperio lector en «Nivel inferencial» de los estudiantes del | ciclo de estudios
de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipén, Chiclayo (2015)
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En el desempeiio de lectura inferencial hay un contraste entre un alto
porcentaje de nivel deficiente, 40.0 % (14 estudiantes) y un bajo porcentaje de

nivel avanzado, 5.7 % (2 estudiantes) en elabora un esquema.

Este contraste se reduce brevemente en elabora inferencias, en que el alto
porcentaje de nivel deficiente es 34.3 % (12 estudiantes), y el bajo porcentaje
de nivel avanzado es 8.6 % (3 estudiantes). Una marcada diferencia inversa se
expresa entre los niveles basico e intermedio de elabora un esquema y elabora
inferencias: 37.1 % basico (13 estudiantes) frente a 17.1 % intermedio (6
estudiantes) en elabora un esquema, y 22.9 % basico (8 estudiantes) ante 34.3
% (12 estudiantes) en elabora inferencias. En elabora inferencia, los niveles
deficiente e intermedio comparten los mismos porcentajes, con 34,3 % (12
estudiantes). En elabora un esquema y elabora inferencias el nivel avanzado
evidencia menores porcentajes: respectivamente, 5.7 % (2 estudiantes) y 8.6 %

(3 estudiantes).

Estas constataciones de los desempefios inferenciales demuestran
cuantitativamente que dos dimensiones cognitivas del acto lector académico
(esquematizar e inferir) conservan sus niveles deficientes y construyen la
identidad de un estudiante lector alejado de los ideales formales —
psicolinglisticos— de la lectura académica. Hay una distancia por acortar entre

los niveles deficiente y avanzado.
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Tabla 6
Desempefio lector en «Nivel critico» de los estudiantes del | ciclo de estudios de la
Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Lectura critica

Criterios Deficiente Basica Intermedia Avanzada

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Relaciona el texto
con otros textos

11 31.4% 14 40.0% 9 25.7% 1 2.9% 35

Elabora un texto

. 16 45.7% 9 25.7% 6 17.1% 4 11.4% 35
argumentativo

Total

50.0% 45.7%
45.0%

40.0%

35.0% 31.4%
30.0% 25.7% 25.7%
25.0%
20.0% 17.1%

40.0%

15.0% 11.4%
10.0%
5.0% 2.9%

0.0%
Relaciona el texto con otros textos Elabora un texto argumentativo

@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Grafico 6. Desemperio lector en «Nivel critico» de los estudiantes del | ciclo de estudios
de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

En lectura critica los estudiantes muestran mejores desempefios en relaciona
el texto con otros textos (40.0 % ‘nivel basico’ y 25.7 % ‘nivel intermedio’) que
en elabora un texto argumentativo (25.7 % ‘nivel basico’ y 17.1 % ‘nivel
intermedio’). Es decir, las actividades de elaboracion son menos logradas que
las actividades de relacion. A contraparte, se da un mejor desempefio en
elabora un texto argumentativo (11.4 %) que en relaciona el texto con otros
textos (2.9 %) en un ‘nivel avanzado’. En este punto, las actividades de
elaboracion superan en desempefio positivo a las actividades de relacion. Por
otra parte, el desempefio ‘deficiente’ es mayor en elabora un texto
argumentativo (45.7 %; 16 estudiantes) que en relaciona el texto con otros
textos (31.4 %; 11 estudiantes). Vale decir, las mismas actividades de
elaboracion también superan, pero en desempefio negativo, a las actividades

de relacion.
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Tabla 7
Desempefio lector en «Organizacion formal» de los estudiantes del | ciclo de estudios de
la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Organizacion formal

o Deficiente Basica Intermedia Avanzada
Criterios - - - - @@ - - 0 90—~
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Ortografia,
redaCCIon.y’ 19 54.3% 6 17.1% 8 22.9% 2 5.7% 35
presentacion
formal

Total

60.0%

54.3%
50.0%
40.0%
30.0%
22.9%

20.0% 17.1%
10.0% 5.7%

0.0%

Ortografia, redaccion y presentacion formal
@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Grafico 7. Desempefio lector en «Organizacion formal» de los estudiantes del | ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo
(2015)

En la organizacion formal del texto, especificamente en ortografia, redaccion
y presentacion formal, la brecha entre el desempeno ‘deficiente’ y el
desempeno ‘avanzado’ es muy marcada: 54.5 % (19 estudiantes) en
‘deficiente’, y 5.7 % (2 estudiantes) en ‘avanzado’. No obstante, ello, el
desempenio ‘intermedio’ (22.9 %; 8 estudiantes) supera al desempefio ‘basico’
(17.1%; 6 estudiantes).

Estos datos muestran la distancia que aun mantiene el estudiante respecto a
las condiciones formales de la escritura académica, esta vez, como

presentacion escrita de los resultados de su actividad lectora.
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El mismo proceso de trasladar al plano escrito las ideas derivadas de la
comprension lectora aun no es interiorizado en sus exigencias de cuidado
ortografico y normativa formal, condiciones a tener en cuenta en situaciones de

comunicacion académica letrada.

Segun este analisis porcentual, la competencia lectora de textos académicos
es basicamente literal (en las lineas), pero no inferencial (entre lineas) ni critica

(detras de las lineas).

Estos tres niveles son graduales y de diferente intensidad lectora, en un
proceso que va de lo superficial (literal) a lo profundo (critico) pasando por lo
intermedio oculto (inferencial), y donde la lectura va desplazandose desde los
espacios textuales hacia los espacios contextuales con el respaldo de los

espacios intertextuales.

El texto es percibido como un sistema escrito y no como una voz que comunica
pensamientos en un marco disciplinar, 0 que toma posicion ante un sector de la

realidad.

No se percibe el texto como un sistema de significados verbales conectados
con significados socioculturales mediados por repertorios interpretativos,

intenciones e ideologizaciones.

No se configura comprensivamente una version propia del lector acerca de la
macroestructura que el texto propone, ni una actitud de discusion de la posicion

de los autores de los textos.
3.1.3. Desempefio comunicativo en oralidad académica

El desempefio comunicativo oral se examin6 en dos niveles: organizacion del
contenido (3 criterios: coherencia conceptual / dominio temético / uso de
fuentes); y organizaciéon formal (4 criterios: articulacién / pronunciacion /
kinésica y proxémica / expresividad). Por cada criterio, se establecieron 4

niveles de competencia: deficiente, basica, intermedia, avanzada.
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Tabla 8
Desempefio oral en «Organizacion del contenido» de los estudiantes del | ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan,
Chiclayo (2015)

Organizacion del contenido

o Deficiente Basica Intermedia Avanzada
Criterios

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Coherencia 7 20.0% 15 42.9% 9 25.7% 4 11.4% 35
conceptual
Dominio tematico 12 34.3% 15 42.9% 7 20.0% 1 2.9% 35
Uso de fuentes 13 37.1% 12 34.3% 10 28.6% 0 0.0% 35
Total 30.5% 40.0% 24.8% 4.8% 35.0
45.0% 42.9% 42.9%
40.0% 37.1%
34.3% 34.3%
35.0%
5 28.6%
S0.0% 25.7%
25.0%
°20.0% 20.0%
20.0%
15.0% 11.4%
10.0%
5.0% 2.9%
’ 0.0%
0.0%
Coherencia conceptual Dominio tematico Uso de fuentes
@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Gréfico 8. Desempefio oral en «Organizacion del contenido» de los estudiantes del I ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo
(2015)

En el desempefio oral de organizacion del contenido sobresalen los
resultados diagndsticos del ‘nivel basico’ en porcentajes de 42.9 % (15
estudiantes) en coherencia conceptual, 42.9 % (15 estudiantes) en dominio
tematico, y 37.1 % (12 estudiantes) en uso de fuentes. Un rasgo relevante es la
ausencia de porcentaje (00 %, ningun estudiante) en ‘nivel avanzado’ en el uso
de fuentes, situacion que remarca la brecha aun no cerrada, en la comunidad
académica estudiantil, de una cultura de consulta y manejo de fuentes. En esta
misma linea, los porcentajes mayores de ‘deficiencia’ estan referidos al dominio
tematico (34.3 %; 12 estudiantes) y al uso de fuentes (37.1 %; 13 estudiantes).
Es relevante, al respecto, el menor resultado porcentual (20.0 %; 7 estudiantes)

de ‘deficiencia’ de la coherencia conceptual.
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Tabla 9
Desempefio oral en «Organizaciéon formal» de los estudiantes del | ciclo de estudios de la
Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015)

Organizacion formal

Criterios Deficiente Basica Intermedia Avanzada

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Articulacién 12 34.3% 15 42.9% 7 20.0% 1 2.9% 35
Pronunciacién 13 37.1% 12 34.3% 10 28.6% 0 0.0% 35
E'rr;ii'rﬁcya 12 34.3% 13 37.1% 9 25.7% 1 2.9% 35
Expresividad 14 40.0% 11 31.4% 8 22.9% 2 5.7% 35
Total 36.4% 36.4% 24.3% 2.9% 35.0
45.0% 42.9%
° — 40.0%
40.0% 37.1% 37.1% —
34.3% —>54.3% 34.3%—
35.0% — — — B1.4%
D8.6% _
30.0% o b5 7%
25.0% 2.9%
’ D0.0%
20.0%
15.0%
10.0% 5.7%
5.0% 2.9% 2.9%
’ 0.0%
0.0% — — i = L 1L 1L
Articulacion Pronunciacion Kinésica y proxémica Expresividad
@ Deficiente  EBasica Intermedia Avanzada

Gréfico 9. Desemperio oral en «Organizacion formal» de los estudiantes del I ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo
(2015)

En el desempefio oral de organizacion formal destaca los altos porcentajes
de regularidad del ‘nivel deficiente’ en articulacion (34.3 %; 12 estudiantes),
pronunciacién (34.3 %; 13 estudiantes), kinésica y proxémica (34.3 %,; 12
estudiantes), y expresividad (34.3 %; 14 estudiantes), que, en conjunto,
contrastan con los bajos porcentajes del ‘nivel avanzado’ en esos mismos
aspectos: articulacion (34.3 %; 1 estudiante), pronunciacion (34.3 %; O
estudiantes), kinésica y proxémica (34.3 %; 1 estudiante), y expresividad (34.3
%; 2 estudiantes). Aun cuando estos aspectos son basicamente verbales o
paraverbales, su concrecion en situaciones de participacion formal académica

aun no esta proxima de las intenciones de la educacion linglistica formal.
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Las producciones orales de los estudiantes, en instancias de “exposicion
académica”, evidencia situaciones problematicas en el dominio del género
discursivo, no hay un posicionamiento del estudiante como sujeto que expone
un saber a un auditorio con fines de presentacion de resultados de estudio que
deben ser discutidos, o debatidos; hay una simple exteriorizacion de
informacion muchas veces no comprendida; los temas no han sido
profundizados en su etapa de estudio o documentacidon; no asoman los
registros formales de exposicién, relacionados con la coherencia en la
organizacion de la informacion, ni el tono adecuado para comunicar un saber
disciplinar; la exposicion académica se reduce a un acto acumulativo

informacion.

3.2. ESTRUCTURACION MODELICA

A nivel de estructuracién el MODELO LINGUISTICO INTERDISCIPLINAR dispone de dos
formantes organizativos: la constitucion (componentes organizados en el
silabo), y la secuenciacion (estrategias organizadas en el guidén didactico). El
silabo es el organizador microcurricular del proceso formativo en Lectura y
Redaccion Universitaria, y contiene las relaciones internas entre los
componentes del proceso formativo a nivel de Curso. El guion didactico
incluye la parte mas operativa de los lineamientos, transformados en
instrucciones que orientan la ejecucion de lo establecido en el silabo,
instrucciones concebidas en su modalidad de secuencias y estrategias

didacticas.

3.2.1. Constitucion: componentes (silabo)

El silabo es el plan del curso y tiene dos dimensiones organizativas: los
componentes y el formato. Los componentes estructuran su légica interna, y el
formato visibiliza su manifestacion escrita como documento. Los componentes
son: el problema formativo, el propdésito formativo, el contenido formativo, el
método formativo y la evaluacion formativa. Cada componente se configura en

las opciones curriculares institucionales:
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o El problema formativo

o El propésito formativo

o El contenido formativo

« El método formativo

o La evaluacion formativa

: situacion de oralidad vy literacidad académica.

: competencia de oralidad y literacidad académica.

: cultural oral y letrada académica.

: estrategia oral y letrada académica.

: indicadores y productos orales y letrados académicos.

Estos componentes se interrelacionan e integran funcionalmente en relaciones
triadicas basadas en el concepto de “leyes del proceso de ensefanza-
aprendizaje” (Cf. Alvarez de Zayas, 2003, pp. 40-41). La situacion real del
problema (“por qué ensefiar”) da lugar a la proyeccion de la situacion ideal del
proposito (“para qué ensenar”). La contradiccion entre lo real/ideal se resuelve
con la intervencion del contenido (“qué ensenar”). A su vez, la contradicciéon
entre el propdsito y el contenido se resuelve con la mediacién del método
(“cdmo ensefar”’). En su desarrollo y resultados el proceso formativo es
valorado, acompafado y monitoreado por la evaluacion (‘en qué juzgar lo

ensefiado”).

Problema formativo

Situacion real de la oralidad
y literacidad académica

PARA QUE

Propdsito formativo

Situacion ideal de la oralidad
y literacidad académica

Método formativo

universitaria universitaria

Estrategia oral y letrada
académica universitaria

QUE

Contenido formativo

Cultura oral y letrada académica universitaria

EN QUE
Evaluaciéon formativa
Indicadores y productos acreditables del desempefio oral y letrado académico universitario

Cuadro 6. Componentes formativos del silabo

3.2.2.1. Problema formativo

El problema formativo expone la situacion real del estudiante universitario en
sus desempefios orales y escritos académicos, situacion que requiere de
intervencion docente y que deriva del diagndéstico realizado en los estudiantes

como hablantes, lectores y productores académicos. Los desempefios se
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diagnostican no solo como capacidades cognitivas internas, sino también como
formas de participacidon en comunidades textuales y discursivas académicas.
De tal modo, el problema formativo da una imagen real oral y escrita a nivel de
“capacidades individuales” (caracterizacion cognitiva) y de “practicas sociales”
(caracterizacion sociocultural). El problema formativo de los estudiantes de
Medicina Humana se expresa en el estado factico de los desempefios reales
orales y letrados académicos. Por ejemplo, se expone una version

problematica basada en los rasgos identificados en la “concrecion empirica”:

La competencia escrita académica no se desarrolla articulando
adecuadamente la planificacion, textualizacion, revision,
edicion y publicacion. La basqueda de fuentes y elaboracion de
un esquema de escritura se mecaniza. La construccion escrita
de una macroestructura coherente y una microestructura
cohesionada no se consolida es un borrador o version final que
denote una toma de posicion como autor. Los procesos de
revision, edicion y publicacion no se profundizan o sustentan en
las normas que rigen la produccion y divulgacién académica
escrita. La escritura académica tampoco se realiza desde un
conocimiento delimitado del género discursivo académico

letrado.

La competencia lectora académica es literal (en las lineas), y
no inferencial (entre lineas) ni critica (detras de las lineas). La
lectura académica integra ni interrelaciona los espacios
textuales, contextuales e intertextuales. El texto es percibido
COmMO un sistema escrito y no como una voz que comunica
pensamientos en un marco disciplinar, o que toma posicién
ante un sector de la realidad. El texto se lee como significado
verbal sin conectarlo con los significados socioculturales. El
lector no construye una version propia de la macroestructura

que el texto propone, ni discute la posicién del autor del texto.
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La competencia oral académica se ejerce sin una conciencia
clara del género discursivo. El estudiante no se posiciona ante
el auditorio o su interlocutor como un expositor que explica un
saber o discute una idea, reduciéndose la exposicion o
discusion a una simple exteriorizacion y acumulacién de
informacion, muchas veces no comprendida. Los temas
explicados o discutidos no han sido profundizados en su etapa
de estudio o documentacion. Tampoco se perciben los
registros formales de exposicion, relacionados con la
coherencia en la organizacion de la informacion, o el tono

adecuado para comunicar un saber disciplinar.

3.2.2.2. Proposito formativo

El propdsito formativo expone la situacion ideal del estudiante universitario,
situacion expresada en las competencias comunicativas de comprension y
produccion de textos académicos orales y escritos. La formacion oral y letrada
traza un punto de llegada para los estudiantes, aquel que los incorpora como
participantes de comunidades textuales y discursivas académicas
universitarias. La competencia de oralidad y literacidad académica es el
proceso Yy resultado de la alfabetizacion académica de los estudiantes, es un
saber-hacer-ser sobre objetos textuales académicos. La constitucion de la
competencia incluye al sujeto participante lector-escritor-expositor (el
estudiante de Medicina) + los procesos sociocognitivos que marcan su hacer
oral y letrado (comprende y produce) + las actitudes que modalizan su hacer
(con originalidad y criticidad) + los objetos culturales de saber (textos
académicos orales y escritos) + las situaciones sociales, discursivas y
comunicativas de su saber-hacer (situaciones de comunicacién académica y

profesional en la comunidad textual y discursiva universitaria).

El estudiante de Medicina comprende y produce con
originalidad y criticidad textos académicos orales y escritos en
situaciones de comunicacion académica y profesional, como
participante de wuna comunidad textual y discursiva
universitaria.
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La competencia oral y letrada universitaria, por tanto, no implica solamente el
desarrollo mediado y participativo de las dimensiones internas cognitivas de los
estudiantes, sino también implica la actuacion del estudiante en las
comunidades orales y letradas universitarias, concebidas como espacios
histérico-sociales de interaccibn académica y profesional con intenciones

especificas.

El propésito formativo tiene caracter intencional: en una de sus opciones se
realiza como competencia, y desde la planificacion opera como punto de
llegada de la ejecucién del curso de Lectura y Redaccién Universitaria.

3.2.2.3.Contenido formativo

El contenido formativo refiere la cultura oral y letrada académica universitaria
gue ha de ser incorporada y desarrollada como saber. El contenido agrupa los
textos y discursos orales y escritos pertenecientes a géneros discursivos
especificos, seleccionados como objetos de intervencién para el logro del
proposito formativo y la consiguiente transformacion del problema. Los géneros
seleccionados son: la exposicion académica, el debate académico, la
monografia y el ensayo académico, organizados en los formatos explicativo
(hablado o escrito para demostrar un tema) y argumentativo (hablado o escrito
para persuadir acerca de la validez de una toma de posicién). Los textos
explicativos y argumentativos se leen y escriben (literacidad académica) y se
hablan (oralidad académica). La dimension béasica de los contenidos, como

saber, son los conocimientos. En este orden:

Conocimientos orales y letrados

Textos y discursos académicos orales y escritos
e Textos explicativos y argumentativos
¢ Monografia y ensayo académico.
e Exposicion académica y debate académico

Cuadro 7. Contenido oral y letrado: una dimensién
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Sin embargo, el contenido no se reduce a la dimension del saber, sino que se
abre a dos dimensiones mas que inciden sobre el saber: la dimensién del hacer
(el sujeto actua sobre los conocimientos), y la dimension del ser (el sujeto
desarrolla su sentir en la interaccion de su hacer-saber o saber-hacer). La
dimension del hacer se operativiza como capacidades (potencialidades
internas-externas), y la dimensién del ser como actitudes (disposiciones para
hacer algo). De esta manera, el contenido de Lectura y Redaccion Universitaria
se configura en tres dimensiones: hacer (capacidades orales y letradas
académicas de comprension y produccion textual), saber (conocimientos orales
y letrados académicos), ser (actitudes en relacion con las practicas orales y
letradas académicas, actitudes de originalidad y criticidad oral y letrada). Estas
tres dimensiones son parte de los desempefios orales y letrados de las

comunidades textuales y discursivas universitarias.

Capacidades Conocimientos Actitudes
orales y letradas orales y letrados orales y letradas
Comprende Textos y discursos académicos orales y escritos Originalidad
y produce e Textos explicativos y argumentativos Criticidad

e Monografia y ensayo académico.
e Exposicion académica y debate académico

Cuadro 8. Contenido oral y letrado: tres dimensiones

Las capacidades corresponden al mismo espacio de la competencia, y ambas
conforman la misma realidad de potencialidades y actuaciones del sujeto. En el
proceso de aprendizaje del estudiante, las capacidades (punto de partida) se
desarrollan como competencias (punto de llegada), cambio que se da en el
lapso de la mediacion didactica del docente, y cuya cobertura abarca, en
tiempo, las horas, semanas y meses de duracion del curso. Esto significa que
el bloque capacidad-competencia oral y letrada académica es contenido,
pertenece a la cultura académica universitaria y se posiciona en las
dimensiones personales y sociales del estudiante universitario como sujeto

participante de esa cultura.
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En el ordenamiento microcurricular del silabo, sin embargo, esta relacion
integrada de capacidad-competencia se presenta en posiciones funcionales
distintas: la competencia en la posicion de propdésito formativo, y la capacidad
en la posicion de contenido formativo. Esto porque microcurricularmente la

competencia es el nicleo de la intencion formativa del curso.

De otro lado, acerca de la denominacion de capacidad-competencia este
MODELO opta por “comprension” y “produccion”, que aun cuando tienen una
fuente psicolingiistica son reposicionadas en los sentidos y orientaciones de
los enfoques discursivos y socioculturales de esta propuesta. La comprension
es un saber-hacer ante textos orales y escritos creados por otros autores. La
produccion es un saber-hacer ante textos orales y escritos creados por el

propio autor.

Aun més, la unidad competencia-capacidad toma otra configuracion: habilidad.
La habilidad se sitia en el interior del proceso de transformacion de la
capacidad hacia la competencia, es decir: capacidad — (habilidad) —
competencia. La capacidad de “comprension-produccion” se desarrolla como
habilidad “comprension-produccién”, y ésta se transforma en competencia

“‘comprension-produccion”.

Capacidad = = = + = » Habilidad = = = = = » Competencia

Figura 3. Relacion entre capacidad, habilidad y competencia

Dado que la habilidad interviene en el espacio de transito de la capacidad hacia
competencia, resulta mas operativa de cara al logro formativo, “mas didactica”,
realizable o ejecutable. Por ello, de un lado, se la especifica en los procesos
implicados en la capacidad: analiza-interpreta-critica (capacidad de
comprension letrada); planifica-textualiza-revisa-edita (capacidad de produccion
letrada); planifica-interactia (capacidad de produccion-comprension oral), pues

de ese modo permitirA organizar la secuencialidad que asumira el curso. De
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otro lado, de acuerdo con esa distinta pertenencia y funcién se las distribuye
secuencialmente: lectura académica (leer) — escritura académica (escribir) —

oralidad académica (hablar/escuchar).

Habilidades académicas
letradas y orales

Analiza

Lectura académica Interpreta
Critica

Planifica
Textualiza
Revisa
Edita

Escritura académica

Planifica

Oralidad académica .
Interactia

Figura 4. Distribucion secuencial de las habilidades orales y letradas

Asi, pues, el ordenamiento capacidad — habilidad — competencia ocupa
distintas ubicaciones funcionales en la configuracion del silabo: la capacidad
como contenido, la habilidad como secuencia, la competencia como propésito.
Esta ubicacion es microcurricular, propia de la planificacion del curso (de

arriba hacia abajo, por derivacion: la competencia es punto de partida).

Propésito formativo

El estudiante de la Carrera Profesional de Medicina comprende y produce
con originalidad y criticidad textos académicos orales y escritos en situaciones
de comunicacion académica y profesional, como participante
de una comunidad textual y discursiva universitaria.

Capacidad

Contenido formativo
Comprende y produce

Habilidad

Secuencia formativa

Analiza — Interpreta — Critica
Planifica — Textualiza — Revisa — Edita
Planifica — Interactlia

Figura 5. Relacién derivativa entre competencia, capacidad y habilidad
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El orden didactico, propio de la ejecucién del curso, sin embargo, es éste (de

abajo hacia arriba, por realizaciéon: la competencia es punto de llegada):

El estudiante de la Carrera Profesional de Medicina comprende y produce
con originalidad y criticidad textos académicos orales y escritos en situaciones
de comunicacion académica y profesional, como participante
de una comunidad textual y discursiva universitaria.

Habilidad

Analiza — Interpreta — Critica
Planifica — Textualiza — Revisa — Edita
Planifica — Interactla

Capacidad

Comprende y produce

Figura 6. Relacién ejecutiva entre capacidad, habilidad y competencia

Asimismo, en la dimension del conocimiento el contenido es presentado
organizativamente en sus niveles de tema y subtemas, cuya concrecion deriva
del ndcleo cognoscitivo (saber) planteado en la competencia.

Los textos académicos orales y escritos se ordenan luego en tres bloques
generales, segun su pertenencia a la lectura académica (LA), escritura

académica (EA) u oralidad académica (0OA):

l. Textos explicativos y textos argumentativos ...(LA)
Il. Monografia y ensayo académico ... (EA)

I, Exposicién académica y debate académico ... (OA)

El texto académico es la unidad bésica de trabajo formativo, debido a su
condicion de unidad comunicativa y soporte estructural del discurso. Segun
ello, las competencias, capacidades y habilidades se forman en relacion con

ese objeto cultural (oral y letrado).
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Se toma como base los textos de tipologia explicativa (demostrativos) y
argumentativa (persuasivos). A partir de ellos se delimitan cuatro géneros, dos
orales y dos letrados: en lo oral, la exposicién académica (explicativa) y el
debate académico (argumentativo); en lo letrado, la monografia (explicativa)

y el ensayo académico (argumentativo).

Los bloques tematicos menores o subtemas se enmarcan en el enfoque

comunicativo, discursivo, sociocultural, interdisciplinar, cuya idea rectora es la

siguiente:
En un contexto y situacion comunicativa un autor/expositor (con
identidad y posicionamiento) interactia con un lector/auditorio
(con identidad y posicionamiento), a través de un texto
interrelacionado con un sistema de intertextos, vy
estructuralmente conformado por una tipologia
(superestructura), un sistema de significados (contenido,
macroestructura) y un sistema de formas (estrategias,

microestructuras), para cumplir con un propdésito comunicativo.

Esta conceptuacion de la interaccién académica oral y letrada se operativiza en

el siguiente patron de categorias comunicativas:

‘ Contexto ‘

‘ Situacion comunicativa ‘

‘ Intertextos ‘

Ll

Contenido

Y | | ector/Auditorio

R —

Estrategias

p =

Propésito

v
A

Figura 7. Patrén comunicativo de la oralidad y literacidad
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Segun este patron comunicativo, los subtemas se ordenan del siguiente modo:

l. Textos explicativos y textos argumentativos (LA)

Situacion explicativa Situacion argumentativa
Propésito explicativo Propdsito argumentativo
Estructura explicativa Estructura argumentativa
Estrategias explicativas Estrategias argumentativas
Contenido explicativo Contenido argumentativo

Identidad y posicion del autor Identidad y posicion del autor
Identidad y posicion del lector  Identidad y posicion del lector
Contexto explicativo Contexto argumentativo
Intertextos Intertextos

Il. Monografiay ensayo académico (EA)

Situacion explicativa Situacién argumentativa
Proposito explicativo Proposito argumentativo
Seleccion / Documentacion tema  Planteamiento de controversia
Estructura monografica Estructura argumentativa

. Introduccién / tematizacion . Tesis / antitesis

. Problematizacion . Argumentos / contraargumentos
. Explicacion . Premisas / soportes / respaldos
. Conclusion . Conclusion / reserva u objecion
Estrategias explicativas Estrategias argumentativas

Identidad y posicion del autor Identidad y posicion del autor
Identidad y posicion del lector  Identidad y posicion del lector

Contexto explicativo Contexto argumentativo
Intertextos Intertextos
Normativa académica Normativa académica

I, Exposicién académico y debate académico (OA)

Situacion expositiva Situacion controversial
Propdsito expositivo Propdsito argumentativo
Preparacion Preparacion

Organizacion Organizacion

Estructura expositiva Estructura argumentativa

. Presentacion . Confrontacion

. Interaccion . Apertura

. Discusién . Argumentacion

. Conclusion . Conclusion

Estrategias expositivas Estrategias argumentativas

Identidad y posicion del autor Identidad y posicion del autor
Identidad y posicion del lector  Identidad y posicion del lector
Contexto expositivo Contexto argumentativo
Intertextos Intertextos

El sistema de subtemas en cada tipo de texto y género académico se alinean
en el patron comunicativo, y atienden no solamente las estructuras textuales

(esquema + contenido + estrategias) sino también los factores interactivos
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(situacidbn comunicativa + identidad y posicionamiento del autor/expositor +
identidad y posicionamiento del lector/auditorio + propdésito), los factores
socioculturales (comunidades, contextos), la trama de otros textos que dialogan
con el texto en instancias de comprension o produccién (intertextos), y las

normas que rigen la organizacion textual académica (normativa).

En suma, los conocimientos de Lectura y Redaccion Universitaria ocupan
distintos niveles de sistematicidad: saber nudcleo (a nivel de competencia),

temas (a nivel de contenido), subtemas (a nivel de secuencias).

SABER NUCLEO

Conocimientos orales y letrados académicos en la competencia

El estudiante de la Carrera Profesional de Medicina comprende y produce con originalidad y
criticidad textos académicos orales y escritos en situaciones de comunicacion
académica y profesional, como participante de una comunidad textual y discursiva
universitaria.

TEMAS

Conocimientos orales y letrados académicos en el contenido

Textos y discursos académicos orales y escritos
e Textos explicativos y argumentativos
e Monografia y ensayo académico.
e  Exposicién académica y debate académico

SUBTEMAS

Conocimientos orales y letrados académicos en las secuencias

Textos explicativos Textos argumentativos
e  Situacion explicativa e  Situacion argumentativa
e  Propdsito explicativo e  Propdsito argumentativo
e  Estructura explicativa e  Estructura argumentativa
e Estrategias explicativas e Estrategias argumentativas
e Contenido explicativo e Contenido argumentativo
e Identidad y posicion del autor e Identidad y posicion del autor
e Identidad y posicién del lector e Identidad y posicion del lector
e Contexto explicativo e Contexto argumentativo
e Intertextos e Intertextos
Monografia Ensayo académico
e Situacion explicativa e  Situacién argumentativa
e  Propésito explicativo e  Propdsito argumentativo
e Seleccién del tema e Planteamiento de controversia
e Documentacion del tema e  Estructura argumentativa
e  Estructura monografica - Tesis/antitesis
. Introduccién / tematizacion . Argumentos / contraargumentos
Problematizacion . Premisas / soportes / respaldos
. Explicacion / conclusion . Conclusion / reserva / objecion
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e Estrategias explicativas e Estrategias argumentativas
e |dentidad y posicién autor / lector e Identidad y posicién autor / lector
¢ Contexto explicativo e Contexto explicativo
e Intertextos e Intertextos
¢ Normativa académica e Normativa académica
Exposicion académica Debate académico
*  Situacion expositiva e  Situacién controversial
»  Proposito expositivo e Prop6sito argumentativo
»  Preparacion / intertextos / organizacion e Preparacion / intertextos / organizacion
»  Estructura expositiva e  Estructura argumentativa
- Presentacion . Confrontacién / apertura
. Interaccion / discusion / conclusion . Argumentacion / conclusion
o  Estrategias expositivas e  Estructuras argumentativas
e Identidad y posicionamiento autor / lector e Identidad y posicionamiento autor/lector
*  Contexto expositivo e  Contexto argumentativo

Cuadro 9. Sistematicidad de los conocimientos de Lectura y Redaccion Universitaria

3.2.2.4. Método formativo

El método formativo designa la ruta 0 modo de puesta en accion del curso. En
sentido estricto, el método implica poner en marcha las capacidades —
habilidades — competencia (hacer) en relacién con el conocimiento nucleo «
temas < subtemas (saber), integrando las actitudes (ser). La relacién entre

hacer-saber-ser es dinamizada por el componente método.

El mobELO propone que dicha dinamizacion se realiza mediante una estrategia
secuencial e integral, en que la lectura, escritura y oralidad se activan en
distintos momentos eslabonados con la hegemonia de una de ellas y la

complementariedad de los dos restantes:

Préactica hegemonica Préacticas complementarias
Secuencia 1: lectura académica ...oralidad /escritura
Secuencia 2: escritura académica ... oralidad / lectura
Secuencia 3: oralidad académica ... lectura / escritura

Es decir, las tres practicas avanzan integradas, pero en cada momento del

avance una préctica predomina sobre las otras dos.
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e En la primera secuencia el centro de trabajo formativo es la lectura (de
textos explicativos y argumentativos) y en ese proceso lector intervienen
como respaldo la oralidad (en la discusion de los textos) y la escritura
(mediante toma de apuntes, subrayados, esquematizaciones, reportes);

e en la segunda secuencia la centralidad formativa es la escritura (de
monografias y ensayos académicos) y en ese proceso escrito
intervienen complementariamente la oralidad (en la discusion de los
temas) y la lectura (en la busqueda de documentacién y en la
comprension de los intertextos);

e en la tercera secuencia el centro de labor formativa es la oralidad
(exposicion académica y debate académico), con el apoyo de la lectura
(busqueda de informacion) y la escritura (planificacion, esquematizacion,

toma de apuntes).

Graficamente: oralidad-LECTURA-escritura (secuencia 1); oralidad-ESCRITURA-

lectura (secuencia 2); lectura-orRALIDAD-eSscritura (secuencia 3).

La propuesta secuencial central se inicia con la lectura, pasa a la escritura y
concluye con la oralidad, pero sin decisiones que cancelen o cierren una
secuencia para dar pase a la secuencia siguiente, sino, al contrario, el
planteamiento consiste en que los resultados de lo leido analitica, interpretativa
y criticamente en distintos textos explicativos y argumentativos sobre temética
médica (en la secuencia 1) pase a ser la base tematica para el proceso de
produccion escrita de la monografia y el ensayo (en la secuencia 2), y a su vez,
los resultados de lo escrito como monografia y ensayo sea la base para la
compresion-produccién oral de la exposicién académica y el debate académico

(en la secuencia 3).

En este modo de encarar metodologicamente el desarrollo de Lectura y
Redaccion Universitaria la secuencialidad-integralidad sigue un solo recorrido,
adecuado a la légica del desarrollo de una competencia, no es un recorrido

fragmentado instructivo tema a tema, sino secuencial e integrado, permanente
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y gradual: capacidad — habilidad — competencia. Leer, escribir y hablar son
modalidades de un solo proceso académico-verbal. En esta opcion, el curso
adquiere su condicidn de proceso formativo que sigue precisamente su “curso”,
es decir, que transita y recorre secuencialmente hacia el logro de un propdsito

formativo.

Secuencia 3

Lectura — ORALIDAD « Escritura

Exposicién académica / Debate académico

Secuencia 2

Oralidad — ESCRITURA « Lectura

Monografia / Ensayo académico

Secuencia 1

Oralidad — LECTURA « Escritura

Textos explicativos / Textos argumentativos

Figura 8. Estrategia secuencial e integral

Por tanto, el curso de Lectura y Redacciéon Universitaria se organiza
estratégicamente en un sistema global de tres secuencias didacticas
conformadas por la lectura académica, la escritura académica y la oralidad
académica, las cuales operan eslabonadas: lo leido sirve de base para lo

escrito, y lo escrito sirve de base para lo hablado.

Las tres secuencias tienen dos rutas de desarrollo: una ruta explicativa, y otra

ruta argumentativa.

e Laruta explicativa parte de la lectura analitica, interpretativa y critica de
textos explicativos y argumentativos, pasa a la escritura de una
monografia, y concluye con la presentacion de una exposicion

académica.
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e La ruta argumentativa parte de la lectura analitica, interpretativa y
critica de textos argumentativos y explicativos, pasa a la escritura de un
ensayo académico, y concluye con la ejecucion de un debate

académico.

En cada secuencia didactica se vincula el desarrollo de las habilidades
comunicativas orales y letradas académicas (hacer) con los textos académicos
(saber) y las actitudes académicas (ser). Las actitudes académicas son la
originalidad y criticidad, y su logica cubre globalmente el lapso de las tres

secuencias.

Cada secuencia, por ende, tiene esta relacién, por ejemplo:

a) “En la secuencia de lectura académica el estudiante de Medicina [y de toda
Carrera Profesional de USS] analiza, interpreta y critica textos explicativos y

argumentativos, con originalidad y criticidad”;

b) “En la secuencia de escritura académica el estudiante de Medicina [y de
toda Carrera Profesional de USS] planifica, textualiza, revisa y edita

monografias y ensayos académicos, con originalidad y criticidad”;
¢) “En la secuencia de oralidad académica el estudiante de Medicina [y de toda

Carrera Profesional de USS] planifica e interactla en una exposicion

académica y un debate académico, con originalidad y criticidad”.
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HACER SABER SER
%ﬁﬁgﬁggg‘:‘ Habilidades Textos académicos orales y letrados académicos Actitudes
académicas Ruta explicativa Ruta argumentativa académicas
o Textos argumentativos Originalidad
Textos explicativos
Situacién argumentativa. Criticidad
) ) Situacion explicativa. Proposito Proposito argumentativo.
Seculenua Analiza explicativo. Estructura explicativa. Estructura argumentativa.
Interpreta Estrategias explicativas. Estrategias argumentativas.
LECTURA Contenido explicativo. Identidad y Contenido argumentativo.
ACADEMICA | Critica posicion del autor. Identidad y Identidad y posicion del autor.
posicién del lector. Contexto Identidad y posicion del lector.
explicativo. Intertextos. Contexto argumentativo.
Intertextos.
i Ensayo académico
Monografia
. i o - Situacion argumentativa.
Situacion explicativa. Propdsito . 9 )
L - Propésito argumentativo.
- explicativo. Seleccion del tema. . .
. Planifica L Planteamiento de controversia.
Secuencia Documentacion del tema. )
2 ) Estructura monografica Estructura argumentativa
Textualiza . N (Tesis/antitesis. Argumentos /
(Introduccién / tematizacion. .
ESCRITURA Revisa Problematizacién. Explicacion / contraargumentos. Premisas /
ACADEMICA L - =XP soportes / respaldos. Conclusion /
conclusion). Estrategias S )
Edita - . s reserva / objecion). Estrategias
explicativas. Identidad y posicion . .
. argumentativas. Identidad y
autor / lector. Contexto explicativo. L
] P posicion autor / lector. Contexto
Intertextos. Normativa académica. - .
explicativo. Intertextos. Normativa
académica.
Exposicién académica Debate académico
Situacion expositiva. Propdsito Situacion controversial. Proposito
. expositivo. Preparacién / argumentativo. Preparacion /
Secuencia . o . o
3 B intertextos / organizacion. intertextos / organizacion.
Planifica Estructura expositiva Estructura argumentativa
ORALIDAD Interactiia (Presentacion. Interaccién / (Confrontacién / apertura.
ACADEMICA discusion / conclusion). Argumentacion / conclusion).

Estrategias expositivas. Identidad
y posicionamiento autor / lector.
Contexto expositivo.

Estrategias argumentativas.
Identidad y posicionamiento
autor/lector. Contexto
argumentativo.

Cuadro 10. Vinculacién se hacer-saber-ser oral y letrado en cada secuencia didactica

Cada secuencia didactica tiene sus respectivos productos de aprendizaje

textual académico, expresados en los reportes de lectura académica,

escritura académica y oralidad académica.
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Los productos de aprendizaje condensan los desempeiios de los estudiantes,
su realizacion es acompafiada permanentemente por el docente, y su resultado
no es la expresion de una tarea asignada sino de la participacion y agencia
desarrollada por el propio estudiante en el lapso del curso, como integrante
activo de una comunidad universitaria textual y discursiva. Su condicién de
resultados de aprendizaje determina que los productos se conviertan en

evidencia de evaluacion.

HACER SABER SER
Secuencias " P P ; Productos
Didacticas Habilidades | Textos académicos orales y letrados académicos Actitudes de aprendizaje
académicas Ruta explicativa Ruta argumentativa académicas
Secuencia Originalidad
1 Analiza Textos explicativos Textos argumentativos Reporte
Interpreta Criticidad de lectura
LECTURA Critica (...) (...) académica
ACADEMICA
Secuencia Planifica f d
‘ Monografia Ensayo académico
2 Textualiza vonoaratia ReF’O”‘?
Revisa de es'crlt_ura
ESCRITURA | o () (...) académica
ACADEMICA
Secuencia L o o
3 . Exposicién académica | Debate académico Reporte
Planifica -
Interactda de oralidad
ORALIDAD (...) (-..) académica
ACADEMICA

Cuadro 11. Productos de aprendizaje segiin cada secuencia didactica

Las secuencias didacticas se realizan en las sesiones didacticas o
interacciones entre docente y estudiantes en tiempos y espacios prefijados
atendiendo a propositos formativos, interactuando en torno a contenidos

formativos, usando estrategias e instrumentos formativos.

El tiempo administrativo de las sesiones no ha de imponerse a la logica de la
competencia sino, al contrario, la l6gica de las competencias ha de predominar
sobre el tiempo administrativo de las sesiones. Varias sesiones dan cobertura
al desarrollo de la competencia. Las sesiones tienen limites cronoldgicos (una
hora de inicio y una hora de culminacién general para todos los estudiantes), la

competencia tiene limites pedagdgicos (un momento de inicio y un momento de
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aparente cierre para cada estudiante). Las sesiones no son teméticas, sino
basadas en el desarrollo de habilidades de lectura, escritura y oralidad
académicas. Lectura y Redaccion Universitaria tiene un total de 17 sesiones,
de 06 horas casa sesion, en un lapso de 17 semanas, tiempo de duracién del
ciclo de estudios. El total de horas del curso es de 102, de las cuales, 18 horas
se dedican a las evaluaciones parcial, final y de rezagados o desaprobados,

siguiendo las normas de la institucion.

En las sesiones de lectura académica (literacidad) la docente y los
estudiantes seleccionan y leen textos explicativos y argumentativos sobre
temas de la profesion médica. El profesor expone y ejemplifica los conceptos
basicos sobre esos textos y acompafia el proceso de lectura académica. En la
lectura académica del texto explicativo se incide en la situacion
comunicativa en que participa el texto que se lee, destacando su propdsito e
intencion comunicativa demostrativa, estableciendo sobre esa base los
componentes de su estructura secuencial ‘explicativa’ (tematizacion,
problematizacion, explicacion, conclusion evaluativa), identificando la funcion
textual de las estrategias ‘explicativas’, adecuandolas a la intencion
comunicativa del texto, ademas de inferir desde los datos del texto, las
identidades y posicionamientos del autor y lector. El resultado de este proceso
es un reporte de lectura académica que los estudiantes realizaran
individualmente segun los lineamientos considerados en la guia de lectura
académica explicativa. En la lectura académica del texto argumentativo se
incide en la situacibn comunicativa en que participa el texto que se lee,
destacando su propdsito e intencibn comunicativa persuasiva, estableciendo
sobre esa base los componentes de su estructura secuencial o superestructura
‘argumentativa’ (tesis / antitesis, argumentos / soportes / contraargumentos,
premisa / respaldos; conclusion / objecion), identificando la funcién textual de
las estrategias ‘argumentativas’, adecuandolas a la intencion comunicativa del
texto, ademas de inferir, igualmente, desde el texto, las identidades y

posicionamientos del autor y lector. El resultado de este proceso es un reporte
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de lectura académica que los estudiantes realizaran individualmente segun los

lineamientos considerados en la guia de lectura académica argumentativa.

En las sesiones de escritura académica (literacidad) la docente y los
estudiantes, a partir de la comprension académica explicativa y argumentativa
del tema médico, participan en la escritura de una monografia (produccion de
un texto explicativo) y un ensayo académico (produccion de un texto
argumentativo). En la escritura académica de la monografia ‘explicativa’ se
incide en el desarrollo de un tema médico mediante la indagacién documental,
cuyo resultado es un reporte de escritura académica que los estudiantes
realizaran individualmente segun los lineamientos considerados en la guia de
escritura académica explicativa (‘monografica’): seleccion del tema;
documentaciéon del tema; introduccion; tematizacion; problematizacion;
explicacion; conclusién; normativa académica. En este proceso el estudiante se
empodera de las instancias de planificacidon, textualizacion, revision y edicién
de la monografia. En la escritura académica del ensayo académico
‘argumentativo’ se incide en el desarrollo de un tema médico mediante la
reflexion controversial, cuyo resultado es un reporte de escritura académica
gue los estudiantes realizardn individualmente segun los lineamientos
considerados en la guia de escritura académica argumentativa (‘ensayistica’):
planteamiento de controversia; tesis / antitesis; argumentos /
contraargumentos; premisas; soportes / respaldos; conclusion; reserva /
objecién; normativa académica. En este proceso el estudiante se empodera de
las instancias de planificacion, textualizacion, revision y edicion del ensayo

académico.

En las sesiones de oralidad académica, lo escrito en la monografia
(explicativa) y en el ensayo (argumentativo), la docente y los estudiantes lo
trasladan a la interaccion oral monoldgica de la exposicibn académica
(explicativa), y a la interaccion oral dialdégica del debate académico
(argumentativo). En la exposiciéon académica ‘explicativa’ se incide

precisamente en la divulgacion oral del tema médico abordado en la
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monografia, siguiendo un patron de organizacion y realizacién conformado por
la situacién expositiva, la preparacion y organizaciéon de la exposicion, la
presentacion y la interaccion con el auditorio. En la exposicién académica el
estudiante se desempefia como un interlocutor que explica el tema
monografico. En el debate académico ‘argumentativo’ se focaliza en la
discusion oral de los temas médicos abordados en los ensayos, siguiendo un
patrén de organizacion y realizacion conformado por la situacion controversial,

la confrontacion, la apertura, la argumentacién y la conclusion.

3.2.2.5. Evaluacion formativa

La evaluacion formativa es componente silabico que valora permanente los
desempeiios de los estudiantes como lectores y productores de textos
académicos orales y escritos, concretada basicamente en los indicadores de
desempefio (referencias valorativas del proceso y resultado de transformacion
capacidad — habilidad — competencia), y en los productos acreditables de
cada secuencia estratégica (reportes finales orales y letrados académicos de
autoria de los estudiantes con el acompafamiento docente). Concretamente,
se evalla los reportes parciales y finales de oralidad y literacidad académica,
especificamente, el reporte de lectura académica, el reporte de escritura
académica (monografia, ensayo), y el reporte de oralidad académica
(exposicion académica, debate académico). La evaluacion permite tomar
decisiones acerca del desarrollo de la estrategia de alfabetizacién académica.
La evaluacion se ordena en un sistema que incluye, de un lado, el objeto de
evaluacion, los criterios de evaluacion, los indicadores de desempefio y las
evidencias de desempefio, y de otro lado, la escala, técnica, instrumentos,

momentos y tipo de evaluacion.

El objeto de evaluacion es la unidad capacidad-habilidad-competencia,
operativamente presentada en su realizacion especifica de habilidades letradas
y orales, en el orden secuencial decidido para el curso, pues las habilidades

estan conectadas con el desarrollo metodolégico estratégico de la
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alfabetizacion académica: habilidades de lectura académica — habilidades de

escritura académica — habilidades de oralidad académica.

La valoracion de los objetos de evaluacion se realiza mediante los criterios de
evaluacion o puntos referenciales de valoracion, condiciones de exigencia
para cada habilidad letrada y oral: a) la comprension de textos escritos
académicos es evaluada con los criterios de coherencia (en andlisis lector),
adecuacion (en interpretacion lectora) y toma de posicion (en critica lectora); b)
la produccion de textos escritos académicos es evaluada con los criterios de
orden (en planificacion escrita), coherencia (en textualizacion escrita), calidad
(en revision) y normatividad (en edicién); c¢) la produccion-comprension de
textos escritos académicos es evaluada con los criterios de orden (en

planificacion oral) y adecuacion (en interaccion oral).

Los criterios de evaluacion permiten ordenar un sistema de indicadores de
evaluacion, referencias puntuales que marcan la evidencia de los desempefios
de los estudiantes en las situaciones formativas de literacidad y oralidad
académica. Por desempefio se entiende las acciones de lectura, escritura y
oralidad de los estudiantes segun las habilidades consideradas. Se establece

uno o mas indicadores por cada criterio de evaluacion establecido.

El conjunto de indicadores, criterios y objeto, se visualizan en las evidencias
de desempefios letrado y oral de los estudiantes. Las evidencias especificas,
son: reporte de lectura de textos explicativos; reporte de lectura de textos
argumentativos; escritura de monografia; escritura de ensayo; interaccion en

exposicion académica; interaccion en debate académico.
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Objeto Criterios de : = ; :
ity oy Indicadores de desempefio Evidencias
de evaluacién evaluacion
Identifica las situaciones comunicativas explicativa y argumentativa
Compren de los textos. Reporte
de Establece los propdsitos explicativo y argumentativo de los textos. de lectura
textos | Analiza Coherencia Segmenta las estructuras explicativa y argumentativa de los | de textos
académic textos. explicativos
os Organiza los contenidos explicativo y argumentativo de los textos.
escritos ” - . - Reporte
Identifica las estrategias explicativas y argumentativas del texto. de lectura
Deduce la identidad y posicionamiento del enunciador del texto. de textos )
Interpreta Adecuacion Infiere el contexto del texto y relaciona el texto con sus intertextos. argumentativos
Infiere el sentido de los textos explicativo y argumentativo.
Critica Toma Expone puntos de vista antes las tensiones de los textos.
de posiciéon Evalla la ideologia que subyace tras las lineas de los textos.
Selecciona el tema de escritura a partir de los resultados de
Produce Planifica Orden lectura académica. Escritura
text3§ ) Elabora un esquema de escritura monogréfica y ensayistica. de monografia
académic — -
0s Inda_%a y procesa documentaciéon pertinente para el tema de Escritura
escritos escrl_ura. . _ E— S— de ensayo
Escribe la introduccién, tematizacion, problematizacion,
Textualiza Coherencia expllpauon y conclusién evaluadoralde la monogrgfla. _
Escribe el asunto controversial, la tesis/antitesis, los
argumentos/contraargumentos, las premisas, los
soportes/respaldos, las conclusiones y la reserva/objecion del
ensayo académico.
Revisa Calidad Ejecuta la revision por pares de los borradores de la monografia y
el ensayo.
Edita Normatividad Efectyalla edicién del texto segun las formas y normas de escritura
académica.
Prepara la informacion de la exposicion académica y el debate »
Produce- - académico. Interaccion
compren | Planifica Orden - en exposicion
Organiza adecuadamente las estructuras de los eventos de PO
de textos exposicién y debate. academica
academic . o - . Interaccion
os orales Participa en una situacion expositiva académica presentando- | op debate
Interactta Adecuacion explicando el tema e interactuando o discutiendo lo expuesto a | académico
partir de las preguntas del auditorio.

Cuadro 12. Sistema de evaluacion: objeto, criterios, indicadores, evidencias

La escala valorativa es la graduacién de los valores cualitativos y cuantitativos
que permiten ‘medir’ el resultado global de aprendizaje, ubicando al estudiante
en un punto de su proceso de aprendizaje. La escala propuesta va de éptimo a
pésimo, en un sistema vigesimal de 00 a 20: 6ptimo (20-18), bueno (17-15),
regular (14-11), malo (10-08), pésimo (07-00).

La técnica de evaluacion determina el procedimiento concreto de evaluacion,
con el que se ejecuta la mira de los indicadores. La técnica elegida es la
observacion sistematica o proceso de constatacion directa de los desempefios

letrados y orales académicos.
Los criterios, indicadores y técnica de evaluacion se anotan en los

instrumentos de evaluacion, herramientas escritas usadas para el registro de

los datos de desempefio letrado y oral, en instancias de inicio, proceso y salida
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del aprendizaje en el curso. Para el inicio, los instrumentos son las Fichas de
desemperio escrito oral y letrado usados en el diagnostico de esta investigacion
(Anexos 08; 09; 10). Para el proceso y salida el instrumento de evaluacién
elegido es la rabrica, llamada también matriz de valoracién, herramienta que
establece parametros graduales de desempefio, y que favorece la
autoevaluacion de los estudiantes, del mismo modo, facilita la valoracion del
desempeio del estudiante en materias y temas complejos, y permite observar
como va aprendiendo el estudiante, favoreciendo el autoanalisis de sus propio
aprendizaje y el de sus compafieros, facilita la coevaluacion y retroalimentacion

en el grupo de aprendizaje (Cf. Secretaria Académica, s. f., p. 7).

Los momentos de evaluacion son las instancias en que el aprendizaje del
estudiante es evaluado. Se considera los momentos de inicio, proceso y salida.
La evaluacién de inicio es de orden diagnéstico; la evaluacion de proceso
acompanfa el desarrollo secuencial del aprendizaje; la evaluacion de salida

valora el aprendizaje en la instancia culminativa del curso.

El tipo de evaluacion define la posicidn del sujeto evaluador respecto al sujeto
evaluado. El curso incluye la autoevaluaciéon (el sujeto evaluador y el sujeto
evaluado es la misma persona, en este caso, el estudiante); la coevaluacion (el
sujeto evaluador es un estudiante y el sujeto evaluado es otro estudiante), y la
heteroevaluacion (el sujeto evaluador es el docente y el sujeto evaluado es el

estudiante).

Escala Técnica Instrumento Momentos Tipo
de evaluacion de evaluacion de evaluacion de evaluacion de evaluacion
Optimo (20-18) Observacion Ficha de desempefio oral Inicio Autoevaluacion
Bueno (17-15) sistematica y letrado académico
Regular (14-11) Proceso Coevaluacion
Malo (10-08) Rubrica
Pésimo (07-00) Salida Heteroevaluaciéon

Cuadro 13. Sistema de evaluacion: escala, técnicas, instrumento, momentos, tipo
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En la obtencion del promedio final que indica el aprendizaje oral y letrado de
los estudiantes, por ende, intervienen calificaciones asignadas al Reporte de
lectura académica, el Reporte de escritura académica y el Reporte de oralidad
académica. Este bloque de resultados cuantitativos de evaluacion se promedia
con el resultado obtenido de los examenes normados por la institucion:
Examen parcial (décima semana) y Examen final (decimosexta semana). Para
ser evaluado el estudiante debe cumplir con ciertos requisitos de evaluacion,

ordenados en relacion con las asistencias y la aprobacion. Asi:

a) respecto a las asistencias, el estudiante que acumula el 30
% de inasistencias sera inhabilitado del Curso; la justificacion
de inasistencias se realiza en la Direccion de Escuela; para el
caso, se presenta los documentos que sustentan la

inasistencia;

b) respecto a los requisitos de aprobacion, la participaciéon
activa y obligatoria en las actividades programas; la

presentacion de reportes de literacidad y oralidad académica.
La nota minima de aprobacion del Curso es 11 (once).

Segun estas consideraciones operativas del mopeLo el formato de silabo se

propone asi:
SILABO
Lectura y Redaccion Universitaria
| 1. INFORMACION
1.1. Escuela Profesional : Medicina.
1.2.Area Curricular : Lectura y Redaccion Universitaria.
1.3.Semestre :2018-1.
1.4.Ciclo L
1.5. Requisitos : Ninguno.
1.6.Cédigo : 1fg011.
1.7.Creditos : 05.
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1.8. Duracioén : 17 semanas.

1.9. Horas tedricas : 04,
1.10. Horas Préacticas . 02.
1.11. Horas semestrales . 06.
1.12. Docente : Mg. Alicia Magali Samamé Nufiez.

Il. FUNDAMENTACION |

El area curricular de Lectura y Redaccién Universitaria pertenece a la linea de
formacion general de los estudiantes de la Carrera Profesional de Medicina, y se ubica
en el primer ciclo de estudios. Su objeto de intervencion es la oralidad y literacidad
académica, en sus dimensiones de comprension y produccion textual académica. El
marco de intervencion son los enfoques de literacidad académica, alfabetizacion
académica, escritura académica, géneros discursivos académicos y tipologias textuales.
El area curricular tiene como intencidn formativa incorporar al estudiante de Medicina
en las practicas de las comunidades textuales y discursivas universitarias, competente en
la oralidad, lectura y escritura de textos académicos (exposicion académica, debate
académico, monografia, ensayo académico, manifestaciones discursivas de tipos
textuales explicativos y argumentativos).

I1l. COMPETENCIA |

El estudiante de la Carrera Profesional de Medicina comprende y produce con
originalidad y criticidad textos académicos orales y escritos en situaciones de
comunicacion académica y profesional, como participante de una comunidad textual y
discursiva universitaria.

[ 111. CONTENIDO |

Capacidades C imient | letrad Actitudes
orales y letradas onocimientos oralesy letrados orales y letradas

Textos y discursos académicos orales y escritos

Comprende o Textos explicativos y argumentativos Or,'Q",‘a“dad
y produce e Monografia y ensayo académico. Criticidad
e Exposicion  académica y  debate
académico
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IV. SECUENCIAS

Secuencias | Habilidades Textos académicos orales y letrados académicos Semanas / Horas Productos
didacticas Académicas Ruta explicativa Ruta argumentativa Sesiones didacticas | pedagdgicas | de aprendizaje
Textos explicativos Textos argumentativos Semana 01 18 06
e  Situacion explicativa e Situacion argumentativa "
Secuencia e Propésito explicativo *  Proposito argumentativo Semana 02 | 22 06
1 Analiza *  Estructura explicativa ¢ Estructuraargumentativa Semana 03 | 32 06 Reporte
Interoreta . Estrategias explicativas . Estrategias argumentativas de lectura
erp e Contenido explicativo »  Contenido explicativo Semana 04 | 42 06 démi
LECTURA Critica e Identidad y posicion del autor e Identidad y posicion del autor académica
ACADEMICA . Identidad y posicion del lector . Identidad y posicién del lector .
e  Contexto explicativo e  Contexto argumentativo Semana 05 | 5% 06
. Intertextos . Intertextos
Monografia Ensayo académico Semana 06 | 62 06
e  Situacion explicativa e  Situacion argumentativa
e Propésito explicativo e Propésito argumentativo Semana 07 | 7 06
. e Seleccion / documentacion tema e  Planteamiento de controversia a
Secuencia . e Estructura monografica e Estructura argumentativa Semana 08 | &. 06
2 Planifica . Introduccién/Tematizacién . Tesis/antitesis Reporte
Textualiza . Problematizacion . Argumentos/contraargumentos p -
Revisa . Explicacion . Premisas/Soportes/Respaldos de escrlyura
ESCRITURA ) . Conclusion . Conclusién/Reserva/Objecion s 09 | o 06 académica
ACADEMICA | Edita e Estrategias explicativas o Estrategias argumentativas émana .
. Identidad y posicion autor / lector . Identidad y posicién autor / lector
e  Contexto explicativo e  Contexto explicativo
e Intertextos / Normativa académica e Intertextos / Normativa académica
Evaluacién parcial | Semana 10 | 102 06
Exposicion académica Debate académico Semana 11 | 112 06
e  Situacion expositiva e  Situacion controversial
H e  Proposito expositivo e  Propoésito argumentativo Semana 12 | 122 06
Secugn(:la . Preparacion / organizacion . Preparacion / organizacion
- e Estructura expositiva e Estructura argumentativa Semana 13 | 132 06
Planmc? . Presentacion / interaccion . Confrontacion / apertura Reporte
ORALIDAD | Interactia . Discusion / conclusion . Argumentacion / conclusion Semana 14 | 142 06 de oralidad
ACADEMICA e  Estrategias expositivas e  Estrategias argumentativas académica
. Identidad y posicion expositor/auditorio . Identidad y posicién expositor/auditorio Semana 15 152 06
e  Contexto expositivo / intertextos e  Contexto expositivo / intertextos )
Evaluacion final | Semana 16 | 162 06
Evaluacion de rezagados y aplazados | Semana 17 | 172 06
Total 17 17 102 03
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| V. ESTRATEGIA |

Lectura y Redaccion Universitaria se organiza estratégicamente en un sistema global de
tres secuencias didacticas conformadas por la “lectura académica”, la “escritura
académica” y la “oralidad académica”. Las tres secuencias estan eslabonadas: lo leido sirve
de base para lo escrito, y lo escrito sirve de base para lo hablado. Las tres secuencias tienen
dos rutas de desarrollo: una ruta explicativa, y otra ruta argumentativa.

e La ruta explicativa parte de la lectura analitica, interpretativa y critica de textos
“explicativos” y “argumentativos”, pasa a la escritura de una “monografia”, y
concluye con la presentacion de una “exposicion académica”.

e La ruta argumentativa parte de la lectura analitica, interpretativa y critica de
textos ‘“argumentativos” y “explicativos”, pasa a la escritura de un “ensayo
académico”, y concluye con la ejecucion de un “debate académico”.

Las secuencias didacticas vinculan el desarrollo de habilidades comunicativas orales y
letradas académicas (hacer) en relacion con textos académicos (saber) y actitudes
académicas (ser). Las actitudes académicas son la originalidad y criticidad, y su ldgica
cubre globalmente el lapso de las tres secuencias didacticas. Cada secuencia didactica tiene
sus respectivos productos de aprendizaje textual académico, expresados en los reportes de
lectura académica, escritura académica y oralidad académica.

Las actividades didacticas se hacen efectivas en las sesiones didacticas o interacciones
entre docente y estudiantes en tiempos y espacios prefijados. Son 17 sesiones de 06 horas
casa una, en el lapso de 17 semanas, que es el tiempo de duracion del ciclo de estudios. Las
sesiones no son tematicas, sino basadas en el desarrollo de habilidades de lectura, escritura
y oralidad académicas.

En las sesiones de lectura académica (literacidad) la docente y los estudiantes seleccionan
y leen textos explicativos y argumentativos sobre temas de la profesion médica. EI profesor
expone y ejemplifica los conceptos basicos sobre los textos explicativos y argumentativos,
y acomparnia el proceso de lectura académica.

e Enlalectura académica del texto explicativo se incide en la situacion comunicativa en que
participa el texto que se lee, destacando su proposito e intencibn comunicativa
demostrativa, estableciendo sobre esa base los componentes de su estructura secuencial o
superestructura ‘explicativa’ (tematizacion, problematizacion, explicacion, conclusion
evaluativa), identificando la funcion textual de las estrategias ‘explicativas’, adecuandolas
a la intencion comunicativa del texto. El resultado de este proceso es un reporte de lectura
académica que los estudiantes realizardn individualmente segun los lineamientos
considerados en la guia de lectura académica explicativa: analisis, interpretacion, critica.

e En lalectura académica del texto argumentativo se incide en la situacién comunicativa en
que participa el texto que se lee, destacando su propésito e intenciébn comunicativa
persuasiva, estableciendo sobre esa base los componentes de su estructura secuencial o
superestructura ‘argumentativa’ (tesis / antitesis, argumentos / soportes / contraargumentos,
premisa / respaldos; conclusion / objecion), identificando la funcién textual de las
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estrategias ‘argumentativas’, adecuandolas a la intencion comunicativa del texto. El
resultado de este proceso es un reporte de lectura académica que los estudiantes realizaran
individualmente segin los lineamientos considerados en la guia de lectura académica
argumentativa: analisis, interpretacion, critica.

En las sesiones de escritura académica (literacidad) la docente y los estudiantes, a partir
de la comprension académica explicativa y argumentativa del tema médico, participan en
la escritura de una monografia (produccion de un texto explicativo) y un ensayo
académico (produccion de un texto argumentativo).

o En la escritura académica de la monografia ‘explicativa’ se incide en el desarrollo de un
tema médico mediante la indagacion documental, cuyo resultado es un reporte de escritura
académica que los estudiantes realizaran individualmente segun los lineamientos
considerados en la guia de escritura académica explicativa (‘monografica’): seleccion del
tema; documentacion del tema; introduccién; tematizacion; problematizacion; explicacion;
conclusién; normativa académica. En este proceso el estudiante se empodera de las
instancias de planificacion, textualizacién, revision y edicion de la monografia.

o En la escritura académica del ensayo académico ‘argumentativo’ se incide en el
desarrollo de un tema médico mediante la reflexion controversial, cuyo resultado es un
reporte de escritura académica que los estudiantes realizaran individualmente segun los
lineamientos considerados en la guia de escritura académica argumentativa
(‘ensayistica’): planteamiento de controversia; tesis/antitesis;
argumentos/contraargumentos; premisas; soportes/respaldos; conclusion; reserva/objecion;
normativa académica. En este proceso el estudiante se empodera de las instancias de
planificacion, textualizacion, revision y edicidn del ensayo académico.

En las sesiones de oralidad académica, lo escrito en la monografia (explicativa) y en el
ensayo (argumentativo), la docente y los estudiantes lo trasladan a la interaccion oral
monologica de la exposicion académica (explicativa), y a la interaccion oral dialégica del
debate académico (argumentativo).

e En la exposicion académica ‘explicativa’ se incide precisamente en la divulgacion oral del
tema médico abordado en la monografia, siguiendo un patrén de organizacion y realizacion
conformado por la situacion expositiva, la preparacion y organizacién de la exposicion, la
presentacion y la interaccion con el auditorio. En la exposicion académica el estudiante se
desempefia como un interlocutor que explica el tema monogréfico.

e En el debate académico ‘argumentativo’ se focaliza en la discusion oral de los temas
médicos abordados en los ensayos, siguiendo un patrén de organizacion y realizacion
conformado por la situacion controversial, la confrontacion, la apertura, la argumentacion y
la conclusion.

Los textos que se leen, escriben y hablan se reportan en su desarrollo parcial y en su
concrecion final. Los reportes parciales y final, son asesorados y monitoreados
principalmente por el profesor del Curso y, complementariamente, en su tematica y
contenido, por profesores de las disciplinas médicas, dando pie a una accion formativa
interdisciplinaria. Los reportes actian como evidencias de los aprendizajes de literacidad y
oralidad académica. Los estudiantes optan o por seguir una de las rutas, o por seguir ambas
rutas.
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| VI. INSTRUMENTOS |

El desarrollo metodoldgico de la ensefianza-aprendizaje de la literacidad y oralidad
académica se respalda en un instrumento didactico basico escrito: el médulo de Lectura y
Redaccién Universitaria. EI mdédulo contiene las lineas conceptuales y operativas de la
lectura académica (de textos explicativos y argumentativos); de la escritura académica
(monografia y ensayo), y de la oralidad académica (exposicién académica y debate
académico).

Ademas del médulo, dos recursos virtuales de respaldo a la estrategia de trabajo docente,
son el Campus virtual USS y el Correo crece.

e EI Campus virtual USS, espacio en que los estudiantes interactian con informacion
académica y administrativa relacionada con el curso y las actividades institucionales
universitarias.

e EIl Correo crece, medio de comunicacion institucional, en que el estudiante interactGa con
la docente y el Director de Escuela Profesional.

VIl. EVALUACION |

La evaluacién de los aprendizajes es un proceso de valoracién permanente de los
desempefios de los estudiantes como lectores y productores de textos académicos escritos,
y como expositores de textos académicos orales, concretada basicamente en los
indicadores de desempefio. Se evalla los reportes parciales y finales de oralidad y
literacidad académica. Los reportes finales se denominan productos acreditables, y son:
reporte de lectura académica; reporte de escritura académica (monografia, ensayo); reporte
de oralidad académica (exposicion académica, debate académico). La evaluacion permite
tomar decisiones acerca del desarrollo de la estrategia de alfabetizacion académica. La
evaluacién se orden en un sistema de criterios o puntos referenciales de valoracion:

e La comprension de textos escritos académicos es evaluada con los criterios de coherencia
(en el andlisis lector), adecuacion (en la interpretacion lectora) y toma de posicion (en la
critica lectora).

e La produccion de textos escritos académicos es evaluada con los criterios de orden (en la
planificacion escrita), coherencia (en la textualizacion escrita), calidad (en la revision) y
normatividad (en la edicion).

e La produccién-comprension de textos escritos académicos es evaluada con los criterios de
orden (en la planificacion oral) y adecuacion (en la interaccion oral).

Los criterios de evaluacion permiten ordenar un sistema de indicadores que marcan la
evidencia de los desempefios de los estudiantes en situaciones de literacidad y oralidad
académica. La escala valorativa va de éptimo a pésimo, en escala vigesimal (00-20). La
técnica de evaluacion es la observacion sistematica instrumentada en la rdbrica. Los
momentos de evaluacién son de proceso y salida. El tipo de evaluacion es la
heteroevaluacion.

La siguiente matriz sintetiza la estructura de la evaluacion de los aprendizajes:
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MATRIZ DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Obijeto de evaluacién

Criterios de evaluacion

Indicadores de desempefio

Evidencias

Comprende
textos académicos

Analiza

Coherencia

Identifica las estrategias explicativas y argumentativas del texto.

Organiza los contenidos explicativo y argumentativo de los textos.

Segmenta las estructuras explicativa y argumentativa de los textos.

escritos

Interpreta

Adecuacion

Deduce la identidad y posicionamiento del autor y lector, propésito, marco espacial y
marco temporal de los textos (contexto).

Infiere el sentido de los textos explicativo y argumentativo.

Relaciona el texto con otros textos (intertextos).

Critica

Toma de posicion

Expone puntos de vista antes las tensiones de los textos.

Evalda la ideologia que subyace tras las lineas de los textos.

Reporte de lectura
de textos explicativos

Reporte de lectura
de textos argumentativos

Produce
textos académicos

Planifica

Orden

Selecciona el tema de escritura a partir de los resultados de lectura académica.

Elabora un esquema de escritura monografica y ensayistica.

Indaga y procesa documentacion pertinente para el tema de escritura.

escritos
Textualiza

Coherencia

Escribe la introduccion, tematizacion, problematizacion, explicacion y conclusion evaluadora de la monografia.

Escribe el asunto controversial, la tesis/antitesis, los argumentos/contraargumentos, las
premisas, los soportes/respaldos, las conclusiones y la reserva/objecion del ensayo académico.

Revisa

Calidad

Ejecuta la revision por pares de los borradores de la monografia y el ensayo.

Edita

Normatividad

Efectda la edicién del texto segln las formas y normas de escritura académica.

Escritura de monografia

Escritura de ensayo

Produce-
comprende textos
académicos

Prepara

Orden

Dispone la informacién de la exposicion académica y el debate académico.

Organiza las estructuras de los eventos de exposicion y debate.

Muestra disposicion y ejecuta acciones de planificacion en equipo.

orales

Interactla

Escala de evaluaciéon

Adecuacion

Técnica de evaluacion

Participa en una situacion expositiva académica presentando-explicando el tema
discutiendo lo expuesto a partir de las preguntas del auditorio.

Participa en una situacion de debate académico confrontado, iniciando,
argumentando y formulando conclusiones.

Realiza una evaluacion previa de las preguntas o contraargumentos de sus
interlocutores.

Profundiza con claridad y sustentos en el tema tratado, o en la tesis y argumentos que defiende.

Interacttia apoyandose con recursos concretos (laminas, papelografos, fotografias, etc.), visuales (power
point, prezzi), auditivos o audiovisuales de forma estratégica para transmitir su texto oral.

Instrumento de evaluacion Momentos de evaluacion

Interaccién en exposicion académica

Interaccién en debate académico

Tipo de evaluacion

Optimo (20-18)
Bueno (17-15)
Regular (14-11)
Malo (10-08)
Pésimo (07-00)

Observacion
sistematica

Ficha de desempefio oral y letrado académico Inicio
Rabrica Proceso
Salida

Autoevaluacion
Coevaluacién
Heteroevaluacion

153




El promedio final se obtiene del siguiente modo:

Pf = (RL + RE + RO) + EXP + EXF
3 2
2

Pf. Promedio final

RL: Reporte de lectura académica
RE: Reporte de escritura académica
RO: Reporte de oralidad académica
EXP: Examen parcial

EXF: Examen final

Son requisitos de evaluacion:

e Respecto a las asistencias

El estudiante que acumula el 30 % de inasistencias sera inhabilitado del Curso.
La justificacion de inasistencias se realiza en la Direccién de Escuela. Para el caso,
se presenta los documentos gque sustentan la inasistencia.

e Respecto a los requisitos de aprobacion

Participacion activa y obligatoria en las actividades programas, presentacion de
reportes de literacidad y oralidad académica. La nota minima de aprobacion del
Curso es 11 (once).
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3.2.2.Secuenciacidén: estrategias (guidn didactico)

El guion didactico es la especificacion del desarrollo secuencial,
estratégico e integral en el desarrollo de la oralidad y literacidad
académica del estudiante. Las secuencias didacticas son las fases o
instancias formativas que marcan la pauta de la intervencién docente
desde la “capacidad comunicativa de comprension y produccion oral y
escrita académica” (potencialidades de oralidad y literacidad = punto de
partida formativo) hasta la “competencia comunicativa de comprension y
produccion oral y escrita académica” (desempefios de oralidad y
literacidad = punto de llegada formativo), con la instancia gradual de la
habilidad comunicativa. La transformacion de la capacidad comunicativa
en competencia comunicativa se efectiviza en los estudiantes como

sujetos dinamicos de aprendizaje.

Las secuencias didacticas son tres, cada una regida por la hegemonia de
una dimension de practica académica: lectura académica — oralidad
académica — escritura académica. Eso no implica que la lectura, oralidad
y escritura avancen de manera separada, sino, al contrario, su desarrollo
se da integrado: en cada secuencia se lee-habla-escucha-escribe. Cada
modalidad hegemonica, en cada secuencia, interviene sobre textos
académicos ligados a un conjunto de géneros discursivos especificos: a)
la lectura académica interviene sobre textos explicativos y textos
argumentativos; b) la oralidad académica participa mediante la exposicion
académica y el debate académico; c) la escritura académica actia sobre
la monografia y el ensayo académico. La intervencion oral y letrada sobre
los textos y géneros discursivos se concreta en un sistema secuencial
interno: a) la lectura académica se desarrolla como analisis, interpretacion
y critica; b) la oralidad académica se concreta como introduccion, cuerpo,
conclusién (en la exposicion académica); como confrontacion, apertura,

argumentacion y conclusion (en el debate académico); c) la escritura
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académica se ejecuta como planificacion, textualizacién, revision, edicion.
Un solo topico de estudio sirve de soporte o eje transversal para el
desarrollo de las secuencias de oralidad y literacidad académica. El
topico: a) se lee académicamente en los textos explicativos y
argumentativos; b) se escribe como monografia y ensayo en la escritura

académica; b) se expone y debate en la oralidad académica.

COMPETENCIA COMUNICATIVA ORAL Y LETRADA ACADEMICA

=

Secuencia 3

Escritura académica — ORALIDAD ACADEMICA « Lectura académica
Competencia de produccion-comprensién oral

Introducciéon - cuerpo — conclusion

Confrontacion — apertura - argumentacion - conclusion

Exposicion académica * Debate académico

Secuencia 2

Oralidad académica — ESCRITURA ACADEMICA « Lectura académica

Competencia de produccion escrita

Planificacion - Textualizacién — Revisiéon — Edicion
Monografia * Ensayo académico

Secuencia 1l

Oralidad académica — LECTURA ACADEMICA «— Escritura académica

Competencia de comprension escrita
Analisis - Interpretacién - Critica

Texto explicativo ¢ Texto argumentativo

=

CAPACIDAD COMUNICATIVA ORAL Y LETRADA ACADEMICA

Figura 9. Sistema de secuencias didacticas: lectura, escritura, oralidad académicas

Esta idea de secuencialidad eslabonada entre lectura, escritura y oralidad
coincide o va en la misma linea disefiada para la escritura por el Grupo
Didactex (2015, p. 221). Los especialistas de este Grupo espafiol
sostienen que las cuatro fases iniciales del proceso lector (acceso al

conocimiento, planificacion, produccion, textual, revision) han de ser
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extendidas a dos fases mas: edicion del texto y presentacion oral. Con

ello no hacen sino eslabonar “escritura” y “oralidad”.

En lo que sigue se explica el desarrollo secuencial propuesto. El punto de
partida es la lectura analitica, interpretativa y critica de textos explicativos
y argumentativos sobre temas médicos. La explicacion y argumentacion
textual de temas médicos permite integrar la formacion académica y
profesional a nivel de literacidad universitaria. Ademas, la ubicacion del
texto en una situaciébn comunicativa extiende la lectura hacia el contexto
o factores sociales incorporados en lo textual, y hacia los intertextos u
otras voces en relacion dialégica con el texto. La integracién texto-
contexto-intertexto materializa el sentido interdisciplinar del mMoDELO,
pues la lectura, escritura y oralidad dejan el espacio de las formas
linglisticas y acceden a los espacios de otras esferas sociales, objetos de
otras disciplinas. En este marco, el “tema médico” se proyecta desde el
ambito del texto (contenidos, expresiones, autor/expositor, lector/auditorio,
proposito) hacia los ambitos del contexto y los intertextos, ocupados por
otros saberes disciplinares que también lo explican, extienden vy

profundizan.

En el caso de la lectura académica, la interdisciplina se incorpora
gradualmente desde el analisis del texto (categorizando el ‘tema del
texto’), y luego se asienta en la interpretacion del texto (explorando los
contextos e identificando los intertextos), y en la critica del texto
(posicionando la posicion propia a partir de los saberes contextuales e
intertextuales). En la escritura académica, la interdisciplina participa
basicamente en la planificacion del texto (en la busqueda de
documentacion), y en la textualizacion (desarrollo temético). En la
oralidad académica, la interdisciplina participa principalmente en el

cuerpo de la exposicion (en el desarrollo explicativo tematico) y en la
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argumentacion del debate (en la confrontacién de posiciones aportando

ideas y evidencias).

3.2.2.1. Secuencia lectora académica: Texto explicativo y texto

argumentativo

La secuencia lectora se desarrolla didacticamente sobre la base de tres

niveles de comprensién: analisis, interpretacion y critica. Cada nivel tiene

un proposito especifico:

Estos tres

La lectura analitica comprende el significado del texto.
La lectura interpretativa infiere el sentido del texto.
La lectura critica toma posicion ante el sentido del texto.

niveles operan sobre textos explicativos (aclarar un tema,

demostrar) y textos argumentativos (contraponer un punto de vista,

persuadir), ambos textos con contenido “médico”, y segun el sistema de

competencias, capacidades, criterios e indicadores previstos en el silabo.

Estos tipos de textos son las estructuras sobre las que organiza el

contenido académico.

Comprende
textos
académicos
escritos

Analiza

Coherencia

Identifica las estrategias explicativas y argumentativas del texto.

Organiza los contenidos explicativo y argumentativo de los textos.

Segmenta las estructuras explicativa y argumentativa de los textos.

Interpreta

Adecuacion

Deriva el proposito y los marcos espacial y temporal de los textos.

Deduce la identidad y posicionamiento del autor y lector (dimensién
discursiva del texto).

Infiere el contexto de produccion textual, y relaciona los textos
explicativo y argumentativo con sus intertextos.

Infiere el sentido de los textos explicativo y argumentativo.

Critica

Toma de
posicion

Expone puntos de vista antes las tensiones de los textos.

Evalla la ideologia que subyace tras las lineas de los textos.

Cuadro 14. Sistema de la competencia ‘comprende textos académicos escritos’
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Los mismos textos sirven para realizar el recorrido lector por los tres
niveles de comprension. Se detalla, en seguida, una muestra del guion
didactico, tomando como base un texto explicativo.

Lectura del texto explicativo

El texto explicativo es un articulo de opinién publicado en la Revista
Pediatrica Elizalde, de la Asociacion de Profesionales del Hospital

General de Nifios Pedro de Elizalde, Buenos Aires, Argentina:

Revista Pediatrica Elizalde
Diciembre 2011; Vol. 2 (1-2): 68-69
ARTICULO DE OPINION

¢ Medicina basada en la evidencia?
Croce A.

La primera vez que un integrante de nuestra especie se acercd preocupado y solicito a un
semejante preguntandole -“;Qué te pasa? ;Te sentis mal?”’- procurando ayudarlo, comenzé la
Medicina Humana.

Desde ese instante fundador hasta hoy, a través de todas las culturas, de todas las civilizaciones,
de todos los sistemas de adquisicion y transmisién de experiencias y conocimientos, quienes
cumplieron la funcién de médicos tuvieron la inquietud de comprender por qué el hombre es
vulnerable, por qué sufre enfermedades, por qué su destino fatal es la muerte y como colaborar
para conservar y recuperar su salud, prolongar su existencia con la plenitud de sus capacidades y
hacer que su muerte transcurra de la forma mas confortable posible. También advirtié que
algunos procedimientos brindados con la esperanza de mejorar la condicién del paciente
parecieron lamentablemente empeorarla y hasta precipitar su fallecimiento. Asi mismo comprob6
que el poder médico sobre la salud de la poblaciéon puede, como si fuese arma, eventualmente
utilizarse para producir dafio deliberado.

Por eso el actuar médico reunié los datos e indicios disponibles de la manera en que las
enfermedades se presentan y evolucionan espontaneamente y del efecto positivo y/o negativo que
los esfuerzos sanadores tienen sobre el enfermo, guidndose por los principios de no maleficencia,
beneficencia, compasién, prudencia, responsabilidad y solidaridad.

Variadas son las ideas sobre las causas de las enfermedades (castigos, pruebas o estigmas
aplicados por Dios a conductas propias del paciente o de su grupo humano; tentaciones de
diablos; maldiciones, hechizos o “trabajos” de brujos; venganzas de almas en pena; sortilegios;
nefastas influencias de conjunciones de planetas y constelaciones; agentes nocivos naturales).
Muchas también las estrategias intentadas para superarlas o al menos aliviar al enfermo (rezos,
bendiciones, promesas, penitencias, expiaciones, exorcismos, purificaciones, sacrificios;
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amuletos, conjuros magicos, rituales de sanacién, meditaciones; plantas, animales o minerales, en
bruto, purificadas o sintéticas, segin las posibilidades quimicas, con atribuida capacidad
terapéutica; medidas higiénico-dietéticas, reposo, cambios de habito y de clima; masajes,
inmovilizaciones, calor, frio, cirugias u otros procedimientos fisicos). El ejercicio de la medicina
supuso siempre que las practicas utilizadas tenian la suficiente evidencia como para justificar su
empleo (Revelaciones Divinas 0 magicas; consejos de expertos avezados y exitosos; autoridad de
maestros venerados y de lideres respetados; afirmaciones tradicionales indiscutidas; sabiduria
popular; opiniones de destacados filosofos; accionar de profesionales capacitados; cédices,
aforismos y libros famosos; dichos de ordculos que en trance se contactan con seres invisibles o
antepasados muertos).

Cada uno de los pueblos de la tierra, tanto los iletrados como los que alcanzaron a fijar y
comunicar sus experiencias por medio de la escritura, atesoran cuidadosamente sus
conocimientos médicos logrados a través de numerosas observaciones y resultados afortunados o
penosos de su actividad curativa, preventiva y reparadora. En todos ellos pueden distinguirse, en
medio de abundantes afirmaciones fantasiosas, absurdas, confusas y dudosas, algunos conceptos
y recursos sorprendentemente acertados y eficaces, potenciados por el efecto siempre beneficioso
de la compafiia, comprensidn y contencion de los sufrimientos y miedos del enfermo, de brindarle
esperanza, ofrecerle seguridad, proveer a sus necesidades biosicosociales basicas y a su comfort,
demostrar preocupacién por su situacién y respeto a su sagrada dignidad de ser humano.

Hipdcrates hace veinticinco siglos tuvo la audacia de afirmar que todas las dolencias eran de
causa natural y que por lo tanto habria recursos también naturales para curarlas. Desde el Siglo
XVI la Medicina Académica, primero europea y luego occidental, fue acumulando una serie de
logros sistematicos que permiten distinguirla, por su orientacion, de las practicas curativas
preconizadas por las demas culturas. Paulatinamente se fue confiando en conocimientos fundados
en metodologias cientificas: observar con rigor el fendmeno enfermedad y las circunstancias en
gue aparece, se agrava, se atenda y se restablece la salud. Medir lo més exacta y objetivamente
posible sus manifestaciones, encontrar relaciones de causa-efecto en sus variaciones. Vincular los
sufrimientos en vida de los pacientes y los datos recogidos de su seguimiento clinico con los
hallazgos anatomo-patoldgicos de piezas quirirgicas y autopsias. Procurar la mayor precision
posible a cada diagnostico. Observar los efectos de aplicar sustancias, condiciones nutricionales,
fisicas y ambientales, habitos impuestos y maniobras quirdrgicas a los animales de
experimentacién y relacionarlos con los resultados de propuestas terapéuticas en humanos.
Ampliar la calidad y exactitud de los datos registrados, mediante uso de aparatos progresivamente
mas sofisticados (desde lupa a microscopio electronico; desde pulso cronometrado a
hemodinamia intervencionista; desde estetoscopio a SPET; desde otoscopio metalico a fibra
oOptica con camara digital; desde proteinemia total a antigenos monoclonales; desde aislar una
molécula bioactiva a determinar el nimero preciso de receptores especificos en membranas
bioldgicas excitables, desde el concepto de rasgo hereditario al genoma humano, etc.).

Esta medicina cientificamente fundada obtiene resultados asombrosos con tecnologias cada vez
mas avanzadas, hasta llegar al vértigo de producir la obsolescencia de casi todos los recursos
diagndsticos y terapéuticos utilizados en apenas un pufiado de afios, obligando a su reemplazo por
novedades que prometen mayor eficacia. Motores de esta permanente renovacion son (ademas de
los investigadores con insaciable curiosidad, vocacion por aliviar patologias que flagelan a la
humanidad, necesidad de justificar sus remuneraciones y natural deseo de destacarse por encima
de sus colegas) por un lado las industrias de insumos médicos, avidas de obtener patentes de
exclusividad que les permitan enormes ganancias y por el otro el pulblico, exigente de
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innovaciones que le prometan la eliminacion del dolor, la postergacion de la muerte y la
prolongacién indefinida de las condiciones juveniles.

En la “Mc Master Medical School of Canada” en la década de 1980 se procurd desarrollar una
disciplina que pusiera orden a esta avalancha de hallazgos médicos publicados, integrando la
mejor evidencia lograda en investigacion con la habilidad clinica del médico asistencial, la
comprension del paciente, la aceptacion de la sociedad y la factibilidad econémica de la atencion.
Se observé que la informacion realmente relevante y estadisticamente validada en metaanalisis de
ensayos comparables para mejorar la practica médica, estaba contenida en apenas el 2% de las
publicaciones cientificas y que su aplicacion depende de la evaluacion critica del médico practico,
antes de utilizarla para la toma de decisiones en cada paciente concreto.

A partir de estas realidades se considera “Medicina Basada en la Evidencia” a la que surge de
confirmar o desechar hipdtesis sustentadas en conocimientos cientificamente fundados en la
biologia humana y en resultados previos en modelos animales, mediante ensayos clinicos en
voluntarios, aleatorizados y controlados.

Dichos ensayos se realizan a “doble ciego”, en poblaciones representativas, de tamafio suficiente
en funcién del fendmeno que se desea investigar, siguiendo detallados protocolos experimentales
y éticos. Los datos asi obtenidos son evaluados estadisticamente segin parametros
preestablecidos. Las “mejores evidencias médicas fundadas en bases cientificas solidas”
alcanzadas son entonces en realidad intentos de acotar incertidumbres y de mejorar las
probabilidades de realizar intervenciones exitosas y seguras para el paciente, orientando “normas
de buena practica clinica” a seguir ante situaciones semejantes.

Los proximos pasos en el permanente esfuerzo de aumentar el rigor y eficacia de nuestros
conocimientos médicos sera descubrir las caracteristicas genéticas y ambientales que influyen en
la particular biologia de cada individuo, para mejor formular el diagndstico y prondstico mas
preciso posible ante la patologia que sufra y disefiar la indicacion terapéutica personalizada a su
especifica condicion; explorar la importancia de las respuestas neurosico-enddcrinoinmunitarias
en las diferentes circunstancias vitales que atraviesa el paciente para usarlas en su beneficio y
aprender a manejar los mecanismos que inducen los efectos “placebo” “nocebo” y “resiliencia”,
para canalizarlos a su favor en las intervenciones médicas que se le brinden.

Hasta alcanzar por lo menos estos objetivos, la medicina basada en satisfactoria evidencia
continuard siendo solo una noble, pero parcialmente cumplida aspiracion.

Frente a los innegables logros en nuestra capacidad para incrementar la salud y la calidad de vida
y reducir el sufrimiento humano, es decepcionante comprobar que la orgullosa Medicina
Académica es recibida con gratificante confianza apenas por una minoria de la poblacién
humana. En su amplia diversidad cultural, en valores tan personalisimos como la vida y la salud,
la mayoria de los habitantes del planeta recibe con similar o mayor beneplécito actividades
asistenciales no basadas en nuestros conocimientos cientificos. Esto debe motivarnos a replantear
con humildad en qué condiciones humanitarias, contenedoras de la ansiedad del paciente,
accesibles a su comprension y respetuosas de su sistema de valores, creencias trascendentes y
proyectos vitales, ejercemos la profesidn.

163




e Anadlisis lector

El analisis tiene como propoésito establecer los siguientes aspectos
textuales: las estrategias explicativas del texto (como explica), los
contenidos explicativos del texto (qué explica), la estructura explicativa del
texto (sobre qué explica), el propésito explicativo del texto (para qué
explica) y los marcos espacial y temporal del texto (donde y cuando
explica). El punto de apoyo del analisis es la identificacion de las

estrategias explicativas (cémo explica). El orden a seguir, por tanto, es:

¢ Identificacion de las estrategias explicativas.
e Organizacién del contenido explicado.
e Segmentacién de la estructura explicativa.

Identificacidn de las estrategias explicativas

La identificacion de las estrategias explicativas opera sobre el decir del
texto, explora y marca aquellos elementos textuales que indican la
orientacion comunicativa del texto. Por ejemplo, el parrafo inicial del texto
introduce el tema médico de manera anecdética, creando una situacion
dialogica ficticia en que los seres humanos se hermanan en una

“

preocupacion por la salud del otro: “... un integrante de nuestra especie
se acerco preocupado y solicito a un semejante preguntandole — “; Qué te
pasa? ¢ Te sentis mal?”. Hay un tono de hermandad, de pertenencia, con
la intencién de situar al médico como un sujeto humanitario: “un integrante
de nuestra especie”; “a un semejante”, “procurando ayudarlo”. Este tono
sirve para enfatizar que la Medicina Humanan tiene la voluntad de
atencion a la salud del semejante desde sus inicios, dato que se verifica
en el uso de marcadores temporales de inicio: “la primera vez”,

“‘comenzod”.

La primera vez que un integrante de nuestra especie se acercd preocupado y solicito a un
semejante preguntandole - “;,Qué te pasa? ;Te sentis mal?”- procurando ayudarlo, comenzé la
Medicina Humana.
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El tono de asignar una mirada positiva a la funcion médica se extiende e
intensifica en el texto. La funcion médica es presentada en sentido
totalizador, universalizador. La extension es temporal (“desde ese instante
fundador hasta hoy”), y espacial, marcada por la reiteracion de la frase
“de todas” (“de todas la culturas, de todas las civilizaciones, de todos los
sistemas de adquisicion...”). La funcion médica es especificada en su
quehacer, en dos dimensiones de practica social: a) una practica
cognoscitiva, marcada por la reiteracion de los interrogativos (“por qué’,
“por qué”, “por qué”) y los verbos intelectivos (“‘comprender”, “advirtio’,
“‘comprobd”); b) y una préctica procedimental, referenciada por el
interrogativo de modo (“como colaborar”). La préctica cognoscitiva es
presentada en relacion con los aspectos favorables y desfavorables de la
funcion médica: asi como el médico se interroga para buscar soluciones a
la salud humana, también constata que sus acciones pueden ser las
equivocadas, sean no intencionales (“algunos procedimientos brindados
con la esperanza de mejorar la condicion del paciente parecieron
lamentablemente empeorarla hasta precipitar su fallecimiento”), o
intencionales (“el poder médico... puede utilizarse para producir dafio
deliberado”).

Desde ese instante fundador hasta hoy, a través de todas las culturas, de todas las civilizaciones,
de todos los sistemas de adquisicidn y transmision de experiencias y conocimientos, quienes
cumplieron la funcion de médicos tuvieron la inquietud de comprender por qué el hombre es
vulnerable, por gué sufre enfermedades, por qué su destino fatal es la muerte y como colaborar
para conservar y recuperar su salud, prolongar su existencia con la plenitud de sus capacidades y
hacer que su muerte transcurra de la forma mas confortable posible. También advirtié que
algunos procedimientos brindados con la esperanza de mejorar la condicién del paciente
parecieron lamentablemente empeorarla y hasta precipitar su fallecimiento. Asi mismo
comprobd que el poder médico sobre la salud de la poblacién puede, como si fuese arma,
eventualmente utilizarse para producir dafio deliberado.

Sobre la base de caracterizar las orientaciones de la practica médica, el
texto introduce el marcador explicativo (‘por eso”) para incidir en las dos

lineas de accion médica: una linea médica cientifica o epistémica (“reunié
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datos e indicios disponibles” acerca de las enfermedades y de los efectos
sanadores positivos 0 negativos), y otra linea médica principista o ética
(“‘guiandose por los principios de no maleficencia, beneficencia,

compasion, prudencia, responsabilidad y solidaridad”).

Por eso el actuar médico reuni6 los datos e indicios disponibles de la manera en que las
enfermedades se presentan y evolucionan espontaneamente y del efecto positivo y/o negativo
que los esfuerzos sanadores tienen sobre el enfermo, guidndose por los principios de no
maleficencia, beneficencia, compasién, prudencia, responsabilidad y solidaridad.

Los tres parrafos siguientes desarrollan una linea explicativa de las
diversas ideas (“conocimientos” y acciones (“estrategias”) médicas,
generadas a lo largo del tiempo y en distintas culturas en relacion con la
atencion de las enfermedades del ser humano. La diversidad de esta
practica humana es mostrada con marcadores de cantidad (“variadas”...
‘muchas”... “cada uno de los pueblos de la tierra”... “en todos ellos”) y de
modo enumerativo (ideas = “castigos, pruebas..., tentaciones...,
maldiciones..., sortilegios”, estrategias = ‘rezos, bendiciones, promesas,
penitencias, expiaciones, exorcismos”,...). Inmediatamente después, por
medio de la oposicidn, el texto destaca una regularidad universal en el
pensamiento y comportamiento de los grupos culturales ante las
enfermedades (“cada uno de los pueblos de la tierra”, “en todos ellos™):
por un lado, aportes de conocimiento y acciones (“algunos conceptos y
recursos sorprendentemente acertados y eficaces”); por otro lado,
actitudes y afectos solidarios, preocupados y respetuosos del bienestar
humano (“potenciados por el efecto siempre beneficioso de la compaiiia”).
Con esto se confirma el antecedente de las dos lineas del saber y hacer
médico: conocimiento (base de la linea epistémica) y afecto (base de la
linea ética). El texto va delineando la idea que la practica médica vincula

un saber (un médico cientifico) y un ser (un médico principista).
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Variadas son las ideas sobre las causas de las enfermedades (castigos, pruebas o estigmas
aplicados por Dios a conductas propias del paciente o de su grupo humano; tentaciones de
diablos; maldiciones, hechizos o “trabajos” de brujos; venganzas de almas en pena; sortilegios;
nefastas influencias de conjunciones de planetas y constelaciones; agentes nocivos naturales).
Muchas también las estrategias intentadas para superarlas o al menos aliviar al enfermo (rezos,
bendiciones, promesas, penitencias, expiaciones, exorcismos, purificaciones, sacrificios;
amuletos, conjuros magicos, rituales de sanacion, meditaciones; plantas, animales o minerales,
en bruto, purificadas o sintéticas, segun las posibilidades quimicas, con atribuida capacidad
terapéutica; medidas higiénico-dietéticas, reposo, cambios de habito y de clima; masajes,
inmovilizaciones, calor, frio, cirugias u otros procedimientos fisicos). El ejercicio de la medicina
supuso siempre que las practicas utilizadas tenian la suficiente evidencia como para justificar
su_empleo (Revelaciones Divinas o0 magicas; consejos de expertos avezados y exitosos;
autoridad de maestros venerados y de lideres respetados; afirmaciones tradicionales indiscutidas;
sabiduria popular; opiniones de destacados filésofos; accionar de profesionales capacitados;
cadices, aforismos y libros famosos; dichos de oraculos que en trance se contactan con seres
invisibles o antepasados muertos).

Cada uno de los pueblos de la tierra, tanto los iletrados como los que alcanzaron a fijar y
comunicar sus experiencias por medio de la escritura, atesoran cuidadosamente sus
conocimientos médicos logrados a través de numerosas observaciones y resultados afortunados
0 penosos de su actividad curativa, preventiva y reparadora. En todos ellos pueden
distinguirse, en medio de abundantes afirmaciones fantasiosas, absurdas, confusas y dudosas,
algunos conceptos y recursos sorprendentemente acertados y eficaces, potenciados por el
efecto siempre beneficioso de la compaiiia, comprensiéon y contencién de los sufrimientos y
miedos del enfermo, de brindarle esperanza, ofrecerle sequridad, proveer a sus necesidades
biosicosociales basicas y a su comfort, demostrar preocupacién por su situacién y respeto a su
sagrada dignidad de ser humano.

A partir de la puesta en evidencia de los efectos y afectos médicos el
texto pone énfasis en el poder cientifico de la Medicina Humana,
entendida como “Medicina Académica”, poder adquirido en el tiempo
(“Hipocrates hace veinticinco siglos”, “desde el siglo XVI”) de manera
gradual (“paulatinamente”, “ue acumulando una serie de logros
sistematicos”), asentado histéricamente a partir de una idea de Hipdcrates
(“tuvo la audacia de afirmar que todas las dolencias eran de causa natural
y que por lo tanto habria recursos también naturales para curarlas”). En
esta parte, el texto empieza a tomar posicion explicativa respecto a la
interrogante problematizadora del titulo: “;Medicina basada en la
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evidencia?”, acumulando su opcién de dar valor social a los logros
cientificos de la Medicina Académica (“conocimientos fundados en
metodologias cientificas”, “medir lo mas exacta y objetivamente posible
sus manifestaciones, encontrar relaciones de causa-efecto en sus
variaciones”, “datos recogidos de su seguimiento clinico”, “procurar la
mayor precision posible a cada diagnostico”, “ampliar la calidad y
exactitud de los datos registrados”). Esta enumeracion da relieve a la
modernizacién de la practica médica como una alternativa ante otras
practicas meédicas basadas en el empirismo y las creencias. Aparece, en
el texto la oposicion entre el saber tradicional y el saber moderno en el

campo de la Medicina Humana.

Hipdcrates hace veinticinco siglos tuvo la audacia de afirmar que todas las dolencias eran de
causa natural y que por lo tanto habria recursos también naturales para curarlas. Desde el Siglo
XVI la Medicina Académica, primero europea y luego occidental, fue acumulando una serie
de logros sistematicos que permiten distinguirla, por su orientacion, de las practicas curativas
preconizadas por las deméas culturas. Paulatinamente se fue confiando en conocimientos
fundados en metodologias cientificas: observar con rigor el fendmeno enfermedad y las
circunstancias en que aparece, se agrava, se atenla y se restablece la salud. Medir lo més exacta
y objetivamente posible sus manifestaciones, encontrar relaciones de causa-efecto en sus
variaciones. Vincular los sufrimientos en vida de los pacientes y los datos recogidos de su
seguimiento clinico con los hallazgos anadtomo-patoldgicos de piezas quirdrgicas y autopsias.
Procurar la mayor precisién posible a cada diagnostico. Observar los efectos de aplicar
sustancias, condiciones nutricionales, fisicas y ambientales, habitos impuestos y maniobras
quirdrgicas a los animales de experimentacion y relacionarlos con los resultados de propuestas
terapéuticas en humanos. Ampliar la calidad y exactitud de los datos registrados, mediante uso
de aparatos progresivamente mas sofisticados (desde lupa a microscopio electrénico; desde
pulso cronometrado a hemodinamia intervencionista; desde estetoscopio a SPET; desde
otoscopio metalico a fibra Optica con camara digital; desde proteinemia total a antigenos
monoclonales; desde aislar una molécula bioactiva a determinar el niimero preciso de receptores
especificos en membranas biol6gicas excitables, desde el concepto de rasgo hereditario al
genoma humano, etc.).

En el conjunto del texto, la toma de posicion por el poder cientifico y
tecnoldgico de la Medicina Humana moderna, es subrayado y ponderado

mediante la adjetivacion y metaforizacion intensificadas: “avalancha de
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hallazgos meédicos”, ‘investigadores con insaciable curiosidad”,
‘resultados asombrosos con tecnologias cada vez mas avanzadas’,
‘“permanente esfuerzo de aumentar el rigor y eficacia de nuestros

conocimientos médicos”.

El texto destaca luego que el poder cientifico de la medicina humana
(“medicina cientificamente fundada”, “hallazgos médicos”) se intensifica
con la tecnologia (“resultados asombrosos con tecnologias cada vez mas
avanzadas”), y sigue remarcando la superacion de lo tradicional por lo
moderno (‘hasta llegar al vértigo de producir la obsolescencia de casi
todos los recursos diagndsticos y terapéuticos utilizados en apenas un
pufiado de afios, obligando a su reemplazo por novedades que prometen

mayor eficacia”).

Esta medicina cientificamente fundada obtiene resultados asombrosos con tecnologias cada
vez mas avanzadas, hasta llegar al vértigo de producir la obsolescencia de casi todos los
recursos diagndsticos y terapéuticos utilizados en apenas un pufiado de afios, obligando a su
reemplazo por novedades que prometen mayor eficacia.

Pero hay algo mas que el texto incorpora en su explicacion: revela
quiénes son los que promueven los logros cientificos y tecnolégicos en la
Medicina Humana, a quienes designa como “motores de esta permanente
renovacion” las industrias de insumos médicos y el publico; ambos con
intereses diferentes: las industrias buscan patentes e ingresos
economicos; el publico busca proteger y mejorar su salud. Luego, el texto
aporta una evidencia concreta, basada en la experiencia de una
institucion (“Mc Master Medical School of Canada”, en 1980), en relacion
con la identificacion de los porcentajes de hallazgos médicos validados
(“informacion realmente relevante y estadisticamente validada”),

porcentajes que son minimos (2 %), poniendo en claro, a través del dato
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aportado por las publicaciones médicas que el avance real de la medicina

cientifica es ain mucho menor de lo esperado.

Motores de esta permanente renovacion son (ademas de los investigadores con insaciable
curiosidad, vocacién por aliviar patologias que flagelan a la humanidad, necesidad de justificar
sus remuneraciones y natural deseo de destacarse por encima de sus colegas) por un lado las
industrias de insumos médicos, avidas de obtener patentes de exclusividad que les permitan
enormes ganancias y por el otro el publico, exigente de innovaciones que le prometan la
eliminaciéon del dolor, la postergacion de la muerte y la prolongacién indefinida de las
condiciones juveniles.

En la “Mc Master Medical School of Canada” en la década de 1980 se procurd desarrollar
una disciplina que pusiera orden a esta avalancha de hallazgos médicos publicados, integrando
la mejor evidencia lograda en investigacion con la habilidad clinica del médico asistencial, la
comprension del paciente, la aceptacion de la sociedad y la factibilidad econédmica de la
atencion. Se observo que la informacion realmente relevante y estadisticamente validada en
metaanalisis de ensayos comparables para mejorar la practica médica, estaba contenida en
apenas el 2% de las publicaciones cientificas y que su aplicacién depende de la evaluacién
critica del médico practico, antes de utilizarla para la toma de decisiones en cada paciente
concreto.

Luego de esa constatacion estadistica el texto pasa a definir la “Medicina
Basada en la Evidencia” (“se considera a la que...”), a explicar sus
procedimientos de validez (“doble ciego”, ‘protocolos experimentales y
éticos”, ‘evaluacion estadistica de datos segun parametros
preestablecidos’), a precisar sus propositos (“acotar incertidumbre”,
“mejorar las probabilidades de realizar intervenciones exitosas y seguras
para el paciente”, “orientar normas de buenas practicas clinicas”), y a
establecer las siguientes tareas (“proximos pasos” con miras a seguir
fortaleciendo sus practicas y sus logros (“permanente esfuerzo de
aumentar el rigor y la eficacia de nuestros conocimientos medicos”), estos
pasos son propiamente cientificos: “descubrir” (caracteristicas genéticas y
ambientales que influyen en la particular biologia de cada individuo...) y
“explorar” (la  importancia  de las  respuestas  neurosico-
endocrinoinmunitarias en las diferentes circunstancias vitales que

atraviesa el paciente...).
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A partir de estas realidades se considera “Medicina Basada en la Evidencia” a la que surge
de confirmar o desechar hip6tesis sustentadas en conocimientos cientificamente fundados en la
biologia humana y en resultados previos en modelos animales, mediante ensayos clinicos en
voluntarios, aleatorizados y controlados.

Dichos ensayos se realizan a “doble ciego”, en poblaciones representativas, de tamafio
suficiente en funcion del fendmeno que se desea investigar, siguiendo detallados protocolos
experimentales y éticos. Los datos asi obtenidos son evaluados estadisticamente segln
pardmetros preestablecidos. Las “mejores evidencias médicas fundadas en bases cientificas
sélidas” alcanzadas son entonces en realidad intentos de acotar incertidumbres y de mejorar las
probabilidades de realizar intervenciones exitosas y seguras para el paciente, orientando
“normas de buena prdctica clinica’ a seguir ante situaciones semejantes.

Los proximos pasos en el permanente esfuerzo de aumentar el rigor y eficacia de nuestros
conocimientos médicos sera descubrir las caracteristicas genéticas y ambientales que influyen
en la particular biologia de cada individuo, para mejor formular el diagndstico y prondstico mas
preciso posible ante la patologia que sufra y disefiar la indicacion terapéutica personalizada a su
especifica condicién; explorar la importancia de las respuestas neurosico-endécrinoinmunitarias
en las diferentes circunstancias vitales que atraviesa el paciente para usarlas en su beneficio y
aprender a manejar los mecanismos que inducen los efectos “placebo” “nocebo” y “resiliencia”,
para canalizarlos a su favor en las intervenciones médicas que se le brinden.

A partir de las tareas delineadas el texto pone reservas sobre el real
alcance de la medicina basada en evidencias, pues si no se concretan los
objetivos esta actividad médica continuara desarrollandose en el plano de
las buenas intenciones (“continuara siendo solo una noble, pero

parcialmente cumplida aspiracion”).

Hasta alcanzar por lo menos estos objetivos, la medicina basada en satisfactoria evidencia
continuard siendo solo una noble, pero parcialmente cumplida aspiracion.

Finalmente el texto, desde las acciones propias de la poblacion, constata
con emotividad o un sentir de decepcion (“es decepcionante comprobar”),
la siguiente situacion real: que la mayor parte de personas (“la mayoria de
los habitantes del planeta”) prefiera las actividades asistenciales no

basada en los conocimientos cientificos de la medicina académica, ante
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una minoria poblacional (“‘una minoria de la poblacibn humana”) que si
confia en los logros y practicas comprobadas y validadas de la medicina
académica. Se trata de la comprobacion de un estado de cosas. El texto,
establece asi, un contraste relacionado con un tema tan decisivo
(“personalisimo”) para el ser humano: “la vida y la salud”, o “a calidad de
vida”. En medio de este contraste el texto asume un tono irbénico respecto
a la Medicina Académica (“la orgullosa Medicina Académica”), pues su
poder epistémico o cientifico alin no logra posicionarse firmemente en el

sentir poblacional.

Frente a los innegables logros en nuestra capacidad para incrementar la salud y la calidad de
vida y reducir el sufrimiento humano, es decepcionante comprobar que la orgullosa
Medicina Académica es recibida con gratificante confianza apenas por una minoria de la
poblacion humana. En su amplia diversidad cultural, en valores tan personalisimos como la
vida y la salud, la_mayoria de los habitantes del planeta recibe con similar o mayor
beneplécito actividades asistenciales no basadas en nuestros conocimientos cientificos.

Ante esta constatacion no esperada, el texto propone una salida:
‘replantear” las condiciones de ejercicio de la profesion médica, no en el
plano cientifico, sino en el plano de las interacciones o relaciones
humanitarias, sensibilizadoras, accesibles, respetuosas, con los
pacientes. Esta salida emocional el texto la modaliza precisamente con un

todo emotivo: “con humildad”.

Esto debe motivarnos a replantear con humildad en qué condiciones humanitarias,
contenedoras de la ansiedad del paciente, accesibles a su comprension y respetuosas de su
sistema de valores, creencias trascendentes y proyectos vitales, ejercemos la profesién.

Luego del andlisis realizado en el “decir” del texto, se plantea el sistema
de estrategias explicativas relevantes respeto al tema de la medicina
humana académica. Con marcadores de oposicion, definicién,

temporalizacidén, cuantificacion, intensificacion, atenuacion, el texto
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explica el sentido histérico y las esencias, procedimientos y sentidos de la
medicina académica como alternativa a la medicina tradicional, mostrando
preocupacion, pero al mismo tiempo trazando opciones ante la poca
atencion que la medicina académica recibe de la gente, no obstante sus
bases cientificas basadas en el andlisis experimental de evidencias. Por

ejemplo:
Definicion : “el saber de la medicina” (cientifico, tecnologico);
“el ser de la medicina (afecto, respeto)”.
Oposicion : “Medicina basada en evidencia” / “medicina basada en creencia”;

“una minoria de la poblacion” / “una mayoria de la poblacion”.

Temporalizacion : “desde ese instante hasta hoy”, “desde hace veinticinco siglos”.

Cuantificacion : “variadas”, “muchas”, “cada uno”, “en todos ellos”.
Intensificacién : “avalancha”, “insaciable”, “asombroso”.
Atenuacién : “con humildad”.

A la par que identifica las estrategias (modos de decir), el lector también
va construyendo una percepcion del contenido del texto, entiende el
asunto que el texto trata, y por lo mismo, los modos de decir textual

permiten pasar a la organizacion del contenido textual.

Organizacion del contenido explicado

El contenido estad dado por los significados del texto: de qué trata, qué
asuntos aborda, qué temas y subtemas aclara, qué sistema de ideas
organiza y comunica. Si las estrategias explicativas corresponden a la
forma del texto (como explica), el asunto tratado corresponde al contenido
del texto (qué explica). El trabajo lector consiste en avanzar desde las
estrategias explicativas del texto (significantes) hacia los contenidos
explicados del texto (significados).
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La medicina académica se denomina medicina basada en la evidencia, y es una
préctica que previene, cura y mejora la salud humana con un saber cientifico y
tecnoldgico (epistémico) y un ser principista y afectivo (ético). El saber y ser de la
medicina académica se respalda en la experimentacion y en las evidencias
debidamente comprobadas. Esta medicina académica es una superacién histérica de
la medicina tradicional, basada en la creencia. Aun asi, la medicina basada en la
evidencia tiene poca aceptacién en la gente, que mayoritariamente opta por la
medicina sin evidencia.

CONTENIDO
(asuntos = qué explica)

FORMA
(estrategias = cOmo explica)

Definicion — Oposicién — Temporalizacion — Cuantificacion — Intensificacion - Atenuacion

Cuadro 19. Ruta lectora analitica: de las estrategias al contenido del texto

Es decir, reiterando, el lector establecera que a través de estrategias de
definiciones, oposiciones, temporalizaciones, cuantificaciones,
intensificaciones y atenuaciones, el texto dice que la medicina académica
se denomina medicina basada en la evidencia, y es una practica que
previene, cura y mejora la salud humana con un saber cientifico y
tecnoldgico (epistémico) y un ser principista y afectivo (ético); el saber y
ser de la medicina académica se respalda en la experimentacion y en las
evidencias debidamente comprobadas; esta medicina académica es una
superacion histérica de la medicina tradicional, basada en la creencia; aun
asi, la medicina basada en la evidencia tiene poca aceptacion en la gente,

gue mayoritariamente opta por la medicina sin evidencia.

El contenido del texto no solamente puede enunciarse linealmente sino
gue también puede ser organizado en un esquema que permita visualizar
su estructuracion (organizador grafico). La esquematizacion sintetiza el

contenido global del texto leido, y es una sefial de la comprension textual.
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| MEDICINA HUMANA |

|
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| MEDICINA ACADEMICA | | MEDICINA NO ACADEMICA
SABER HACER
CIENTIFICO CIENTIFICO
A A
r | r
SER
AFECTIVO
\4 JV
CON EVIDENCIAS | SIN EVIDENCIAS

ACEPTACION MINORITARIA ” ACEPTACION MAYORITARIA

REPLANTEAR LAS CONDICIONES HMANITARIAS DE RELACION CON LA POBLACION

Figura 10. Esquematizacion del contenido del texto

Esta organizacién del contenido, resultado de la lectura lineal parrafo a
parrafo del texto, ha de pasar hacia una organizacion estructural, en que
el contenido se “distribuye” en las partes del modelo o estructura

tipologica explicativa (Cf. Bassols y Torrent, 2003).
Segmentacion de la estructura explicativa
La estructura tipologica explicativa “se define por su intencién de hacer

comprender a su destinatario un fenémeno o un acontecimiento (...) el

texto explicativo es aquel que satisface una necesidad cognitiva, resuelve
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una duda y desencadena procesos de comprehension y de

intercomprehension de la realidad”.

La estructura explicativa incluye el tema (presentacion o marco), la

problematizacién (planteo del problema, explicito o implicito), la
explicaciéon (respuesta del problema), y la conclusiéon evaluativa (0

evaluacion conclusiva).

En este sistema de secuencias (superestructura) se vierte el contenido
inferido (qué explica) a partir de las estrategias identificadas (como
explica). Con esto, el contenido avanza desde la comprension lineal

(Figura 10) hacia la comprension estructural, tipologica.

TEMA / PRESENTACION / MARCO
La medicina humana

PROBLEMATIZACION
¢Medicina basada en la evidencia?

EXPLICACION

Explicacion 1

Explicacion 2

Explicacion 3

Explicacion 4

La medicina basada en
la evidencia surge en
la historia como
alternativa a la
medicina basada en la
creencia.

La medicina basada en
la evidencia tiene un
saber cientifico, un
hacer tecnolégico y un
ser ético.

La medicina basada en
la evidencia usa la
experimentacion, la
validacién y la
comprobacion.

La medicina basada en
la evidencia, sin
embargo, tiene una
aceptacion minoritaria
por parte de la
poblacién.

EVALUACION CONCLUSIVA

mayoritaria por parte de la poblacion.

La medicina basada en la evidencia debe replantear la condicién humanitaria
del ejercicio profesional médico, pues de ese modo lograra tener una aceptacién

Cuadro 15. Organizacion estructural del contenido explicativo

Problema ;Medicina basada en la evidencia?
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Tema La primera vez que un integrante de nuestra especie se acerco preocupado y solicito a un
semejante preguntandole -;Qué te pasa? ;Te sentis mal?”- procurando ayudarlo, comenz6 la Medicina
Humana.

Explicacion 1 Desde ese instante fundador hasta hoy, a través de todas las culturas, de todas las
civilizaciones, de todos los sistemas de adquisicion y transmision de experiencias y conocimientos,
quienes cumplieron la funcion de médicos tuvieron la inquietud de comprender por qué el hombre es
vulnerable, por qué sufre enfermedades, por qué su destino fatal es la muerte y cdmo colaborar para
conservar y recuperar su salud, prolongar su existencia con la plenitud de sus capacidades y hacer que su
muerte transcurra de la forma mas confortable posible. También advirtié que algunos procedimientos
brindados con la esperanza de mejorar la condicion del paciente parecieron lamentablemente empeorarla y
hasta precipitar su fallecimiento. Asi mismo comprob6 que el poder médico sobre la salud de la poblacion
puede, como si fuese arma, eventualmente utilizarse para producir dafio deliberado.

Por eso el actuar médico reuni6 los datos e indicios disponibles de la manera en que las enfermedades se
presentan y evolucionan espontaneamente y del efecto positivo y/o negativo que los esfuerzos sanadores
tienen sobre el enfermo, guiandose por los principios de no maleficencia, beneficencia, compasion,
prudencia, responsabilidad y solidaridad.

Variadas son las ideas sobre las causas de las enfermedades (castigos, pruebas o estigmas aplicados por
Dios a conductas propias del paciente o de su grupo humano; tentaciones de diablos; maldiciones,
hechizos o “trabajos” de brujos; venganzas de almas en pena; sortilegios; nefastas influencias de
conjunciones de planetas y constelaciones; agentes nocivos naturales). Muchas también las estrategias
intentadas para superarlas o al menos aliviar al enfermo (rezos, bendiciones, promesas, penitencias,
expiaciones, exorcismos, purificaciones, sacrificios; amuletos, conjuros magicos, rituales de sanacion,
meditaciones; plantas, animales o minerales, en bruto, purificadas o sintéticas, segin las posibilidades
quimicas, con atribuida capacidad terapéutica; medidas higiénico-dietéticas, reposo, cambios de habito y
de clima; masajes, inmovilizaciones, calor, frio, cirugias u otros procedimientos fisicos). El ejercicio de la
medicina supuso siempre que las practicas utilizadas tenian la suficiente evidencia como para justificar su
empleo (Revelaciones Divinas 0 magicas; consejos de expertos avezados y exitosos; autoridad de
maestros venerados y de lideres respetados; afirmaciones tradicionales indiscutidas; sabiduria popular;
opiniones de destacados filosofos; accionar de profesionales capacitados; codices, aforismos y libros
famosos; dichos de oraculos que en trance se contactan con seres invisibles o antepasados muertos).

Cada uno de los pueblos de la tierra, tanto los iletrados como los que alcanzaron a fijar y comunicar sus
experiencias por medio de la escritura, atesoran cuidadosamente sus conocimientos médicos logrados a
través de numerosas observaciones y resultados afortunados o penosos de su actividad curativa, preventiva
y reparadora. En todos ellos pueden distinguirse, en medio de abundantes afirmaciones fantasiosas,
absurdas, confusas y dudosas, algunos conceptos y recursos sorprendentemente acertados y eficaces,
potenciados por el efecto siempre beneficioso de la compafiia, comprension y contencion de los
sufrimientos y miedos del enfermo, de brindarle esperanza, ofrecerle seguridad, proveer a sus necesidades
biosicosociales basicas y a su comfort, demostrar preocupacion por su situacion y respeto a su sagrada
dignidad de ser humano.

Hipocrates hace veinticinco siglos tuvo la audacia de afirmar que todas las dolencias eran de causa natural
y que por lo tanto habria recursos también naturales para curarlas. Desde el Siglo XVI la Medicina
Académica, primero europea y luego occidental, fue acumulando una serie de logros sistematicos que
permiten distinguirla, por su orientacion, de las practicas curativas preconizadas por las demas culturas.

Explicacién 2 Paulatinamente se fue confiando en conocimientos fundados en metodologias
cientificas: observar con rigor el fenémeno enfermedad y las circunstancias en que aparece, se agrava, se
atenGa y se restablece la salud. Medir lo mas exacta y objetivamente posible sus manifestaciones,
encontrar relaciones de causa-efecto en sus variaciones. Vincular los sufrimientos en vida de los pacientes
y los datos recogidos de su seguimiento clinico con los hallazgos anatomo-patologicos de piezas
quirdrgicas y autopsias. Procurar la mayor precision posible a cada diagndstico. Observar los efectos de
aplicar sustancias, condiciones nutricionales, fisicas y ambientales, habitos impuestos y maniobras
quirdrgicas a los animales de experimentacion y relacionarlos con los resultados de propuestas
terapéuticas en humanos. Ampliar la calidad y exactitud de los datos registrados, mediante uso de aparatos
progresivamente mas sofisticados (desde lupa a microscopio electrénico; desde pulso cronometrado a
hemodinamia intervencionista; desde estetoscopio a SPET; desde otoscopio metélico a fibra dptica con
camara digital; desde proteinemia total a antigenos monoclonales; desde aislar una molécula bioactiva a
determinar el nimero preciso de receptores especificos en membranas bioldgicas excitables, desde el
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concepto de rasgo hereditario al genoma humano, etc.).

Esta medicina cientificamente fundada obtiene resultados asombrosos con tecnologias cada vez mas
avanzadas, hasta llegar al vértigo de producir la obsolescencia de casi todos los recursos diagndsticos y
terapéuticos utilizados en apenas un pufiado de afios, obligando a su reemplazo por novedades que
prometen mayor eficacia. Motores de esta permanente renovacion son (ademas de los investigadores con
insaciable curiosidad, vocacién por aliviar patologias que flagelan a la humanidad, necesidad de justificar
sus remuneraciones y natural deseo de destacarse por encima de sus colegas) por un lado las industrias de
insumos médicos, avidas de obtener patentes de exclusividad que les permitan enormes ganancias y por el
otro el publico, exigente de innovaciones que le prometan la eliminacion del dolor, la postergacion de la
muerte y la prolongacion indefinida de las condiciones juveniles.

En la “Mc Master Medical School of Canada” en la década de 1980 se procurd desarrollar una disciplina
que pusiera orden a esta avalancha de hallazgos médicos publicados, integrando la mejor evidencia
lograda en investigacion con la habilidad clinica del médico asistencial, la comprension del paciente, la
aceptacion de la sociedad y la factibilidad econdmica de la atencion. Se observé que la informacion
realmente relevante y estadisticamente validada en metaanalisis de ensayos comparables para mejorar la
practica médica, estaba contenida en apenas el 2% de las publicaciones cientificas y que su aplicacion
depende de la evaluacion critica del médico practico, antes de utilizarla para la toma de decisiones en cada
paciente concreto.

Explicacion 3 A partir de estas realidades se considera “Medicina Basada en la Evidencia” a la que
surge de confirmar o desechar hipétesis sustentadas en conocimientos cientificamente fundados en la
biologia humana y en resultados previos en modelos animales, mediante ensayos clinicos en voluntarios,
aleatorizados y controlados.

Dichos ensayos se realizan a “doble ciego”, en poblaciones representativas, de tamafio suficiente en
funcion del fendmeno que se desea investigar, siguiendo detallados protocolos experimentales y éticos.
Los datos asi obtenidos son evaluados estadisticamente segin parametros preestablecidos. Las “mejores
evidencias médicas fundadas en bases cientificas sélidas™ alcanzadas son entonces en realidad intentos de
acotar incertidumbres y de mejorar las probabilidades de realizar intervenciones exitosas y seguras para el
paciente, orientando “normas de buena practica clinica” a seguir ante situaciones semejantes.

Los proximos pasos en el permanente esfuerzo de aumentar el rigor y eficacia de nuestros conocimientos
médicos sera descubrir las caracteristicas genéticas y ambientales que influyen en la particular biologia de
cada individuo, para mejor formular el diagnéstico y pronéstico mas preciso posible ante la patologia que
sufra y disefiar la indicacion terapéutica personalizada a su especifica condicién; explorar la importancia
de las respuestas neurosico-enddcrinoinmunitarias en las diferentes circunstancias vitales que atraviesa el
paciente para usarlas en su beneficio y aprender a manejar los mecanismos que inducen los efectos
“placebo” “nocebo” y “resiliencia”, para canalizarlos a su favor en las intervenciones médicas que se le
brinden.

Explicacic')n 4 Hasta alcanzar por lo menos estos objetivos, la medicina basada en satisfactoria
evidencia continuara siendo solo una noble, pero parcialmente cumplida aspiracion.

Frente a los innegables logros en nuestra capacidad para incrementar la salud y la calidad de vida y reducir
el sufrimiento humano, es decepcionante comprobar que la orgullosa Medicina Académica es recibida con
gratificante confianza apenas por una minoria de la poblacién humana. En su amplia diversidad cultural,
en valores tan personalisimos como la vida y la salud, la mayoria de los habitantes del planeta recibe con
similar o mayor beneplacito actividades asistenciales no basadas en nuestros conocimientos cientificos.

Evaluacién conclusiva Esto debe motivarnos a replantear con humildad en qué condiciones
humanitarias, contenedoras de la ansiedad del paciente, accesibles a su comprension y respetuosas de su
sistema de valores, creencias trascendentes y proyectos vitales, ejercemos la profesion.

e Interpretacién lectora

La interpretacion lectora se sustenta comprensivamente en la inferencia, y
tiene como linea de accion profundizar en la comprension del contexto, el

sentido y los intertextos del texto. El orden a seguir, es:
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¢ Deduce la identidad y posicionamiento del autor y lector, marco espacial
y marco temporal del texto (contexto).

¢ Infiere el sentido del texto.

¢ Relaciona el texto con otros textos (intertextos).

Deduccién del contexto del texto

El texto explicativo tiene estrategias (como explica), contenido (qué
explica) y estructura esquematica (partes: tema, problema, explicacion,
evaluacion conclusiva). Estos elementos pueden considerarse
propiamente “textuales”, y a partir de ellos corresponde establecer los
factores “contextuales”. El analisis lector es textual. La interpretacion
lectora es contextual. El texto aporta las pistas o indicios para inferir los
factores del contexto. ¢Qué factores son “contextuales™? El autor (quién
explica), el lector (a quién explica), el propdsito (para qué explica), el

marco espacial (donde explica), el marco temporal (cuando explica).

CONTEXTO

Espacio = donde explica Tiempo = cuando explica

| Proposito = para que explica > Estrategias = como explica

Estructura explicativa

Autor Contenido = qué explica Lector
quién explica TEXTO a quién explica

Estrategias = como explica

Figura 11. Texto y contexto
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* El propdsito explicativo

La funcidbn comunicativa general del texto explicativo consiste en
demostrar o aclarar un tema, “hacer comprender a su destinatario un
fendbmeno o un acontecimiento”. ;Qué propdsito tiene el autor al
explicarle un tema al lector? Es decir, ¢ para qué le explica cuatro ideas

acerca de la medicina basada en la evidencia?

El texto analizado tiene cuatro explicaciones establecidas, una evaluaciéon
conclusiva y un modo interrogativo de presentaciéon del problema-titulo.

Segun esto, ¢donde debe apoyarse la derivacién del propdsito del texto?

o (El texto quiere explicar en qué consiste la “Medicina basada en la

evidencia”?

e (EIl texto se propone explicar la dimensién histdrica de la medicina

basada en la evidencia?

o ¢ El texto pretende explicar que la medicina basada en la evidencia tiene

un saber cientifico, un hacer tecnolégico y un ser ético?

o (El texto quiere explicar que la medicina basada en la evidencia usa la

experimentacion, la validacion y la comprobacion?

o ¢ El texto quiere hacer sentir una preocupacion acerca de la aceptacion
minoritaria que tiene la medicina basada en la evidencia, por parte de la

poblaciéon?

e (El texto busca una salida a esa poca aceptacion, y sugiere que la
medicina basada en la evidencia debe replantear la condicién
humanitaria del ejercicio profesional médico, pues de ese modo lograra

tener una aceptacion mayoritaria por parte de la poblacion?
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¢, Cudl de estos interrogantes es mas pertinente para detectar el proposito
del texto? Las dos preguntas ultimas tienen mas pertinencia. El texto
pretende explicar el sentido y valor de las practicas médicas basadas en
la evidencia con la intencién de mostrar una preocupacion y sugerir una
salida respecto al problema de la poca aceptacién poblacional que tiene la
medicina académica. El propdsito del texto puede ser expresado,

entonces, como “sugerir”.

Es decir, el texto se propone sugerir que, si la medicina basada en la
evidencia desea tener mayor aceptacién poblacional, entonces debe

mostrar su condicion de profesion humanitaria.

Propésito = para qué explica Para sugerir...
®
AN
“
\\ Contenido = qué explica
N\
‘\ TEMA / PRESENTACION | MARCO
\ La medicina humana
AN

\, PROBLEMATIZACION
C,Medicir\baaada en la evidencia??

L{CACION

N R

EVALUACION CONCLUSIVA \

La medicina basada en la evidencia debe replantear la condic anitaria
del ejercicio profesional médico, pues de ese moda lograra ten: Zeptacion
mayoritaria por parte de la poblacién

(P&t )

La medicina académica se denomina medicina basada en la evidencia, y es una prac-
tica que previene, cura y mejora la salud humana con un saber cientifico y tecnolégi-
co (epistémico) y un ser principista y afectivo (ético). El saber y ser de la medicina
académica se respalda en la experimentacién y en las evidencias debidamente com-
probadas. Esta medicina académica es una superacion histérica de la medicina tradi-
cional, basada en la creencia. Aun asi, la medicina basada en la evidencia tiene poca
aceptacién en la gente, que mayoritariamente opta por la medicina sin evidencia.

CONTENIDO
(asuntos = qué explica)

FORMA
(estrategias = cémo explica)

Defy — Opesicion — Temporalizaién - Cuantificacion — Intansif - dteruacion

Estrategias = como explica

Figura 12. Del contenido explicado al propoésito explicativo
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* La identidad y posicionamiento del autor y el lector

Una segunda labor interpretativa consiste en inferir la identidad y el

posicionamiento del autor (quién explica) y del lector (a quién explica).

La identidad del lector se refiere a ¢quién es?, no en sentido biografico,
sino en sentido textual, enunciativo, como se representa el autor a si
mismo, como decide presentarse en tanto sujeto que explica el contenido

del texto.

El posicionamiento, por su parte, alude al lugar que el autor decide asumir
en su interaccion con el lector: ¢dénde se ubica? Lo mismo ocurre en el

espacio del lector: ¢ quién es? y ¢ donde se ubica?

Respecto a la identidad y posicionamiento del autor, en el ultimo péarrafo

del texto se lee (dice):

Esto debe motivarnos a replantear con humildad en qué condiciones
humanitarias, contenedoras de la ansiedad del paciente, accesibles a
su comprension y respetuosas de su sistema de valores, creencias
trascendentes y proyectos vitales, ejercemos la profesién. (Subrayado
nuestro). (Parrafo 12).

Las formas verbales “motivarnos” y “ejercemos”, en primera persona
gramatical plural (“nos” = “nosotros”) es una pista para derivar que quien
escribe es un sujeto integrante de la comunidad de especialistas de la
medicina académica. Vale decir, quien escribe es un “médico académico”.
Asi lo ratifica el penultimo parrafo cuando el autor dice: “Los préximos
pasos en el permanente esfuerzo de aumentar el rigor y eficacia de

nuestros conocimientos médicos...” (Subrayado nuestro).
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Esta condicion de médico académico se percibe en la variedad de datos
histéricos y terminologia especializada que utiliza, en su insistencia en
marcar diferencias entre la medicina cientifica (basada en evidencias) y la
medicina empirica (basada en creencias), y en su actitud de reposicionar
a la medicina académica en relacién con la poblacién, destacando su
caracter de profesion humanitaria. Estos datos identifican al autor del
texto como un sujeto epistémico (tiene un saber cientifico) y ético (tiene
un ser humanitario). Siendo epistémico el autor se identifica como médico
propositivo, y siendo ético se identifica como médico bondadoso.

Combina los “conocimientos médicos” con la “intencion benefactora”.

El autor no es solamente un sujeto que “descubre”, “formula”, “disefia”,
“explora” (posicion epistémica), sino también que se preocupa por
brindarle al paciente atenciones terapéuticas personalizadas,

beneficiosas, resilientes, favorables (posicion ética).

Los préximos pasos en el permanente esfuerzo de aumentar el rigor y
eficacia de nuestros conocimientos médicos serd descubrir las
caracteristicas genéticas y ambientales que influyen en la particular
biologia de cada individuo, para mejor formular el diagndstico y
prondstico mas preciso posible ante la patologia que sufra y disefiar la
indicacion terapéutica personalizada a su especifica condicion;
explorar la  importancia de las respuestas  neurosico-
enddcrinoinmunitarias en las diferentes circunstancias vitales que
atraviesa el paciente para usarlas en su beneficio y aprender a manejar
los mecanismos que inducen los efectos “placebo”, “nocebo” y
“resiliencia”, para canalizarlos a su favor en las intervenciones
médicas que se le brinden. (Parrafo 11).

Con los datos del parrafo 12 del texto, se puede afirmar que ademas de
ser un sujeto epistémico y ético, el autor se presenta como un sujeto
emotivo que experimenta decepcion (“es decepcionante comprobar”),
pero, a la vez, motiva y se automotiva (“esto debe motivarnos”). El autor

también es un sujeto que duda: ‘1a medicina basada en evidencia puede

183



quedar en noble aspiracion’. Estas caracteristicas de su identidad hacen
gue el autor textual se posicione como un médico académico preocupado
por buscar una opcién que logre la mayoritaria aceptacion poblacional de
la medicina académica. Esta preocupacion el autor la comunica a sus
lectores, identificados también como otros médicos académicos, a
quienes se apela para llevar a cabo la transformacién de la aceptacion

poblacional.

También en el dltimo parrafo, y en los mismos usos pronominales “nos”,
se constata que el autor se dirige a un interlocutor-lector que forma parte
de la misma comunidad académica: “Esto debe motivarnos [a nosotros] a
replantear con humildad en qué condiciones humanitarias... [n0Sotros]
ejercemos la profesion”. Vale decir, autor y lector, son “médicos
académicos” que comparten el compromiso de llevar a cabo acciones de
cambio respecto a la aceptacion de la medicina académica. El pedido de
“‘motivacién”, incluso, esta ligado al propésito textual de sugerir qué deben
hacer los médicos para superar la poca aceptabilidad que la medicina
académica tiene en la poblacion:

Frente a los innegables logros en nuestra capacidad para incrementar
la salud y la calidad de vida y reducir el sufrimiento humano, es
decepcionante comprobar que la orgullosa Medicina Académica es
recibida con gratificante confianza apenas por una minoria de la
poblacion humana. En su amplia diversidad cultural, en valores tan
personalisimos como la vida y la salud, la mayoria de los habitantes
del planeta recibe con similar o mayor beneplécito actividades
asistenciales no basadas en nuestros conocimientos cientificos.
(Subrayado nuestro). (Parrafo 12).

Se reitera que la ruta lectora tiene su base en los indicios que el lector
detecta en la textura escrita. La formacion lectora del estudiante
universitario ha de consistir en hacerlo consciente de que leer implica
saber observar el texto como una fuente de sefas a partir de las cuales la

comprension va construyendo los significados textuales expuestos y las

184



caracteristicas de los factores contextuales que intervienen en la
dimension comunicativa del texto. El estudiante lector ha de transitar del
“texto analizado” al “contexto inferido”.

En consecuencia, el autor textual se presenta y posiciona en el texto con
estos rasgos: médico académico, humanitario, propositivo, motivador. Y el
lector textual, por su parte, se presenta y posiciona en el texto con estos
rasgos: médico académico a motivar. Con ello, el propésito del texto

consistiria no solamente en sugerir sino también en motivar.

Para sugerir y motivar...

Propésito = para qué U)gplica ’\
M

L=
AN
\ C

ontenido = qué explica

/

~ TEMA | PRESENTACION / MARCO
~ La medicina humana

PROBLEMATIZACION
i idencia??
eMedgina basada en la evidencia?

\ LICACION

ion 3 icacion 4

en | La medicina basada en
Ia evidencia, Sin em-

la hi alter-
nativa a la medicina
basada en la creencia.

tacién minoritaria por
n parte de 2 poblacién

(Parmato J TParrafo J Parmai ) N (ParTato |
-
-
EVALUACION CONCLUSIVA ~

La medicina basada en la evidencia debe replantear la condicién

aria
del jercicio profesional médico, pues de ese modo lograré tener un, . (acion

mayoritaria por parte de la poblacion
Autor Pamat ) L
ector
quién explica a auién explica
La medicina académica se denomina medicina basada en la evidencia, y es una pric-

tica que previene, cura y mejora la salud humana con un saber cientifico y tecnologi-

M éd |CO co (epistémico) y un ser principista y afectivo (ético). El saber v ser de la medicina MédICO ac adém |CO
A académica se respalda en la experimentacion v en las evidencias debidamente com- B

aCadem I1CO, probadas. Esta medicina académica es una superacién historica de la medicina tradi- a motivar.
h t . ‘ cional, basada en la creencia. Aun asi, la medicina basada en la evidencia tiene poca /‘

umanitario, \ aceptacién en la gente, que mayoritariamente opta por la medicina sin evidencia. p

ropositivo
prop ’ \ CONTENIDO /

\| (asuntos = qué explica) "4
\

. (estrategias = como explica) ‘

Definicion — Opasicion — Tem, lizacién — Cuantif 51 — -4

Estrategias = como explica

Figura 13. Identidad y posicionamiento del autor y lector
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* El marco espacial y temporal del texto

Una tercera labor interpretativa se centra en derivar los marcos espacial y
temporal del texto: donde se explica, y cuando se explica. Estos factores
unidos a los anteriores configuran y completan las siguientes relaciones:
un alguien (autor) explica algo (contenido) a otro alguien (lector), de un
determinado modo (estrategias), en un tiempo (marco temporal) y en un
espacio (marco espacial), para lograr algo (propésito). El contenido y las
estrategias son “textuales”. El autor, el lector, el propdsito, el marco
temporal y el marco espacial son “contextuales”. Ambos tipos de
elementos (textuales + contextuales) conforman la situacién comunicativa.
Para efectos del proceso lector interpretativo que se desarrolla
operativamente en este MODELO, la situacidn comunicativa alude a una
relacion basicamente textual, una interaccion establecida entre “un autor”,
“un lector” y “un propésito” configurados por los elementos verbales del
texto. En este mismo sentido, el “marco espacial’ (dénde) y el “marco
temporal” (cuando) también se constituyen textualmente, emergen desde
la informacién verbal aportada por las estrategias y el contenido textual.

Léase los dos primeros parrafos:

La primera vez que un integrante de nuestra especie se acerco
preocupado y solicito a un semejante preguntandole -“;Qué te pasa?
(Te sentis mal?”- procurando ayudarlo, comenz6 la Medicina
Humana. (Parrafo 1).

Desde ese instante fundador hasta hoy, a través de todas las
culturas, de todas las civilizaciones, de todos los sistemas de
adquisicion y transmisién de experiencias y conocimientos, quienes
cumplieron la funcion de médicos tuvieron la inquietud de
comprender por qué el hombre es vulnerable, por qué sufre
enfermedades, por qué su destino fatal es la muerte y cdmo colaborar
para conservar y recuperar su salud, prolongar su existencia con la
plenitud de sus capacidades y hacer que su muerte transcurra de la
forma mas confortable posible. (Subrayado nuestro). (Parrafo 2)
(Subrayado nuestro)
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“La primera vez”, “comenzd”, “desde ese instante... hasta hoy”, son
indicios de una temporalidad totalizadora, que va de lo fundacional hasta
la actualidad, como marco de las practicas médicas humanas
cognoscitivas (“por qué”; “por qué”; “por qué”) y procedimentales (“‘como”).
Del mismo modo, las formas “fodas las culturas”, “todas las civilizaciones”,
‘todos los sistemas”, universalizan la posicion del texto. Se deriva,
entonces, que el donde y cuando del texto es historico-universal, cubre el
surgimiento, desarrollo y posicion actual de la medicina humana —en
general—, y de la medicina humana —en particular—, a nivel mundial.

Construyendo el conjunto comunicativo se diria que: un alguien (médico
académico humanitario, motivador) explica algo (validez de la medicina
basada en la evidencia y necesidad de acerca dicha medicina a la
poblacion) a otro alguien (meédico académico a motivar), de un
determinado modo (oposicién, definicién, cuantificacion, intensificacion,

atenuacion), en un tiempo y espacio (de nivel mundial), para lograr algo
(sugerir, motivar).

Esta lectura interpretativa integra la comprension de las dimensiones
textual y contextual. El ingreso del lector a los factores del contexto es un
buen punto de partida para ir abriendo camino a la condicion
interdisciplinaria de la lectura, pues la explicacion de dichos factores ya
no se reduce a una mirada estrictamente linglistica sino
fundamentalmente extralinglistica, requiere de saberes aportados por
otros campos del conocimiento. Este requerimiento interdisciplinar se
intensifica cuando se constata que el contexto también es social, el texto
funciona en un marco de relaciones de grupos sociales que actian
segun intereses sociales. Aqui el texto ejerce ya como discurso. En el
espacio social real los intereses de los grupos sociales generan
tensiones sociales. La deduccion del contexto del texto demanda
establecer cuales son las tensiones sociales de los grupos sociales en el
contexto social en que se inscribe discursivamente el texto. En el contexto

del texto leido se percibe que participan tres niveles de tensiones: a) la
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tension de dos grupos sociales: los que practican la medicina basada en
la evidencia (médicos académicos) frente a los que practican la medicina
no basada en la evidencia (médicos empiricos); b) la tension de dos
formas de aceptacion social: la aceptacion mayoritaria de la medicina no
basada en la evidencia frente a la aceptaciébn minoritaria de la medicina
basada en la evidencia; c) la tension entre dos dimensiones de la practica
médica académica: su saber cientifico frente a su sentir humanitario.

Estas tensiones han de ser identificadas por la interpretacion textual.

Tension 1: los que practican la medicina basada en la evidencia / los que practican la medicina
no basada en la evidencia
Tension 2::  la aceptacién mayoritaria de la medicina no basada en la evidencia / la aceptacién
minoritaria de la medicina basada en la evidencia
Tension 3: saber cientifico / sentir humanitario
Fig. 14. El contexto del Texto
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Inferencia del sentido del texto

Las tensiones identificadas son el soporte para que el lector proponga el
sentido del texto, aquel nivel de significacién que surge de la relacion del
texto con su contexto, no lo que el texto dice en sus estructuras, sino mas
bien lo que esas estructuras quieren decir, aquello que comunican. El
sentido es la direccibn que toma el decir textual en un escenario de

tensiones sociales.

Procedimentalmente, la inferencia del sentido se apoya en las tensiones

del contexto social:

Tension 1: los que practican la medicina basada en la evidencia /
los que practican la medicina no basada en la evidencia

Tension 2:: la aceptacion mayoritaria de la medicina no basada en la evidencia /
la aceptacion minoritaria de la medicina basada en la evidencia

Tensién 3: saber cientifico / sentir humanitario

Estas tensiones se dan dentro de la misma practica médica y se percibe
que la direccion o sentido de las explicaciones del autor apuntan a
proponer que el SABER-CIENTIFICO médico y el HACER-TECNOLOGICO
médico no bastan para posicionar una mayor aceptabilidad poblacional,
sino que es necesario hacer visible el SER-HUMANITARIO médico. La
ciencia médica (saber) y la tecnologia médica (hacer) han de dar
visibilidad a su ética vinculante con la atenciéon humanitaria médica (ser).
El sentido del texto se orienta a fortalecer el posicionamiento social de la
medicina académica a partir de la accion de la propia comunidad médica

académica.
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De esta manera la ciencia y la tecnologia que subyacen en la medicina
académica o medicina basada en la evidencia no son suficientes para

convencer y sensibilizar su validez y valor en la aceptacion poblacional.

La ciencia médica (saber) y la tecnologia médica
(hacer) han de dar visibilidad a su ética vinculante
con la atenciéon humanitaria médica (ser).
Fortalecer el posicionamiento social
de la medicina académica a partir de la accion
de la propia comunidad médica académica.
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Figura 15. El sentido del texto

El sentido del texto se profundiza con saberes de otras disciplinas, pues
apertura linea de busqueda en varias dimensiones de las practicas
médicas académicas. El interrogante: ¢Cual es el estado actual de la
medicina basada en la evidencia?; ¢cual es la relacién entre la salud
humana y la calidad de vida? (disciplina médica) se interrelaciona con
otros interrogantes: ¢Cual es el estado actual de la ética médica?, ¢ cual
es la relacion entre la ética médica y el mercado de medicinas? (disciplina
ética, disciplina econdémica); ¢ cuales son las percepciones de la poblacién

respecto a los riesgos de salud? (disciplina psicologica); ¢ .cuél es el valor
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de la medicina tradicional o ancestral como opcién de atencion de la salud

humana? (disciplina antropoldgica).
Relacion del texto con intertextos

Los interrogantes formulados situados en distintas disciplinas marcan la
relacion del texto con los intertextos. El texto es un punto de apoyo para
acceder al contexto, y el contexto es un punto de apoyo para llegar al
intertexto. Los intertextos instalan con mayor fuerza la
interdisciplinariedad como campo de la lectura académica. Se convoca a
distintas disciplinas para explorar el caracter multidimensional del tema y

sentido del texto.

Figura 16. Texto, contexto e intertexto
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Los interrogantes y las disciplinas proveen intertextos:

o onbee T salid s e 3008

¥ 7
La atencidn primaria de salued

ETICA MEDICA Y ECONOMIA DE LA SALUD

VW Excader Tender,! Coraily Ferminde: Ramives," y Pesve iiddpn Py’ y lengs

Luque Far’

ko o
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MERCA

¢ Cudl es el estado actual de la medicina basada en la
evidencia?; ¢.cual es la relacion entre la salud humana
y la calidad de vida? (Disciplina médica).

Organizacion Mundial de la Salud (2008). La
atencién primaria de salud. Mas necesaria
que nunca. Informe sobre la salud en el
mundo 2008. Ginebra.

¢,Cual es la relacion entre la ética médica y el
mercado de medicinas? (Disciplina ética, disciplina
econémica).

Escobar Yéndez, N. y otros (1998). Etica
médica y economia de la salud. Revista
Cubana de Salud Publica, 23 (1):5-10.

¢,Cudles son los comportamientos y percepciones de la poblacion local respecto
a los riesgos de salud? (disciplina psicolégica).

',‘ ‘ Duefias Lopez, N. (1998). El riesgo psicosocial y su prevencion.

na0l/Tema3.html

Revista Psicologia de la Salud, Recuperado de
http://bvs.sld.cu/revistas/mciego/docencia/psicologia_salud/paginas/pagi

salud
DIALOGO DF SARFRES: MEDICINA TRADICMONALY
MEDICINA OCCIDENTAL MODERNA
Wenrstele hiceme Romero y
[Erika Bavone Rodriguc:
KESUMEN

¢, Cudl es el valor de la medicina tradicional o
ancestral como opcion de atencién de la
humana? (disciplina antropoldgica).

Jacome Romero, M. y Bayona

Rodriguez, E. (2010). Dialogo de
saberes: Medicina tradicional vy
Medicina occidental moderna.

Suplemento Memorias V Encuentro,
125-133.
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Los intertextos son leidos siguiendo los patrones de lectura analitica,
interpretativa y critica. Esta lectura extiende la mirada del estudiante

acerca de la realidad médica planteada en el texto base.

e Criticalectora

La critica lectora es el nivel de lectura propiamente creativa, en que se
prioriza la voz propia del lector, la exposicion de su punto de vista o toma
de posicion del estudiante respecto los contenidos y sentidos que se han

acumulado en cada etapa de la secuencia de lectura académica.

La critica lectora va en dos vias: primero, expone el punto de vista del
lector respecto a las tensiones mostradas por el texto leido; segundo,
evalla los contenidos ideoldgicos que fluyen en el plano oculto del texto.
El orden a seguir, es:

e Expone puntos de vista antes las tensiones de los textos.
e Evalla la ideologia que subyace tras las lineas de los textos.

Exposicidén de puntos de vista ante las tensiones del texto

Con la profundidad aportada por los intertextos, el lector expone sus
propias reflexiones o puntos de vista ante cada una de las tensiones
inferidas en el contexto del texto.

Tension 1: los que practican la medicina basada en la evidencia /
los que practican la medicina no basada en la evidencia

Tension 2:: la aceptacion mayoritaria de la medicina no basada en la evidencia /
la aceptacion minoritaria de la medicina basada en la evidencia

Tensién 3: saber cientifico / sentir humanitario

Respecto a las tensiones se propone un sistema de interrogantes:
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Tension 1: ¢Es la ciencia el Unico soporte que explica el desarrollo

de la medicina?

Tension 2: ¢, Qué factores determinan que la medicina académica

tenga poca aceptacion poblacional?

Tension 3: ¢Poner en préactica acciones que atiendan la dimension
humanitaria de la medicina, depende solamente de los

médicos?

Por un lado, las respuestas a cada interrogante combina las opiniones de
los lectores y las ideas comprendidas en la lectura de los intertextos. De
otro lado, la exposicion de los puntos de vista establece la base de
contenido para las secuencias de escritura (monografia / ensayo) y

oralidad (exposicion académica / debate académico).

Evaluacion de la ideologia que subyace tras las lineas del texto

Cassany (2009, p. 91) dice que “leer criticamente o ser critico al leer y
escribir significa, en pocas palabras, ser capaz de gestionar la ideologia
de los escritos, tomando el término ideologia [como] (...) cualquier
aspecto de la mirada que adopta un texto: si es de izquierdas o derechas,
pero también es machista, racista, ecologico, tecnologico, etc.”
(Subrayado nuestro). Anade el autor catalan: “Ser critico significa: 1.
Situar el texto en el contexto sociocultural de partida. 2. Reconocer y
participar en la practica discursiva. 3. Calcular los efectos que causa un
discurso en la comunidad”. La dimension critica de la lectura explora la

dimensioén discursiva del texto.

Atendiendo estas tres posibilidades de entrada critica al texto, se plantea

estas vias de criticidad respecto a lo ideoldgico:
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a) (Situar el texto en el contexto sociocultural de partida). En el &mbito
de la medicina humana, ¢ qué grupo social intenta posicionarse a si
mismo como aceptable (incluido), y a qué grupo social se intenta
posicionar como no aceptable (excluido)?, ¢qué intereses y qué
supuestos motivan este manejo de los posicionamientos

diferenciados?

b) (Reconocer y participar en la comunidad discursiva). En el ambito
del género discursivo del texto, ¢la divulgacién del texto en una
revista especializada, es una estrategia de comunicacion que

responde a un interés social?

c) (Calcular los efectos que causa un discurso en la comunidad). En
el &mbito de la situacionalidad del lector, ¢ el acto humanitario que
propone el texto tiende a integrarse a una ética del médico, 0 es un
procedimiento utilizado intencionalmente para dar relevancia a la

ciencia médica?

La actitud critica tiende a poner en cuestion las ideas propuestas por el
texto, confrontarlas, polemizar con ellas. El lector ya no se detiene y cierra
su actividad comprensiva en el detalle de los datos textuales (tema y
estrategias), sino que inicia su recorrido en los espacios de los problemas
sociales reales, toma conciencia de los conflictos e intereses que
funcionan en la vida social misma de las gentes y de los paises. En estas
condiciones el texto pasa a ser examinado como discurso. Por lo tanto,
estas tomas de posicion del lector ya no son textuales sino discursivas,
reflexionan en torno a aquello que intencionalmente realizan sujetos
concretos cuando usan textos en situaciones concretas: “no existe el
discurso neutro u objetivo que denomine empiricamente hechos de la

realidad”, dice Cassany (lbid., p. 91). Y afade:
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Lo que tenemos en el dia a dia son discursos, escritos u orales,
gue se producen en contexto. Cualquier escrito esta situado:
tiene un autor detras, que puede ser individual o colectivo, y
gue forzosamente vive en algun lugar del mundo y en una
época, por lo que forzosamente su mirada de la realidad es
parcial, sesgada, personal. (Ibid., p. 91).

La lectura critica del texto académico tiene como mision poner en debate
esa mirada “parcial, sesgada, personal” —ideol6gica— que el analisis y la
interpretaciéon han identificado e inferido en la dimension discursiva. En
suma, en este MODELO: la lectura analitica académica examina el texto (las
estructuras textuales); la lectura interpretativa académica devela el
contexto y los intertextos (el sentido textual); la lectura critica académica
discute el discurso (la ideologia del texto).
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Figura 17. Lectura analitica, lectura interpretativa y lectura critica
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Lectura del texto argumentativo

La otra opcion de lectura académica se realiza sobre el texto
argumentativo. “La argumentacién puede considerarse como un dialogo
con el pensamiento del otro para transformar sus opiniones” (Dolz y
Pasquier, 1996, p. 9). En ese marco, “el discurso argumentativo contiene
siempre argumentos, elementos destinados a desarrollar o a refutar una
opinion, y contraargumentos, destinados a anular o refutar el argumento
del adversario”. (Ibid., p. 10). Si el texto explicativo aclara un tema, el

texto argumentativo discute una idea.

En esta muestra de guion didactico la lectura académica del texto
argumentativo tiene la misma légica de la lectura académica del texto
explicativo (andlisis de la estructura textual; interpretacion del contexto-
sentido-intertextos; critica de la ideologia discursiva). Una variante esta en

la estructura tipoldgica textual: tesis; argumentos, conclusion.

Lectura del texto argumentativo

Analisis lector
Identificacion de las estrategias argumentativas.

Organizacion del contenido argumentativo.
Segmentacion de la estructura argumentativa (tesis, argumentos, conclusion).

Interpretacion lectora
Deduccion del propésito argumentativo, identidad y posicionamiento del

enunciador, y marco espacial y temporal del texto.
Inferencia del contexto del texto y relacion del texto con intertextos.
Inferencia del sentido del texto argumentativo.

Critica lectora
Exposicion de los puntos de vista ante las tensiones del texto.

Evaluaciéon de la ideologia que subyace tras las lineas del texto
argumentativo.
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La estructura argumentativa se apoya en el modelo argumentativo de
Stephen Toulmin, denominado argumentacion inductiva, explicado y
aplicado por Rodriguez Bello (2004, p. 4): “La argumentacion inductiva se
fundamenta a partir de observaciones o evidencias especificas, de las
cuales se deriva una conclusion, reafirmacién, o prueba de ‘verdad’ con la
que se aspira convencer al lector u oyente”. La estructura argumentativa
incluye: tesis (modalizacién), argumentos (soportes o bases), premisas
(respaldos), conclusién (objecién o reserva). Dice Rodriguez Bello: “...el
esquema opera de la siguiente manera: a partir de una evidencia (datos
[argumentos]) se formula una asercion (proposicion [tesis]). Una garantia
[premisa] conecta los datos con la asercion y se ofrece su cimiento
tedrico, practico o experimental: el respaldo. Los cualificadores modales
(ciertamente, sin duda) indican el modo [modalizacion] en que se
interpreta la asercibn como verdadera, contingente o probable.
Finalmente, se consideran sus posibles reservas u objeciones”. (Ibid., p.

6). (Subrayado nuestro)

TESIS

(Modalizacién o cualificador modal)

PREMISA o GARANTIA

(Respaldo)

ARGUMENTACION

Argumento 1 Argumento 2 Argumento 3
(Soporte o base) (Soporte o base) (Soporte o base)
~— 7
———

CONCLUSION

(Objecion o reserva)

Figura 18. Organizacion estructural del texto argumentativo
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El texto argumentativo es un breve articulo publicado en la Revista
Scientifica, de la Sociedad Cientifica de estudiantes de Medicina UMSA,

La Paz, Bolivia:

Revista Scientifica
Septiembre 2006; Vol. 4 (4): 8-9
MISCELANEA

¢Medicina cientifica vs. Medicina alternativa?

Univ. Maria Evelyn Viorel Viscarra

Univ. José Antonio Viruez Soto
Estudiantes del 5to Curso de Medicina - UMSA
Miembros Titulares SCEM-UMSA - Comité Editorial

Aungue la medicina moderna hoy esta al alcance de la mayoria de la
~ poblacion, Tesis la medicina alternativa ha mantenido su popularidad
debido a su impacto cultural e histérico, la gente cree en ella y ésta es
efectiva en muchas enfermedades comunes, tiene pocos efectos
secundarios y (Modalizacion) es preferible desde el punto de vista
econdmico si se la compara con la medicina moderna, de costos

mucho més elevados .

Argumento 1 Afos atras, existian dos bandos claramente
diferenciados, de un lado, la Medicina Académica, Cientifica o Convencional, que representaba
lo correcto y bueno; y del otro, la Medicina Alternativa, Anticientifica o Esotérica, que formaba
parte del engafio, la mentira, lo incorrecto o lo malo. La lucha era frontal y el objetivo de la
primera, era la destruccién de su oponente. (Soporte 1) Muchos “Cientificos” optimistas
pensaron que el éxito en la comprension de los Procesos Bioquimicos, Fisiopatolégicos, en los
Medios de Diagndstico y Tratamiento, iban a obligar a la Medicina Alternativa a rendirse; siendo
éstos profesionales quienes definian a la ésta Gltima como “el Diagndstico, Tratamiento o Terapia
que dan personas que no estan legalmente autorizadas para Diagnosticar y Tratar Enfermedades”
0 “Cualquier Tratamiento cuya eficacia y Seguridad no han sido comprobados mediante estudios
controlados y contrastados”. @ Argumento 2 Desde un punto de vista neutral se puede definir a
la Medicina Alternativa, como un “Conjunto de Productos Médicos de Atencidén en Salud que no
se consideran actualmente parte de la Medicina Convencional”, cuya lista se va cambiando
continuamente, ya que una vez que una determinada terapia resulta eficaz e inocua, ésta es
incorporada al Tratamiento Convencional, (Soporte 2) algunos ejemplos de éstas Ciencias son
la Acupuntura, Aromaterapia, Ayurveda, Campos Electromagnéticos, Chi-Gong, Homeopatia,
Masaje, Medicina China Tradicional, Naturopatia, Osteopatia, Quiropractica, Reiki, Suplementos
Dietéticos, Fitoterapia y Toque Terapéutico. Argumento 3 Pero en la literatura actual, medicina
alternativa se designa de forma amplia a los métodos y practicas usados en lugar, o como
complemento, de los para curar o paliar enfermedades. (Soporte 3) Pero el debate sobre la
medicina alternativa se complica ain mas por la diversidad de tratamientos que son categorizados
como «alternativos». Estos incluyen précticas que incorporan fundamentos espirituales,
metafisicos o religiosos, asi como tradiciones médicas no occidentales, enfoques de la curacién
recién desarrollados y varios otros. ® Los partidarios de un tipo de medicina alternativa pueden
rechazar otros. Argumento 4 El alcance preciso de la medicina alternativa es también objeto de
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cierto debate y depende en buena medida de lo que se entienda por «medicina convencional». En
ésta contienda se deben examinar algunas caracteristicas positivas y negativas de cada lado, tal
como la Medicina Alternativa suele asignar el carcter forzado de ‘“Natural” a algunos actos,
(Soporte 4) tal como sucede con la Acupuntura o las Megadosis de Vitaminas, que
evidentemente no lo son; ademas de adjudicar el fracaso terapéutico al enfermo con la frases “No
ha creido lo suficiente” o “ha fracasado en eliminar los pensamientos negativos, y eso es lo que
explica la ausencia de curacion”, siendo éste un aspecto de la Medicina Alternativa que puede
llegar a ser cruel, ya que deja al enfermo con un sentimiento de culpa, fracaso y abandono;
ademas de poseer una curiosa falta de informes sobre errores o fracasos en las medicinas
alternativas, cuya autocritica consiste en la mayoria de los casos, sélo en anécdotas y testimonios
personales; sin embargo, se sabe que en el Mundo Occidental, la Medicina Alternativa tiene hoy
un llamativo auge y goza de creciente aceptacion; es por ello que se ha empezado a incluir
visiones “No Cientificas” de la Medicina en la Curricula Universitaria, pero no sé6lo en esta
region, también se ha visto que cada vez mas instituciones educativas han empezado a ofrecer
cursos de medicina alternativa.® Por ejemplo, la Facultad de Medicina de la ofrece un programa
de que prepara a médicos en varias ramas de la medicina alternativa que “ni rechaza la medicina
convencional, ni adopta précticas alternativas sin sentido critico”.® En el Reino Unido ninguna
escuela médica ofrece cursos que ensefien la practica clinica de la medicina alternativa.
Argumento 5 Sin embargo, ésta se ensefia en varias escuelas como parte del plan de estudios.
Esta ensefianza estd mayoritariamente basada en la teoria y la comprension de la medicina
alternativa, haciendo énfasis en la capacidad de comunicarse con especialistas en medicina
alternativa. Para conseguir aptitud en la practica clinica de la medicina alternativa, deben
obtenerse titulos de sociedades médicas particulares, donde el estudiante debe haberse graduado y
ser un médico cualificado. (Soporte 5) La que ofrece certificados médicos en acupuntura a
doctores, es un ejemplo. Argumento 6 Por otro lado tenemos a la Medicina Cientifica que se
estudia a si misma, trata de establecer la evidencia de lo que hace y porqué. Es menester, describir
a la Medicina Complementaria que se utiliza conjuntamente con la Medicina Convencional, como
el uso de para mitigar la falta de comodidad del paciente luego de la Cirugia. Ademas tenemos a
la Medicina Integrativa que combina Terapias Meédicas Cientificas, Alternativas y
Complementaria para las cuales existen datos cientificos de alta calidad sobre su Seguridad y
Eficacia.® Conclusién Finalmente, cabe destacar que no se trata de discriminar a una u otra
especialidad, ambas son excelentes, con resultados inobjetables, ya que la Medicina Cientifica es
vital en procesos agudos, en la emergencia, donde se requiere de una intervencién rapida; pero la
Medicina Alternativa lo es, en procesos crdnicos, en la enfermedad degenerativa, donde ya existe
la secuela.) La Medicina del Futuro no deberia ser una u otra por separado, al contrario, éstas
deberian fusionarse y trabajar en conjunto, con el mismo objetivo: Ofrecer al paciente lo mejor de
lo mejor. (Objecidn o reserva) Este tema deberia ser mas estudiado, pero queda a criterio
personal, debiendo ser ésta, una importante reflexion para nuestra madurez profesional.®
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RUBRICA DE LECTURA ACADEMICA: Reporte de lectura de texto explicativo

Estud

iante:

Valores graduales

Fecha de evaluacion: ..................

Objeto de evaluacion Criterios Indicadores Puntaje
2 1 0
La identificacion de ) P . . e .
Identifica las estrategias explicativas ) o La identificacion de estrategias La identificacion de estrategias
estrategias explicativas es - . . - . .
del texto. . ) explicativas es poco satisfactoria. explicativas no es satisfactoria.
muy satisfactoria.
. . o La organizacién de los o, ) La organizacion de los
Anali . Organiza los contenidos explicativos ) - La organizacién de los contenidos ) -
naliza Coherencia del contenidos explicativos es o contenidos explicativos no es
e los textos. explicativos es poco coherente.
muy coherente. coherente.
La segmentacion L T . -
Segmenta las estructuras | n el custento La segmentacion explicativa tiene | La segmentacién explicativa no
explicativas de los textos. xpiicar poco sustento tipologico. tiene sustento tipoldgico.
tipoldgico.
Det:!upe . la identidad Y | La deduccién de los factores La deduccidn de los factores La deduccidn de los factores
posicionamiento del autor y lector, . ) . . . )
propdsito, marco espacial y marco contextuales estd debidamente | contextuales esta parcialmente contextuales no esta debidamente
Compre '
e p temporal de los textos (contexto). fundamentada. fundamentada. fundamentada.
textos Interpreta Adecuacion Infig}re . el sentido de los textos | Lainferencia del sentidoes | Lainferencia del sentido es poco La inferencia del sentido no es
académ explicativos. muy adecuada. adecuada. adecuada.
icos ) o Relaciona i ] ] ] ]
. Relaciona el texto explicativo con ) ) Relaciona parcialmente texto e No relaciona satisfactoriamente
escritos . satisfactoriamente texto e ) )
otros textos (intertextos). ; intertextos. texto e intertextos.
intertextos.
. ) Problematiza y sustenta -
Expone puntos de vista antes las Problematiza y sustenta las A ) No problematiza ni sustenta las
- L ) parcialmente las tensiones de los )
. Toma de tensiones de los textos explicativos. tensiones de los textos. tensiones de los textos.
Critica posicién textos.
Evalla la ideologia que subyace tras Problematiza y sustenta las | Problematizay sustenta parcialmente No problematiza ni sustenta las
las lineas de los textos explicativos. ideologias de los textos. las ideologias de los textos. ideologias de los textos.
. . ) e . La identificacion de estrategias
) ” - El reporte estd escrito La identificacion de estrategias o &
. Escribe con correccién ortografica. o ) i explicativas es muy
Textualiza L correctamente. explicativas es muy satisfactoria. . )
cion Correccion satisfactoria.
) L - El reporte estd escrito segun El reporte estd escrito con escasa El reporte estd escrito sin
Escribe con correccion académica. ; . . . . .
normativa académica. normativa académica. normativa académica.
Puntaje total
Optimo Bueno Regular Malo Pésimo
Escalade (20-18) (17-15) (14-11) (10-08) (07-00)
evaluacion

201



202

RUBRICA DE LECTURA ACADEMICA: Reporte de lectura de texto argumentativo
3 8 Lo = 1 = Fecha de evaluacion: ..................
. : o . Valores graduales .
Objeto de evaluacion Criterios Indicadores g Puntaje
2 1 0
" . La identificacién de La identificacion de estrategias La identificacion de estrategias
Identifica las estrategias estrategias argumentativas | argumentativas es poco argumentativas no es
argumentativas del texto. g . g ) g - P g -
es muy satisfactoria. satisfactoria. satisfactoria.
. ) La organizacién de los La organizacion de los contenidos | La organizacién de los
Analiza Coherencia Organiza los contenidos contenidos argumentativos | argumentativos es poco contenidos argumentativos no
argumentativos de los textos. 8 8 P 8
es muy coherente. coherente. es coherente.
La segmentacion L . La segmentacion
Segmenta las estructuras argumentativa tiene La segmentacion argumentativa argumentativa no tiene
argumentativas de los textos. g o tiene poco sustento tipoldgico. & i
sustento tipologico. sustento tipoldgico.
De(:i_upe . la identidad Y | La deduccion de los factores La deduccién de los factores La deduccion de los factores
posicionamiento del autor y lector, | : debid | . ial | : debid
propésito marco espacial y marco contextuales esta debidamente contextuales esta parcia mente contextuales no esta debidamente
Compre '
e p temporal de los textos (contexto). fundamentada. fundamentada. fundamentada.
textos Interpreta Adecuacion Infiere et\| t'sentido de los textos | Lainferencia del sentido es La inferencia del sentido es poco La inferencia del sentido no es
académ argumentativos. muy adecuada. adecuada. adecuada.
icos . . Relaciona _ ] ] ] ]
. Relaciona el texto argumentativo con tisfactori te text Relaciona parcialmente texto e No relaciona satisfactoriamente
escritos otros textos (intertextos). §a Istactoriamente texto & intertextos. texto e intertextos.
intertextos.
) Problematiza y sustenta . .
Expone puntos de vista antes las tensiones | Problematiza y sustenta las A ¥ ) No problematiza ni sustenta las
de l0s textos argumentativos ) parcialmente las tensiones de los ;
. Toma de ] - tensiones de los textos. tensiones de los textos.
Critica posicién textos.
Evaltia la ideologia que subyace tras las Problematiza y sustenta las | Problematizay sustenta parcialmente No problematiza ni sustenta las
lineas de los textos argumentativos. ideologfas de los textos. las ideologias de los textos. ideologias de los textos.
. ’ ) e . La identificacion de estrategias
) ” - El reporte estd escrito La identificacion de estrategias L &
. Escribe con correccion ortogréfica. L . ) explicativas es muy
Textualiza y correctamente. explicativas es muy satisfactoria. ) )
cion Correccion satisfactoria.
) - P El reporte estd escrito segun El reporte esta escrito con escasa El reporte estd escrito sin
Escribe con correccion académica. ; . . . . .
normativa académica. normativa académica. normativa académica.
Puntaje total
Optimo Bueno Regular Malo Pésimo
Escalade (20-18) (17-15) (14-11) (10-08) (07-00)
evaluacion




3.2.2.2. Secuencia escrita académica: Monografiay ensayo
académico

La secuencia escrita se desarrolla didacticamente sobre la base de la

siguiente matriz formativa:

Selecciona el tema de escritura a partir de los resultados de

Produce lectura académica.

textos Elabora un esquema de escritura monografica y ensayistica.
acad_émicos Indaga y procesa documentacion pertinente para el tema de
escritos escritura.

Planifica Orden Escribe la introduccion, tematizacion, problematizacion,

explicacion y conclusién evaluadora de la monografia.

Escribe el asunto controversial, la tesis/antitesis, los
argumentos/contraargumentos, las premisas, los
soportes/respaldos, las conclusiones y la reserva/objecion del
ensayo académico.

Ejecuta la revision por pares de los borradores de la
monografia y el ensayo.

Efectla la edicidn del texto segun las formas y normas de
escritura académica.

Revisa Calidad

Edita Normatividad

Cuadro 16. Sistema de la competencia ‘produce textos académicos escritos’

La escritura académica toma como punto de partida los resultados de la
lectura académica. Lo obtenido con el analisis, interpretacion y critica
lectora es el insumo para el desarrollo del proceso de produccion escrita
del estudiante. El eslabonamiento entre lectura y escritura corresponde a
la concepcion secuencial integral del mopeLo. Los temas, contenidos y
sentidos que han sido “leidos” pasaran a ser “escritos”. Lejos de
segmentar el proceso formativo en lapsos cerrados de lectura y escritura,
se plantea la posibilidad formativa de secuenciarlos, de promover y
acompafar una labor de ingreso gradual en los postulados de las
disciplinas del conocimiento. La lectura abre las puertas de acceso a los
campos tematicos, en este caso, campos de la disciplina médica, detecta
sus saberes, procederes, conflictos y usos ideoldgicos, y con esa
informacion la escritura da un paso mas adelante, en que el estudiante no
solamente se relaciona con las idea y voces de otros (voces ajenas) sino
también con ideas y voces suyas (voz propia). EI dominio de los

procedimientos y formas de voz propia es tarea de la escritura. En el
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transito secuencial de la lectura a la escritura, entonces, lo analizado,
interpretado y criticado en la secuencia de lectura (“s,Medicina basada en
evidencia?” y “;Medicina cientifica vs. Medicina alternativa?”), abren la
posibilidad de dos procesos de escritura: la monografia (formato
explicativo) y el ensayo académico (formato argumentativo).

El moDELO sostiene que la produccidn escrita se elabora sobre las mismas
tipologias textuales usadas en la comprension escrita. El texto explicativo
aporta la ruta demostrativa para la escritura de la monografia
(investigacion documental), y el texto argumentativo aporta la ruta
persuasiva para la escritura del ensayo académico (reflexiébn que discute
y polemiza). Retomando y adecuando la informacién de la Figura 20 se
tendria un avance formativo en que las tensiones, sentidos, intertextos e
ideologias comprendidos en la secuencia 1 (lectura), se transforman en

temas monograficos y ensayisticos en la secuencia 2 (escritura).

Secuencia 2

Oralidad académica — ESCRITURA ACADEMICA « Lectura académica

Temas monoqraﬂcﬁs (explicativos) / Temas ensayigticos (argumentativos)
\ 7
/7

\
. . . .. { .. . ez
Planificacién - Textualizacién - Reuisiéon — Edicién
’

\
/

AY
Monogtafia * Ensayo agadémico
\ /

\ 7

\ 7/
Oralidad académica — LECTU RA\AQADEMICA «— Escritura académica
Ny

Tensiones / Sentidos / Intertextos / Ideologias

Analisis - Interpretacion - Critica

Texto explicativo * Texto argumentativo

Figura 19. Avance desde la secuencia de lectura a la secuencia de escritura
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En ambas rutas de produccién textual se siguen los mismos procesos de

escritura: planificar, textualizar, revisar y editar.

Produccion de la monografia

Produccion del ensayo académico

(Proceso de escritura de un texto explicativo)

(Proceso de escritura de un texto argumentativo)

Planifica

Seleccién del tema de escritura a partir de
los resultados de lectura académica.

Elaboraciéon de un esquema de escritura
monografica.

Textualiza

Indagacioén y procesamiento de
documentacién pertinente para el tema de
escritura monogréfica (base: intertextos
leidos en el proceso de lectura
académica).

Escritura de la introduccion, tematizacion,
problematizacién, explicacion y conclusién
evaluadora de la monografia (formato del
“texto explicativo”).

Revisa

Revision por pares de los borradores de la
monografia.

Edita

Edicion del texto segun las formas y
normas de escritura académica.

Planifica

Seleccién del tema de escritura a partir de
los resultados de lectura académica.

Elaboraciéon de un esquema de escritura
ensayistica académica.

Textualiza

Indagacion y procesamiento de
documentacién pertinente para el tema de
escritura ensayistica (base: intertextos
leidos en el proceso de lectura
académica).

Escritura del asunto controversial, la tesis
y antitesis, argumentos y
contraargumentos, premisas, soportes y
respaldos, conclusiones y reserva/objecion
del ensayo académico (formato del “texto
argumentativo”).

Revisa
Revision por pares de los borradores del

ensayo.

Edita

Edicion del texto segun las formas y
normas de escritura académica.

Se reitera que los estudiantes pueden seguir una o ambas rutas, y su

atencion y accioén profundizardn en

los contextos e intertextos

(‘leyéndolos’) para retornar al texto (‘escribiéndolo’).

205




Planificar

La planificacion de la escritura implica la seleccion del tema y la
elaboracion de un esquema. Los temas los cede la lectura académica.
Estos pueden surgir y ser seleccionados desde las tensiones, sentido,
intertextos e ideologias “leidos” en los textos explicativos vy
argumentativos. Por ejemplo, esta es una posibilidad de temas emergidos

del texto explicativo tomado como muestra en este guion didactico:

Fuentes para la seleccién de temas Temas para la monografia
parala monografiay el ensayo académico y el ensayo academico

Tensién 1: ¢(Es la ciencia el Unico soporte que explica el

La ciencia en la medicina
desarrollo de la medicina?

Tension 2: ¢Qué factores determinan que la medicina académica | La medicina académica
tenga poca aceptacion poblacional?
La dimension humanitaria

Tension 3: ¢Poner en practica acciones que atiendan la de la medicina

dimensién humanitaria de la medicina, depende solamente de los
médicos?

omzOo—-—nzm-

La ciencia médica (saber) y la tecnologia médica (hacer) han de
dar visibilidad a su ética vinculante con la atencién humanitaria
médica (ser). Fortalecer el posicionamiento social de la medicina
académica a partir de la accién de la propia comunidad médica
académica.

El posicionamiento social
de la medicina académica

QU —-——4Hzmwn

¢ Cudl es el estado actual de la medicina basada en la evidencia?;
¢cudl es la relacion entre la salud humana y la calidad de vida?
(Disciplina médica). / Organizacién Mundial de la Salud (2008). La
atencion primaria de salud. M&s necesaria que nunca. Informe
sobre la salud en el mundo 2008. Ginebra.

¢Cual es la relacion entre la ética medica y el mercado de | Percepciones de los riesgos
medicinas? (Disciplina ética, disciplina econoémica). / Escobar | de salud

Yéndez, N. y otros (1998). Etica médica y economia de la salud.
Revista Cubana de Salud Publica, 23 (1):5-10. La medicina tradicional

¢Cuales son los comportamientos y percepciones de la poblacion
local respecto a los riesgos de salud? (disciplina psicolégica). /
Duefias Lépez, N. (1998). El riesgo psicosocial y su prevencion.
Revista Psicologia de la Salud, Recuperado de http://b

vs.sld.cu/revistas/mciego/docencia/psicologia_salud/paginas/pagina0l/Tem
a3.html

Salud humana y calidad de vida

Etica médica y economia
mundial

NWOoOAXmMHOmMm—AZ —

¢;Cudl es el valor de la medicina tradicional o ancestral como
opcidn de atencion de la salud humana? (disciplina antropolégica).
/ Jdcome Romero, M. y Bayona Rodriguez, E. (2010). Dialogo de
saberes: Medicina tradicional y Medicina occidental moderna.
Suplemento Memorias V Encuentro, 9 (2): 125-133.

En el ambito de la medicina humana, ¢qué grupo social intenta | ;La ciencia médica tiene
posicionarse a si mismo como aceptable (incluido), y a qué grupo préacticas ideoldgicas?

social se intenta posicionar como no aceptable (excluido)?, ¢qué
intereses y qué supuestos motivan este manejo de los
posicionamientos diferenciados?

En el ambito del género discursivo del texto, ¢la divulgacion del
texto en una revista especializada, es una estrategia de
comunicacién que responde a un interés social?En el &mbito de la

—®O@O0OrOoOmo—

206



A | situacionalidad del lector, ¢el acto humanitario que propone el
texto tiende a integrarse a una ética del médico, o es un
procedimiento utilizado intencionalmente para dar relevancia a la
ciencia médica?

Cuadro 17. Fuentes y seleccion de temas para la escritura monografica y ensayistica

Los temas pueden ser trasladados, segun la intencion de escritura, al

esquema de una monografia o al esquema de un ensayo académico.

A partir de la seleccidon del tema se elaboran los esquemas de escritura

monografica y ensayistica sobre la base de los “moldes” explicativo y

argumentativo. Las partes centrales de estos tipos de textos son el

soporte esquematico de ambas clases de escritos académicos.

El esquema basico de la monografia se compone de:
tematizacion + problematizacion + explicacion + conclusion
evaluadora. La monografia es un texto explicativo. Estas “partes”
permiten darle a la monografia una base tipoldgica, estructural,
segun la funcibn comunicativa que cumple: explicar un tema.
Normalmente la monografia, siendo investigacion documental, ha
sido esquematizada a partir de su presentacion escrita, externa,
pero no de su estructuracion tipoldgica, interna, asociada, en esta
propuesta, al texto explicativo. En esencia, la monografia no se
focaliza necesariamente en la discusion de una idea, sino
principalmente en la documentacion de un tema, en la busqueda
de lo que otras voces han escrito en torno a un asunto de interés,
para ordenar informacion, procesarla y orientarla a la comprensién
extensa o profunda de un tema. Esta busqueda de informacion
también puede estar orientada a la comprobacion de una duda

surgida en el conocimiento del autor monogréfico.
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TEMA

PROBLEMATIZACION

EXPLICACION

Explicacion Explicacion Explicacion Explicacion ...
1 2 3 4

EVALUACION CONCLUSIVA

Cuadro 18. Esquema bésico de la monografia (texto explicativo)

e Elesquema béasico del ensayo académico se compone de: tesis /
antitesis (modalizadores) + argumentos / contraargumentos
(soportes) + premisas (respaldos) + conclusiones
(reserva/objecion). ElI ensayo académico es un texto
argumentativo. La relacién entre “ensayo” y “argumentacion” esta
mas consolidada en la tradicion académica, y es una idea ya
consensuada que la funciébn argumentativa es propia del ensayo
académico, el cual siempre tendra una relacion de componentes
base que incluye la tesis, los argumentos y la conclusién. En este
esquema se sigue insistiendo en el ordenamiento de la

argumentacion inductiva planteada por Toulmin.

PREMISA o
GARANTIA

(Respaldo)

Cuadro 19. Esquema basico del ensayo académico (texto argumentativo)

Queda claro que los tipos explicativo y argumentativo son “estructuras
internas”, formatos o esquemas que toman distintas formas discursivas, y

didacticamente pueden ser utilizados en las formaciones lectora y escrita
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académicas de los estudiantes universitarios. Ademas, la consideracion
tipolégica en las organizaciones internas de la monografia y el ensayo
académico permite enfrentar la tarea de la esquematizacion de manera
estructural, y no de manera lineal.

De otro lado, las ideas basicas que van en cada parte de cada esquema
provienen de la indagacion y procesamiento de documentacion
pertinente para cada tema de escritura. Ademas de los intertextos leidos
en la etapa de lectura académica se agregan mas intertextos, decididos
ya en la linea de los temas seleccionados. Las “ideas basicas” son, en
realidad, proposiciones, aseveraciones sobre estados de cosas de la

realidad.

Considérese que el tema “La dimension humanitaria de la medicina” ha
sido seleccionado como tema de monografia (para ser explicado) y como
“‘idea controversial” de ensayo académico (para ser argumentado). Dicho
tema e idea controversial ha de ser documentados con la finalidad de
disponer del sistema de proposiciones que han de distribuirse en las

estructuras explicativas y argumentativas de los formatos.

Fuentes para la seleccion Tema Idea controversial
de temas para la monografia para monografia para ensayo académico
y el ensayo académico

T .z . .

ﬁ Te'ns_lon 3 ‘(,Poner €N | La dimensién humanitaria | La dimension humanitaria de la

s | Practica acciones  que | 4o |3 medicina medicina va a contrasentido de la

] atiendan la dimensién dimensién econémica.

S | humanitaria de la medicina, '

E depde_nde? solamente de los | Para ser explicado Para ser argumentada
médicos?

Documentacién teméatica Documentacién de idea controversial

Enrique Jadresic y Eduardo Correa
(2004). El conflicto de intereses en
medicina: una preocupacion de la
Sociedad de Neurologia, Psiquiatria
y Neurocirugia (SONEPSYN).
Revista Chilena de Neuro-
psiquiatria, 42 (1): 22-28.
(http://lwww.scielo.cl/scielo.php?scrip
t=sci_arttext&pid=S0717-

Pilar Estebanez (2005).
Medicina humanitaria
(https://books.google.com.p
e/books?isbn=847978671X)

Marco Cueto; Jorge Lossio;
Carol Pasco (2009). El
rastro de la salud en el Per,

Lima: IEP. 92272004000100003)
Rumbero Sanchez, Juan ¢Influencian los intereses
Carlos (2008). Medicina econdémicos en la informacién

humanitaria en la actualidad: | médica?
retos y desafios.
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(https://cea.revues.org/367) (http://cleanhandss.blogspot.pe/201
1/03/influencias-los-intereses-
economicos-en_20.html)

“La subasta de medicamentos topa
intereses econdmicos muy fuertes”.
El Telégrafo, Ecuador.
(http:/lwww.eltelegrafo.com.ec/notici
as/economia/8/la-subasta-de-
medicamentos-topa-intereses-
economicos-muy-fuertes)

Cuadro 20. Tema e idea seleccionados y documentados para monografia
y ensayo académico

Esos documentos explorados y leidos aportan las ideas o proposiciones
basicas a ser utilizadas en la elaboracién de los esquemas monografico y

ensayistico.

Textualizar

La textualizacion es la puesta en escrito de lo seleccionado,
esquematizado y documentado. Consiste en elaborar los borradores del
escrito definitivo. Martinez Gémez (2012, p. 83) apunta que la funcion de
la textualizacidon se refiere a la transcripcion o borradores y “consiste en
transformar las ideas generadas y organizadas en el subproceso de

planeacidén, en un discurso escrito linglisticamente aceptable...”.

La textualizacion abarca el acto de escribir letras y palabras mas la
produccion de proposiciones en el desarrollo progresivo del texto,
activando tres estrategias de escritura: estrategias retéricas, orientadas a
lograr efectos deseados en los lectores y cumplir los objetivos de
escritura; estrategias metacognitivas, orientadas al saber y control de
habilidad cognitivas, y estrategias de composicién, organizaciéon de la
informacion segun el género textual, implicando la progresion tematica;
produccion de un género textual adecuado a una situacién comunicativa y
discursiva. (lbid., pp. 83-84).
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Siguiendo este deslinde estratégico, el mopeLo indica que la textualizacion
es una actividad de escritura que ha de poner atencién en tres patrones
de composicion: a) segun el patron esquematico de la monografia y el
ensayo académico (“géneros textuales”); b) segun el patron tematico
(“progresién tematica”); c) segun el patron retérico adecuado a las
intenciones explicativa y argumentativa de la monografia y el ensayo

académico (“efectos comunicativos”).

* Textualizacion del patrén esquematico

La composicion de la monografia y el ensayo académico sigue el patron
sefialado por las “partes badsicas” explicativa y argumentativa, pero
uniéndolas a “otras partes” requeridas por las convenciones de escritura
de los textos. Esto significa que la composicion sigue el patrén
esquematico de los géneros textuales.

e Enlatextualizacién de la monografia se incorporan, por ejemplo,
componentes convencionales propios de la forma escrita: el titulo,
los datos personales del autor, su afiliacion institucional y direccion
electronica, la introduccion y las referencias consultadas. Estos
elementos formales se unen a los elementos de estructura
tipoldgica textual: marco, problematizacion, explicacion vy
conclusién evaluativa. En la introduccibn ha de sefialarse los
objetivos de exploracion y el método de busqueda. La forma escrita
de la explicacion puede ser expresada en los subtemas que
sintetizan el contenido semantico de cada explicacion (explicacion

1/ subtema; explicacion 2 / subtema; explicacion 3 / subtema).
e En la textualizacién del ensayo académico también se incluyen,

como elementos exigidos por las convenciones escritas: el titulo,

los datos personales del autor, su afiliacion institucional y direccion
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electronica, el asunto controversial y las referencias consultadas,

uniéndose, igualmente, a los elementos tipoldgicos: tesis y
antitesis, argumentos y contraargumentos, premisas, soportes y
respaldos, conclusiones y reserva/objecion.

La textualizacion, en sentido estricto, consiste en transformar en

linealidad escrita la estructura tipoldgica previamente esquematizada.

“La textualizacion se relaciona con actividades ligadas a la escritura

propiamente dicha” (Ibid., p. 84).

Linealidad de la monografia Linealidad del ensayo académico

(textualizacién)

(textualizacién)

Titulo*

Autor*

. afiliaciéon institucional*
. direccion electréonica*
Introduccién*

Marco / tema
Problematizacion
Explicacién 1 (subtema)
Explicacién 2 (subtema)
Explicaciéon 3 (subtema)

Conclusion evaluativa

Referencias consultadas*

Titulo*

Autor*

. afiliacion institucional*

. direccion electrénica*

Asunto controversial

Tesis y antitesis

Argumento y contraargumento / Soportes 1 (subtema)
Argumento y contraargumento / Soportes 2 (subtema)

Argumento y contraargumento / Soportes 3 (subtema)
[Premisas y respaldos]

Conclusiones y reserva/objecion.

Referencias consultadas*

Cuadro 21. Textualizacion de monografia explicativa y ensayo académico argumentativo

* Elementos convencionales de formato escrito.
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* Textualizacidn del patrén temético

El patron tematico se denomina progresion tematica, “se define como el
mecanismo por el que se dosifica y organiza el desarrollo de la
informacion en un texto” (Ibid., p. 84). Aquello de lo que el texto habla (el
tema) debe ir recibiendo progresivamente ‘informaciéon nueva’ que se
agrega a ‘informacién ya conocida’. Esta dimension de la textualizacion,
consiste, por tanto, en ir ordenando y desarrollando coherentemente
‘informacion nueva” (proposiciones) en cada parte del patrén
esquematico. Las proposiciones basicas (punto de partida informativo) ya
estdn establecidas en la etapa de esquematizacibn a partir de la

documentacion del tema.

En esta fase se trata de extender y profundizar el desarrollo informativo a
partir de la informacion base: ¢Qué informacién nueva corresponde
desarrollar en las explicaciones monograficas?; ¢ qué informacién nueva

corresponde desarrollar en las argumentaciones ensayisticas?

Combettes (1983, cit. en Ibid., p. 85) propone tres esquemas de
progresion tematica: a) progresion de tema constante; b) progresion de

tema evolutivo o lineal; ¢) progresion de temas derivados.

Progresion teméatica En la monografia En el ensayo académico

Progresion de tema constante (La medicina humanitaria | (La_medicina_humanitaria es X a
‘2 un mismo tema se le van | €S X).—>l (La medlcma contrapartle de...)‘—>(La medlcm.a
asignando distintas predicaciones, | humanitaria funciona en | humanitaria funciona en Y, sin

es decir, el mismo tema aparece | Y) — (La__medicina | embargo...) — (La__medicina
en sucesivas construcciones con

e h humanitaria genera Z)... humanitaria genera Z, pero...)...
predicaciones diferentes’; ‘el lector | ——— 9 ) aumanitaria g P )
siempre encuentra un punto

comun entre todas las

construcciones escritas’.

Progresion de tema lineal (La_ medicina_ humanitaria | (La_medicina_humanitaria es X a
‘e concatenan temas, la | €S X) — (X funciona en | contraparte de...) - (a
predicacion de una proposicién o | Y) — (Y genera Z)... contraparte de... funciona en Y,
parte de esta se convierte en tema sin embargo...) — (sin embargo...
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de la proposicion siguiente’; ‘se genera Z, pero...)...
exponen  acontecimientos  en
cadena, en que uno es la causa
del otro’.

Progresion de temas derivados | (La medicina humanitaria | (La_medicina humanitaria es X a
‘es una variante de los dos | € X) — (La_medicina | contraparte de) — (La_medicina
esquemas anteriores; al ser el | humanitaria en el Perd | humanitaria en el Perd funciona
tema constante un colectivo o un funciona en Y) — (Q en Y’ Sin embargo_'_) — (E

objeto, llamado hipertema, este se medicina_humanitaria en | medicina_humanitaria en América
puede descomponer en partes, de =

forma que resultan pertinente | América Latina genera Z) | Latina genera Z, pero...)...
tematizar los diferentes miembros,
llamados subtemas, de manera
sucesiva; en el caso de que el
hipertema aparezca explicito, este
puede ocupar tanto la posiciéon de
tema como de predicacion’.

Cuadro 22. Progresion tematica en la monografia y en el ensayo académico

* Textualizacion del patron retérico

La textualizacion del patrén retérico significa dar forma escrita estratégica
a los patrones tematico y esquematico. Las proposiciones del texto se
expresan en las técnicas, procedimientos, estilos o modos de decir

orientados hacia el logro de los propésitos comunicativos.

El decir monografico define, especifica, reformula, ejemplifica, enumera,
describe, compara, cita, establece relaciones causa-efecto, pues su
intencion comunicativa es explicativa (Cf. Lopez Ferrero s. f., p. 10),
pretende aclarar de la mejor manera posible el tema que ha

documentado.

El decir ensayistico contrasta, concede, relaciona causa-consecuencia,
condiciona, opone, implica, duda, objeta, refuta, tematiza, concluye,
concede para negar, afirma/niega rotundamente, negocia, pues su
intencion comunicativa es argumentativa (Cf. Dolz y Pasquier 1996, pp.
83-85), se propone discutir de la manera més fundada posible el punto de

vista o idea (tesis) con que toma posicion.
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Las funciones retéricas son modalidades del decir orientadas a lograr
algo. Esos logros consisten en que el lector comprenda con claridad el
tema que la monografia le explica, y que asuma convencido la idea que el
ensayo académico le propone. Esta intencion practica de las modalidades
retoricas las hace pragméticas. AUn mas para que el texto materialice sus
funciones retéricas y pragmaticas debe disponer de instrumentos
verbales: las formas idiomaticas (léxicas, gramaticales, semanticas,
ortogréficas). Las funciones retdricas responden a cémo dice el texto; las
funciones pragméticas responden a para qué dice el texto; las formas
idiomaticas responden a con qué dice el texto. Asimismo, en la linealidad
escrita también participan otras unidades de organizacion textual:
parrafos, sintaxis formal, léxico terminolégico, normativa idiomatica y

académica.

En la monografia

Progresion tematica Estrategias retéricas
Progresion (La_medicina humanitaria es | Definicion (“consiste en”; “es”)
de tema constante X) — (Lamedicina

humanitaria funciona en Y) Especificacion (“en detalle”)

— (La_medicina humanitaria ., ]

genera 2)... Reformulacion (“es decir”)

Ejemplificacion (“por ejemplo”)

Progresion (Lamedicina humanitaria €s | Enumeracién (“primero,...”)
de tema lineal X) — (X funciona en Y) — (Y

genera Z)... Descripcion (“sus rasgos...”)

Comparacion (“asi como”)

Progresion (La medicina humanitaria es . . « . ”
de temas derivados | X) — (La medicina Cita de autoridad (“segun X”)
humanitaria en el Peru Causa-efecto (“por eso”)

funcionaenY) — (La
medicina humanitaria en
América Latina genera 2Z)

Normativa idioméatica: Real Academia Espafiola de la Lengua
Normativa académica: Normas de Vancouver

Cuadro 23. Estrategias retoricas en la monografia

En el ensayo académico

Progresion tematica Estrategias retdricas
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Progresion (La medicina humanitaria es | contraste(“pero no obstante”)
de tema constante X) — (Lamedicina concesion (“admito que”)

humanitaria funciona en Y) causa (“dado que”)

— (Lamedicina humanitaria | consecuencia (“razén por la
genera Z)... cual”)

condicion (“suponiendo que”)
oposicién (“por el contrario”)

Progresion (La medicina humanitariaes | . . e , . IR
detgema lineal X) — (X funcionaen Y) — (Y Imp|IC?;CIOn ( seg,l;m mi opini6n”)
genera Z)... du,da ( pued_e S_er )
objecion (“si bien”)
tematizacion (“en cuanto a”)
Progresion (La medicina humanitaria es | conclusion (“en definitiva”)
de temas derivados X) — (La_medicina conceder para negar
humanitaria en el Peru (“efectivamente... pero”)
funcionaenY) — (La afirmacioén rotunda (“es
medicina humanitaria en incuestionable”)
América Latina genera 2) negociar y hacer concesiones

(“coincidimos en que...”)
evidencialidad (“por lo visto”)
ejemplificacion
(“ejemplificando”)
generalizacién (“en general”)
comparacion (“asi como”

Normativa idiomatica: Real Academia Espafiola de la Lengua
Normativa académica: Normas de Vancouver

Cuadro 24. Estrategias retéricas en el ensayo académico

Revisar

Los procesos de planificacion (tema + esquema) y textualizacion (patrén
esquematico + patron tematico + patron retérico) dan por resultado el
borrador del texto que se escribe (monografia / ensayo académico). El
borrador pasa a revision, realizada en la modalidad de revisién entre
pares. La revisibn es la forma de intercambiar borradores, leerlos y
comentarlos con un compafiero, antes de ser entregados al profesor
(Carlino, 2008, p. 233, cit. en Mostacero 2013, p. 1). “En este caso se
trata de una de las primeras modalidades de tutoria escrita, la que
corresponde al mayor nivel de asimetria, cuando la tutoria se da entre un
profesor y sus estudiantes”. (Ibid.). La funcién evaluadora de lo escrito, de
uno-con-otro, es tutorial. Para la revisién de los borradores de monografia
y ensayo académico se toma como base las dos modalidades de

acompafamiento y aprendizaje planteadas por Mostacero (Ibid., p. 2): la
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tutoria individual ejercida por el tutor principal, y la tutoria publica

consensuada.

En la tutoria individual: “cada estudiante presenta o envia el texto al tutor
principal y éste lo devuelve manuscrito, o por correo, con Sus
observaciones, lo cual se llega a realizar en tantas oportunidades como
sea necesario”; “luego el texto resultante es presentado en reunion de

grupo para recibir retroalimentacion”.

En la tutoria consensuada: se da “mediante consultas cara a cara o por
internet, pero en el seno de un grupo, no de una pareja”; “en el primer
caso cada participante lee su texto y lo hace cuantas veces sea necesario
para que el grupo le haga sugerencias”; ‘en el segundo caso cada alumno
envia su texto a la totalidad del grupo y recibe las correcciones

elaboradas por el revisor de Word, pero, finalmente se da una revision’.

Cada revision es acompafada por las rubricas de escritura, segun los

lineamientos de la ‘Matriz de evaluacion de los aprendizajes’ (Silabo).
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RUBRICA DE ESCRITURA ACADEMICA: Monografia
(SR [T YT Fecha de evaluacion: ..................
. : o . Valores graduales .
Objeto de evaluacion Criterios Indicadores 9 Puntaje
2 1 0
Selecciona el tema de escritura a La seleccién del tema es La seleccién del tema es poco La seleccién del tema no es
partir de los resultados de lectura i . X
académica. muy pertinente. pertinente. pertinente.
Planifica Orden Elabora un esquema de escritura El esquema es plenamente El esquema es poco original y El esquema no es original ni
monografica. original y aceptable. poco aceptable. aceptable.
Inda_ga y procesa documentacion La documentacién es muy La documentacién es poco La documentacién no es
pertinente para el tema de K . K
escritura. consistente. consistente. consistente.
Escribe la introduccion La introduccién es La introduccién es poco La introduccién no es
Produc ) satisfactoria. satisfactoria. satisfactoria.
N ) N El tema esta claramente El tema esta parcialmente El tema no estd claramente
textos Escribe la tematizacion. delimitad delimitad delimitad
académ I-e ImIbE: o. o elimitado. elimitado.
; a problematizacion R . s .
Icos . ) o pro - La problematizacién permite La problematizacién no permite
escrito Coherencia | Escribe la problematizacion. permite profundizar en el ) .
profundizar poco en el tema. profundizar en el tema.
s tema.
. . o La explicacion es La explicacién es poco sistematica La explicacién no es sistematica
Textualiza Escribe la explicacion. N L °
sistematica y profunda. y poco profunda. ni profunda.
) L . La conclusién es . . .
Escribe la conclusion evaluativa. La conclusion es poco adecuada. La conclusion es inadecuada.
plenamente adecuada.
Escribe con correccion El borrador esta escrito El borrador esta escrito con El borrador estd escrito con
ortografica. correctamente. algunas incorrecciones. muchas correcciones.
Correccion El borrador esta escrito . . . T
Escribe con correccién seqtin normativa El borrador estd escrito con poca El borrador esta escrito sin
académica. g . normativa académica. normativa académica.
académica.
Puntaje total
Optimo Bueno Regular Malo Pésimo
Escala (_ie (20-18) (17-15) (14-11) (10-08) (07-00)
evaluacion
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RUBRICA DE ESCRITURA ACADEMICA: Ensayo académico
[ 0T LT ML ca . e (Y AVC LT Ted o o M
: ) I ) Valores graduales .

Objeto de evaluacion Criterios Indicadores 5 9 1 0 Puntaje
Selepcmna el tema de escritura a La seleccién del tema es La seleccién del tema es poco La seleccién del tema no es
partir de los resultados de lectura B} . .
académica. muy pertinente. pertinente. pertinente.

Planifica Orden Elabora un esquema de escritura El esquema es plenamente El esquema es poco original y El esquema no es original ni

del ensayo académico. original y aceptable. poco aceptable. aceptable.
Indaga y procesa documentacion La documentacién es muy La documentacién es poco La documentacién no es
pertinente para el tema de . . .
escritura. consistente. consistente. consistente.

Produc ) ) El asunto controversial es El asunto controversial es poco El asunto controversial no es
Escribe el asunto controversial. ) R ) R ) R

e satisfactorio. satisfactorio. satisfactorio.

texto§ Escribe la tesis/antitesis La tesis / antitesis estd bien | La tesis/ antitesis estd poco La tesis / antitesis no estd bien

academ delimitada. delimitada. delimitada.

1c08 i Escribe los Los argumentos/ Los argumentos / contraargumentos Los ar; umentos/contraar umentos

escrito Coherencia | argumentos/contraargumentos y contraargumentos y sus sus sogortes <on boco confistentes Y sus sogortes no son consiftentes Y

S los soportes soportes son muy consistentes. P P ) P )

Textualiza Escribe las premisas y los Las premisas y sus Las premisas y sus respaldos son Las premisas y sus respaldos no
respaldos. respaldos son consistentes. | poco consistentes. son consistentes.
Escribe la conclusion y las La conclusiény las reservas | La conclusidn y las reservas son La conclusién y las reservas no
reservas. son plenamente adecuadas. | poco adecuadas. son adecuadas.
Escribe con correccion El borrador esta escrito El borrador esta escrito con El borrador estd escrito con
Correccién ortogréfica. correctamente. algunas incorrecciones. muchas correcciones.

Escribe con correccion El borrador est4 escrito segin El borrador esta escrito con poca El borrador esta escrito sin
académica. normativa académica. normativa académica. normativa académica.

Puntaje total

Optimo Bueno Regular Malo Pésimo
Escala de (20-18) (17-15) (14-11) (10-08) (07-00)
evaluacion




Editar

El producto de revision de borradores, con las modificaciones o
incorporaciones sugeridas por los pares evaluadores, pasa a ser un
manuscrito que esta en condiciones de ser editado segun las formas y

normas de escritura académica en el area de las ciencias médicas.

La edicion tiene fines de publicacién impresa o electrénica y asume los
formatos finales de monografia (para la investigacion documental) y de

ensayo académico (para la reflexion argumentativa).

Ambos formatos pueden seguir la ruta publicable de articulos: articulo de
exploraciéon (la monografia), y articulo de reflexion (el ensayo académico).
La condicion de articulo la obtienen si son publicados en medios
colectivos impresos o virtuales como revistas, periddicos propiamente

dichos, peridédicos murales.

Dada esta categorizacion del género académico al que se adscriben los
textos producidos por los estudiantes en su condicion de escritores
académicos noveles, corresponde identificar los medios de divulgacion
que la comunidad universitaria USS dispone. Las posibilidades

divulgativas son varias:

Las monografias y los ensayos académicos forman parte de
publicaciones generadas por los propios estudiantes como comunidad de
aprendizaje académico. En este caso, los medios de publicacién van de
menor a mayor complejidad: el periédico mural, el peridédico propiamente
dicho, la revista autogenerada. Para el caso los estudiantes conforman un
comité editorial, encargado de llevar a cabo el proceso editorial de
publicacion. El proceso incluye la elaboracion de un documento de
“instrucciones a los autores” y “normas para el autor’ que establezca los

procedimientos, marcos y lineamientos a seguir.
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Las monografias y los ensayos académicos forman parte de
publicaciones generadas por la propia universidad como institucion de
educacion superior. En este caso, las publicaciones son las revistas de

estudiantes.

En ambos casos, la edicibn o presentacion escrita final de las
monografias y ensayos académicos, con fines de publicacién, se adscribe
a las normas de publicacion que rigen las publicaciones académicas de la
institucion universitaria, principalmente de aquellas relacionadas con la
estructura, extension, escritura, normativa idiomatica y normativa
académica, especificamente aquella que regula las publicaciones

académicas en ciencias médicas (“normas de Vancouver”).

Aun asi, no debe perderse de vista que la edicidon de producciones que se
plantea como punto de llegada de la escritura académica, es de caracter
basico, elemental, incluso de inicio de un proceso aun transicional, pues

se trata de una experiencia de escritura en el | ciclo de estudios.

Ello no excluye ni impide que la publicacion sea encarada en el marco
convencional de las comunidades discursivas y textuales universitarias,
con las tensiones que dicho proceso implique: “Si la tarea de publicar
articulos en revistas cientificas es dificil para los estudiantes, la
elaboracion de revistas cientificas por estudiantes lo es aun mas’.
(Cabrera-Samith y Garrido, 2009, p. 1265).

3.2.2.3. Secuencia oral académica: Exposicion académicay debate
académico

La secuencia oral se desarrolla didacticamente sobre la base de la

siguiente matriz formativa:
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Dispone la informacidn de la exposicién académica y
el debate académico.

Organiza las estructuras de los eventos de exposicion y
debate.

Muestra disposicion y ejecuta acciones de
planificacion en equipo.

Participa en una situacion expositiva académica
presentando-explicando el tema discutiendo lo

Prepara Orden

Produce- expuesto a partir de las preguntas del auditorio.
comprende Participa en una situacion de debate académico confrontado,
textos iniciando, argumentando y formulando conclusiones.
académicos Realiza una evaluacion previa de las preguntas o
orales | Adecuacion | contraargumentos de sus interlocutores.

Interactu

Profundiza con claridad y sustentos en el tema
tratado, o en la tesis y argumentos que defiende.
Interactla apoyandose con recursos concretos
(laminas, papeldgrafos, fotografias, etc.), visuales
(power point, prezzi), auditivos o audiovisuales de
forma estratégica para transmitir su texto oral.
Expone con correccion idiomatica.

Expone con propiedad pragmatica.

a

Correccion

Cuadro 25. Sistema de la competencia ‘produce textos académicos orales’

La oralidad académica, por su parte, toma como punto de partida los
resultados de la escritura académica. Lo producido como monografia o
ensayo académico es el insumo para los procesos de produccion y
comprension oral del estudiante. El eslabonamiento lectura-escritura-

oralidad completa la secuencialidad e integralidad del MmoDELO.

Los contenidos “escritos” de la monografia y el ensayo académico pasan
a ser “hablados” en la secuencia de oralidad académica: el estudiante

divulga oralmente sus producciones escritas.

La oralizacion de la escritura se da en dos formatos: exposicion
académica del contenido de la monografia (explicacion hablada) y debate
académico del contenido del ensayo académico (argumentacion hablada).
El mopeLo sostiene la idea que la produccién-comprensién oral se
organiza sobre las mismas tipologias textuales usadas en la comprensién
y produccion escrita. El texto explicativo aporta la ruta demostrativa para

la oralizacion de la monografia (exposicion académica), y el texto
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argumentativo aporta la ruta persuasiva para la oralizacion del ensayo
académico (debate académico). Las tensiones, sentidos, intertextos e
ideologias comprendidos en la secuencia 1 (lectura), se transforman en
textos monogréficos y ensayisticos en la secuencia 2 (escritura), los
cuales, a su vez, se convierten en textos orales de exposicion y discusion

en la secuencia 3 (oralidad).

Secuencia 3

Escritura académica — ORALIDAD ACADEMICA < Lectura académica

Evento expositivo académico (explicativo) / Evento de debate académico (argumentativo)

‘ Competencia de produccion-comprension oral

\
AY

Introduccién - cuerpo - conclusién )

\ .. .. 4
Confrontacion - apertura — argumentacion — conclusion
\ ’
‘. Exposicién académica ¢ Debate académicg

\ } ’
Oralidad académjca — ESCRITURA ACADEMICA «—/Lectura académica
\

/
Temas monoqréficas (explicativos) / Temas ensail’sﬂcos (argumentativos)

Comp%\tencia de producciéﬂ escrita
\
Planificaciéon - Textualizacién - ﬁevisién - Edicion
\ /
Monograi‘ia e Ensayo Idcadémico
\ L
\

\ /)
Oralidad académica — LECTURA XQ\CADEMICA < Escritura académica
/

L

Tensiones / Sentidos / Intertextos / Ideologias

Competencia de comprensién escrita
Andalisis - Interpretacion - Critica

Texto explicativo * Texto argumentativo

Figura 20. Avance desde la secuencia de lectura a la secuencia de escritura, y de la secuencia de
escritura a la secuencia de oralidad

En ambas rutas de produccion oral se siguen dos procesos: preparar e
interactuar, con la indicacion que la interaccion de la exposicion
académica incluye la participacion de la audiencia, no asi la interaccion

del debate académico.
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Produccidon de la exposicion académica

Produccién del debate académico

(Proceso de oralizacion de un texto explicativo)

(Proceso de oralizacibn de un texto
argumentativo)

Prepara

Disposicion de la informacion de la
exposicion académica.

Organizacion de la estructura de Ia
exposicién académica.

Interacttia
Participacion en una situacidon expositiva
académica  presentando-explicando el

tema.

Discusién de lo expuesto a partir de las
preguntas del auditorio.

Evaluacién previa de las preguntas del

auditorio y profundizaciéon con claridad y
sustentos en el tema tratado.

Preparar

Prepara

Disposicion de la informacién del debate
académico.

Organizacion de la estructura del debate
académico.

Interactda

Participacion en una situacion de debate
académico  confrontado, iniciando,
argumentando y formulando
conclusiones.

Evaluacion previa de los
contraargumentos de su interlocutor y
profundizacion en la tesis y argumentos
que defiende.

La preparacion implica la adecuacién de la informacién monografica y

ensayistica a las situaciones de exposicion y debate. No se trata de

exponer linea a linea los contenidos escritos, sino de “reordenarlos”

acorde con las situaciones de exposicion y discusion. La situacién

comunicativa escrita difiere de la situacibn comunicativa oral.

Este

reordenamiento se relaciona con la elaboracion de un guidn de exposicion

y debate que tome como base las estructuras tipologicas de la explicacion

y argumentacion. Los guiones registran por escrito sintéticamente titulos,

notas e ideas con los puntos principales a exponer y debatir.

e Guidn de exposicion (basado en puntos principales de monografia)
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Tema
Problema
Explicacion 1
Explicacion 2 =~
Explicacion 3
Evaluacién conclusiva ...

e Guibén de debate (basado en puntos principales de ensayo académico)

Asunto controversial = ..
TeSIS
Argumentacion 1
SOPOIte
Argumentacion 2 e
SOPOIte
Argumentacion 3
Soporte
Conclusion

La preparacion también consiste en organizar las relaciones discursivas
de la exposicion académica (expositor / presentador / audiencia), y del
debate académico (proponente / oponente / moderador / audiencia).

Organizar equivale a disefiar los formatos comunicativos:

] “+—| Ppresentador

n: Audiencia [ Expositor

Figura 21. Relacion discursiva en la exposicion académica
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Oponente

4

Proponente ]<_ Moderador

A

\

A: Audiencia

Figura 22. Relacion discursiva en el debate académico

Interactuar

La interaccion es la puesta en accion de la exposicion y del debate.

En la exposicion académica la interaccion pasa por dos momentos de

relacion del expositor con la audiencia:

e la presentacion del contenido ante la audiencia segun el orden de:

Inicio o apertura
Introduccién del tema
Desarrollo

Sintesis o recapitulacion
Conclusién

Cierre y agradecimiento.
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e la discusion del contenido con la audiencia segun el turno de

preguntas del puablico y respuestas del expositor.

Pregunta del publico

Respuesta del expositor

En el debate académico la interaccion pasa por la sola relacion entre
proponente y oponente ante una audiencia observadora y con la

mediacion del moderador, siguiendo el orden de:
Inicio

Argumentaciéon / Contraargumentacion

Conclusiones.
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RUBRICA DE ORALIDAD ACADEMICA: Exposicién académica
[ VT L P Fecha de evaluacion: ..................
) : - . Valores graduales .
Objeto de evaluacion Criterios Indicadores > 19 0 Puntaje
) ) . La disposicién de la . i i ) . o
Dispone la informacion de la expOSICIGN €5 oportuna La disposicién de la exposicién es La disposicién de la exposicién
exposicion académica. achuada P y poco oportuna y poco adecuada. no es oportuna ni adecuada.
) La organizacion de la La organizacidn de la exposicion La organizacion de la exposicion
Prepara Orden Organiza las estructuras del exposicién académica es académica es poco adecuada académica no es adecuada ni
P evento ‘exposicion académica’. p o o p. Y D
adecuada y participativa. poco participativa. participativa.
i icio i Se evidencia mucha . . ) . . - .
Muestra disposicion y ejecuta . L . Se evidencia poca disposicién para | No se evidencia disposicion para
acciones de planificacion en disposicién para el trabajo . . . .
i ) el trabajo en equipo. el trabajo en equipo.
equipo. en equipo.
Z)?;;tcl)?i?i?/;gcuan daéitig:cmn La presentacidn-explicacion del La presentacién-explicacién del tema La presentacidn-explicacion del tema
Produc presentando-explicando el tema. tema es muy satisfactoria. es poco satisfactoria. no es muy satisfactoria.
e Participa en una situacion expositiva Interactda y discute con el Interactta y discute con el Interactda y discute con el
texto’s académica interactuando o discutiendo auditorio centrado en el auditorio con poca atencién al auditorio sin centrarse en el
academ apartir de las preguntas del auditorio. tema de exposicién. tema de exposicién. tema de exposicién.
Icos. Realiza una evaluacion previa de Evalia muy satisfactoriamente . . . . ’ ]
escrito L Evalla poco satisfactoriamente las EvalUa no satisfactoriamente las
Adecuacio las preguntas de sus las preguntas de sus tas d interlocut tas d interlocut
s n interlocutores. interlocutores preguntas de sus interlocutores preguntas de sus interlocutores
3 Profundiza con claridad y sustentos el Profundiza y da claridad y Profundiza y da poca claridad y No profundiza ni da claridad ni
Interactlua tema tratado (en el lapso de la
interaccion con el auditorio). sustentos al tema. pocos sustentos al tema. sustentos al tema.
Interactia apoyandose con recursos
fotncretqu (lé;ﬂi;\aslv Pallﬂelt'zgrafosv it Apoya la exposicién en Apoya la exposicién en algunos No apoya la exposicién en
otograrias, etc.), visuales (power point, y P N 7 .
prezzi), auditivos o audiovisuales de .recursos tecnolégicos que recursos tecnolégicos que ilustran .recursos tecnolégicos que
forma estratégica para transmitir su ilustran lo expuesto. lo expuesto. ilustren lo expuesto.
texto oral.
e La exposicién es correcta La exposicién es poco correcta La exposicién no es correcta
Expone con correccion idiomatica. | . ', S S
Correccion idiomaticamente. idiomaticamente. idiomaticamente.
) o~ La exposicion es apropiada La exposicion es poco apropiada La exposicion no es apropiada
Expone con propiedad pragmaética. L. L. L.
pragmaticamente. pragmaticamente. pragmaticamente.
Puntaje total
Optimo Bueno Regular Malo Pésimo
Escala _de (20-18) (17-15) (14-11) (10-08) (07-00)
evaluacion
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RUBRICA DE ORALIDAD ACADEMICA: Debate académico
[ Lo [Ty PP B w2 - o (A £ LLVE T o)
) . I . Valores graduales .
Objeto de evaluacion Criterios Indicadores > 19 0 Puntaje
Dispone lainformacién del debate | La disposicién del debate es | La disposicién del debate es poco La disposicién del debate no es
académico. oportuna y adecuada. oportunay poco adecuada. oportuna ni adecuada.
. La organizacion del debate La organizacién del debate La organizacion del debate
Organiza las estructuras del bl Pl P .
Prepara Orden evento ‘debate académico’ académico es adecuada y académico es poco adecuada y académico no es adecuada ni
participativa. poco participativa. participativa.
i icio i Se evidencia mucha ) . ) . . - il
Muestra disposicién y ejecuta . . . Se evidencia poca disposicién para | No se evidencia disposicién para
acciones de planificacion en disposicion para el trabajo . } . .
equipo . el trabajo en equipo. el trabajo en equipo.
q : en equipo.
Participa en una situacién de debate
académico confrontado, iniciando, El inicio-argumentacién- El inicio-argumentacién-conclusién es El inicio-argumentacién-conclusién
argumentando y formulando conclusién es muy satisfactorio. | poco satisfactorio. no es satisfactorio.
Produc conclusiones.
e ) . Discute con su interlocutor Discute con su interlocutor . . .
Discute a partir de los trand I trand ‘al t | Discute con su interlocutor sin
textos contraargumentos de su interlocutor centréndose en los centrandose parcialmente en los centrarse en los contraargumentos.
académ contraargumentos. contraargumentos.
icos Realiza una evaluacion previa de La evaluacion previa de los ” A La evaluacién previa de los
. La evaluacién previa de los argumentos .
ito Ad - los contraargumentos de su argumentos de su interlocutor . - X argumentos de su interlocutor no es
escri ecuacié interl t X . de su interlocutor es poco satisfactoria. A X
s n interlocutor. . es muy satisfactoria. satisfactoria.
Profundiza con claridad y sustentos en Profundiza y da claridad y Profundiza poco y da poca claridad y No profundiza ni da claridad ni
. la tesis y argumentos que defiende (en L. . . . L. .
Interactla el lapso de la interaccién con el sustentos a la relacién tesis- sustentos a la relacion tesis- sustentos a la relacién tesis-
auditorio). argumentos que defiende. argumentos que defiende. argumentos que defiende.
Interactlia apoyandose con recursos
concretos (laminas, papelografos, Apoya su exposicion en Apoya su exposicion en algunos Apoya su exposicién en recursos
fotografias, etc.), visuales (power point, recursos complementarios recursos complementarios poco complementarios no
prezzi), auditivos o audiovisuales de X p . p na p p n
forma estratégica para transmitir su pertinentes. pertinentes pertinentes.
texto oral.
L La interaccidn es correcta La interaccién es poco correcta La interaccién no es correcta
Expone con correccién idiomatica. | .. ... o o
Correccién idiomaticamente. idiomaticamente. idiomaticamente.
. - La interaccién es apropiada | La interaccién es poco apropiada La interaccién no es apropiada
Expone con propiedad pragmatica. Y ., Y
pragmaticamente. pragmaticamente. pragmaticamente.
Puntaje total
Optimo Bueno Regular Malo Pésimo
Escala de (20-18) (17-15) (14-11) (10-08) (07-00)
evaluacion



Conclusiones

1. En relacion con el primer objetivo especifico, de orientacion
diagnéstica, se identificaron los rasgos facticos de planificacion y
ejecucion del curso de Lectura y Redaccion Universitaria, | ciclo de
estudios de formacion general, en la Universidad Sefior de Sipan.
El analisis del silabo y plan de clase (planificacién del curso), y de
los instrumentos de ensefianza y evaluacion (ejecucion del curso)
dan cuenta de una practica de enseflanza segmentada y no
integrada, tematica y no por competencias, instruccional y no
desarrolladora, sin respaldos fuertes en torno a un posicionamiento
tipoldgico y discursivo de los textos y géneros académicos orales y
letrados que se ensefian. Las practicas microcurriculares y
didacticas se muestran distantes de los postulados y acciones
propuestos por los marcos alternativos de la alfabetizacion
académica y literacidad académica universitarias. Del mismo modo,
los desempefios orales y letrados de los estudiantes del | ciclo de
estudios de la Carrera Profesional de Medicina Humana (2016)
mostraron resultados no satisfactorios en acciones especificas de
lectura académica (comprensiva, inferencial, critica), escritura
académica (planificacion, textualizacién, edicion, publicacion) y
oralidad académica (organizacion del contenido, organizacion

formal).

2. En relacién con el segundo objetivo especifico, de sistematizacion,
se plantea que el modelo lingtistico interdisciplinar se construye
amalgamando los enfoques psicolinglistico y sociocultural del
lenguaje, concibiendo la oralidad, lectura y escritura académicas en
sus dimensiones de procesos internos y practicas sociales. Del

mismo modo, el modelo articula los enfoques interaccionistas del
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lenguaje (discursivos), y los enfoques comunicativos de ensefianza
del lenguaje (del texto al contexto e intertextos). En conjunto, lo
psicolinguistico, sociocultural, interaccionista y comunicativo
sustentan las entradas alternativas de la alfabetizaciébn académica
y literacidad académica como marcos de accion en la formacion de
las competencias de comprension y produccion de textos

académicos.

Respecto al tercer objetivo especifico, de orientacion propositiva,
se construy6 el modelo linguistico interdisciplinar de desarrollo de
las competencias comunicativas de comprension y produccién
textual académica para los estudiantes de | ciclo de estudios de la

Universidad Sefior de Sipéan.

El modelo es interdisciplinar porque el lenguaje es enfocado en su
condicion de acto multidimensional cuya descripcion, explicacion e
interpretacion implican la participacion de diferentes disciplinas
interrelacionadas que destacan su integralidad y totalidad,
observandolo, a la vez, como texto (estructura, significacion) y
discurso (accién, comunicacién), resaltando que el lenguaje no es
atendido solamente por la lingtiistica sino por otras disciplinas que
lo explican e interpelan desde perspectivas holisticas:
sociolinguistica, psicolinguistica, etnolinguistica, tipologia textual,
géneros discursivos, retérica, pragmatica, comunicacién, analisis
critico del discurso, nuevos estudios de literacidad, escritura

académica, alfabetizacion académica.

El modelo condensa el saber de distintas disciplinas de cara a la
intervencidon en la ensefanza-aprendizaje universitaria del
lenguaje. La disciplina lingtiistica, centrada en las inherencias del

lenguaje, dialoga con las disciplinas extralinguisticas, centradas en
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las vinculaciones del lenguaje con factores contextuales
(socioculturales) e intertextuales (otros textos de otros ambitos
disciplinares).

El modelo dispone de concepcion o fundamentos, y estructuracion

o lineamientos.

Los fundamentos se organizan en un sistema deductivo de
proposiciones focalizadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
universitaria del lenguaje: a) La universidad se configura
linglisticamente como una comunidad textual y discursiva; b) el
lenguaje es un dispositivo simbdlico y comunicativo que en el
contexto universitario participa de practicas sociales académicas en
las modalidades oral y letrada; c) las practicas sociales académicas
orales y letradas se realizan en el género discursivo académico; d)
el género discursivo académico estd conformado por clases de
textos académicos orales y letrados; e) el dominio de las clases de
textos académicos orales y escritos requiere de la apropiacion de
competencias comunicativas de produccion y comprension oral y

escrita académica.

Los lineamientos operativizan los fundamentos en las instancias de
organizaciéon microcurricular y didactica del curso de Lectura y

Redaccién Universitaria.

La organizacion microcurricular estructura sistémicamente los
componentes y formato del silabo, tomando como punto de partida
una situacién formativa que demanda desarrollar las competencias
académicas orales y escritas de los estudiantes. Desde esa
situacion formativa se estructuran gradualmente, de modo
sistémico y funcional, los componentes siguientes de la estructura

silabica: el proposito formativo (competencias), el contenido
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formativo (capacidades; temas/subtemas; actitudes), el método
formativo (secuencias y estrategias) y la evaluacion formativa
(desempefios e indicadores).

La organizacion didactica, a su vez, estructura las secuencias y
estrategias del guién o ruta formativa, siguiendo dos vias: de un
lado, una ruta con intencién demostrativa (secuencia de lectura de
textos explicativos/argumentativos — secuencia de escritura de
monografia — secuencia de interaccion en exposicién académica);
de otro lado, una ruta con intencidbn persuasiva (secuencia de
lectura de textos argumentativos/explicativos — secuencia de
escritura de ensayo académico — secuencia de interaccién en un

debate académico).

Esta ruta formativa es integral porque vincula la lectura, escritura y
oralidad académicas en un solo proceso totalizador: [escritura <
LECTURA <« oralidad] — [lectura «» ESCRITURA < oralidad] — [lectura

<> ORALIDAD <« escritura].

La secuencialidad e integralidad didactica cubren la transformacion
de las capacidades en competencias orales y escritas académicas
(dimension cognitiva del lenguaje), y la incorporacion de los
estudiantes en practicas sociales universitarias de oralidad y
literacidad académicas (dimensién sociocultural del lenguaje).

En suma, la ensefianza universitaria interdisciplinar de la
comprension y produccion textual académica se sustenta en la
relacion texto-contexto-intertexto en el marco de la universidad

concebida como comunidad textual y discursiva.
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Recomendaciones

1. La ensefanza-aprendizaje universitaria de la oralidad y literacidad
académicas deben transitar desde los enfoques linglisticos y
normativos hacia los enfoques socioculturales, textuales vy
discursivos. Los equipos académicos universitarios deben
reflexionar y actuar en torno a la idea que la oralidad, lectura y
escritura académicas no son solamente capacidades internas en
sujetos individuales, sino fundamentalmente practicas sociales
concretas de grupos sociales concretos en escenarios sociales
concretos. La universidad y sus practicas académicas deben ser
reposicionadas como escenario social concreto en que se
desarrolla la ensefianza-aprendizaje del lenguaje en su produccién,

circulacion y recepcion académica.

2. Los enfoques de alfabetizacién académica y literacidad académica
son actualmente marcos y referentes ineludibles de toda practica
formativa universitaria relacionada con los usos y practicas
académicas del lenguaje. De tal modo, la planificacion y accion
formativa de los cursos universitarios ha de incorporarlas en sus

marcos educativos.

3. La oralidad, lectura y escritura académicas no son procesos
segmentados sino interrelacionados, funcionan integralmente,
como continuidades articuladas a las practicas especificas de los
grupos sociales. En este orden, la ensefanza-aprendizaje
universitaria ha de replantear su estrategia de organizacion
microcurricular y didactica de los cursos de Lenguaje, optando por
una opcién integradora, en que las competencias de leer-escribir-
hablar textos académicos sean intervenidas como totalidad

funcional.
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4.

El universo de textos y géneros discursivos académicos debe
pasar por un proceso de sistematizacion que facilite y viabilice su
enseflanza-aprendizaje universitaria. Un detalle de esta
sistematizacibn es la consideracion de la explicacion vy
argumentacion como tipos textuales centrales en el trabajo
universitario. A partir de estos tipos basicos han de tomar forma los
géneros académicos que se estimen adecuados para las
intenciones formativas. En este caso, se ha optado por la
monografia, el ensayo académico, la exposicion académica y el

debate académico.
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Anexos |
(Documentos analizados para la construccion del marco situacional)

Anexo 01: Silabo de Lecturay Redaccion 2016-II

Silaho
Lectura y Redaccion Universitaria

Il. DATOS INFORMATIVOS

2.1. ESCUELA PROFESIONAL : Medicina
2.2. AREA CURRICULAR
: Lectura y Redaccion Universitaria

2.3. SEMESTRE : 2016-I

2.4. CICLO |

2.5. PRE REQUISITOS : Ninguno

2.6. CODIGOS . 1FG011

2.7. CREDITOS :5

2.8. DURACION : 17 semanas

2.9. HORAS TEORICAS S 4

2.10. HORAS PRACTICAS 02

2.11. HORAS SEMESTRALES : 06 (04 teorias, 02 practicas)
2.12. DOCENTE : Mg. Alicia Magali Samamé Nufiez

Ill. FUNDAMENTACION

La asignatura de Lectura y Redaccion Universitaria, pertenece al primer ciclo
de todas las carreras profesionales de la USS, esta contribuye a la formacion
general de los estudiantes. Tiene como objeto de estudio las estrategias de
comprension y produccion de textos en situaciones de comunicacion cientifica

y humanistica.
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Es importante porque proporciona al estudiante técnicas y estrategias para
lograr la comprension y produccion de textos. Asimismo, forma personas

criticas y reflexivas en contextos interculturales.

La asignatura estd compuesta por dos unidades, la primera denominada
comprension de textos, en la cual se abordan temas como competencia
comunicativa, oratoria, el texto, estrategias de lectura y niveles de
comprensién. La segunda titulada redaccién de textos, en donde se
desarrollan contenidos sobre redaccion académica y administrativa, la

argumentacion y el ensayo.

IV. COMPETENCIAS

Comprende y produce textos con distintos propoésitos, aplicando estrategias
pertinentes; asumiendo una actitud reflexiva, innovadora y creativa.

V. PROGRAMACION
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UNIDAD

SEMANA

CONTENIDOS

CAPACIDADES

ACTITUD

ACTIVIDADES

Comprension
de textos

Semana 1
Competencia comunicativa

1.1. Presentacion de la asignatura
1.2. Competencia comunicativa:

(Del 28 de marzo - Linguistica
al 02 de abiril) - Pragmatica
- Ideoldgica

g?g;g:‘i: 2 2.1. La oratoria: definicion, elementos,

. fines, clases.
(Del 04 al 09 de abril)
Semana 3 S,
El texto 3.1. El texto: definicién, estructura,

(Del 11 al 16 de abril)

propiedades.

Semana 4
Tipologia textual
(Del 18 al 23 de abril)

5.1. Tipologia textual:
argumentativos,
descriptivos.

expositivos,
narrativos y

Semana 5
Estrategias de lectura
(Del 25 al 30 de abril)

5.1. Estrategias de Lectura
- Definicion
- Clases: vocabulario, inferencias,
subrayado, sumillado, resumen
5.2. El parrafo: anlizante, sintetizante,
centrado, encuadrado, paralelo

Semana 6

Técnicas de recoleccion
de informaciéon

(Del 02 al 07 de mayo)

6.1. Fichaje, clases de fichas

Semana 7
Nivel de comprensién textual
(Del 09 al 14 de mayo)

7.1. Nivel de lectura: literal e inferencia

Semana 8
Nivel de comprension textual
(Del 16 al 21 de mayo)

8.1. Nivel de lectura criitica.

Expresa mensajes de

manera  fluda vy
adecuada.

Identifica las
propiedades y
estructura del texto
expositivo,
argumentativo y
narrativo utilizando
técnicas de andlisis
textual.

Identifica ideas
principales del texto
aplicando estrategias
de comprension

lectora.

Selecciona y registra
informacién mediante

la técnica del fich
Comprende

aje.
el

significado y sentido
textual en diferentes

tipos de textos.
Enjuicia el estilo
intencion

y la

Demuestra interés
por la experiencia

curricular de
Lectura y
Redaccion

Universitaria para
desarrollar su nivel
académico,
cultural, humano,
afectivo,
profesional y
social,
insertandose con
eficiencia en el
contexto social.
Asume una actitud
coherente,
reflexiva,
innovadora y
creativa durante el
desarrollo de la

clase.

Muestra
disposicion  para
escuchar y
expresar

mensajes orales.
Asume una actitud
de respeto ante
sSus semejantes.

Explicacién del
silabos
Explicacion del
proyecto de
nivelacion
académica en
ortografia
Explicacion del
plan lector
Evaluacion
diagnostica
Andlisis de
material impreso
Proyeccién de
videos
interactivos
Discusion de
ideas mediante
técnicas
grupales
Redaccion de
textos
Andlisis textos
literarios
Taller de
ortografia
Exposiciones
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Semana 9
Examen parcial
(Del 23 al 28 de mayo)

Examen parcial

comunicativa del
autor aplicando
estrategias de lectura
critica.

Redaccion de
textos

Semana 10

Redacciéon

(Del 30 de mayo al 04 de
junio)

10.1. Redaccion: definicion, recursos
linguisticos, requisitos, etapas

Semana 11
Redaccion de textos administrativos

(Del 06 al 11 de junio)

11.1. Textos administrativos: solicitud,
oficio e informe

Semana 12
La argumentacion
(Del 13 al 18 de junio)

12.1. La argumentacién: definicién,
elementos, técnicas

Semana 13
El ensayo
(Del 20 al 25 de junio)

13.1. El ensayo: definicién, caracteristicas,
tipos, elementos y estructura

Semana 14
Redaccion de ensayo
(Del 27 de junio al 02 de julio)

14.1. Redaccion de ensayo: mediante una
guia el estudiante estructura el ensayo

Semana 15
Exposicion de ensayos
(Del 04 al 09 de julio)

15.1. Sustentacion de ensayos
15.2. Practica general

Semana 16
Segundo examen parcial
(Del 11 al 16 de julio)

16.1. Segundo examen parcial

Produce textos
considerando las etapas
de redaccion.

Redacta textos
administrativos teniendo en
cuenta estructura y normas
lingUisticas.

Fundamenta sus opiniones
de manera convincente a
través de textos
argumentativos.

Identifica la estructura 'y
caracteristicas de un
ensayo mediante técnicas
textuales

Redacta ensayos
argumentativos teniendo
en cuenta secuencia logica
Sustenta los ensayos con
claridad y precision.
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Semana 17

Examen de rezagados y
aplazados

(Del 18 al 23 de julio)

17.1.

Examen
aplazados

de

rezagados

y
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VI.

PRODUCTO ACREDITABLE

Elaboracion de fichas bibliogréficas, textuales, resumen y comentarios.

VII.

ACTIVIDADES DE PROYECCION Y EXTENSION

NINGUNO

VIII.

IX.

METODO DE ENSENANZA

La experiencia curricular de Lectura y Redaccion Universitaria se
desarrolla con una metodologia basada en el enfoque activo-
participativo-reflexivo, donde el discente es el centro de aprendizaje,
a través de actividades que permitirdn elevar el nivel académico y
afectivo de cada uno de nuestros estudiantes, quienes utilizaran de
manera efectiva la competencia comunicativa y lingiistica durante el
proceso comunicativo tanto en el aspecto oral como escrito.

Estrategias de ensefianza:

Son las estrategias utilizadas por el docente durante el desarrollo de
las sesiones para favorecer el aprendizaje de los estudiantes entre
ellas tenemos: Lluvia de ideas, preguntas guias, preguntas
intercaladas, cuadros sinoptico, Las pistas discursivas, mapas
conceptuales, redes semanticas, inferencias, analogias, debate, mesa
redonda, exposicion, ilustraciones, videos, las tres QQQ (qué veo, qué
no veo, qué infiero),

Estrategias de aprendizaje:

Son utilizadas por los estudiantes para adquirir aprendizajes
significativos entre ellas tenemos: Sintesis, subrayado, resumen,
inferencias, dialogos, , organizadores graficos, historietas, analogias,
nemotecnias, ensayos, las tres QQQ (qué veo, qué no veo, qué

infiero), SQA (Qué sé, qué quiero saber, qué aprendi)

MEDIOS Y MATERIALES
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Los recursos fundamentales que permitiran conducir el proceso
ensefianza- aprendizaje estaran referidos a los visuales vy

audiovisuales.

En relacion a los visuales, los alumnos haran uso de su modulo
basico de la experiencia curricular de Lectura y Redaccion
Universitaria, material impreso proporcionado por el docente, fuentes

bibliograficas y direcciones electronicas encomendadas.

Entre los recursos audiovisuales se utilizaran videos que ayudaran a

ilustrar y profundizar mejor el tema.

Los medios de comunicacion entre docentes y estudiantes seran:
Campus virtual USS. Escenario donde los discentes encontraran la
informacion y los medios administrativos — académicos propios del
trabajo universitario.

Correo crece. Es el correo institucional, espacio donde el estudiante
recibira (comunicados, avisos, informes) del docente y director de

escuela.

X. EVALUACION DE APRENDIZAJES

La evaluacion de los aprendizajes es de manera permanente durante el
semestre académico.
10.1. Sistema de calificacion

El sistema de evaluacion es cuantitativa

Actividad Cadigo
Peso
1. Examen oral
(EO) 1
2. Informes

(1) 1
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3. Exposicion
(X) 1
4. Comprension lectora (Unidad 1) / Redaccién (Unidad 1)
---------- (CLY/(R) -1
5. Examen parcial
(P) 1
6. Practica calificada
(PC) 1
7. Actitud
(AC) 1

Férmula Primera unidad: EO+I+X+CL+ P+PC + AC
7

Formula Segunda unidad: EO+I+X+R+ P+PC + AC
7

10.2. Consideraciones generales

Con respecto a las asistencias

El estudiante que acumule el 30% de inasistencias sera inhabilitado de la
asignatura.

En cuanto a la justificacion de inasistencias se realiza en la Direccién de

Escuela con documentos sustentatorios.

Con respecto a los requisitos de aprobacién
Participacion activa y obligatoria en las actividades, presentacion y

sustentacién de trabajos, la nota minima para aprobar el curso es 11
10.3. Instrumentos de evaluacion

Cada sesion de aprendizaje sera evaluada con un instrumento, los mismos

gue seran elaborados dependiendo de la naturaleza de la sesion.
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11.1. Bibliografia general

Aguirre, M., Estrada, C. y Flores, E. (2009). Redactar en la Universidad. (3° ed.)
Lima: Editorial UPC

En el presente texto contiene temas referentes a la situaciéon
comunicativa y variedad académica, técnicas de redaccion de
textos académicos, actividades de redaccion y finalmente
técnicas de comprension de lectura.

Aguirre, M., Maldonado, C., Pefia, C. y Rider, C. (2015). Como Leer y Escribir en la
Universidad. Lima: Editorial UPC

PR pR— El libro cc_mtiene una vasta tematica como: estrategias de

en la univ 8 comprension lectora, la lectura critica, la lectura como

; proceso complejo, el proceso de redaccion, analisis de textos

universitarios, la estructura de texto en contextos académicos,

estrategias discursivas para redactar textos académicos, la

competencia Iéxico gramatical en los textos escritos y signos
de puntuacion.

Gomez, L. (2011). Las normas académicas. Chile: Editorial SM Internacional

La tematica que aborda el material bibliografico estd en
referencia a: ortografia de letras y palabras, acentuacion,
morfologia de las palabras, sintaxis de las palabras y el
Iéxico.

Nifio, V. (2012). Competencias en la comunicacién: Hacia las practicas del
discurso (3° ed.). Bogota: Ecoe ediciones.

El contenido desarrollado en el texto es: Elementos

significativos de la competencia comunicativa, proceso ciclico
de produccién y comprension de discurso, la producciéon y
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comprension de discurso oral, la comprension y analisis de
textos, el camino a la creacion de un texto escrito, el proceso
de composicién de un texto escrito y produccion de algunos
tipos de escritos.

Vilcapoma, J. (2013). Estructura Didactica de la Comunicacion Linguistica. Lima:

Editorial San Marcos

DIDACTICA

Los temas tratados en el texto corresponden a:
Aspectos basicos de la comunicacion, estructura de la
comunicacion linglistica, comunicacion oral, el texto y
la lectura, comunicacién escrita, la ortografia en la
comunicacién escrita, la comunicacién literaria y
audiovisual.

Zarzar, C. (2012). Lectura: Expresion Oral y Escrita. México: Editorial Patria

1
Lectura

\jo L= [0 § BEk RN

El autor aborda los siguientes contenidos: Importancia
de la comunicacion, tipos de textos, estrategias de
lectura, para comprender mejor un texto, la expresién
oral, la expresion escrita, asimismo contiene un indice
de enlaces a videos en youtube.

11.2. Base de datos (e-libros, EBESCO, ProQuest, etc.)

Basulto, H. (2009) Curso de Redaccion Dinamica. (3° ed.) México: Trillas.

! Curso de
- redaccion
_dinamica

CODIGO: 468.2/ B26/1996/Ej.1

La bibliografia contiene la siguiente temética: Generalidades
sobre la redaccion, estructura del escrito, elementos del
escrito, presentacion material de lo escrito, clases de
escrito, enfoques idiomaticos, estilistica y practica.
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Carneiro, M. (2014) Manual de Redaccion Superior. (3° ed.) Lima: San Marcos.

CODIGO: 468.2/C28/2014/Ej. 1

En el texto se encuentran los siguientes contenidos: El
texto, etapas de la redaccién, el esquema, la
produccion del texto, el parrafo, las ideas en el texto, la
conexion légica-textual, la referencia, la intencién
comunicativa, la exposicién, la argumentacion, la
descripcién, la narracion, las especies textuales y
anexos ortograficos.

Chavez, F. (2011) Redaccién Avanzada. Un enfoque lingUistico. (4° ed.)
México: PEARSON )
CODIGO: 468.2/CH535/2011/Ej.1

La bibliografia contiene tematica referente a: La oracion,
uso de preposiciones, descripciéon y modificacion de la
estructura  linguista-discursiva, el  proceso de
comunicacién, acercamiento al proceso descriptivo,
modelo del escarabajo: andlisis y punto de vista en la
seleccion de un tema, redaccion de informes, formas
especializadas de redaccion y el texto literario.
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11.3. Direcciones o paginas electrénicas

v Fichaje: http://www.luventicus.org/articulos/02A014/fichaje.html

v"Andlisis de textos no literarios: http://es.scribd.com/doc/215720513/MODULO-
Anailisis-de-textos-no-literarios-Unidad-1-19-02-14-3#scribd

v El texto expositivo: http://es.slideshare.net/elihzabet/informacion-2483632

v Escuela de lectura veloz: http://www.lecturaperu.com/informaci%C3%B3n-
cient%C3%ADfica-que-respalda-a-la-lectura-veloz/
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Anexo 02: Sesién 01 / Competencia Comunicativa

SESION DE APRENDIZAJE N° 01
COMPETENCIA COMUNICATIVA

Facultad: CIENCIAS DE LA SALUD

Escuela: MEDICINA HUMANA Y ENFERMERIA

Experiencia curricular: Lectura y Redaccion Universitaria

Semestre: 2016-11

Ciclo: |

Tema: Competencia Comunicativa

Fecha: 29/08/2016

Docente: Mg. Alicia Magali Samamé Nufiez

Tiempo: 06 horas

Competencia:

Comprende y produce textos con distintos propositos, aplicando estrategias pertinentes; asumiendo una actitud reflexiva, innovadora

y creativa.

Capacidad:
Expresa mensajes de manera fluida y adecuada

Actitud:
- Asume una actitud de respeto ante sus semejantes.
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- Muestra disposicion para escuchar y expresar mensajes orales.

Momentos Descripcion de estrategias Mediosy | Tiempo Evaluacion
o fases materiales Indicadores Instrumento
Analisis de la obra: “Ensayo sobre la ceguera”
Los discentes observan el video “Competencia
comunicativa” Expresa ideas
Motivacion, https://www.youtube.com/watch?v=dEmGYae4ZFc coherentes
exploraciony Escucha y
problematizacion | Explican de manera coherente las interrogantes: ¢Qué Video 30° respeta las ideas
diferencias y semejanzas encuentran en cada uno de los de sus
casos? compafieros
Expresan puntos de vista referente a: ;Queé es necesario
para lograr una buena comunicacion?, ¢Cuan Rdbrica
importante es la competencia comunicativa en cada una
de las situaciones discursivas del ser humano?
En equipos los estudiantes analizan el material impreso Selecciona y
e informacion del moédulo y elaboran un organizador | Material organiza
grafico. impreso adecuadamente
Construccion Modulo la informacion
del conocimiento | Desarrollan actividades practicas del médulo 2307 Toma en cuenta
el contexto y se
Los equipos de trabajo a través del debate comparten y expresa
sustentan sus ideas. adecuadamente
Presencia de
El docente sistematiza la informacion y elabora las recursos
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conclusiones del tema. gestuales y
corporales
- Uso adecuado de
Transferencia Practica 40 normas

Los estudiantes de manera individual en la practica N°
01 del mddulo aplican los conocimientos adquiridos.

gramaticales.

Bibliografia:

ediciones

Nifio, V. (2012). Competencias en la comunicacién: Hacia las practicas del discurso (3° ed.). Bogota: Ecoe
Rubrica
COMPETENCIA COMUNICATIVA
CRITERIOS NIVEL BASICO NIVEL INTERMEDIO NIVEL AVANZADO CRITERIO
1 2 3 ALCANZADO
Expresa ideas Las ideas expresadas | Las ideas expresadas | Expresa ideas

no estan relacionadas
con el tema
desarrollado

se relacionan con la
tematica tratada pero
carecen de coherencia
y cohesion.

relacionadas al tema
con coherencia Yy
cohesion.

Uso de normas
Gramaticales

El discurso no
presenta un adecuado
uso de normas
gramaticales.

Hay evidencias de
algunos elementos de
las normas
gramaticales.

Presenta un uso
asertivo de las normas
gramaticales.
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Adecuacion

Toma en cuenta
eventualmente el
contexto al momento
de expresarse.

Toma en cuenta con
frecuencia el contexto
al momento de
expresarse.

Evalta el contexto y
Se expresa
adecuadamente.

Comunicacion gestual

Escaso e inapropiado
uso de recurso
gestuales y corporales
durante la
comunicacion.

Presencia de recursos
gestuales y corporales
de manera inapropiada

Presencia de recursos
gestuales y corporales
de manera apropiada.

Escucha activa

No presta atencion a
las ideas expresadas
por sus comparieros.

Escucha con ciertas

interrupciones las
ideas de sus
comparieros.

Presta atencion a las
ideas expresadas por
Sus comparieros.
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Anexo 03: Médulo de Lecturay Redaccién Universitaria

UNIVERSIDAD SENOR DE
SIPAN

Méodulo de Lectura y

Redaccion
Universitaria

Programa Académico
Formacion General

Pimentel, febrero 2016

243



Anexo 04: Guia para la elaboracion de ensayos

GUIA PARA LA ELABORACION DE ENSAYOS

Estructura secuencial

Tema
Problema
Formule la pregunta probleméatica que te impulse a
buscar respuestas para elaborar tu ensayo.
Tesis
Es la idea o proposicion a defender en el ensayo
Fuente 1

¢Qué fuentes ha
consultado para
documentar su

tesis? (autor, afio, | Explicar brevemente que ideas de esta fuente son

Argumento | titulo, lugar, pertinentes en relacion a la tesis del ensayo
editorial)
1
Fuente 2

¢Qué fuentes ha

consultado para | Explicar brevemente que ideas de esta fuente son

documentar su pertinentes en relacion a la tesis del ensayo

tesis? (autor, afio,
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Argumento

2

titulo, lugar,

editorial)

Argumento

3

Fuente 3

¢Qué fuentes ha
consultado para
documentar su
tesis? (autor, afo,
titulo, lugar,

editorial)

Explicar brevemente que ideas de esta fuente son

pertinentes en relacion a la tesis del ensayo

Argumento

4

Fuente 4

¢ Qué fuentes ha
consultado para
documentar su
tesis? (autor, afio,
titulo, lugar,

editorial

Explicar brevemente que ideas de esta fuente son

pertinentes en relacion a la tesis del ensayo

Conclusion
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Anexo 05: Matriz de evaluacion formativa de la produccion de un ensayo

MATRIZ DE EVALUACION FORMATIVA DE LA PRODUCCION DE UN ENSAYO

Porcentaje (%)

Puntaje
APELLIDOS Y NOMBRES: FECHA: / /
CRITERIOS NIVEL BASICO NIVEL INTERMEDIO NIVEL AVANZADO CRITERIO
n.°1 n° 2 n.°3 ALCANZADO
ESTRUCTURA DEL ENSAYO | No hay evidencia las partes del ensayo: Hay evidencia de algunas de las partes del Las partes del ensayo, asi como las 5% | 10% | 20%
Y REFERENCIAS introduccion, desarrollo y conclusion. ensayo: introduccion, desarrollo y conclusion. referencias bibliograficas son evidentes,
BIBLIOGRAFICAS Tampoco de las referencias bibliograficas También de algunas referencias bibliograficas. | segun como se ha establecido en el curso.
n.°1 (cuatro como minimo).
) No hay evidencia de la presentacion del Evidencia algunos elementos de la Evidencia completa de los elementos de la 5% | 10% | 20%

INTRODUCCION DEL tema, la importancia de abordarlo, el introduccion. introduccion.
ENSAYO propdsito del ensayista, la pregunta
n.°2 problematica y el planteamiento de la tesis (0

hipotesis).

No se argumenta ni critica reflexivamente la | Se anotan argumentos, pero no se hacen Se argumenta y critica reflexivamente la 5% | 10% | 20%
DESARROLLO DEL ENSAYO tesis propuesta reflexiones sobre la tesis propuesta. tesis propuesta.' Ademas, se proporcionan
ne 3 datos.y se ampllan conceptos, con

reflexiones, ejemplos, comentarios,
comparaciones.

El ensayista no realiza el resumen de los El ensayista realiza el resumen de los puntos El ensayista realiza el resumen de los 5% | 10% | 20%
CONCLUSION DEL ENSAYO | puntos desarrollados a lo largo del ensayoy | desarrollados a lo largo del ensayo y sus puntos desarrollados a lo largo del ensayo
n.°4 sus consecuencias, ni comenta los consecuencias. Yy Sus consecuencias, comenta los

resultados y ni da una opinién final. resultados y da una opinién final.

El ensayo no evidencia coherencia El ensayo evidencia coherencia argumental, El ensayo evidencia coherencia argumental 3% 5% 10%
EL ENSAYO PRESENTA argumental ni claridad en el desarrollo de los | aunque hay ideas que no estan organizadas y claridad en el desarrollo de los parrafos.
SECUENCIA LOGICA parrafos. Las ideas no estan organizadas secuencialmente, tanto a nivel de texto como Las ideas estan organizadas
n’°5 secuencialmente, tanto a nivel de texto como | de parrafo. secuencialmente, tanto a nivel de texto

de parrafo.

como de parrafo.
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EL ENSAYO PRESENTA

En el escrito hay evidencia de estructuras

En el escrito hay evidencia de algunas

En el escrito evidencia estructuras

2%

5%

10%

REDACC!ON CLARAY poco asertivas en la construccion de frases, | estructuras poco asertivas en la construccion | asertivas en la construccion de frases,
PRECISION LINGUISTICA parrafos, signos de puntuacion y ortografia. de frases, parrafos, signos de puntuacion y parrafos, signos de puntuacion y ortografia.
n.° 6 ortografia.

COMENTARIOS
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Anexo 06: Guia de observacién de la produccién de un ensayo

GUIA DE OBSERVACION

=z
]

APELLIDOS Y NOMBRES

Indicadores Evaluacion De La Exposicién

Presentacion
Personal
(0-4)

Domina
el Tema
(0-4)
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Fluidez
Verbal
(0-4)
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Anexo 07: Segundo Examen Parcial de Lecturay Redaccién
Universitaria Ciclo 2016-I

@1 UNIVERSIDAD

Xy,
2O oY

TAVER

¥ SENOR DE SIPAN

%

",
e ¥y

s

SEGUNDO EXAMEN PARCIAL DE LECTURA Y REDACCION
UNIVERSITARIA CICLO 2016- Il / DURACION: 90 min.

PROGRAMA ACADEMICO DE FORMACION GENERAL NOTA:
APELLIDOS AULA
NOMBRES TURNO  |MANANA

CURSO Lectura y Redaccion Universitaria |FECHA 13/12/16

ESCUELA |MEDICINA HUMANA DOCENTE

/ INSTRUCCIONES GENERALES \\

1. Para el desarrollo de tu examen dispones de 90 minutos.

2. Debes considerar en la redaccién de tus respuestas los siguientes criterios: claridad, coherencia,
precision, orden, limpieza y correccion idiomatica.

3. Cada error ortogréfico te restara un punto. No usar corrector.

4. Utiliza lapicero de tinta azul o negra

\_ J

Texto: N°01

. Leer no tiene contraindicaciones.
Tan bueno es perderse en las paginas de un libro que nuestro cerebro lo nota... y no es
una metafora. La lectura estimula la actividad cerebral, fortalece las conexiones
neuronales y aumenta la reserva cognitiva del cerebro, un factor que se ha demostrado
ser protector ante enfermedades neurodegenerativas. Nuestro cerebro necesita que lo
mantengamos activo, que lo ejercitemos Asi lo asegura la Sociedad Espafiola de
Neurologia (SEN), con motivo del Dia Internacional del Libro, que recuerda que para que
goce de una buena salud nuestro cerebro necesita que lo mantengamos activo, que lo
ejercitemos. Sin embargo, como sefiala el doctor Guillermo Garcia Ribas, Coordinador
del Grupo de Estudio de Conducta y Demencias de la SEN, "a pesar de que es uno de

los 6rganos méas importantes de nuestro cuerpo, no siempre dedicamos el tiempo
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suficiente a cuidarlo". Diversos estudios demuestran que un cerebro activo no solo
realiza mejor sus funciones, sino que incrementa la rapidez de la respuesta, ya que
mientras se lee, se obliga al cerebro a pensar, a ordenar ideas, a interrelacionar
conceptos, a ejercitar la memoria y a imaginar, lo que permite mejorar la capacidad
intelectual estimulando nuestras neuronas. Reserva cognitiva para afrontar la demencia
Leer es una de las actividades mas beneficiosas para la salud, "puesto que se ha
demostrado que estimula la actividad cerebral y fortalece las conexiones neuronales",
ademas, en los Ultimos afios, han sido muchos los estudios que han relacionado el nivel
de lectura y escritura con un aumento de la reserva cognitiva. Se ha comprobado que
leer retarda y previene la pérdida de la memoria. La ciencia ha visto la relacion directa
entre esa reserva cognitiva y el buen funcionamiento de nuestro cerebro al envejecer.
Ademés, se ha demostrado que es un factor protector ante los sintomas de las
enfermedades neurodegenerativas. "Se ha comprobado que cuanto mayor reserva
cognitiva posee un individuo, mayor capacidad tiene su cerebro para compensar el dafio
cerebral generado por ciertas patologias”, afirma Garcia Ribas. Las demencias, dentro
de las enfermedades neuroldgicas, son las que mas se han ligado al concepto de
reserva cognitiva. Caracterizadas por un deterioro persistente y progresivo de las
funciones cerebrales superiores: memoria, lenguaje, orientacién, célculo o percepcién
espacial, etc, la forma de demencia mas prevalente es el alzhéimer, que supone entre el
60% y el 80% de los casos de demencia. A causa del envejecimiento progresivo de la
poblacién, en los proximos afios, el nimero de afectados por estas enfermedades
crecera exponencialmente. "Llevar a cabo actividades preventivas, como por ejemplo
fomentar la lectura, puesto que se ha comprobado que leer retarda y previene la pérdida
de la memoria, permitiria retrasar la aparicién de estas enfermedades vy, por lo tanto,
reducir el nimero de casos", asegura. Mas relaciones sociales y menos estrés Segun la
SEN, la lectura también genera temas de conversacion, lo que facilita la interaccion y las
relaciones sociales, otro aspecto clave para mantener nuestro cerebro ejercitado.
Fomentar la lectura también tiene otras ventajas para nuestra salud, como reducir el
nivel de estrés o, antes de acostarse, desarrollar buenas rutinas de higiene de suefio.
Aunque la lectura es buena a cualquier edad, nifios y mayores son los dos grupos en los
gue se debe insistir mas en el fomento de la lectura. En los nifios, porque es el mejor
momento para inculcarles este habito y, ademas, su cerebro y sus funcionalidades estan
todavia desarrollandose; y en los mayores, para que puedan seguir manteniendo su
cerebro activo a pesar de que su actividad sea mas reducida, la lectura diaria es un
estimulo mas para su cerebro.
http://www.20minutos.es/noticia/1794187/0/leer/medicina/cerebro/#xtor=AD-
15&xts=467263
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I.Contesta las siguientes preguntas. Redacta de manera ordenada. Se evalla

claridad, coherencia y concisién. Desarrolla en una hoja adicional de papel bond.

1.1. ¢ Cual es el tema del texto leido? Redactalo 2ptos.
1.2. ¢Qué ideas implicitas estan latentes en la lectura, 2ptos.

1.3 ¢Escribe el mensaje del texto? 2ptos.

Il. Elabora un ensayo argumentativo eligiendo estas tesis.
e En el mundo actual el conocimiento es un factor fundamental en la generacion de
riquezas y un elemento decisivo en el desarrollo humano.
e El tabaco es el factor de riesgo cardiovascular mas importante, con la particularidad

que es el mas facil de evitar.
e Internet se ha convertido hoy en una herramienta indispensable en la vida de los

jévenes.

2.1. Redacta de manera ordenada un Péarrafo de Introduccion (Antecedente,
contextos de discusion, preguntas probleméticas y tesis) , un parrafo de
desarrollo( argumentos de autoridad, racional ....) y un parrafo de conclusion . Se
evalla claridad, coherenciay concisiéon (7 puntos)
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Ill. Comprension de lectura de la obra La quinta montafia. Autor Paulo Coelho
3.1.Elabora un resumen, mensaje y comentario critico de la obra teniendo en cuenta

las clases de argumentos estudiados en clase (4 ptos)

V.- REDACCION
5.1. Escribe a continuacion una solicitud dirigida al Director de Escuela de tu
Facultad en la que solicitas (Reprogramacion de Examen Parcial Il) . (3

ptos).
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Fecha: ...............

Anexos Il

(Instrumentos utilizados en la concrecion empirica)

Anexo 08: Ficha de desempefio escrito académico

FICHA DE DESEMPENO ESCRITO ACADEMICO*

Experiencia curricular: Lecturay Redaccion Universitaria

Estudiante: . ... Carrera Profesional: ...............cooeeeinn... Ciclo de estudios: .............. Aula: ...................

Niveles - - Niveles de . Puntaje asignado
de escritura Criterios competencia Indicadores Pts. Max.
) Deficiente 1. Eltexto escrito no ha sido documentado en fuentes adecuadas. 0
ggsfﬂ‘;ﬁ‘tj:s Basica 2. Eltexto escrito ha sido parcialmente documentado en fuentes adecuadas. 1
Intermedia 3. Eltexto escrito ha sido documentado en fuentes adecuadas. 2
T Avanzada 4. El texto escrito ha sido muy documentado en fuentes adecuadas. 3
aniricacio . Deficiente 5. El texto escrito no dispuso de un esquema previo. 0
Elaboracion " B3gjca 6. El texto escrito dispuso parcialmente de un esquema previo. 1
de esquema - - - -
Intermedia 7. Eltexto escrito dispuso de un esquema previo. 2
Avanzada 8. El texto escrito dispuso de un consistente esquema previo. 3
Deficiente 9. El contenido del texto escrito es incoherente. 0
Macroestructura o " . B
coherente Basica 10. El contenido del texto escrito es poco incoherente. 1
Intermedia 11. El contenido del texto escrito es coherente. 2
R —— Avanzada 12. El contenido del texto escrito es muy coherente. 3
Deficiente 13. Los procedimientos formales del texto escrito no estan cohesionados. 0
Microestructura 7 . P N Z i
cohesionada | Basica 14. Los procedimientos formales del texto escrito estan poco cohesionados. 1
Intermedia 15. Los procedimientos formales del texto escrito estan cohesionados. 2
Avanzada 16. Los procedimientos formales del texto escrito estdn muy cohesionados. 3
Revision, Deficiente 17. El texto escrito no fue sometido a una revision por pares. 0
edicion y Revision Basica 18. El texto escrito fue sometido parcialmente a una revision por pares. 1
publicacion por pares Intermedia 19. El texto escrito fue sometido a una revision por pares. 2

* La estructura de esta Ficha estd basada en el aporte de Elmer Llanos Diaz respecto a la evaluacion lectora (2012). El sistema de indicadores es un aporte

propio, basado en los enfoques psicolingiisticos de la produccién textual.
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Avanzada 20. El texto escrito fue sometido permanentemente a una revision por pares. 3
Deficiente 21. El texto escrito no fue cuidadosamente editado. 0
Edicién Basica 22. Eltexto escr?to fue pa_rcialmente editad_o. 1
Intermedia 23. El texto escrito fue cuidadosamente editado. 2
Avanzada 24. El texto escrito fue muy cuidadosamente editado. 3
Deficiente 25. El texto escrito no fue publicado. 0
Publicacién Basica 26. Eltexto escr?to fue publ?cado sin una edic_:ic_')n previr_:\. 0.25
Intermedia 27. El texto escrito fue publicado con una edicién previa. 0.50
Avanzada 28. El texto escrito fue muy adecuadamente publicado. 1.25
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Anexo 09: Ficha de desempefio lector académico

FICHA DE DESEMPENO LECTOR ACADEMICO*

Experiencia curricular: Lecturay Redaccion Universitaria

Estudiante: ..o Carrera Profesional: ...................coooenee. Ciclo de estudios: .............. Aula: ..., Fecha:
de lectura | Criterios de c'::,‘,'::f:ncia Indicadores i:;tﬁ:xa.ls@nado
Deficiente 1. No identifica ninguna de las ideas centrales del texto. 0
© r;'zci‘(’jggge Basica 2. Identifica algunas ideas centrales del texto. 1
z tematicas Intermedia 3. Identifica la mayor parte de las ideas centrales del texto. 2
@ Avanzada 4. Identifica todas las ideas centrales del texto. 3
g Dgficiente 5. No consigue elat?orar ninguna parafrasis del texto. 0
S E'r?tr’zgzmen Basica : 6. Elabora una par:f\fras?s parf:ial del texto, empleando pocas idgas centrales, aIte_rando en alg<_3 eI_ ;igniﬁc_ado literal del texto. 1
o orgénico Intermedia 7. Elabora una para?fra5|s casi total del texto, empleando varias ideas centrales, sin alterar el significado literal del texto. 2
© Avanzada 8. Elabora una parafrasis total del texto, empleando todas las ideas centrales, sin alterar el significado literal del texto. 3
§ Deficiente 9. No llega a representar la informacion del texto en un esquema. 0
§ E'r?tézra Basica 10. Representa la informacion del texto en un esquema, estableciendo algunas jerarquias entre conceptos. 1
5 © qUeMa I Intermedia 11. Representa la informacion del texto en un esquema, estableciendo la mayor parte de jerarquias entre los conceptos del texto. 2
f:’ é Avanzada 12. Representa la informacién del texto en un esquema, estableciendo todas las jerarquias de conceptos encontradas en el texto. 3
8 B Deficiente 13. No logra inferir la intencién comunicativa del texto, ni las conclusiones del mismo. 0
I d Elabora Bésica 14. Infiere parte de la intencién comunicativa del texto, pero no establece ninguna conclusion. 1
é inferencias Intermedia 15. Infiere la intencidn comunicativa del texto y establece alguna conclusién. 2
S Avanzada 16. Infiere la intencién comunicativa del texto y las conclusiones que subyacen al mismo. 3
Deficiente 17. No establece ningun tipo de relacion, inferencia de un texto con la de otros textos. 0
Relaciona Bésica 18. Pone en relacion la informacion de un texto con la de otros textos, estableciendo relaciones e inferencias. 1
gltrtc?;(ttc;ft%r; Intermedia 19. Pone en relacion la informacién de un texto con la de otros textos, estableciendo relaciones y comparaciones de estructura y contenido. 2
3 Avanzada 20. Pone en relacién la informacion de un tgxto con la de otros textos, estableciendo relaciones y comparaciones de estructura, reconociendo las 3
k= funciones de las citas, notas a pie de pagina, etc.
o Deficiente 21. No elabora el texto argumentativo. 0
Elabora Basica 22. Elabora un texto argumentativo, sin enjuiciar la validez de la informacion del texto. 1
o tivo |_Intermedia 23. _Elabora un texto argumentativo, enjuiciando la validez de la informacién. 2
Avanzada 24. Elabora un texto argumentativo, enjuiciando la validez de la informacidn vy la consistencia de los argumentos del texto. 3
N = Ortografia, Deficiente 25. Produce textos escritos con muchos errores de ortografia y redaccion. 0
56 8 redacciony | Basica 26. Produce textos escritos con varios errores de ortografia y redaccion. 0.25
g‘ ® é fpg‘:;‘:gltadé” Intermedia 27. Produce textos escritos con pocos errores de ortografia y redaccion. 0.50
) Avanzada 28. Produce textos escritos sin ningun error de ortografia y redaccion. 1.25

Puntaje

* Instrumento basado en la Ficha de evaluacion disefiada por el profesor Elmer Llanos Diaz, de la Facultad de Ciencias Histdrico Sociales y Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo
de Lambayeque (2012).
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Anexo 10: Ficha de desempefio oral académico

FICHA DE DESEMPENO ORAL ACADEMICO*
Experiencia curricular: Lecturay Redaccion Universitaria

Estudiante: .....cooooiiiiii e Carrera Profesional: ............ccccoeveeeiines Ciclo de estudios: .............. Aula: .......... Fecha: ...............
Nivelesd® | Criterios Cy;’:::::;a Indicadores E::t;f::mgnado
Deficiente 1. Sudiscurso es incoherente en las ideas que expone. 0
o Coherencia [ Bagica 2. Su discurso es poco coherente en las ideas gue expone. 1
8 conceptual - - -
2 Intermedia 3. Sudiscurso es coherente en las ideas que expone. 2
g Avanzada 4. Sudiscurso es muy coherente en las ideas que expone. 3
S o Deficiente 5. No demuestra dominio del tema que expone. 0
3 Dominio Basica 6. Demuestra poco dominio del tema gue expone. 1
tematico " T
5 Intermedia 7. Demuestra dominio del tema que expone. 2
] Avanzada 8. Demuestra mucho dominio del tema que expone. 3
% Uso de D<?ficiente 9. Su discurso no se apoya en fuentfes. _ 0
g fuentes Bésica 10. Su discurso se apoya en fuentes insuficientes. 1
Intermedia 11. Su discurso se apoya en fuentes suficientes. 2
Avanzada 12. Su discurso se apoya en diversidad de fuentes. 3
Deficiente 13. Al expresarse su articulacion es incorrecta e inadecuada. 0
Articulacion Basica 14. Al expresarse su articulacion es poco correcta y poco adecuada. 1
Intermedia 15. Al expresarse su articulacién es correcta y adecuada. 2
Avanzada 16. Al expresarse su articulacién es muy correcta y muy adecuada. 3
_ Deficiente 17. La acentuacion y entonacién son inadecuadas. 0
g Pronunciacion | Basica 18. La acentuacion y entonacién son poco adecuadas. 1
o Intermedia 19. La acentuacion y entonacién son adecuadas. 2
NS Avanzada 20. La acentuacién y entonacién son muy adecuadas. 3
§ Deficiente 21. El movimiento corporal y el manejo del espacio son inadecuados. 0
= Kinésica y Basica 22. El mov!m!ento corporal y el manejo del espacio son poco adecuados. 1
5 proxémica | _Intermedia 23. El movimiento corporal y el manejo del espacio son adecuados. 2
Avanzada 24. El movimiento corporal y el manejo del espacio son muy adecuados. 3
Deficiente 25. Su expresividad no es persuasiva. 0
. Basica 26. Su expresividad es poco persuasiva. 0.25
Expresividad - — -
Intermedia 27. Su expresividad es persuasiva. 0.50
Avanzada 28. Su expresividad es muy persuasiva. 1.25
Puntaje

* La estructura de esta Ficha esta basada en el aporte de Elmer Llanos Diaz respecto a la evaluacion lectora (2012)

investigacion.
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Anexo 11: Estadisticas de fiabilidad: Resultados estadisticos de
aplicacion de Fichas de desempefio académico en escritura, lectura
y oralidad

RESULTADOS ESTADISTICOS DE APLICACION DE FICHAS
DE DESEMPENO ACADEMICO EN ESCRITURA, LECTURA Y
ORALIDAD

Escrito

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,867

7

Lector

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,830

7

Oral

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,904

7
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Anexo 12: Informes de validacién

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
Lambayeque, Peru

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION

Unidad de Posgrado

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Informes de validaciéon

Modelo Linguistico Interdisciplinar
para desarrollar las competencias comunicativas
de comprensién y produccion textual académica de los estudiantes
del I ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo
(2015).

Autora

Mg. Alicia Magali Samamé Nufiez

Lambayeque, Peru, 2017

254



Informe N° 1

Validacién de propuesta de intervenciéon microcurricular y didactica
en la ensefanza del lenguaje en la educacidn superior universitaria.

Objeto a validar:

Modelo Lingtilstico Interdisciplinar para desarrollar las competencias comunicati-
vas de comprensién y produccion textual académica de los estudiantes del | ciclo
de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015).

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y
validado la propuesta “Modelo Linglistico Interdisciplinar para desarrollar las
competencias comunicativas de comprension y produccion textual académica de
los estudiantes del | ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo
(2015)”, presentada por la Mg. Alicia Magali Samamé Nufiez, aspirante al grado
de Doctor en Ciencias de la Educacion, en la Unidad de Posgrado de la Facultad
de Ciencias Histérico Sociales y Educacién, Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo de Lambayeque. El Modelo se ha construido como una opcién de interven-
cion en la ensefianza del lenguaje en la educacion superior universitaria.

Apellidos y nombres: ‘w2 /{/;/, - /(/é%
DNI: J646 Y597
Rl ol
Profesion: Dcecctc.
Grado académico: @Qéf &
i P
Afiliacion institucional:  [freirtisite / Seiin Ao L%a«

P S — 4 " o 5 6%
Cargo que desempefia: At thn e 4/ /220??’5&0(( Ao doityice 2 P

%MM
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Luego de la lectura y ana

isis de

démico, marque con X la valoracidn correspondiente a cada item:

Modelo, sobre la base de su experiencia y nivel aca-

Dimensiones

itern

Escala valorativa

Muy aceptable

_Poco aceptable

Fundamentos
(Enfaque)

1. El enfogue cumple con la funcign de
astaklecer las bases o fundamentos
conceptuales del Modelo

2 Las fuentas del enfoque forman pare
de las tendencias actuales de ense-
fianza del lengugie en la educacién
suparior universitaria.

XX

_Inaceptable .

3 Elsistama de proposiciones es cone-
rente, jerarguizado y pertinents en
relecién con ura copcidn innovedora
de znsefanza del lenguaje en la
educacién superior universitaria.

4. El sisterna de categorias es cofweren-
te cen el sistema de proposiciches ¥
estd debidamente delimitado en sus
alcances conceptuales y operatividad
formativa.

> X

Componentes
(Silabo}

&, El probleme formative registra ade-

5 Los componentes del sllabo cenfor-
man un fodo coherente, y son opera-
tivos en relacién con sl desarrollo de
competancias orales y letrades sca-
démicas universitarias.

cuadamente el estado real de los

desempefios crales v letrados aca-
démicos de los estudiantes.

7. El propdsito formativo es pertinente
an relacian con el estado real diag-
nostizado, ¥ expresa adecuadamente
'a irtencién formativa académica oral
y lstrada.

8. El contenido formative esta seleccio-
nado, jerarquizado, organizade y do-
cumentade en funcién dsl propdsita
formativo oral y letrado académizo.

9. La sscusncialidad del métode ferma-
tivo es integral y favorece el desarro-
llo de competencias orales y letradas
académicas universitarias.

La evaluacion formativa estd debi-
damente organizada como compe-
nefte supervisor, acomapanante y va-
lorative de los procesos y resultados
de aprerdizaje.

Secuencias
{Guien
didéctico)

Las secuencias del guidn didactice
operativizan coherentemmante los |-
neamientos del métedo Termativo
axpuestos en el sllzbo.

12, Las secuencias del guidn didactico
itegran lectura, esochtura y orahdad
académica en un solo procesc for-
Tativo.

Los tipos de texios y géneros sce-
démicos crales y letrados tienen un
ordenamisnto pertinents.

Las secuencias de |ectura, escritura
y oralided académica disponan de
gjes formativos explicativos y srgu-
mentativos.,

El crden de las secuencias asegura
la gradualidad y funcionaiidad forma-
tiva de las competencias de com

prensidn y produccién textual sca- |

démica.
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Instrucciones sobre escala valarativa

1. La respussta sera "inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion

sefialada en €l item.

2. La respuesta sera "poco aceptable” cuanda se cumpla parcialmente las

condiciones sefaladas en el item.

3. La respuesta sera "muy aceptable” cuande si se cumplan las condiciones

sehaladas en &l item.

Observaciones / sugerencias:

\péllidosy nombre

NONI g vpvsys
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Infarme N° 2

Validacion de propuesta de intervencién microcurricular y didactica
en la ensefianza del lenguaje en la educacidn superior universitaria.

Objeto a validar:

Madelo Lingdistico Interdisciplinar para desarroliar las competencias comunicati-
vas de comprension y produccién textual académica de los estudiantes del | ciclo
de estudios de la Universidad Sefior de Sipan, Chiclayo (2015).

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y
validado la propuesta “Modelo Lingiistico Interdisciplinar para desarrollar las
competencias comunicativas de comprension y produccion textual académica de
los estudiantes del | ciclo de estudios de la Universidad Sefior de Sipéan, Chiclayo
(2015)", presentada par la Mg. Alicia Magali Samamé Nufez, aspirante al grado
de Doctor en Ciencias de la Educacidn, en la Unidad de Posgrado de la Facultad
de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz
Galle de Lambayeque. El Modelo se ha construido como una opcidn de interven-

cion en la ensefianza del lenguaje en la educacién superior universitaria.
Apellidos y nombres: oo\ @ Ao CUJ(' o ar )

DNI: 4 O 380343

Profesién: (’p((‘}%Q SOV

Grado académico: Do o

Afiliacién institucional:  \Ov ooy ded Ao RNy K\’\m—{fn C\OFG .
e s - m ade {griog

Cargo que desempefia: "\\cC o\ C
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Luego de la lectura v analisis del Modelo, sobre la base de su experiencia y nivel aca-
démico, marque con X la valoracion correspondiente a cada item:

ftern o Escala valorativa
Poco aceptable . | ptable

Dimensiones

1. El enfoque cumple énnlafunclur‘de 1 T |
Fundamenios establecer las bases o fundamentos |
{Enfoque) conceptuales del Modelo.

2. Las fuentes del enfogue forran parte
de las tendencias actuales de snse-
fianza del lenguaje en la educacion
suparicr universitaria.

\><'

3. Elsistema de proposicionss es cohe-
rente, jerarquizado y pertinente en
relacién con una opcitn innovadora
de snsefanza del lenguzje en la
educacion superior universitaria,

K

4. El sistema de categorias es coheren-
e con el sistema de proposicionas y
estd debidamente delimitado en sus
alcances conceptuales y operatividad
formetiva.

| 5. Los componentes del silabo confor-
Componentes | man un todo coherente, y son cpera-
{Sllabo) ! tivos en relacién con el desarrollo de
competencias orales y letradas aca-
démicas universitarias.

6. El problema formativo registrs ade-
cuadamente el estadc real de los
desempefios oreles y ietrados aca-
démices de los estudiantss.

El proposito formativa es pertinente

en relacion con el estadc real diag-

! nosticado, y expresa adecuadaments

| la intencién formativa académica cral

i y letrada,

8.  El contenido formativo estd seleccio-
nado, jerarquizade, organizado y do-
cumentado en funcion del propasito
formativo oral y letrade académico.

i K =

-

9  La secuencialidad del métoda forma-
tiva es integral y faverece el desarro-
llo de competencias orales y |etradas
académicas universitanas.

10. La evaluacidn formativa estd debi-
damente organizaca come Ssompo-
nente supervisor, acompafiante y va-
lorativo de los procesos y resultades
de aprendizaje

5 T
il ;

¢

11.  Las secuencias del guon didactico

Secuencias | cperativizan cohsrantemente los li- X
{Guién ; nzamientos del método formativo X !
didactico) expuestos en el silaba. 7N

12, Las secuencias del guion didactico
integran lectura, escriura y oralidad
académica en un solo proceso for-
mativo.

. ,</
e
P

13. Los tipos de textos y génercs aca-
démicos orgles y letrades tienen un
acrdenamisnto pertinents.

14 Las secuencias de lectura, escriura
y oralidad académica tisponen de
eies formativos explicatives y argu-
mentativos.

15, Ei orden de |as secusncias asegura
la gradualidad y funcionalidad forma-
tiva de las competencias de com-
prensicn y produccién textual aca-
démica.

AKX
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Instrucciones sobre escala valorativa

1. La respuesta sera “inaceptable” cuandc no se cumpla ninguna condicidon
sefialada en el item.

2. La respuesta seré "poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente las
condiciones senaladas en el item.

3. La respuesta sera “muy aceptable” cuande si se cumplan las condiciones
sefialadas en el item.

Observaciones / sugerencias:

Lambayegue, fecha
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Informe N° 3

Validacion de propuesta de intervencidén microcurricular y didactica
en la ensefianza del lenguaje en la educacion superior universitaria.

Objeto a validar:

Modelo Lingiistico Interdisciplinar para desarrollar las competencias comunicati-
vas de comprension y produccion texiual académica de los estudiantes del | ciclo
de estudios de la Universidad Sefior de Sipén, Chiclayo (2015).

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y
validado la propuesta ‘“Modelo Lingliistico Interdisciplinar para desarrollar las
competencias comunicativas de comprension y produccién textual académica de
fos estudiantes del | cicio de estudios de ia Universidad Sefor de Sipan, Chiclayo
(2015)", presentada por la Mg. Alicia Magali Samamé Niifiez, aspirante al grado
de Doctor en Ciencias de la Educacién, en la Unidad de Posgrado de la Facultad
de Ciencias Histérico Sociales y Educacion, Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo de Lambayeque. Ei Modelo se ha construido como una opcitn de interven-

¢idn en la ensefianza del lenguaje en la educacién superior universitaria.

ApelRIGs yGibre: Telies Tonse Aw‘&{ Tl

DNI: A6 9034
Profesion: Zcia%,_;—} ‘.:\1

1 - . gy
Grado académico: Ol s {duesewon

il . il -.' ; T ,‘? " ’/ ! :F
Afiliacion institucional:  (lhawiasgod o J”l .‘-""g"b’l"'“‘ G So W é#}w( s

- \/__j T '{; ] i - - P
Cargo que desempeiia: Kafromaadls Aoer o jmfd%.&cwu. Ao M
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Luego de la lectura y andlisis del Modelo, sobre la base de su experiencia y nivel aca-

démico, marque con X la valoracion correspondiente a cada item;

] Y
Dimensicnes | ltem : Escala valarativa

Muy aceptable Poco aceptabie

Inaceptable

1 El enfoque cumple con la funcion de
Fundamentos estabiecer |as bases ¢ fundamentos
{Enfoque) conceptuales del Modsle

>

Z. Las fuzntes cel enfoque forman parte
de las tendencias actuales de ense-
fianza del lengugle en la educacian
superior universitaria.

>

3. Elsistema de proposicionss es cohs-
rente, jerarquizade y pertinente an
relacién con unz opeien nnovadora
de enssfiznza del lenguaje en la
educacion superior universiiana,

-

4 El sistema de categorias es coharan- |
te con el sistema de proposicionss v
esta debicarmentz delimitade en sue
alcances conzeptueies v operatividad |
formativa.

%, /
e
B

o

Los compenentes del silabe confor-
Compenentes man un todo caherants, y san apsra-
{Silabin) tives en relacion con el desarrollo de
competancias oralas y |stradas sca-
démicas universitarias,

& El problama formativa registra ade-
cuadamente el estadc rea’ de los
desernpenos orales y 'etrados aca-
démices de los estudiantes.

7. Fl propdsito farmativa es perinents
en relacidn von el estado real disg-
nasticado, y expresa adecuadamenta
la imencian formetiva académica oral
y latrada.

a. El conterido formetve esta seiscoio-
nado jerarquizada, organizada y da-
cumentado en funcion del propasito
formative oral y letrado acadérrico.

w

La secuenciaiidad del métedo forma-
tiva es integral y faverece el desarro-
llo de competencias orales y letradas
académicas universitarias.

\/\\1 >< \K a>/

10. La evaluacién formativa estd dehi-
damente crgenizada como compo-
nents supervisor, acompananie y va-
lorativo de los procesos y resuitados
de aprendizaje.

&

1%, Las secuencias del guisn didéctica

Secuencias operativizan ccherentements los li-
(Guitn neamientos  del métoda  farmativa
didactico) expuestos en el silabo.

» St i
y |

12, Las secuencias del guidn didactico
integran lectura, escritura y aralidad
académica en un scio procesa for-
mative,

13, Los tizos de texios y géneros aca-
démicos oraies Y letrados tiensn un
ardenamianto pertinents.

14. Las secuencias de lecturs, escriura
y oralidad académica disponan de
gjes formativos explicalivos y argu-
rnantativos.

o
L

Ei orden de las secuencias asegura
la gradualidad y funcionalidad farma-
tva de las competencas de com-
prensién y produccian textual aza-
démica.

3¢ [Se 6K
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Instrucciones sobre escala valorativa

1. La respuesta sera “inaceptable” cuando no se cumpla ninguna condicion |
sefalada en el item. i

2. La respuesta serd "poco aceptable” cuando se cumpla parcialmente las :
condiciones sefialadas en el ifem.

3. La respuesta sera “muy aceptable” cuando si se cumplan las condicicnes
sefaladas en el ftem.

Observaciones / sugerencias:
”\ ) oo 3 . ; g g
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Lambayeque, fecha
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