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RESUMEN 

 

El estudio aborda las deficiencias en la pronunciación del inglés en estudiantes de 

quinto grado de secundaria en la I.E. N°10888 Señor de los Milagros, Chepito-Mórrope. El 

objetivo principal fue evaluar el nivel de la pronunciación en las dimensiones segmental 

(vocales y consonantes) y suprasegmental (entonación y acentuación). Se aplicó un 

Pronunciation Test diseñado con 7 preguntas para sonidos vocales y consonantes y 5 para 

entonación y acentuación, con una duración de 60 minutos. Los resultados mostraron un bajo 

rendimiento general: el 100% de los estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio para la 

dimensión segmental, y el 77.3% en el nivel de inicio para la dimensión suprasegmental. 

Aunque se observó una mayor variabilidad en los resultados de entonación y acentuación, se 

evidenció la necesidad de mejorar la enseñanza de la pronunciación. Se recomienda la 

implementación de estrategias pedagógicas específicas y recursos auditivos para abordar las 

dificultades identificadas.  

 

Palabras clave: Pronunciación, Inglés, Dimensión Segmental, Dimensión 

Suprasegmental, Evaluación, Entonación, Acentuación. 
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ABSTRACT 

 

The study addresses the deficiencies in English pronunciation in fifth grade high school 

students at N°10888 Señor de los Milagros, Chepito-Mórrope. The main objective was to 

evaluate the development of pronunciation in the segmental (vowels and consonants) and 

suprasegmental (intonation and accentuation) dimensions. A Pronunciation Test designed with 

7 questions for vowel and consonant sounds and 5 for intonation and accentuation was applied, 

with a duration of 60 minutes. The results showed a low overall performance: 100% of the 

students were at the beginning level for the segmental dimension, and 77.3% were at the 

beginning level for the suprasegmental dimension. Although greater variability was observed 

in the intonation and accentuation results, the need to improve pronunciation instruction was 

evident. The implementation of specific pedagogical strategies and auditory resources to 

address the difficulties identified is recommended.  

 

Key words: Pronunciation, English, Segmental Dimension, Suprasegmental 

Dimension, Assessment, Intonation, Accentuation. 
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INTRODUCCIÓN 

 

El aprendizaje del inglés como lengua extranjera se ha convertido en una prioridad en 

muchos sistemas educativos alrededor del mundo debido a la creciente globalización y a la 

importancia del inglés como idioma dominante en múltiples campos, tales como los negocios, 

la ciencia, la tecnología y la cultura. En un mundo interconectado, dominar el inglés permite 

acceder a oportunidades laborales y académicas, lo que lo convierte en una herramienta 

indispensable para la competitividad global (Crystal, 2003). Como resultado, numerosos países 

han incorporado el inglés en sus currículos escolares desde niveles básicos, con el objetivo de 

preparar a los estudiantes para enfrentar los retos de un entorno cada vez más 

internacionalizado (Graddol, 2006). 

Dentro de este proceso, la pronunciación ocupa un lugar central en el desarrollo de las 

habilidades comunicativas. Dominar la pronunciación es fundamental no solo para mejorar la 

inteligibilidad entre hablantes de diferentes lenguas, sino también para desarrollar confianza 

en la expresión oral. Según Morley (1991), una pronunciación clara y precisa no solo mejora 

la comunicación efectiva, sino que también aumenta la autoestima de los aprendices, ya que 

les permite sentirse más seguros al interactuar en inglés. Sin embargo, a pesar de su 

importancia, la enseñanza de la pronunciación a menudo recibe menos atención en 

comparación con otros aspectos del idioma, como la gramática y el vocabulario (Harmer, 

2007). 

Uno de los principales motivos de este desequilibrio radica en las dificultades 

pedagógicas que enfrentan los docentes al abordar la pronunciación en el aula. Según Jenkins 

(2000), muchos profesores carecen de formación específica en la enseñanza de la fonética y 

fonología del inglés, lo que limita su capacidad para corregir y mejorar la pronunciación de sus 

estudiantes. Además, los métodos tradicionales de enseñanza de idiomas han privilegiado el 
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aprendizaje de reglas gramaticales y la ampliación del vocabulario, dejando las habilidades 

orales en un segundo plano (Celce-Murcia et al., 2010). 

Aunque la pronunciación es un componente clave para el aprendizaje efectivo del 

inglés, su enseñanza sigue siendo insuficiente en muchos programas educativos. Esto subraya 

la necesidad de equilibrar los enfoques de enseñanza para desarrollar todas las competencias 

lingüísticas de manera integral, especialmente en contextos rurales donde los desafíos son 

mayores. 

El aprendizaje del inglés como lengua extranjera implica el desarrollo de diversas 

competencias, entre las cuales la pronunciación juega un papel crucial. Sin embargo, en 

contextos educativos donde el acceso a recursos y la exposición al idioma son limitados, como 

ocurre en muchas instituciones educativas de áreas rurales, la pronunciación suele ser una de 

las áreas más problemáticas. La falta de entrenamiento especializado, la escasa práctica oral y 

la influencia de la lengua materna afectan negativamente la adquisición de una pronunciación 

clara y comprensible en inglés. 

 

En el caso de los estudiantes de 5to grado de secundaria en Chepito-Mórrope, se 

observan varios indicadores de problemas de pronunciación que evidencian las dificultades 

para alcanzar un nivel de competencia oral adecuado. Estos problemas van desde la producción 

incorrecta de fonemas específicos hasta la interferencia de patrones fonéticos del español en el 

inglés. Tales dificultades no solo afectan la inteligibilidad del habla, sino también la 

autoconfianza de los estudiantes al expresarse en inglés, lo que limita su participación en 

actividades orales y su progreso general en el aprendizaje del idioma. 

Los principales indicadores que se visualizan en la pronunciación del inglés como 

lengua extranjera en este contexto se manifiestan en errores fonéticos, dificultades en la 

entonación y acentuación, y problemas relacionados con la fluidez y la comprensión por parte 
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de los interlocutores. Este trabajo de investigación es de suma relevancia, dado que la 

pronunciación es un componente fundamental para la comunicación efectiva en cualquier 

idioma. A pesar de los avances en la enseñanza del inglés, la pronunciación sigue siendo un 

área que recibe poca atención en muchos contextos educativos, especialmente en zonas rurales 

donde los recursos son limitados y la exposición al idioma es escasa. 

Por lo detallado, se plantea como problema: ¿Cuál es de la pronunciación del Inglés 

como lengua extranjera de los estudiantes del 5to grado de secundaria en una I.E. de Chepito-

Mórrope? Planteando como objetivo general: Determinar el nivel de la Pronunciación del 

Inglés como Lengua Extranjera en estudiantes del 5to grado de secundaria de una I.E. N°10888 

Señor de los Milagros, de Chepito-Mórrope. Como objetivos específicos: a) Establecer el nivel 

de la Pronunciación de los sonidos vocálicos del Inglés como Lengua Extranjera en estudiantes 

del 5to grado de secundaria de la I.E. N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. b) 

Identificar el nivel de la Pronunciación de los sonidos consonánticos del Inglés como Lengua 

Extranjera en estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. N°10888 Señor de los Milagros 

de Chepito-Mórrope. c) Indicar el nivel de la entonación de las frases del inglés como Lengua 

Extranjera en estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. N°10888 Señor de los Milagros 

de Chepito-Mórrope.  y d) Señalar el nivel de la acentuación de las frases del Inglés como 

Lengua Extranjera en estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. N°10888 Señor de los 

Milagros de Chepito-Mórrope. 

Para organizar adecuadamente esta investigación, se estructuró en diferentes 

capítulos: El Capítulo I abarca el marco teórico, los antecedentes tanto internacionales como 

nacionales, y la operacionalización de las variables. En el Capítulo II, se describen los 

materiales, métodos y el enfoque metodológico utilizado. Los Capítulos III y IV se enfocan 

en la presentación de los resultados obtenidos y en la discusión de los mismos. Asimismo, 

se presentan las conclusiones derivadas del estudio y se formulan recomendaciones basadas 
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en dichas conclusiones. Finalmente, se incluyen los anexos y la bibliografía al término de 

la investigación. 

 

El autor. 
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1. Capítulo I: Diseño Teórico 

 

1.1. Antecedentes de la investigación 

1.1.1. A nivel internacional. 

En Reinoso Illescas & Heras Urgiles, (2021), su estudio examinó el impacto de los 

videos educativos en la mejora de la pronunciación de estudiantes de secundaria y recopiló sus 

opiniones sobre esta metodología en una escuela pública de Cuenca, Ecuador. Participaron 65 

estudiantes de noveno grado, divididos en dos grupos: un grupo de intervención con 33 

estudiantes y un grupo de control con 32 estudiantes. Se adoptó un enfoque mixto para recopilar 

datos tanto cualitativos como cuantitativos. Los estudiantes realizaron pruebas de lectura en 

voz alta antes y después del experimento para evaluar su pronunciación. Durante 10 semanas, 

el grupo de intervención utilizó videos en sus clases, mientras que el grupo de control continuó 

con el método de enseñanza tradicional. Al final del estudio, los estudiantes del grupo de 

intervención respondieron a un cuestionario de preguntas abiertas sobre su experiencia con los 

videos. Los resultados indicaron que las percepciones del grupo de intervención fueron 

mayoritariamente positivas, destacando la utilidad de los videos para escuchar la pronunciación 

correcta y observar los movimientos faciales. El análisis estadístico mostró una mejora 

significativa en la pronunciación de los estudiantes del grupo de intervención.  

 

En Ruiz Cordero., (2022), su estudio investiga la efectividad de los programas bilingües 

en España, específicamente en Castilla-La Mancha, comparando la competencia oral en inglés 

de estudiantes de 4º curso de Educación Secundaria Obligatoria en programas bilingües y no 

bilingües. Se analizan las diferencias en expresión oral para determinar si los programas 

bilingües mejoran esta competencia en los estudiantes, contrastando los resultados con 

programas similares en otros territorios españoles y europeos. 
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El análisis de los datos indica que los estudiantes de escuelas bilingües muestran un 

rendimiento superior en varios aspectos de la expresión oral en inglés en comparación con los 

estudiantes de escuelas no bilingües. Esto incluye un mejor dominio del vocabulario y 

gramática, con pronunciación adecuada y habilidades comunicativas más avanzadas, 

registrándose un mayor índice de aprobación en estas áreas (65.75% frente a 63.12%). Además, 

los estudiantes en programas bilingües destacan en la comunicación oral en inglés, 

posiblemente debido a las actividades de AICLE y el fomento de la participación oral en el 

aula. Sin embargo, el centro no bilingüe 4, según los resultados obtenidos, muestra un 

rendimiento notable en la prueba oral, mejorando la media general de los resultados. Esto 

sugiere que, aunque no es un centro bilingüe, los estudiantes poseen un nivel sociocultural 

medio similar al de otros centros en el estudio. Factores como una sólida base en inglés desde 

la educación primaria, la estabilidad del cuerpo docente de inglés, actividades orales efectivas 

y un rendimiento académico superior podrían contribuir a estos resultados. Sin embargo, se 

destaca que la efectividad varía entre los centros en Castilla-La Mancha. 

 

Ugarriza Ornes, (2020), esta investigación se centra en mejorar la habilidad de 

pronunciación en inglés de estudiantes de 3º de Educación Secundaria Obligatoria, resaltando 

su crucial importancia para la comunicación, aspecto muchas veces descuidado en las aulas. 

Se proponen diversas herramientas y técnicas, como el uso de recursos tecnológicos y 

ejercicios de parejas mínimas, diseñadas específicamente para abordar los desafíos que 

enfrentan los estudiantes españoles. Se recomienda el empleo del aprendizaje cooperativo 

como método pedagógico, con el fin de motivar a los alumnos y fomentar un ambiente 

inclusivo que facilite el aprendizaje de nuevos conocimientos. 

En el diagnóstico de esta investigación, se han observado las dificultades habituales que 

los estudiantes encuentran al aprender la fonética del inglés, identificando retos como la 
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correcta diferenciación de los sonidos vocálicos, la inserción de /e/ antes de /s/ al inicio de las 

sílabas, la pronunciación de la /h/ aspirada y la entonación adecuada en las preguntas. 

 

1.1.2. A nivel nacional. 

Fernández Vergara, (2024), su estudio titulado "Pronunciación del inglés como lengua 

extranjera en estudiantes de 4to y 5to de secundaria en la I.E Bertolt Brecht y la I.E Baden 

Powell, Lima, 2023" tuvo como finalidad determinar los principales componentes de la 

pronunciación del inglés. Apoyándose en Giralt (2020) y otros autores, la investigación siguió 

un enfoque cuantitativo dentro del paradigma positivista, clasificándose como una 

investigación básica, no experimental y transversal. Se recolectaron datos de 140 estudiantes 

mediante técnicas de observación y una ficha de observación con rúbrica, la cual fue validada 

por expertos y cuya confiabilidad se comprobó mediante el Alfa de Cronbach. Los hallazgos 

mostraron que los elementos segmentales son los más destacados en ambas instituciones, 

aunque no de manera estadísticamente significativa, siendo el acento el indicador más 

destacado. 

 

En Purizaga Ruiz, (2022), su estudio examinó la pronunciación de las consonantes 

inglesas en estudiantes de nivel Intermedio II del Centro de Idiomas de la Universidad de Piura, 

con el objetivo de determinar si la interferencia del español, como lengua materna, influye y 

cuáles fonemas son afectados. Se exploró cómo el español impacta negativamente en la 

pronunciación inglesa, identificando los fonemas /ʃ/, /θ/, /ð/, /z/ y /d/ como los más desafiantes. 

A través de grabaciones de clases y audios, se descubrió que estos fonemas eran 

incorrectamente pronunciados debido a la interferencia del español. A pesar de las dificultades 

de la enseñanza virtual, los objetivos del estudio se cumplieron, proporcionando información 

útil para los docentes en la enseñanza de la pronunciación en el aula. 
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En Rojas Andahua, (2021), su investigación evaluó el impacto del programa de 

conversación en inglés como herramienta didáctica en la fonética de estudiantes del Callao en 

2018. Se aplicó un diseño cuasi-experimental y pre-experimental con enfoque cuantitativo 

longitudinal transversal. Se utilizó un cuestionario y entrevista como instrumento inicial, 

seguido de exámenes antes y después del programa, procesando los datos con SPSS. Los 

resultados mostraron mejoras significativas en la pronunciación del inglés, con un aumento del 

69.12% al 77.85% en la oralidad de entonación y acentuación, demostrando una confianza del 

99% según el análisis t-student. 

 

El estudio de Briceño Machado, (2023), se examinó cómo estrategias específicas para 

desarrollar la fonología influyen en la pronunciación del inglés entre estudiantes del III ciclo 

de Idiomas en la Universidad Nacional del Santa. Utilizando un diseño pre-experimental con 

un solo grupo de trabajo, se implementó un enfoque educativo que incluyó actividades como 

juegos, canciones, trabalenguas, conciencia fonológica y películas a lo largo de 15 sesiones. 

La investigación, que combinó métodos bibliográficos, documentales y de campo, concluyó 

que estas estrategias resultaron en mejoras significativas en la pronunciación de palabras y 

frases, según los resultados del pos-test. Previamente, los estudiantes mostraron un bajo 

desarrollo fonético y fonológico, evidenciado por una pronunciación deficiente en los 

resultados del pre-test, así como niveles bajos en sonidos segmentales y suprasegmentales 

durante la evaluación inicial. 
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1.2. Bases Teóricas. 

1.2.1. El enfoque comunicativo. 

Considerando que el inglés es un idioma extranjero y que la pronunciación es 

fundamental para dominarlo adecuadamente, se ha adoptado el enfoque comunicativo como 

base de la investigación. 

Giralt et al. (2020) señalaron que el objetivo principal de la enseñanza es fomentar la 

comunicación efectiva en el idioma que se está aprendiendo. Subrayaron que el uso de la lengua 

oral debe ser el foco en el aula, y que esta debe estar llena de procesos comunicativos en 

contextos apropiados y reales. También indicaron que el estudiante es un interlocutor 

competente y que las tareas para el hogar deben ser significativas en relación con la habilidad 

oral. 

Es coherente afirmar que, para aprender la pronunciación del inglés como lengua 

extranjera, el estudiante debe participar en actividades tanto dentro como fuera del aula que le 

permitan desarrollarse como un usuario competente de la lengua oral. El estudiante debe ser el 

protagonista en el proceso de adquirir una pronunciación correcta, manejando la práctica de 

esta habilidad constantemente, y realizando actividades que estén vinculadas a ella. 

MINEDU (2015) reconoció que el enfoque comunicativo es esencial para establecer 

conexiones con otras personas, y subrayó la importancia de que los estudiantes comprendan su 

relevancia para contribuir a la sociedad. Dominar el inglés implica dominar sus habilidades, y 

lograr una buena pronunciación permite una comunicación sin interferencias, facilitando las 

conexiones sociales y el entendimiento de diversas culturas. 

Asimismo, MINEDU (2016) aseguró que, a través de experiencias auténticas y 

significativas para el estudiante, estos adquieren agilidad en el idioma. Cuanto más 

significativa sea una actividad para el estudiante, mayor será la probabilidad de que internalice 

los sonidos de las palabras y los utilice de manera eficiente en diferentes contextos. 
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Además, MINEDU (2016), en relación con el Currículo Nacional, destacó la 

competencia de comunicarse oralmente en inglés como lengua extranjera. Indicó que las 

actividades significativas, sean formales o informales, deben tener una pronunciación clara. 

Para que la pronunciación sea lo más natural posible, es necesario que cualquier tipo de diálogo 

que se practique requiera una pronunciación clara, estableciendo así la necesidad de actividades 

orales que mejoren la pronunciación y hagan al estudiante parte activa de este proceso. 

El enfoque comunicativo prioriza un ambiente donde el idioma que se pretende 

aprender esté integrado tanto en el aula como en la vida diaria del estudiante. Todas las 

actividades deben permitirle comunicarse oralmente en inglés con una pronunciación clara, 

garantizando así el dominio adecuado del idioma. 

 

1.2.2. Método Audiolingüe. 

El método audiolingüe, también conocido como método audiolingüístico, es una 

metodología didáctica que combina la lingüística estructural y el análisis contrastivo para la 

enseñanza de lenguas, con fundamentos en el conductismo como teoría del aprendizaje. 

Este método, desarrollado por N. Brooks en 1964, surgió en respuesta al creciente 

interés en la enseñanza de lenguas extranjeras en Estados Unidos a finales de los años 50. Se 

basa en la experiencia de los programas de idiomas del ejército y en el enfoque oral o estructural 

de C. C. Fries. Alineado con los principios del estructuralismo, esta metodología reemplazó 

casi por completo al método de gramática-traducción prevalente hasta los años 40 del siglo 

XX, y se caracteriza por: 

Una descripción científica de la lengua contemporánea, considerándola como un 

sistema estructural. 

Comparación entre lenguas para resaltar la autonomía de cada sistema, así como sus 

diferencias y similitudes esenciales. 
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Enfoque en el aspecto oral de la lengua. 

Valoración de la comunicación como función esencial del lenguaje. 

Concepción conductista de que el uso del lenguaje es un comportamiento aprendido a 

través de hábitos adquiridos mediante la repetición. 

De acuerdo con estas características, una clase típica del método audiolingüe incluye 

los siguientes elementos (cfr. J. C. Richards y T. S. Rodgers, 1983): 

Diálogo Modelo: Los estudiantes escuchan un diálogo que contextualiza las estructuras 

introducidas en la lección y muestra situaciones donde pueden usarse. Este diálogo se repite, 

memoriza y representa, con énfasis en la pronunciación y entonación. 

Repetición de Estructuras: Las estructuras del diálogo se seleccionan y repiten. Estas 

estructuras se organizan en tablas de sustitución, que muestran diferentes elementos del mismo 

paradigma que conforman una estructura lingüística específica. Por ejemplo, una tabla puede 

conjugar formas verbales (voy, vas, va, vamos, vais, van), preposiciones (a, al, a la) y 

complementos (escuela, universidad, instituto). 

Ejercicios Estructurales: Después de crear la tabla de sustitución, se realizan diversos 

ejercicios estructurales, como repetición, ejercicios de huecos y transformación, basados en la 

idea de que el aprendizaje de una lengua consiste en identificar, adquirir e interiorizar sus 

estructuras mediante la repetición. 

El objetivo de esta metodología es lograr un dominio oral de la L2, permitiendo al 

estudiante hablar de manera automática sin recurrir a la traducción desde su lengua materna. 

El estudiante desempeña un papel pasivo, respondiendo a los estímulos ofrecidos sin considerar 

el contenido de lo practicado ni tomar la iniciativa en la interacción. El profesor, en cambio, 

tiene un papel activo, proporcionando estímulos y controlando el progreso del aprendizaje. 

Con el tiempo, surgieron críticas hacia este método, tanto por su concepción del 

lenguaje como por la teoría del aprendizaje subyacente. No obstante, muchas de las actividades 
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características del método audiolingüe, como los ejercicios estructurales, se han integrado en 

una perspectiva más amplia de la lengua como un medio de uso. Desde esta perspectiva, se 

reconoce que el conocimiento y uso de la lengua requieren el dominio de recursos y saberes 

adicionales, propios de la competencia comunicativa. 

 

1.2.3. Teoría Sociocultural de Lev Vygotsky. 

La investigación sobre la pronunciación del inglés como lengua extranjera puede estar 

conectada con la Teoría Sociocultural de Lev Vygotsky de varias maneras significativas. Según 

Vygotsky, la Zona de Desarrollo Próximo es el espacio entre lo que un estudiante puede lograr 

de forma independiente y lo que puede lograr con la ayuda de un adulto o un compañero más 

competente (Vygotsky, 1978). En el contexto de la pronunciación del inglés, esta teoría sugiere 

que los estudiantes pueden mejorar su pronunciación no solo a través de la práctica individual, 

sino también mediante la interacción con hablantes más competentes, como profesores o 

compañeros que puedan modelar y corregir la pronunciación adecuada. 

El aprendizaje mediado, otro concepto clave de Vygotsky, enfatiza la importancia de la 

interacción social y la colaboración en el proceso de aprendizaje (Wertsch, 1985). En el caso 

de la pronunciación del inglés, el aprendizaje mediado podría implicar actividades como 

prácticas de conversación, juegos de roles y otras formas de interacción verbal dirigidas por un 

facilitador que guía a los estudiantes hacia una mejor pronunciación a través de 

retroalimentación y modelado. 

Además, Vygotsky argumentó que las herramientas culturales y lingüísticas son 

elementales para el desarrollo cognitivo y lingüístico de los individuos (Lantolf & Thorne, 

2006). En el contexto de la pronunciación del inglés, esto implica que los estudiantes no solo 

aprendan a producir sonidos y estructuras lingüísticas, sino también las normas culturales y 

sociales asociadas con la pronunciación efectiva en situaciones comunicativas. 
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Finalmente, la Teoría Sociocultural de Vygotsky subraya que el aprendizaje siempre 

ocurre en un contexto social y cultural específico (Rogoff, 1990). En el estudio de la 

pronunciación del inglés como lengua extranjera, esto significa que las prácticas de 

pronunciación deben situarse dentro de contextos auténticos y significativos, donde los 

estudiantes no solo aprendan los aspectos técnicos de la pronunciación, sino también cómo y 

cuándo aplicar estas habilidades en interacciones reales. 

Integrar los principios de la Teoría Sociocultural de Vygotsky en la investigación sobre 

la pronunciación del inglés en estudiantes de secundaria en Chepito-Mórrope proporciona un 

marco teórico sólido que enfatiza la interacción social, el aprendizaje mediado y el uso de 

herramientas culturales y lingüísticas para facilitar el desarrollo de habilidades lingüísticas en 

un entorno educativo específico. 

 

1.3. Definición y operacionalización de variables. 

1.3.1. Definiciones conceptuales 

El nivel de pronunciación del idioma inglés en un nivel A1 se refiere a la capacidad de 

un hablante para producir sonidos básicos del inglés con suficiente claridad para ser 

comprendido en situaciones cotidianas simples, de acuerdo con el Marco Común Europeo de 

Referencia para las Lenguas (MCER) (Council of Europe, 2001). Esto implica una 

comprensión y producción adecuada de los elementos fonéticos y fonológicos esenciales del 

idioma, permitiendo una comunicación efectiva en contextos básicos. 

1.3.2. Definiciones operaciones. 

1.3.2.1. Dimensiones Segmentales:  

1.3.2.1.1. Precisión Fonética Básica 

La precisión fonética básica es una dimensión fundamental en el aprendizaje de la 

pronunciación del inglés, especialmente en niveles iniciales como el A1, ya que se enfoca en 
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la correcta articulación de sonidos individuales, que son esenciales para una comunicación 

efectiva desde las primeras etapas de adquisición del idioma. 

Esta dimensión se refiere a la capacidad de los estudiantes para articular con precisión los 

sonidos clave del inglés, especialmente aquellos que presentan mayores desafíos para los 

hablantes de español debido a diferencias fonéticas entre ambas lenguas. La precisión 

fonética básica es crucial, ya que establece los cimientos para un nivel de desarrollo de una 

pronunciación clara y comprensible, facilitando la comprensión tanto para el hablante como 

para los interlocutores. En particular, se evalúan los sonidos vocales y consonantes más 

comunes en el inglés y que frecuentemente son objeto de confusión o error en los aprendices 

novatos. 

 

Elementos Clave: 

1. Vocales cortas y largas: 

- En inglés, la distinción entre vocales cortas y largas es vital para diferenciar el significado 

de palabras que pueden sonar similares para los estudiantes hispanohablantes. Ejemplos 

clásicos son los pares mínimos como: 

     - /ɪ/ vs. /i:/, como en sit (sentarse) y seat (asiento). 

     - /æ/ vs. /ɑ:/, como en cat (gato) y car (coche). 

- Estas vocales largas y cortas suelen ser más difíciles de dominar para estudiantes que no 

tienen una correspondencia directa con sus sonidos en su lengua materna, lo que puede llevar 

a errores en la comunicación si no se enseñan y practican adecuadamente. 

 

2. Consonantes frecuentes: 
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   - Los sonidos consonánticos más comunes en el inglés, como /t/, /d/, /p/, /b/, entre otros, 

son fundamentales en el habla cotidiana. Aunque estos sonidos también existen en español, la 

diferencia en la articulación puede generar dificultades. Por ejemplo: 

     - /t/en inglés es alveolar y sin aspiración, mientras que en español se produce con un 

contacto más cercano entre la lengua y los dientes. 

     - La aspiración de ciertas consonantes como /p/ en inglés (como en pot) es otro aspecto 

que puede resultar complicado, ya que en español no se tiende a aspirar estas consonantes. 

   - También se incluyen sonidos que no existen en español y presentan un reto particular, 

como los fonemas /θ/ (como en think) y /ð/ (como en this), que son frecuentemente 

sustituidos por /s/ y /d/ por hablantes de español, lo que afecta la inteligibilidad. 

 

Métodos de Evaluación: 

La evaluación de la precisión fonética básica se puede realizar a través de una serie de 

métodos diseñados para medir la correcta articulación de los sonidos esenciales del inglés. 

Algunos de los métodos más comunes incluyen: 

Grabaciones de voz: Los estudiantes son grabados mientras pronuncian listas de palabras o 

frases sencillas que contienen los sonidos clave (vocales y consonantes) que se están 

evaluando. Estas grabaciones pueden ser analizadas por: 

Expertos en fonética: Profesionales con formación en la enseñanza de la pronunciación 

evalúan la calidad de la pronunciación de los estudiantes, identificando errores comunes, tales 

como sustituciones, omisiones o inserciones de sonidos no nativos. 

Software especializado: Herramientas tecnológicas que permiten un análisis automatizado 

de la pronunciación. Estos programas comparan las grabaciones de los estudiantes con 

modelos estándar y proporcionan retroalimentación sobre la precisión de los sonidos. Un 

ejemplo de esta tecnología es el uso de sistemas de reconocimiento de voz y software de 
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entrenamiento fonético, que han mostrado ser eficaces para mejorar la pronunciación 

(Gilakjani, 2012). 

Retroalimentación inmediata: Este método consiste en corregir a los estudiantes de manera 

interactiva mientras practican los sonidos, lo que les permite hacer ajustes en tiempo real y 

mejorar su articulación fonética de manera más rápida. 

Pruebas de pares mínimos: Esta técnica consiste en hacer que los estudiantes identifiquen y 

pronuncien palabras que solo se diferencian en un sonido (como ship y sheep), para ayudarles 

a desarrollar una mayor sensibilidad a las diferencias fonéticas que afectan el significado de 

las palabras. 

Importancia de la Precisión Fonética Básica: 

El desarrollo de una buena precisión fonética básica es fundamental porque una 

pronunciación incorrecta en los niveles iniciales puede convertirse en un hábito difícil de 

corregir en etapas avanzadas del aprendizaje. Al enseñar y evaluar correctamente estos 

sonidos desde el principio, se ayuda a los estudiantes a establecer una base sólida que 

favorece su progreso en habilidades comunicativas más complejas, como la fluidez y la 

interacción oral. (Gilakjani, 2012). 

 

1.3.2.2. Dimensiones Suprasegmentales 

Las dimensiones suprasegmentales en la pronunciación del inglés son esenciales para la 

comunicación efectiva, ya que abarcan aspectos que van más allá de los sonidos individuales 

y afectan la entonación, la acentuación y el ritmo de las producciones orales. Estos elementos 

son importantes para expresar el significado y la intención comunicativa en el idioma. A 

continuación, se amplía cada dimensión suprasegmental: 
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1.3.2.2.1. Entonación Básica: 

Se refiere al uso de patrones de entonación simples que son fundamentales para expresar 

diferentes tipos de oraciones en inglés. La entonación correcta ayuda a los hablantes a 

transmitir el significado y la intención de sus palabras, diferenciando entre preguntas, 

respuestas, y declaraciones. Es un aspecto elemental del habla que afecta la claridad y la 

efectividad de la comunicación. 

 

Elementos Clave: 

• Entonación Ascendente en Preguntas de Sí/No: 

En inglés, las preguntas que requieren una respuesta de sí o no suelen tener una entonación 

ascendente al final de la oración. Por ejemplo, en la pregunta “Are you coming?", el tono de 

la voz sube al final para indicar que se espera una respuesta. Esta entonación ayuda a los 

interlocutores a identificar el tipo de respuesta que se solicita. 

 

• Entonación Descendente en Declaraciones y Preguntas WH: 

Las oraciones declarativas y las preguntas que comienzan con palabras interrogativas (wh-

questions) suelen tener una entonación descendente. Por ejemplo: 

En la declaración "I am coming.", el tono baja al final, lo que indica una afirmación. 

En la pregunta "What are you doing?", el tono también desciende al final, señalando que se 

busca una respuesta específica. 

 

Métodos de Evaluación: 

• Análisis de Entonación en Grabaciones: 

 Para evaluar la entonación básica, se pueden utilizar grabaciones de las producciones orales 

de los estudiantes. Se analiza si los estudiantes siguen los patrones de entonación esperados 
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en diferentes tipos de oraciones. Este análisis puede realizarse mediante la revisión de 

grabaciones por parte de expertos en fonética o mediante software especializado que detecta 

patrones de entonación (Celce-Murcia, Brinton, & Goodwin, 2010). 

 

1.3.2.2.2. Acentuación: 

La acentuación adecuada es clave para la claridad en la pronunciación de palabras y frases. 

Implica la colocación correcta del acento en sílabas específicas dentro de palabras y en 

palabras dentro de frases, lo cual facilita la comprensión del hablante por parte de los 

oyentes. El énfasis en las sílabas correctas puede cambiar el significado y la interpretación de 

las palabras y oraciones. 

 

Elementos Clave: 

Acentuación en Palabras Monosílabas y de Dos Sílabas: 

Los estudiantes deben aprender a acentuar correctamente palabras comunes en el nivel A1. 

Por ejemplo, palabras como 'pretty' (donde el acento está en la primera sílaba) y 'table' (donde 

el acento está en la primera sílaba) deben ser pronunciadas con el acento adecuado para ser 

comprendidas correctamente. 

 

Acentuación de Frases Cortas: 

Además del acento en palabras individuales, es importante acentuar adecuadamente frases 

cortas para mejorar la comprensión global. Por ejemplo, en la frase "I 'LIKE ice cream.", el 

acento en 'LIKE' ayuda a enfatizar la preferencia del hablante, clarificando el mensaje. 

Métodos de Evaluación: 

Ejercicios de Lectura en Voz Alta y Repetición: 
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 Para evaluar la acentuación, se pueden realizar ejercicios donde los estudiantes leen en voz 

alta y repiten frases y palabras. Los docentes pueden evaluar si los estudiantes colocan el 

acento en las sílabas y palabras correctas durante estos ejercicios (Underhill, 2005). 

 

1.3.2.2.3. Ritmo y Fluidez Inicial: 

Se refieren a la capacidad de producir frases con un ritmo adecuado y una fluidez que permita 

una comunicación clara. Implica mantener un ritmo pausado pero coherente, evitando largas 

pausas que interrumpan la comprensión. La fluidez es crucial para que los hablantes se 

expresen de manera natural y efectiva. 

 

Elementos Clave: 

• Ritmo Adecuado en Frases Simples: 

Los estudiantes deben practicar la producción de frases simples con un ritmo apropiado, 

donde las pausas naturales están bien ubicadas y no afectan la comprensión. Por ejemplo, en 

la frase "He 'IS my 'FRI-end.", el ritmo ayuda a destacar las palabras clave y facilita la 

comprensión. 

 

• Fluidez en la Unión de Palabras: 

La fluidez implica unir las palabras de manera suave sin interrupciones innecesarias. Los 

estudiantes deben evitar pausas abruptas entre palabras que puedan dificultar la comprensión 

del mensaje. 

 

Métodos de Evaluación: 

• Actividades de Lectura y Conversación: 
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 Se pueden realizar actividades de lectura en voz alta y conversaciones prácticas para medir la 

capacidad de los estudiantes para mantener un ritmo y fluidez adecuados en contextos 

simples. La observación del ritmo y la fluidez durante estas actividades permite evaluar si los 

estudiantes están logrando una producción oral clara y coherente (Thompson & Gaddes, 

2005). 

Las dimensiones suprasegmentales como la entonación básica, la acentuación y el ritmo y 

fluidez son aspectos elementales para una pronunciación efectiva en inglés. La correcta 

aplicación de estos elementos no solo mejora la claridad del habla, sino que también facilita 

una comunicación más natural y comprensible en diversos contextos.
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1.3.2.3. Operacionalización de la variable Nivel Lexical del Idioma Inglés. 

 

VARIABLE DEFINICIÓN DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 

Nivel de 

Pronunciación 

del Inglés como 

lengua 

extranjera. 

“la 

pronunciación es 

la producción y 

la percepción de 

los sonidos, del 

acento y de la 

entonación” 

(Seidlhofer, 

2001) 

Plano segmentales: 

Vocales y 

consonantes 

Capta las vocales en cada una de las expresiones. 

En Inicio 

En Proceso 

Logrado 

Destacado 

Pronunciation Test 

 

Reconoce el sonido de las vocales cortas y largas 

en las palabras. 

Distingue el sonido de las vocales en la primera y 

segunda sílaba de las palabras. 

Distingue los sonidos de la th; /θ/ y /ð/ en las 

expresiones. 

Identifica los sonidos de las consonantes /p/, /v/ y 

/f/ en las palabras. 

Reconoce los sonidos /tʃ/, /ʃ/, /ʒ/, /s/ y /z/ en las 

palabras. 

Realiza conexiones entre las palabras cuando 

finalizan en consonante + vocal o viceversa. 

Plano 

suprasegmentales: 

Entonación y 

Acentuación 

Enfatiza al finalizar cada pregunta cerrada y al 

iniciar cada pregunta abierta. 

Entona enunciados tomando en cuenta las líneas 

de entonación. 

Enfatiza la sílaba con mayor fuerza de voz. 

Pronuncia las frases teniendo en cuenta la sílaba 

con mayor fuerza de voz. 

Distingue la acentuación de las palabras dentro de 

un texto corto. 
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2. Capítulo II: Diseño Metodológico 

2.1. Tipo de investigación. 

Este estudio es de carácter básico y sigue un enfoque cuantitativo, ya que se utilizaron 

técnicas estadísticas tanto descriptivas como inferenciales. Este tipo de investigación facilita la 

medición, evaluación y recopilación de datos relacionados con diferentes variables, aspectos, 

dimensiones y componentes del tema en análisis. (Hernández et al., 2014) 

 

2.2. Diseño de Investigación. 

En esta investigación se ha realizado el estudio sobre el  nivel de la pronunciación del 

Inglés como lengua extranjera en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. 

N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. 

Donde:  

O: Muestra de estudio observada 

D: Resultados del diagnóstico 

 

2.3. Población, muestra y muestreo. 

2.3.1. Población 

La población en estudio estuvo conformada por los 22 estudiantes de la sección de 

Quinto grado de la Institución Educativa N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. 

Tabla 1  

Población de estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. N°10888 Señor de 

los Milagros. 

Grado y Sección Hombres  Mujeres Total 

5° Única 13 09 22 

Total 13 09 22 
Nota: Sistema de nómina de matrícula (SIAGIE) de una Institución Educativa 2024. 

 

O D 



35 

 

2.3.2. Muestra 

La muestra estuvo representada por los mismos estudiantes de la población materia de 

nuestro estudio. 

 

2.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recolección de datos: 

Se ha hecho uso de fichas para el registro bibliográfico, el mismo que ha permitido 

organizar el marco teórico y los antecedentes referentes del presente estudio. por otra parte, se 

utilizado diversas herramientas y programas tecnológicos para el procesamiento de la 

información e interpretación de la misma y de este modo dar respuesta a los objetivos de la 

investigación así tenemos:  

Técnica Instrumentos Aplicación 
Equipos y 

materiales 

Cuestionario. 

Pronunciation 

Test para 

evaluar el 

nivel de la 

Pronunciación 

del Inglés 

como Lengua 

Extranjera. 

 

Ha sido utilizado para determinar el  nivel 

de la Pronunciación del Inglés, en sus 

dimensiones “Plano segmental” (evalúa 

consonantes y vocales) y el “Plano 

suprasegmental” (mide la entonación y 

acentuación).  

Se suministró a los estudiantes, 

otorgándoles 60 minutos. El test consta de 

2 partes, en la Parte I, se mide el plano 

segmental y consta de 7 preguntas, en la 

Parte II, lo suprasegmental, que es medido 

a través de 5 preguntas, haciendo un total 

de 12 preguntas. Cada parte tiene un 

puntaje de 20 puntos, haciendo un total de 

40. Para la interpretación de los resultados 

se han tenido en cuenta los criterios 

establecidos por el MINEDU. 

Computadora. 

Impresora. 

Programas: 

Microsoft Word, 

Excel y Power Point. 

Revisión 

bibliográfica en 

textos físicos y 

digitales. 

Cuestionario 

realizado de propia 

autoría . 
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3. Capítulo III: Resultados  

 

3.1. Resultados 

En esta parte, se detallan y describen los resultados obtenidos tras aplicar el 

Pronunciation Test, una herramienta creada para evaluar el  nivel de la pronunciación en los 

estudiantes de quinto grado de la I.E. N°10888 Señor de los Milagros, ubicada en Chepito-

Mórrope. Este test fue diseñado por el autor, considerando dos dimensiones: segmental y 

suprasegmental. La dimensión segmental contiene 7 preguntas que evalúan los sonidos de 

vocales y consonantes. En cuanto a la dimensión suprasegmental, se enfoca en la entonación y 

acentuación con 5 preguntas. Todo esto está basado en la variable de estudio, sus dimensiones 

e indicadores. Se ha incluido la hoja de respuestas como referencia para futuras investigaciones. 

La duración del test fue de 60 minutos. 

Las actividades del test, en su mayoría, fueron tomadas de evaluaciones previas con 

fines similares, siguiendo los estándares pre-A1 y A1 del MCER. Para el procesamiento de los 

datos, se utilizó Microsoft Excel, donde se estableció una calificación máxima de 40 puntos en 

ambas dimensiones, según el sistema vigesimal. Además, se creó una tabla de equivalencias 

basada en los criterios de evaluación del MINEDU para el nivel secundario, tomando en cuenta 

hasta el nivel logrado. 

 

Tabla 2  

Equivalencias para las notas del Pronunciation test. 

Criterio Cualitativo Rango de Calificación Cuantitativa 

Logro destacado (AD) 18 - 20 

Logro esperado (A) 15 - 17 

En proceso (B) 11 – 14 

En inicio (C) 0 – 10 
Nota: La tabla ha sido elaborada en base a los parámetros cualitativos señalados por el MINEDU. 

 



37 

 

3.1.1. Resultado del  nivel de la Pronunciación del Inglés como Lengua Extranjera 

en estudiantes del 5to grado de secundaria de una I.E. N°10888 Señor de los 

Milagros, de Chepito-Mórrope. 

En relación con el objetivo general y luego de haber recopilado y analizado la data del 

Pronunciation Test, los resultados son como siguen: 

 

Figura 1  

Nivel lexical del idioma inglés en los estudiantes de quinto grado de secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: la Figura 1, nos muestra los datos obtenidos de la evaluación del nivel lexical en las dos secciones de 

quinto grado de la I.E. 

 

En la Figura 1, permite visualizar el nivel de la Pronunciación en sus dos dimensiones, 

en la dimensión uno “Plano segmentales: Vocales y consonantes”, 22 estudiantes equivalente 

al 100% de los intervenidos se ubican en el nivel C de Inicio; en la dimensión dos “Plano 

suprasegmentales: Entonación y acentuación” 5 estudiantes se encuentran en el nivel B 

(Proceso) equivalente al 22.7% del total del alumnado, 17 alumnos se sitúan en el nivel C 

(Inicio), lo cual equivale al 77.3% del total. Estos resultados reflejan lo cuán difícil les resulta 

a los alumnos la pronunciación del idioma Inglés. 
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3.1.2. El nivel de la Pronunciación de los sonidos vocálicos del Inglés como Lengua 

Extranjera en estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. 

 

Tabla 3  

El nivel de la Pronunciación de los sonidos vocálicos del Inglés en estudiantes del 5° 

de secundaria de I.E. N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. 

N° 
Apellidos y 

Nombres 

Pregunta 1 (Capta 

las vocales en cada 

una de las 

expresiones.) 3p. 

Pregunta 2 

(Reconoce el sonido 

de las vocales cortas 

y largas en las 

palabras.) 5.5p. 

Pregunta 3 (Distingue 

el sonido de las vocales 

en la primera y 

segunda sílaba de las 

palabras) 1.5p. 

Total 

Vocales 

10p. 

% 

01 BSMN 0.5 1 0.5 2 20 

02 CVD 0 0.5 0 0.5 5 

03 CTJJ 0.5 1 0 1.5 15 

04 CAEN 0 0 0 0 0 

05 CGKA 0 0.5 0.5 1 10 

06 CIER 0.5 0.5 0 1 10 

07 CSDJ 0 0 0.5 0.5 5 

08 FBJA 0 0.5 0 0.5 5 

09 FLMP 0 0.5 0 0.5 5 

10 LICM 0.5 1 0.5 2 20 

11 OBDE 0 0 0 0 0 

12 SBAY 0 0 0.5 0.5 5 

13 SCRM 0.5 0.5 0 1 10 

14 STFJ 0 0 0.5 0.5 5 

15 STVA 0 0 0 0 0 

16 SSJS 0 0 0 0 0 

17 SSE 0 0 0.5 0.5 5 

18 SBER 0.5 0.5 0 1 10 

19 SFGA 0 0 0.5 0.5 5 

20 SPJA 0.5 1 0.5 2 20 

21 TSJD 0 0.5 0 0.5 5 

22 TCVJ 0 0.5 0.5 1 10 

Nota: la información de la tabla es en base a los resultados obtenidos de las preguntas I, II y III, del 

Pronunciation test correspondiente a la Dimensión 1, elaborado por el investigador del presente informe. 

 

De la Tabla 3, en la pregunta número uno “Capta las vocales en cada una de las 

expresiones” sólo 7 alumnos obtuvieron la puntuación de 0.5; en la pregunta dos “Reconoce el 

sonido de las vocales cortas y las largas en las palabras” son 9 estudiantes quienes obtuvieron 
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el puntaje de 0.5 y 4 alumnos alcanzaron 1 de puntaje; mientras que en la tercera pregunta 

“Distingue el sonido de las vocales en la primera y segunda sílaba de las palabras” solamente 

10 alumnos lograron obtener 0.5 de puntaje.  

La sumatoria de los puntajes obtenidos en las tres preguntas del nivel de la 

pronunciación de los sonidos vocálicos del idioma Inglés en los alumnos intervenidos pueden 

alcanzar un máximo de 10, son 9 de ellos quienes obtuvieron en la sumatoria de sus puntajes 

0.5 siendo el 5% del total; 4 alumnos lograron 1 de puntuación equivalente al 10%; un solo 

alumno obtuvo 1.5 de puntuación (15%) y 3 alumnos lograron 2 en las sumatorias de sus 

puntajes individuales, lo cual equivale al 20% del total. 

 

3.1.3. El nivel de la Pronunciación de los sonidos consonánticos del Inglés como 

Lengua Extranjera en estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. 

 

Tabla 4  

El nivel de la Pronunciación de los sonidos consonánticos del Inglés en estudiantes 

del 5° de secundaria de I.E. N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. 

N° 

Apellidos 

y 

Nombres 

Pregunta 4 

(Distingue 

los sonidos 

de la th; /θ/ y 

/ð/ en las 

expresiones.) 

2.5p. 

Pregunta 5 

(Identifica los 

sonidos de las 

consonantes 

/p/, /v/ y /f/ en 

las palabras.) 

3p. 

Pregunta 6 

(Reconoce 

los sonidos 

/tʃ/, /ʃ/, /ʒ/, /s/ 

y /z/ en las 

palabras.) 

2.5p. 

Pregunta 7 

(Realiza 

conexiones entre 

las palabras 

cuando finalizan 

en consonante + 

vocal o viceversa.) 

2p. 

Total 

Consonantes 

10p. 

% 

01 BSMN 0.5 1 1 1.5 4 40 

02 CVD 0 0.5 0.5 1 2 20 

03 CTJJ 0 0.5 1 0.5 2 20 

04 CAEN 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 

05 CGKA 0.5 1 1 1 3.5 35 

06 CIER 0 0.5 0.5 1 2 20 

07 CSDJ 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 

08 FBJA 0.5 0.5 0.5 0 1.5 15 

09 FLMP 0 0.5 0.5 1 2 20 

10 LICM 0.5 1 1 1.5 4 40 

11 OBDE 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 
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12 SBAY 0 0.5 1 0.5 2 20 

13 SCRM 0 0.5 1 0.5 2 20 

14 STFJ 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 

15 STVA 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 

16 SSJS 0 0.5 0 0.5 1 10 

17 SSE 0 0.5 0 0.5 1 10 

18 SBER 0 0.5 0.5 1 2 20 

19 SFGA 0 0.5 1 1 2.5 25 

20 SPJA 0.5 1 0.5 1.5 3.5 35 

21 TSJD 0 0.5 0 0.5 1 10 

22 TCVJ 0 1 0.5 1 2.5 25 

 Nota: la información de la tabla es en base a los resultados obtenidos de las preguntas IV, V, VI y VII 

del Pronunciation test correspondiente a la Dimensión 1, elaborado por el investigador del presente informe. 

 

De la Tabla 4, en la pregunta cuatro “Distingue los sonidos de la th; /θ/ y /ð/ en las 

expresiones.” solamente 5 alumnos obtuvieron 0.5 de puntaje; en la pregunta cinco “Identifica 

los sonidos de las consonantes /p/, /v/ y /f/ en las palabras.” 17 alumnos alcanzaron el puntaje 

de 0.5, mientras que 5 alumnos lograron 1 punto individualmente; en la pregunta seis 

“Reconoce los sonidos /tʃ/, /ʃ/, /ʒ/, /s/ y /z/ en las palabras”, 12 alumnos alcanzaron 0.5 de 

puntuación y 7 de ellos lograron 1 punto de forma individual; en la pregunta siete “Realiza 

conexiones entre las palabras cuando finalizan en consonante + vocal o viceversa.” 11 alumnos 

llegaron a obtener 0.5 puntos, así mismo, 7 alumnos han obtenido 1 punto cada uno, y 3 

alumnos han logrado 1.5 de puntuación. 

La sumatoria de los resultados de puntaje obtenidos en cada pregunta desde la pregunta 

cuatro hasta la pregunta siete concerniente al nivel de la pronunciación de los sonidos 

consonánticos del Inglés son los siguientes: 3 estudiantes obtuvieron 1 de puntaje siendo 10% 

del total; 6 alumnos llegaron a obtener puntaje de 1.5 (15%);  7 alumnos lograron cada uno 2 

puntos (20% del total); dos alumnos obtuvieron 2.5 de puntaje (25%); otros dos alumnos 

alcanzaron la puntuación de 3.5 (35%); y por último, dos estudiantes pudieron alcanzar 4 

puntos del total de 10 puntos equivalente al 40%. 
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3.1.4. El nivel de la Entonación de las frases del Inglés como Lengua Extranjera en 

estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. 

 

Tabla 5  

El nivel de la Entonación de las frases del Inglés en estudiantes del 5° de secundaria 

de I.E. N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. 

N° 
Apellidos y 

Nombres 

Pregunta 1 (Enfatiza al 

finalizar cada pregunta 

cerrada y Enfatiza al iniciar 

cada pregunta abierta.) 4p. 

Pregunta 2 (Entona 

enunciados tomando en 

cuenta las líneas de 

entonación.) 4p. 

Total 

Entonación 

8p. 

% 

01 BSMN 2.5 3 5.5 68.8 

02 CVD 1 2 3 37.5 

03 CTJJ 1.5 2 3.5 43.8 

04 CAEN 1 1 2 25.0 

05 CGKA 1.5 3 4.5 56.3 

06 CIER 1 2 3 37.5 

07 CSDJ 0.5 2 2.5 31.3 

08 FBJA 1 2 3 37.5 

09 FLMP 0.5 2 2.5 31.3 

10 LICM 1 3 4 50.0 

11 OBDE 0.5 1 1.5 18.8 

12 SBAY 1 3 4 50.0 

13 SCRM 1.5 2 3.5 43.8 

14 STFJ 1 3 4 50.0 

15 STVA 0.5 2 2.5 31.3 

16 SSJS 1 3 4 50.0 

17 SSE 1 3 4 50.0 

18 SBER 2 2 4 50.0 

19 SFGA 0.5 1 1.5 18.8 

20 SPJA 1.5 3 4.5 56.3 

21 TSJD 1 2 3 37.5 

22 TCVJ 1.5 3 4.5 56.3 

 Nota: la información de la tabla es en base a los resultados obtenidos de las preguntas I y II del 

Pronunciation test correspondiente a la Dimensión 2, elaborado por el investigador del presente informe. 

 

De la Tabla 5, en la pregunta uno del nivel de la entonación “Enfatiza al finalizar cada 

pregunta cerrada y Enfatiza al iniciar cada pregunta abierta” 5 alumnos obtuvieron 0.5 puntos, 

10 alumnos lograron 1 punto individualmente, 5 estudiantes 1.5 puntos, los puntajes de 2 y 2.5 
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fueron alcanzados por 1 estudiante cada uno; en la segunda pregunta “Entona enunciados 

tomando en cuenta las líneas de entonación.” 3 alumnos obtuvieron la puntuación de 1, así 

mismo, 10 alumnos lograron 2 puntos y 9 alumnos lograron alcanzar 3 puntos. 

En la sumatoria de los puntajes obtenidos en las dos preguntas mencionadas 

correspondientes al nivel de la entonación de las frases del Inglés, 1 alumno obtuvo 1.5 puntos 

lo cual equivale al 18.8% del total, 1 estudiante obtuvo la puntuación de 2 puntos (25%), 3 

alumnos llegaron a obtener 2.5 puntos (31.3%), 4 estudiantes lograron 3 puntos (37.5%), 2 

alumnos alcanzaron 3.5 puntos (43.8%), 6 estudiantes lograron 4 puntos (50%), 3 alumnos 

obtuvieron 4.5 puntos (56.3%), y un estudiante logró 5.5 de puntuación total la cual equivale 

al 68.8%. 

 

3.1.5. El nivel de la Acentuación de las frases del Inglés como Lengua Extranjera 

en estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E. 

 

Tabla 6  

El nivel de la Acentuación de las frases del Inglés en estudiantes del 5° de secundaria 

de I.E. N°10888 Señor de los Milagros de Chepito-Mórrope. 

N° 

Apellidos 

y 

Nombres 

Pregunta 3 (Enfatiza 

la sílaba con mayor 

fuerza de voz.) 4p. 

Pregunta 4 

(Pronuncia las frases 

teniendo en cuenta la 

sílaba con mayor 

fuerza de voz) 3p. 

Pregunta 5 

(Distingue la 

acentuación de las 

palabras dentro de 

un texto corto.) 5p. 

Total 

Acentuación 

12p. 

% 

01 BSMN 3 2 3 8 66.7 

02 CVD 1.5 1 2 4.5 37.5 

03 CTJJ 1 1 1.5 3.5 29.2 

04 CAEN 1.5 1 2 4.5 37.5 

05 CGKA 2 2 1.5 5.5 45.8 

06 CIER 2.5 1 1 4.5 37.5 

07 CSDJ 1.5 1 2 4.5 37.5 

08 FBJA 1.5 2 2 5.5 45.8 

09 FLMP 1 1 2 4 33.3 

10 LICM 3.5 2 2 7.5 62.5 

11 OBDE 1 1 1.5 3.5 29.2 
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12 SBAY 1.5 1 1.5 4 33.3 

13 SCRM 1 1 2 4 33.3 

14 STFJ 1 1 2 4 33.3 

15 STVA 1 1 1.5 3.5 29.2 

16 SSJS 1.5 2 2 5.5 45.8 

17 SSE 2 2 1.5 5.5 45.8 

18 SBER 3 2 2.5 7.5 62.5 

19 SFGA 1 1 1.5 3.5 29.2 

20 SPJA 2.5 2 2.5 7 58.3 

21 TSJD 1.5 1 1.5 4 33.3 

22 TCVJ 3 2 3 8 66.7 

Nota: la información de la tabla es en base a los resultados obtenidos de las preguntas III, IV y V del 

Pronunciation test correspondiente a la Dimensión 2, elaborado por el investigador del presente informe. 

 

 

De la Tabla 6, en la pregunta tres “Enfatiza la sílaba con mayor fuerza de voz” 7 

alumnos obtuvieron 1 de puntaje, otros 7 alumnos llegaron a obtener 1.5 puntos, 1 estudiante 

logró 2 puntos, 2 estudiantes obtuvieron 2.5 de puntuación, 3 alumnos lograron 3 puntos cada 

uno y 1 estudiante llegó a obtener 3.5 puntos. 

En la pregunta cuatro “Pronuncia las frases teniendo en cuenta la sílaba con mayor 

fuerza de voz” 13 alumnos individualmente obtuvieron 1 punto y 9 alumnos lograron obtener 

2 puntos. 

En la pregunta cinco “Distingue la acentuación de las palabras dentro de un texto corto.” 

1 alumno obtuvo 1 de puntaje, 8 alumnos 1.5 puntos, 9 alumnos 2 puntos, 2 alumnos 2.5 puntos 

y 2 alumnos lograron 3 puntos cada uno. 

La sumatoria de los puntajes obtenidos por los estudiantes en las tres preguntas de la 

Tabla 6 las cuales corresponden al nivel de la acentuación de las frases del Inglés, son: 4 

alumnos alcanzaron 3.5 puntos siendo el equivalente al 29.2%, 5 alumnos obtuvieron 4 puntos 

cada uno equivalente al 33.3%, 4 alumnos obtuvieron 4.5 puntos (37.5%), 4 estudiantes 

lograron 5.5 puntos (45.8%), 1 alumno logró 7 puntos (58.3%), 2 estudiantes 7.5 puntos  

(62.5%) y por último, 2 alumnos lograron 8 de puntaje lo cual equivale al 66.7% del total. 
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4. Capítulo IV: Discusión de los Resultados. 

 

4.1. Del objetivo general. 

De acuerdo a los resultados en la dimensión referida al “Plano segmentales: Vocales y 

consonantes”, el 100% de los alumnos se encuentran en el nivel de Inicio; en cambio en la 

dimensión del “Plano suprasegmentales: Entonación y acentuación” el 22.7% de encuentra En 

Proceso y el 77.3% en Inicio. Lo que nos indica que poseen cierto dominio a nivel de plano 

suprasegmental y serias deficiencias en el Plano segmental. Lo que se contradice con el estudio 

realizado por Fernández Vergara, (2024), cuyos hallazgos mostraron que los elementos 

segmentales son los más destacados en las instituciones donde se realizó su estudio. 

 

4.1.2. De los específicos. 

Con respecto al objetivo específico 1, donde se determina el nivel de la Pronunciación 

de los sonidos vocálicos, siendo la calificación máxima de 10 en la prueba, vemos que 4 

alumnos, no pudo alcanzar ninguna puntuación; 7 de los alumnos alcanzaron la puntuación 

máxima de 0.5; 3 lograron llegar a 1 punto, 1 el puntaje de 1.5; y 2 lograron el máximo de 2 

puntos. Lo que demuestra que los alumnos tienen dificultad al realizar y reconocer los sonidos 

vocálicos del inglés. Esto corrobora lo señalado por Ugarriza Ornes, (2020), cuyo estudio se 

centra en mejorar la habilidad de pronunciación en inglés de estudiantes de 3º de Educación 

Secundaria, en el diagnóstico, se ha observado que una de las dificultades habituales que 

poseen los alumnos al aprender la fonética del inglés, es precisamente en detectar la correcta 

diferenciación de los sonidos vocálicos de este idioma. 

 

En relación al objetivo específico 2, donde se identificó el nivel de la pronunciación de 

los sonidos consonánticos del Inglés, obteniéndose como puntuación máxima el calificativo de 
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4 puntos que fue alcanzada por tan solo 2 estudiantes y la puntuación mínima registrada es de 

1 punto obtenida por 3 estudiantes, los puntajes 1.5 y 2 fueron obtenidos por un total de 13 

estudiantes, y los puntajes de 2.5 y 3.5 fueron obtenidos por un total de 4 alumnos; lo que nos 

indica que si bien demuestran mayores progresos en la identificación de sonidos consonánticos, 

pero sin embargo, aún les cuesta realizar algunos sonidos en especial en aquellos que no se 

encuentran en la lengua materna. Esto concuerda con el estudio realizado de Purizaga Ruiz 

(2022), donde se examinó la pronunciación de las consonantes inglesas en alumnos del nivel 

intermedio y se exploró como el español impacta negativamente en la pronunciación de 

fonemas consonánticos del idioma Inglés, siendo los más desafiantes los sonidos /ʃ/, /θ/, /ð/, /z/ 

y /d/.  

 

De acuerdo a los resultados referidos al objetivo específico 3 de la presente 

investigación que evalúa el nivel de la entonación de las frases del Inglés, donde 5 alumnos 

han logrado obtener y superar la mitad del puntaje total que es 8, siendo el puntaje máximo 

registrado de 5.5; así mismo se han registrado a 6 alumnos que han alcanzado la mitad del 

puntaje total y 11 alumnos están por debajo de está puntuación; esto indica que los estudiantes 

de algún modo logran enfatizar las preguntas así como entonar enunciados en nivel de proceso. 

 

Este resultado nos refleja por Briceño Machado (2023), en cuyo estudio se evidencia 

los niveles bajos en sonidos suprasegmentales específicamente en la entonación durante la 

evaluación inicial. Finalmente, los resultados referentes al objetivo específico 4 que evalúa el  

nivel de la acentuación de las frases del Inglés como lengua extranjera donde el instrumento 

mide esta dimensión a través de 3 preguntas, las mismas que alcanzan un puntaje total de 12, 

y donde podemos concluir que 5 alumnos han superado el puntaje medio siendo el puntaje 

mayor 8, y 17 de ellos se encuentran por debajo de la mitad del puntaje total; lo que nos indica 
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que los estudiantes reflejan problemas para acentuar las palabras y expresiones en el idioma 

meta. En correspondencia los estudios realizados por Rojas Andahua (2021) y Briceño 

Machado (2023), coinciden que una de las problemáticas observadas es la deficiencia 

registrada en la acentuación de las frases y expresiones en Inglés. 
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Conclusiones  

Los resultados del Pronunciation Test muestran un nivel de desarrollo desigual en las 

dimensiones segmentales y suprasegmentales de la pronunciación entre los estudiantes de 

quinto grado de secundaria en la I.E. N°10888 Señor de los Milagros, Chepito-Mórrope. La 

mayoría de los estudiantes se encuentran en niveles bajos de competencia en ambas 

dimensiones, lo que refleja un desafío significativo en la adquisición de habilidades de 

pronunciación en inglés. 

 

Los resultados muestran que la mayoría de los estudiantes tienen dificultades 

significativas con la pronunciación de los sonidos vocálicos. El porcentaje de estudiantes que 

obtuvieron puntuaciones bajas (0.5 y 1) es alto, indicando que solo un pequeño grupo logró un 

rendimiento aceptable. La mayoría no logró captar adecuadamente las vocales en diferentes 

contextos, lo cual es fundamental para la comprensión y producción correcta del idioma. 

   

Aunque los resultados en consonantes son algo mejores que en vocales, todavía reflejan 

un nivel de competencia bajo. La mayoría de los estudiantes obtuvieron puntuaciones bajas a 

medias en la identificación y producción de sonidos consonánticos, indicando una necesidad 

urgente de reforzamiento en esta área. Solo un pequeño porcentaje alcanzó puntuaciones más 

altas, lo que subraya la dificultad en el reconocimiento y uso de sonidos consonánticos 

específicos. 

 

Los estudiantes muestran una mayor competencia en la entonación comparado con la 

pronunciación segmental, aunque aún hay un amplio margen de mejora. La puntuación más 

alta obtenida por algunos estudiantes sugiere que hay una capacidad potencial para entender y 
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aplicar patrones de entonación, pero también indica que muchos estudiantes necesitan mejorar 

significativamente en este aspecto para lograr una comunicación más natural en inglés. 

Los resultados en acentuación muestran una distribución variada, con algunos 

estudiantes alcanzando puntuaciones relativamente altas. Esto indica que, mientras que algunos 

estudiantes tienen un buen manejo de la acentuación, la mayoría aún lucha por aplicar 

correctamente la acentuación en frases y textos. La habilidad para enfatizar correctamente las 

sílabas y palabras es esencial para una pronunciación clara y precisa, y la necesidad de 

intervenciones educativas específicas en esta área es evidente.  
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Recomendaciones 

 

Los resultados del Pronunciation Test destacan la necesidad de implementar estrategias 

pedagógicas más efectivas para mejorar la pronunciación en inglés de los estudiantes. Es 

elemental desarrollar programas que se centren en las dificultades específicas identificadas en 

vocales y consonantes, así como en la entonación y acentuación. Actividades prácticas, 

ejercicios de repetición y retroalimentación específica podrían ser beneficiosos para ayudar a 

los estudiantes a mejorar sus habilidades de pronunciación. 

 

Que los profesores utilicen métodos de enseñanza diferenciados para abordar las 

necesidades individuales de los estudiantes y que se realicen evaluaciones continuas para 

monitorear el progreso y ajustar las estrategias de enseñanza según sea necesario. La 

integración de recursos auditivos y prácticos en las clases puede facilitar un aprendizaje más 

eficaz de los patrones de pronunciación en inglés. 
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Anexo 2 – Pronunciation Test. 
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Anexo 3 – Pronunciation test answer keys. 
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N°
Apellidos 

y Nombres

Pregunta 1 (Capta

las vocales en cada

una de las

expresiones.) 3p.

Pregunta 2 (Reconoce

el sonido de las

vocales cortas y largas 

en las palabras.) 5.5p.

Pregunta 3 (Distingue el

sonido de las vocales en la

primera y segunda sílaba

de las palabras) 1.5p.

Total 

Vocales 

10p.

% N°

Apellido

s y 

Nombres

Pregunta 4 (Distingue

los sonidos de la th;

/θ/ y /ð/ en las

expresiones.) 2.5p.

Pregunta 5 (Identifica

los sonidos de las

consonantes /p/, /v/ y /f/ 

en las palabras.) 3p.

Pregunta 6

(Reconoce los

sonidos /tʃ/, /ʃ/, /ʒ/,

/s/ y /z/ en las

palabras.) 2.5p.

Pregunta 7 (Realiza

conexiones entre las palabras

cuando finalizan en

consonante + vocal o

viceversa.) 2p.

Total 

Conson

antes 

10p.

%
Total 

20p.

01 BSMN 0.5 1 0.5 2 20 01 BSMN 0.5 1 1 1.5 4 40 6

02 CVD 0 0.5 0 0.5 5 02 CVD 0 0.5 0.5 1 2 20 2.5

03 CTJJ 0.5 1 0 1.5 15 03 CTJJ 0 0.5 1 0.5 2 20 3.5

04 CAEN 0 0 0 0 0 04 CAEN 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 1.5

05 CGKA 0 0.5 0.5 1 10 05 CGKA 0.5 1 1 1 3.5 35 4.5

06 CIER 0.5 0.5 0 1 10 06 CIER 0 0.5 0.5 1 2 20 3

07 CSDJ 0 0 0.5 0.5 5 07 CSDJ 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 2

08 FBJA 0 0.5 0 0.5 5 08 FBJA 0.5 0.5 0.5 0 1.5 15 2

09 FLMP 0 0.5 0 0.5 5 09 FLMP 0 0.5 0.5 1 2 20 2.5

10 LICM 0.5 1 0.5 2 20 10 LICM 0.5 1 1 1.5 4 40 6

11 OBDE 0 0 0 0 0 11 OBDE 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 1.5

12 SBAY 0 0 0.5 0.5 5 12 SBAY 0 0.5 1 0.5 2 20 2.5

13 SCRM 0.5 0.5 0 1 10 13 SCRM 0 0.5 1 0.5 2 20 3

14 STFJ 0 0 0.5 0.5 5 14 STFJ 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 2

15 STVA 0 0 0 0 0 15 STVA 0 0.5 0.5 0.5 1.5 15 1.5

16 SSJS 0 0 0 0 0 16 SSJS 0 0.5 0 0.5 1 10 1

17 SSE 0 0 0.5 0.5 5 17 SSE 0 0.5 0 0.5 1 10 1.5

18 SBER 0.5 0.5 0 1 10 18 SBER 0 0.5 0.5 1 2 20 3

19 SFGA 0 0 0.5 0.5 5 19 SFGA 0 0.5 1 1 2.5 25 3

20 SPJA 0.5 1 0.5 2 20 20 SPJA 0.5 1 0.5 1.5 3.5 35 5.5

21 TSJD 0 0.5 0 0.5 5 21 TSJD 0 0.5 0 0.5 1 10 1.5

22 TCVJ 0 0.5 0.5 1 10 22 TCVJ 0 1 0.5 1 2.5 25 3.5

PRONUNCIATION TEST

Dimensión 1: Plano segmentales: Vocales y Consonantes.

Dimensión 1: Plano segmentales: Vocales Dimensión 1: Plano segmentales: Consonantes.

Anexo 4 – Procesamiento de la Data. 
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N°
Apellidos 

y Nombres

Pregunta 1 (Enfatiza al

finalizar cada pregunta

cerrada y Enfatiza al

iniciar cada pregunta

abierta.) 4p.

Pregunta 2 (Entona

enunciados tomando en

cuenta las líneas de

entonación.) 4p.

Total 

Entonación 

8p.

% N°

Apellidos 

y 

Nombres

Pregunta 3 (Enfatiza la

sílaba con mayor fuerza de

voz.) 4p.

Pregunta 4 (Pronuncia las

frases teniendo en cuenta

la sílaba con mayor fuerza

de voz) 3p.

Pregunta 5 (Distingue la

acentuación de las palabras

dentro de un texto corto.)

5p.

Total 

Acentuación 

12p.

% Total 20p.

01 BSMN 2.5 3 5.5 68.8 01 BSMN 3 2 3 8 66.7 13.5

02 CVD 1 2 3 37.5 02 CVD 1.5 1 2 4.5 37.5 7.5

03 CTJJ 1.5 2 3.5 43.8 03 CTJJ 1 1 1.5 3.5 29.2 7

04 CAEN 1 1 2 25.0 04 CAEN 1.5 1 2 4.5 37.5 6.5

05 CGKA 1.5 3 4.5 56.3 05 CGKA 2 2 1.5 5.5 45.8 10

06 CIER 1 2 3 37.5 06 CIER 2.5 1 1 4.5 37.5 7.5

07 CSDJ 0.5 2 2.5 31.3 07 CSDJ 1.5 1 2 4.5 37.5 7

08 FBJA 1 2 3 37.5 08 FBJA 1.5 2 2 5.5 45.8 8.5

09 FLMP 0.5 2 2.5 31.3 09 FLMP 1 1 2 4 33.3 6.5

10 LICM 1 3 4 50.0 10 LICM 3.5 2 2 7.5 62.5 11.5

11 OBDE 0.5 1 1.5 18.8 11 OBDE 1 1 1.5 3.5 29.2 5

12 SBAY 1 3 4 50.0 12 SBAY 1.5 1 1.5 4 33.3 8

13 SCRM 1.5 2 3.5 43.8 13 SCRM 1 1 2 4 33.3 7.5

14 STFJ 1 3 4 50.0 14 STFJ 1 1 2 4 33.3 8

15 STVA 0.5 2 2.5 31.3 15 STVA 1 1 1.5 3.5 29.2 6

16 SSJS 1 3 4 50.0 16 SSJS 1.5 2 2 5.5 45.8 9.5

17 SSE 1 3 4 50.0 17 SSE 2 2 1.5 5.5 45.8 9.5

18 SBER 2 2 4 50.0 18 SBER 3 2 2.5 7.5 62.5 11.5

19 SFGA 0.5 1 1.5 18.8 19 SFGA 1 1 1.5 3.5 29.2 5

20 SPJA 1.5 3 4.5 56.3 20 SPJA 2.5 2 2.5 7 58.3 11.5

21 TSJD 1 2 3 37.5 21 TSJD 1.5 1 1.5 4 33.3 7

22 TCVJ 1.5 3 4.5 56.3 22 TCVJ 3 2 3 8 66.7 12.5

PRONUNCIATION TEST

Dimensión 2: Plano suprasegmentales: Entonación y Acentuación.

Dimensión 2: Plano suprasegmentales: Entonación Dimensión 2: Plano suprasegmentales: Acentuación.
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N°
Apellidos 

y Nombres

Dimensión 1: Plano 

segmentales: Vocales y 

consonantes. (20 p.)

Dimensión 2: Plano 

suprasegmentales: Entonación y 

Acentuación. (20 p.)

Total  (40 p.)

01 BSMN 6 13.5 19.5

02 CVD 2.5 7.5 10

03 CTJJ 3.5 7 10.5

04 CAEN 1.5 6.5 8

05 CGKA 4.5 10 14.5

06 CIER 3 7.5 10.5

07 CSDJ 2 7 9

08 FBJA 2 8.5 10.5

09 FLMP 2.5 6.5 9

10 LICM 6 11.5 17.5

11 OBDE 1.5 5 6.5

12 SBAY 2.5 8 10.5

13 SCRM 3 7.5 10.5

14 STFJ 2 8 10

15 STVA 1.5 6 7.5

16 SSJS 1 9.5 10.5

17 SSE 1.5 9.5 11

18 SBER 3 11.5 14.5

19 SFGA 3 5 8

20 SPJA 5.5 11.5 17

21 TSJD 1.5 7 8.5

22 TCVJ 3.5 12.5 16

Desarrollo de la Pronunciación del Inglés como Lengua Extranjera en estudiantes 

del 5to grado de secundaria 
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