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RESUMEN  

A raíz de la problemática que refleja la institución en cuanto a la comprensión lectora, 

surgió la necesidad de poder enfatizar en las posibles soluciones que pudieran dar una 

respuesta efectiva a esta situación, por lo que se destacó el papel de los organizadores 

visuales. En vista de ello, el trabajo tuvo por propósito determinar la relación significativa 

entre los organizadores visuales y la comprensión lectora en estudiantes del VI ciclo de 

Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca. En cuestión de la metodología 

se consideró el enfoque cuantitativo, tipo básico, no experimental, corte transversal y alcance 

descriptivo – correlacional. La muestra estuvo conformada por 56 alumnos de primero y 

segundo de secundaria, de los que se recogió información mediante la técnica de la encuesta. 

Según los resultados principales, se manifestó que los alumnos poseen dificultades para 

alcanzar un adecuado desarrollo de la comprensión lectora en un 85.2%, demostrando 

deficiencias a nivel inferencial (74.1%) y nivel crítico (64.8%). Del mismo modo, el 63% de 

los encuestados tenía un buen grado de experiencia en organizadores visuales, aunque con 

algunas dificultades a la hora de utilizar mapas mentales, redes semánticas y mapas 

semánticos. Además, no hubo datos suficientes que apoyarán una correlación directa entre 

los organizadores visuales y las dimensiones de comprensión lectora. En conclusión, se 

expuso la existencia de una correlación baja entre los organizadores visuales y la 

comprensión lectora (rho=0.308, Sig.= 0.023).   

 

Palabras clave: Comprensión lectora, conocimiento, aprendizaje, organizadores 

visuales.  
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ABSTRACT 

Due to the problems that the institution reflects in terms of reading comprehension, 

the need arose to be able to emphasize the possible solutions that could give an effective 

response to this situation, so the role of visual organizers was highlighted. In view of this, 

the purpose of the work was to determine the significant relationship between visual 

organizers and reading comprehension in students of the VI cycle of Secondary Education 

I.E. CRFA "San Sebastián" - Ayabaca. In terms of methodology, the quantitative approach, 

basic type, non-experimental, cross-sectional and descriptive - correlational scope were 

demonstrated. The sample consisted of 56 students from first and second year of secondary 

school, from whom information was collected through the survey technique. According to 

the main results, it was shown that students have difficulties to achieve an adequate 

development of reading comprehension in 85.2%, demonstrating deficiencies at the 

inferential level (74.1%) and critical level (64.8%). Similarly, 63% of respondents had a 

good degree of experience with visual organizers, although with some difficulties when 

using mind maps, semantic networks and semantic maps. In addition, there was insufficient 

data to support a direct understanding between visual organizers and reader comprehension 

dimensions. In conclusion, a low ranking between visual organizers and reading 

comprehension was exposed (rho=0.308, Sig.= 0.023).  

 

Keywords: Reading comprehension, knowledge, learning, visual organizers. 
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INTRODUCCIÓN 

El desarrollo de la comprensión lectora es esencial, ya que se trata de una capacidad 

innata en el proceso de aprendizaje.  Es por ello que, se considera a la lectura como una 

herramienta esencial para la educación de los alumnos, es decir, una forma de adquirir 

conocimiento mediante la lectura de textos representados en gráficos (Cassany et al., 1998).  

En Latinoamérica y el Caribe según el informe del Banco Mundial y UNICEF en 

colaboración con la UNESCO, expusieron que cuatro de cada cinco niños son incapaces de 

comprender textos sencillos. Este resultado a consecuencia del retroceso generado por el 

confinamiento COVID, generando un panorama preocupante en el sistema educativo 

latinoamericano (Banco Internacional de Reconstrucción y Fomento, 2022).  

Por otro lado, el Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos (PISA) 

administra cada tres años evaluaciones de lectura, matemáticas y ciencias a alumnos de 

secundaria que oscilan entre los 15 años o equivalentes. Asimismo, PISA incluyó, entre otros 

participantes voluntarios, a miembros de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económico (OCDE), incluidos los años 2000, 2009, 2012, 2015, 2018 y 2022, en los que 

participó Perú (Oficina de Medición de la Calidad de los Aprendizajes, 2024).  

Según datos emitidos por la Oficina de Medición de la Calidad de los Aprendizajes 

(2022), en la última evaluación del 2022, los resultados en materia de lectura se mantuvieron 

respecto al 2018, por lo que Perú tiene un promedio de 408 puntos, ocupando el puesto 55 

de un total de 81 países.  

Además, en función de cada competencia, PISA asigna a los estudiantes uno de siete 

u ocho niveles de desempeño para ser calificados. El nivel 2 se considera necesario para 

desenvolverse en el mundo moderno a esta escala. Según PISA, en 2022, el 50% de los 

estudiantes peruanos alcanzó el nivel 2 o superior en lectura, el 47% en ciencias y el 34% en 
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matemáticas. Como resultado, dentro de los rangos Perú no alcanzó el nivel 2, el cual es la 

base para el crecimiento en la competencia lectora (Andina, 2023). 

Los alumnos de nivel 2 o superior en lectura utilizan criterios implícitos para 

encontrar información, eligen fuentes pertinentes a partir de instrucciones explícitas, 

analizan elementos de los textos, reflexionan sobre el objetivo general de textos de longitud 

media y hacen comparaciones de los argumentos teniendo en cuenta afirmaciones explícitas, 

así como sus propias actitudes y experiencias (Ministerio de Educación del Perú, 2022).  

Según el Ministerio de Educación del Perú (2023), a través de la Evaluación Nacional 

de Logros de Aprendizaje (ENLA) en 2023 se reconoció que solo el 18,4% de los estudiantes 

de segundo grado de secundaria en el Perú tienen una lectura adecuada, mientras que el 

34,4% está aún en proceso y el 36,6% está en la fase inicial.  

La evaluación también plantea diferencia de brechas entre los alumnos del estrato 

urbano y el estrato rural. Los estudiantes de las zonas rurales son los que se encuentran más 

lejos del nivel satisfactorio (Asociación de Publicaciones Educativas, 2024). Asimismo, 

según la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) llevada a cabo en 2023 en 

zonas de Piura, se identificó que el 42,7% de los alumnos de segundo año de secundaria tiene 

una lectura dentro de la fase inicial, el 30,4% se encuentra en proceso y solo el 12,6% en un 

nivel adecuado (Ministerio de Educación del Perú, 2024).  

En el ámbito local, el Centro Rural de Formación en Alternancia San Sebastián 

(CRFA SS), está ubicado en el caserío de Yerbas Buenas, distrito de Lagunas, provincia de 

Ayabaca, región Piura. Este caserío es uno de los más pobres de la provincia mencionada, 

ya que los pobladores se dedican a actividades agrícolas y pecuarias. El CRFA SS, es una 

institución educativa que tiene 9 años de creación, anteriormente no había una I.E secundaria 

en ese caserío, solo había escuelas en la capital del distrito, lejana y poco accesible para el 

resto de población, es por ello que se crea el CRFA SS, que es una institución que tiene una 
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modalidad semipresencial, es decir, quince días presenciales en la I.E y quince días en su 

medio sociofamiliar. 

Durante los quince días presenciales los estudiantes llevan las 11 áreas académicas, 

adicionalmente llevan seis estrategias de la alternancia (Plan de investigación, puesta en 

común, Tertulia profesional, visita de estudios, curso técnico y aprendizaje práctico). 

Durante su estancia familiar los estudiantes desarrollan su Plan de investigación, su proyecto 

productivo y tareas de cada área, cada docente realiza visitas a familias, dónde revisa estas 

actividades e informa la dirección la situación de cada estudiante.  

En esta I.E se observa que el nivel de aprendizaje de los estudiantes se ve afectado 

debido a que los padres carecen de educación secundaria, ya que no pueden ayudarlos en sus 

estudios, resaltando que algunos padres incluso son analfabetos. Asimismo, algunos que 

están ingresando al primer año de secundaria, presentan problemas de comprensión lectora, 

debido a que deletrean mal y no tienen dicción al momento de leer, la mayoría de los 

estudiantes tienen dificultades para plasmar sus ideas o pensamientos en un texto, teniendo 

un vocabulario reducido, ya que no tienen hábito lector.  

Otra de las causas que generó problemas de comprensión lectora fue la pandemia 

COVID 19, debido a que el Ministerio de Educación decretó clases virtuales a nivel nacional, 

durante el año 2020 las clases fueron impartidas por el programa Aprendo en Casa que se 

transmitían por TV, radio e internet. En el caserío de Yerbas Buenas, dónde se ubica la I.E 

CRFA SS, los estudiantes no contaban con Tv, internet y celulares modernos, por lo que, las 

clases se escuchaban por radio, mientras que el docente guía el aprendizaje a través de 

llamadas telefónicas.  

Este sistema de clases a distancia vía radio dio los resultados esperados, ya que las 

clases se transmitían en poco tiempo y los estudiantes no lograban captar la enseñanza de 

cada clase. Del mismo modo, el Ministerio de Educación en 2021, entregó tablets a los 
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alumnos de todos los cursos. Estas tabletas disponían de software y clases programadas para 

elaborar organizadores gráficos, sin embargo, la falta de internet seguía generando 

ocasionando problemas porque los estudiantes no tenían a tiempo real a los docentes para 

que los guíen el uso de estos aplicativos.  

Estos dos años de clases virtuales dificultaron el aprendizaje de los estudiantes del 

CRFA SS por la falta de herramientas tecnológicas, internet y profesores capacitados lo que 

significó un retroceso en el proceso de logro de competencias de todas las áreas académicas. 

A luz de lo mencionado, se planteó como interrogante general: ¿Qué relación existe 

entre los organizadores visuales y la comprensión lectora en estudiantes del VI ciclo de 

Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca?, y como interrogantes 

específicos: ¿Cuál es el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del VI ciclo de 

Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca?; ¿Cuál es el nivel de 

conocimiento de los organizadores visuales que contribuyan a mejorar la comprensión 

lectora de los estudiantes del VI ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” 

– Ayabaca?; ¿Qué relación existe entre los organizadores visuales y las dimensiones nivel 

literal, nivel inferencial y nivel crítico o reflexivo de los estudiantes del VI ciclo de 

Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca? 

Además, se propuso como objetivo general: Determinar la relación entre los 

organizadores visuales y la comprensión lectora en estudiantes del VI ciclo de Educación 

Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca. Como objetivos específicos se tiene: 

Identificar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del VI ciclo de Educación 

Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca; Identificar nivel de conocimiento de los 

organizadores visuales que contribuyan a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes 

del VI ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca; Demostrar la 

relación entre los organizadores visuales y la dimensión nivel literal, nivel inferencial y nivel 
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crítico o reflexivo de los estudiantes del VI ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA “San 

Sebastián” – Ayabaca.  

Finalmente, como hipótesis general se propuso: Existe relación directa y significativa 

entre los organizadores visuales y la comprensión lectora en los estudiantes del VI ciclo de 

Educación Secundaria IE CRFA "San Sebastián"-Ayabaca.  
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I. CAPITULO   I: DISEÑO TEÓRICO  

1.1.  Antecedentes 

Internacionales 

En Ecuador, Calderón et al. (2021) en su estudio establecieron como objetivo 

optimizar la comprensión lectora en estudiantes de 6to en una Institución de Caguán. La 

metodología empleada, se caracterizó por ser de enfoque cuantitativo, alcance correlacional 

con una muestra de 100 estudiantes de 11 a 13 años. Según los resultados, los estudiantes en 

un 60% demostraron preferencias por los cuentos, un 50% mencionó leer textos educativos 

y un 100% expuso contar con un plan lector. Asimismo, un 30% consideró que los textos 

son reflexivos y el 80% respondió que los docentes algunas veces ejecutan lecturas a viva 

voz dentro de las aulas de clase. Respecto a ello, los alumnos pueden aprender con un método 

nuevo y fácil utilizando organizadores textuales, los cuales fueron propuestos a través de una 

serie de tareas para elevar los niveles de comprensión lectora. En conclusión, la intervención 

de una serie de actividades permite perfeccionar la comprensión lectora, demostrando 

niveles de mejoras alcanzables.  

En Ecuador, Campoverde & López (2022) demostraron la efectividad de la 

aplicación de organizadores gráficos para optimizar la comprensión lectora en la lectura de 

inglés como segunda lengua. Utilizaron como metodología un enfoque cuantitativo y una 

muestra 25 estudiantes. Los instrumentos fueron fichas de observación antes y después de la 

intervención, rúbrica, encuesta y una lista de cotejo. Según los resultados, la comprensión 

lectora de los participantes mejoró en un 54%, como demuestra la puntuación obtenida tras 

la prueba: 9,5/10, frente a la media de 5,2/10 obtenida antes de la prueba. Por otro lado, en 

la encuesta de innovación, entre 20 a 23 alumnos de los 25 involucrados estuvieron muy de 

acuerdo con cada uno de los seis componentes, estos resultados revelan que los estudiantes 

consideran que aplicar las TIC es una buena estrategia para una mejor comprensión lectora 

mediante el uso de organizadores gráficos. Se concluyó que el uso de organizadores gráficos 
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ha demostrado ser completamente efectivos con los estudiantes de inglés y la comprensión 

lectora. 

En Chile, Orellana et al. (2024) establecieron como objetivo identificar el nivel de 

comprensión lectora en estudiantes durante formación docente. Metodológicamente, se 

empleó un estudio de corte transversal, no experimenta con 72 alumnos como muestra. De 

acuerdo con los resultados, los estudiantes demostraron niveles bajos respecto a la 

comprensión lectora. Asimismo, no se encontró ninguna asociación entre los programas 

realizados y la comprensión lectora (r= 0.01). Asimismo, un 68% de estudiantes mencionó 

contar con horas de lecturas en la semana, dentro de ello un 20% consideró la lectura sobre 

materiales asignados y solo un 3.2% respecto a la práctica de lecturas. Es por ello, que se 

reconoció que el uso creciente de la lectura a través de medios digitales no puede favorecer 

el nivel de la comprensión que poseen los estudiantes. En conclusión, la capacidad de 

comprensión lectora de los alumnos no alcanzaba la complejidad de texto necesaria para su 

primer semestre.  

En Filipinas, Adora et al. (2024), se propuso explorar en estudiantes la asociación 

entre la comprensión lectora y el rendimiento académico. Para ello utilizaron un método 

descriptivo para recopilar y analizar datos, utilizando encuestas y análisis de datos 

secundarios. El estudio se realizó con una muestra de 289 estudiantes de 7º curso 

seleccionados de un total de 537. Los resultados mostraron que los participantes tuvieron un 

dominio moderado de la comprensión, ya que, la puntuación total acumulada fue de 1.149 

puntos. La comprensión literal, con una puntuación media de 2,47, fue la más fuerte. Sin 

embargo, la comprensión inferencial, con una puntuación media de 0,93, y la comprensión 

evaluativa, con una puntuación media de 0,65. Por otro lado, hubo relación moderadamente 

positiva entre las variables basada en el coeficiente de compensación de Pearson de 0,68. En 
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conclusión se determinó que el rendimiento académico y la comprensión lectora de los niños 

difieren significativamente. 

En Indonesia, un estudio realizado por Zila & Septiana (2024), tuvo como objetivo 

de descubrir cómo el dominio de la lectura se relaciona con la estrategias de lectura que 

utilizan. Usaron un método de estudio de caso y los datos se recopilaron a través de 

entrevistas, cuestionarios, observaciones y pruebas de capacidad. Según los resultados, se 

muestra que el skimming y el escaneo ayudan a los alumnos a encontrar y comprender la 

información de manera más eficaz, con una puntuación media del 62,5%. En contraste, los 

estudiantes con estrategias de lectura interrogativa, global, PROB y SUP mostraron menor 

comprensión, con evaluación medias del 37,5%. Estas estrategias parecen requerir un 

enfoque más profundo y analítico que necesita tiempo y práctica. A pesar de que la 

puntuación media para la estrategia PROB es alta, algunos alumnos aún tienen dificultades 

para aplicarla correctamente. En conclusión, la utilización de estrategias para lograr una 

lectura adecuadas puede repercutir en un nivel aceptable de comprensión. 

Nacionales  

En Lima, Salazar (2024) desarrolló su investigación con el objetivo de indagar la 

correlación existente entre la variable organizadores visuales y comprensión lectora en 

alumnos de secundaria. Metodológicamente, se consideró desarrollar un estudio de carácter 

cuantitativo, no experimental, alcance descriptivo – correlacional con 42 estudiantes. De 

acuerdo a los resultados, se reconoció en primera instancia que los estudiantes poseen un 

nivel bajo de comprensión lectora reflejado en un 95%, dentro de ellos destacaron aspectos 

como jerarquías y orden de conceptos. Asimismo, se reconoció que un 54.2% consideró que 

los organizadores visuales funcionan como una estrategia para mejor la comprensión. Por 

tanto, inferencialmente, se obtuvo un valor de p = 0.001, demostrando diferencias 

significativas entre las variables y en diferentes cursos educativos. En conclusión, se 
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recomienda incorporar la utilización de organizadores visuales a la enseñanza, ya que 

mejoran la comprensión de cualquier tipo de texto.  

En Trujillo, Oré (2021) llevó a cabo su investigación con el objetivo de reconocer la 

influencia de la variable organizadores visuales sobre la comprensión lectora en alumnos del 

nivel secundario. Dicho estudio fue desarrollado bajo un concepto aplicado, paradigma 

cuantitativo, no experimental y nivel correlacional, con 146 estudiante de 3° grado. Según 

los resultados, el grado de comprensión lectora está dentro del rango alcanzado (50,68%), 

mientras que el nivel de conocimiento del organizador visual fue reconocido como eficiente 

(47,26%). Respecto a las correlaciones, las dimensiones C. literal (rho = 0,698, p = 0,000), 

C. inferencial (rho = 0,802, p = 0,000) y la C. crítica (rho = 0,660, p = 0,000) mostraron una 

correlación positiva y significativa con la variable organizadores visuales. En conclusión, se 

demostró que las variables se relacionan con un valor de rho= 0.803, reflejando variaciones 

significativas en el rendimiento de los estudiantes.  

En Lima, Gómez (2024) ejecutó su investigación cuyo propósito fue identificar el 

grado de correlación entre organizadores visuales y el desarrollo de habilidades para una 

adecuada compresión lectora en alumnos de secundaria. El método empleado se distinguió 

por ser no experimental y de diseño descriptivo – relacional, con 35 estudiantes como 

muestra a los que se les intervino con una serie de preguntas para la medición de las 

variables. De acuerdo a los resultados, los estudiantes evidencian tener deficiencias respectos 

al conocimiento y uso de los diseños gráficos en un 40%, y tan solo un 11% en un grado 

excelente. Asimismo, en cuanto a la segunda variable, los estudiantes reprobaron ya que un 

25.71% tuvo una comprensión baja, debido a no entender lo leído. También se destacó 

niveles bajos en componentes como: N. literal, inferencial y crítico (20%, 17% y 25%). En 

conclusión, se demuestra una relación positiva alta entre las variables con un valor de 0.933, 
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de igual forma con las siguientes dimensiones: Literal (0.771), inferencial (0.843) y crítico 

(0.737).  

En Lima, Paredes (2024) en su estudio tuvo como objetivo buscar el grado de 

correlación entre la utilización de organizadores gráficos y la comprensión de textos en 

estudiantes de una institución. Se empleó un método de paradigma positivista, no 

experimental y explicativo. Asimismo, la muestra se compuso de 120 estudiantes a quienes 

se les aplicó las técnicas de recolección de información. Según los resultados, se reconoció 

que el grado de saberes de los organizadores visuales se presentó un nivel bajo en un 44.2%, 

lo que condujo a un bajo dominio de la cadena secuencial, el mapa mental, las ruedas de 

atributos y el diagrama de Ishikawa. En cuanto a la comprensión de texto se demostró un 

nivel bajo en un 36.7%. Asimismo, se comprobó correlación entre la variable comprensión 

lectora y la dimensión literal (p= 0.000), reorganización (p= 0.016), inferencial (p= 0.007) y 

crítica (p= 0.006). En conclusión, se evidenció relación existente entre las variables con un 

valor de significancia de p= 0.000.  

En Huacho, Sánchez & Valverde (2024) en su investigación pretendieron identificar 

la existencia de asociación entre organizadores visuales sobre la comprensión lectora en 

alumnos de nivel secundario. Metodológicamente se empleó un diseño no experimental con 

un alcance descriptivo – correlacional y con 52 estudiantes como participantes. Los 

resultados, demostraron que el nivel de comprensión lectora, que incluye niveles como la 

comprensión literal (48,1%), inferencial (38,5%) y criterial (42,3%), fue del 46,2%, mientras 

que el uso de organizadores visuales se situó en un nivel moderado. Asimismo, los 

organizadores visuales y las siguientes dimensiones mostraron correlaciones positivas: 

comprensión criterial (0,667), comprensión inferencial (0,597) y comprensión literal 

(0,621). En conclusión, se demostró relación entre las variables ( rho= 0.663 y p= 0.000).  
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1.2.   Bases teóricas  

1.2.1. Variable: Organizadores gráficos 

Los organizadores gráficos se caracterizan por ser herramientas importantes que 

transforman la estructura del texto de un simple texto a un contenido adecuado para su 

discusión durante la enseñanza en el aula. Por tanto, los organizadores gráficos representan 

la estructura del discurso al representar la interrelación entre las ideas y los patrones de texto 

(Qi & Jiang, 2021).  

Para Díaz & Hernández (2004), el uso de organizadores gráficos se enmarca en las 

ideas del aprendizaje significativo y la educación constructivista, que demuestran que se 

establecen nuevas conexiones entre el material previamente aprendido y los nuevos 

conocimientos adquiridos. 

Asimismo, Herber & Sanders (1969) exponen que Barron fue el primero que inserto 

el concepto de organizador gráfico al señalar que el contenido de una asignatura podría ser 

presentado en organizadores previos, concepto creado por Ausubel. De igual forma, Flood 

& Lapp (1988) mencionan que, para mostrar información y crear conocimiento, se puede 

contar con un organizador gráfico, el cual se caracteriza por ser una representación visual 

que puede adoptar muchas formas. Este recurso fomenta la comprensión y la absorción de 

vocabulario, la participación con el tema tratado y el análisis crítico y de manera creativa.  

De igual forma, Barkley (2007) afirma que los organizadores visuales son recursos 

con varios fines. Además, indica que esto instrumentos ayudan a los alumnos a encontrar las 

ideas principales y descubrir diferentes aspectos de un concepto. Por su parte, Alliende & 

Condemarín (1986) considera que, los organizadores gráficos pueden utilizarse antes, 

durante y después de la lectura, ya que ayudan a organizar la información extraída de un 

texto.  
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1.2.2. Dimensiones 

Córdova (2015), menciona que, los organizadores gráficos se encuentran clasificados 

entre las siguientes dimensiones:  

a) Mapa conceptual 

Se define por ser una forma de visualización en la que las ideas se presentan de forma 

más visual que escrita. Es por ello que, un mapa conceptual toma la forma de una 

presentación visual que explica gráficamente conceptos clave relacionados con temas 

específicos y relaciones entre ellos (Cooper & Zimmerman, 2020).  

La jerarquía mantiene la organización y sigue un orden específico debido a que 

representa gráficamente las relaciones y jerarquías entre los conceptos de un tema 

establecido. En consecuencia, la estructura del mapa conceptual permite almacenar 

conocimientos y facilita un aprendizaje significativo (Gonzales, 2008).  

Dentro de su característica destaca lo siguiente (Romo, 2017):  

- Los conceptos deben ir de lo general a lo especifico. 

- Deben ser atractivos visualmente para lograr memorizar.  

- Los conceptos se colocan dentro en formas geométricas como cuadrados y de 

manera ovalada con líneas que los unen y a las que se pueden fijar conectores. 

- Tienen un orden jerárquico que se determina por el tamaño de las formas y letras 

de lo más importante a lo menos importante.  

b) Mapa mental  

Es un organigrama que consiste en ubicar el tema principal en el centro mientras que 

las subideas se escriben en troncales o raíces que nacen de la idea principal. Se puede 

acompañar con imágenes o íconos (Medina & Gajardo, 2009). 

A su vez, según Tavares et al. (2024) el mapa mental representa de forma creativa 

subtemas de un dominio, empleando íconos, imágenes, relaciones, siguiendo una estructura 
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gráfica de forma flexible. También son herramientas de pensamiento eficaces que permiten 

ver con rapidez y claridad las ideas esenciales y sus relaciones. Dentro de su característica 

destaca lo siguiente (Gaspar, 2021): 

- El tema central se ubica en medio del diagrama junto a una imagen.  

- Los conceptos secundarios se introducen mediante conexiones con la idea 

principal. 

- Las ideas pueden transmitirse mediante símbolos, imágenes o palabras clave. 

Asimismo, los conceptos pueden enfatizarse con colores.  

- Se deben colocar ideas claves.  

- Los conceptos más cruciales se sitúan en relación con la idea principal, tras lo 

cual pueden añadirse otras ramas para generar conceptos complementarios.  

c) Esquema de llaves o cuadro sinóptico 

Conceptualizado como un cuadro sinóptico que sirve de representación visual de la 

estructura lógica de la información y ayuda a la comprensión de manera interactiva (Romo, 

2017). 

Para Pillco & Santos (2020) este esquema permite que a través de las llaves se 

representen las relaciones entre los conceptos de manera jerárquica horizontal. Así pues, el 

cuadro sinóptico resume las ideas principales de un tema y la estructura de forma lógica en 

llaves y corchetes teniendo en cuenta la jerarquía de los temas y subtemas.  

Dentro de su característica destaca lo siguiente (Gaspar, 2021): 

- Las ideas se relacionan con el tema principal.  

- La estructura se ordena de acuerdo al tema, subtemas e ideas complementarias. 

- Se organiza mediante llaves y corchetes.  
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d) Línea de tiempo 

Se caracterizar por presentarse de manera horizontal o vertical, permitiendo ordenar 

los hechos importantes en una secuencia temporal. Tales organizadores se han convertido en 

una herramienta vital para ayudar a las personas a construir un relato o incluso a reconstruir 

su propia historia, ya sea como individuos o como parte de un grupo o comunidad (Baú, 

2024).  

 Asimismo, permite explicar de manera visual una serie de hechos históricos a lo 

largo de un periodo de tiempo. Es por ello que, los estudiantes de esta manera pueden situar 

un tema específico en el marco de un contexto histórico. Además, ofrecen numerosas 

capacidades, entre ellas, situar acontecimientos en contextos, ubicar nuevos desarrollos, 

categorizar los acontecimientos y las relaciones, explicar proceso y procedimientos de forma 

visuales y mostrar el desarrollo y el crecimiento (DeCoito, 2020).  

Dentro de su característica destaca lo siguiente (Gaspar, 2021): 

- Muestran información en secuencias temporales. 

- Explica los hechos históricos más sobresalientes de manera lineal.  

- La división temporal empieza desde la izquierda con la fecha de inicio y termina 

a la derecha con la fecha final para mayor comprensión de los sucesos.  

- La línea del tiempo puede incluir imágenes.  

- Agrupa eventos similares. 

e) Mapa Semántico 

Para Solé (1992) se caracteriza por ordenar gráficamente y sistemática un tema 

principal que surge de los conceptos primarios y subsidiarios. 

Por tanto, un mapa semántico organiza los temas y subtemas de manera jerárquica y 

las ideas principales y secundarias se unen por flechas sin necesidad de palabras enlaces. De 

esta manera esté organizador puede ser entendido fácilmente. Por tanto, es una 
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representación geométrica  de funciones gramaticales como usos, significados y contextos 

de morfemas gramaticales como constituyentes interconectados de un llamado “espacio  

semántico”, una estructura que implica mecanismos de teoría de grafos y pretende 

generalizar la configuración de funciones mostradas por el mapa a través de fenómenos 

lingüísticos y diferentes idiomas (Bakarov, 2022).  

Dentro de su característica destaca lo siguiente (Gaspar, 2021): 

- Representa visualmente la información de manera categórica.  

- Ordenar los conceptos principales y el tema general de los textos revisados. 

- Examina los saberes previos para lograr asociaciones con el tema revisado. 

- Forma palabras-conceptos de textos leídos. 

f) Redes semánticas 

Las redes semánticas representan la interrelación de palabras y conceptos que se 

conectan a través de nodos. Facilita la comprensión de conceptos y el aprendizaje 

significativo al relacionarse con los saberes previos (Grandi et al., 2024).  

Asimismo, una red semántica es un tipo de representación de conocimiento que 

captura relaciones entre conceptos en una estructura similar a un gráfico. Tal red se 

caracteriza por componerse de nodos y bordes que relacionan entre los conceptos. Las redes 

semánticas se pueden utilizar para representar muchas áreas diferentes de conocimiento, 

desde taxonomías simples hasta redes complejas de conceptos interrelacionados (Touis 

et al., 2023).  

Dentro de su característica destaca lo siguiente (Munayco, 2017): 

- Representan de manera visual un tema.  

- Permiten a los estudiantes activar sus conocimientos previos al establecer 

relaciones de un tema establecido.  
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- Los conceptos se representan mediante óvalos, y las relaciones o conexiones, 

mediante líneas con flechas y texto. 

- Jerarquiza y clasifica las ideas principales de un texto. 

- Organiza las ideas.  

1.2.3. Importancia de los organizadores gráficos  

De acuerdo a lo mencionado por Aquije (2019), los organizadores gráficos destacan 

su importancia por lo siguiente:  

- Mejora la comprensión, ya que el alumno es capaz de articular lo que ha 

aprendido en sus propios términos. Al utilizar este método, los alumnos conectan 

el contenido del texto con lo que ya saben, generando nuevos saberes.  

- Insertan el nuevo conocimiento al relacionar las ideas nuevas con los 

conocimientos previos en los diagramas que se elaboran. 

- Identifica ideas erradas cuando se realizan relaciones o nexos errados. 

Mejora la comprensión lectora al estructurar su pensamiento. Los alumnos 

identifican y ordenan la información en primer nivel. Comparan y explican en el 

segundo nivel y en el tercero evalúan y formulan hipótesis. 

1.2.4. Variable:  Comprensión lectora 

Se refiere al proceso de leer para obtener información con el fin de comprender algo 

viendo y conociendo lo que leen y ven. Dentro de ello, una persona comprende bien la lectura 

si tiene las siguientes habilidades: a) La capacidad de comprender la elección de palabras y 

expresiones por parte del autor; b) La capacidad de comprender significados tanto explícitos 

como implícitos; y c) La capacidad de hacer inferencias (Fergina et al., 2024).  

Para Graesser & Tipping (2004) la práctica de comprender de forma activa y 

constructiva el significado de un libro se conoce como comprensión lectora. También se 

caracteriza como un proceso constructivo ya que el lector utiliza habilidades cognitivas para 
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procesar la información del texto y como un proceso activo debido a que las estrategias 

permiten al lector crear un nuevo significado de la información basándose en los 

conocimientos previos y en lo que se ha leído. 

De la misma manera Pinzás (2001) sostiene que, “es un proceso constructivo, 

interactivo, estratégico y metacognitivo”. Se caracteriza, como constructivo, porque se 

elaboran interpretaciones del texto. Es participativa porque los significados del lector se 

añaden a sus conocimientos. Asimismo, porque depende del contenido y del nivel de 

familiaridad del lector con el texto, es estratégica. Además, tiene que regular el razonamiento 

para conseguir una comprensión más fluida, por lo que, se caracteriza por ser metacognitiva. 

Niño (2011) plantea que la compresión lectora busca interpretar y recuperar 

información oculta en el texto. Ello, es importante para que el lector puede darle muchos 

significados a una información relacionando conceptos e ideas previas con el texto.  

1.2.5. Dimensiones 

A continuación, se describen los siguientes niveles:  

a) Nivel de comprensión literal 

Para Aquije (2019), se refiere a la comprensión de la información que aparece en 

diversos textos. Las ideas principales, la secuencia de hechos y detalles que se extraen del 

texto son recordados y comprendidos por el lector. 

Asimismo, la comprensión literal se define como la capacidad de comprender 

directamente las ideas expresadas en el texto escrito, reconocer detalles y secuencias, 

además, de comprender las relaciones de causa y efecto. Por tanto, aunque la comprensión 

lectora literal es la habilidad de nivel bajo en la lectura, es un requisito previo para dominar 

otras habilidades, por lo que es fundamental que los profesores ayuden a los alumnos a 

desarrollar esta capacidad. (Setia & Zuhro, 2024).  
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Este nivel responde a las preguntas: ¿Quién?, ¿Quiénes?, 

¿Dónde?,¿Cuándo?,¿Qué?,¿Para qué?,¿Con quién?,¿Cuándo?,¿Para qué?  

b) Nivel de comprensión inferencial  

El lector construye razonamientos a partir de la información que brinda el texto y que 

esta manifestada de un modo directo. En este nivel el lector relaciona sus conocimientos 

previos con la información del texto logrando interpretar y extraer información como causas 

y efectos, similitudes y diferencias, conclusiones, opiniones y hechos, mensajes implícitos 

sobre el entorno y los rasgos de carácter, separando la realidad de la ficción, etc., (Pinzas, 

2001).  

La comprensión inferencial es una habilidad necesaria para entender e interpretar 

escenas de la vida diaria, desde conversaciones personales hasta situaciones de resolución e 

problemas. Por tanto, para dar sentido al mundo, las personas deben inferir cómo las piezas 

de información disponibles forma un todo significativos de acuerdo con su conocimiento 

previo (Koerich & Andrade, 2024).  

Este nivel responde a las preguntas: ¿Qué piensas? Si estuvieras en el lugar de..., 

¿qué harías? ¿Qué tipo de texto es y cuál es el tema de la lectura? ¿De qué conclusiones 

podemos inferir?, ¿Cuáles son los conceptos principales? ¿Cuál podría ser el título del texto? 

¿Qué podría haber sucedido si...?, ¿Cuáles serían las consecuencias? ¿Cuál es el mensaje de 

la lectura? ¿Cuáles son las similitudes y diferencias? 

c) Nivel de comprensión critico o reflexivo  

Aquije (2019) muestra que el lector en esta etapa forma sus propias opiniones 

basadas en sus propias emociones al relacionarse con el autor y los personajes. Por lo tanto, 

el lector juzga desde su propia visión lo que es bueno y lo que es malo. Este nivel se basa en 

la valoración personal que hace el lector del texto leído.   
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Por tanto, la comprensión crítica se emplea para conceptualizar el proceso de 

formulación y compresión de un problema complejo o un conjunto difícil de ideas. En un 

sentido general, es una consecuencia del comienzo de la reflexión de los hombres sobre su 

propia capacidad de reflexión sobre el mundo (Sulaiman & Mohd, 2024).  

Este nivel responde a las preguntas: ¿Qué opinas de la interpretación de los 

personajes? ¿Qué opinas del contenido? ¿Cuál fue tu pasaje favorito del texto? ¿Por qué? 

¿Qué hubieras hecho en su lugar...? ¿Crees qué …? ¿Por qué? ¿Qué opinas sobre...? 
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II. CAPÍTULO II. MÉTODOS Y MATERIALES 

2.1. Diseño de contrastación de hipótesis/procedimientos a seguir en la 

investigación  

La investigación está enmarcada en un enfoque cuantitativo, por tanto, se examinó 

toda la información de manera numérica y a través de programas estadísticos (Hernández & 

Mendoza, 2018). Según el tipo, la investigación fue básica debido a que se centró en la 

extensión del conocimiento encontrado, es decir, pretende enriquecer la teoría de las 

variables sin intervenir de forma práctica (Cabezas et al., 2018).  

A su vez, el diseño se distinguió por ser no experimental, debido a que no controlo o 

manipuló las variables de estudio (Hernández & Mendoza, 2018). De corte transversal, ya 

que la información recolectada se llevó a cabo en un determinado momento y con una única 

unidad de análisis (Rodríguez & Mendivelso, 2018).  

En cuanto al alcance, se caracterizó por ser descriptivo porque especificó la 

condición de las variables y patrones de comportamiento del fenómeno establecido, además, 

correlacional, ya que permitió definir la existencia de correlaciones presentes entre variables 

y dimensiones para su correspondiente análisis (Hernández & Mendoza, 2018).  

El diseño se esquematiza de la siguiente forma: 

 

Donde:  

M: Estudiantes del nivel secundaria   

O1: Variable 1   

O2: Variable 2 

r: Relación entre las variables 
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Asimismo, la investigación solicitó en primera instancia del permiso de las 

autoridades de la I.E para posteriormente proceder con la selección de la muestra de estudio. 

Las investigadoras llevaron a cabo una exhaustiva revisión de la literatura para diseñar los 

instrumentos de recolección de información, de modo que, lograron instruir a los estudiantes 

respecto al objetivo y forma de respuesta para cada instrumento, quienes a inicio entregaron 

las fichas de asentimiento informado firmados por sus padres para su participación 

voluntaria. Al finalizar la aplicación de los cuestionarios, estos fueron recepcionados y 

organizados en una hoja Excel para su posterior análisis y generación de conclusiones 

respectivas.  

2.2. Población, muestra y muestreo  

Población  

Estuvo conformada de 56 alumnos donde se realiza el trabajo la investigación.   

Muestra 

La muestra es censal, es decir se va trabajar con la totalidad de los estudiantes de la 

I.E CRFA San Sebastián.   

Año de estudios Secciones Ámbito N° de 

estudiantes 

Mujeres  Hombres  Total 

VI CICLO (1° Y 

2° grado de 

secundaria)  

Única Rural 56 26 30 56 

Fuente: Nómina de matrícula 2024 

Criterios de selección  

Dentro de los criterios se incluyeron estudiantes en los grados de selección, que 

asistieron a la fecha de aplicación y presentaron las fichas de asentimiento informados. 

Mientas que fueron excluidos aquellos que no asistieron y con cuestionarios incompletos.  

2.3. Técnica, instrumentos, equipos y materiales  

Técnica  



31 

 

Se empleó la técnica de encuesta porque permite recabar información de los 

miembros de una población o de una muestra de ella para determinar sus puntos de vista, 

actitudes, opiniones, apreciaciones, intereses o experiencias, entre otras cosas, a través de 

cuestionarios compuestos por una serie de interrogantes (Arias, 2020).  

Instrumentos  

El instrumento fue el cuestionario para ambas variables, a continuación, se detallan 

las siguientes fichas técnicas: 

Ficha técnica: Cuestionario Organizadores visuales  

Adaptado por: Bobadilla Cordova, Marisol y Tabra Yahuana, Sybila Nadiezhda 

Año: 2024 

Dimensiones: Mapa mental, Esquema de llaves, Mapa semántico y Línea de tiempo  

Ítems: 23  

Administración: Individual  

Escala de medición:  Escala Likert  

Seguidamente se describe la siguiente variable:  

Ficha técnica: Cuestionario Comprensión lectora  

Adaptado por: Bobadilla Córdova, Marisol y Tabra Yahuana, Sybila Nadiezhda 

Año: 2024 

Dimensiones: Nivel literal, Nivel inferencial y Nivel crítico  

Ítems: 11 

Administración: Individual  

Escala de medición:  Escala múltiple  

Validación 

Se realizó con 2 especialistas en lenguaje y literatura quienes con su amplia 

experiencia revisaron y analizaron los instrumentos de las variables, dando como veredicto 
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la viabilidad y aplicación de los instrumentos, como resultad del cumplimiento de criterios 

de objetividad, coherencia y claridad.  

Confiabilidad 

Los instrumentos pasaron por un proceso de confiabilidad con el objetivo de 

garantizar la certeza de los ítems en cada variable, dentro de ello, se realizó el método de 

Alfa de Cronbach para el instrumento de organizadores visuales obteniendo un valor de 

0.786.  Asimismo, para la variable comprensión lectora se aplicó el proceso KR-20 

obteniendo un valor de 0.725. Conjuntamente se demuestra que ambos instrumentos son 

aplicables para la recolección de información.  

Equipos y materiales  

El equipo que conformó el desarrollo del estudio estuvo compuesto por las 

investigadoras, el asesor y los estudiantes. Respecto a los materiales, estuvieron compuestos 

por los instrumentos establecidos para llevar a cabo el estudio.   
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III. CAPITULO III. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

3.1. Resultados  

Prueba de normalidad de variable organizadores visuales, comprensión lectora 

y sus dimensiones 

Se ha desarrollado la prueba de normalidad por Kolmogorov-Smirnov, debido a que 

los encuestados son mayores a 50. Mediante la prueba de normalidad se contrasta las 

hipótesis siguientes: 

Ho: Existe normalidad de las variables y/o dimensiones. 

Hi: No existe normalidad de las variables y/o dimensiones. 

Criterio de decisión: Significancia (Sig) < 0.05, se rechaza la hipótesis nula, por el 

contrario, no se rechaza. 

Tabla 1 

Prueba de normalidad de las variables 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Organizadores visuales ,099 54 ,200* 

Nivel literal ,369 54 ,000 

Nivel inferencial ,170 54 ,000 

Nivel crítico ,136 54 ,014 

Comprensión lectora  ,154 54 ,003 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

 

Los resultados evidencian que las dimensiones de nivel literal, inferencial y crítico, 

con la variable comprensión lectora tienen un valor Sig menor a 0.05, lo que rechazamos Ho 

y afirmamos que existe distribución no normal para la variable comprensión lectora y 

dimensiones de nivel literal, inferencial y crítico. Mientras que la variable organizadores 

visuales tiene un valor de Sig de 0.200, es decir, mayor a 0.05, por lo que no se rechaza Ho 

y se afirma que tiene distribución normal. Sin embargo, debido a que se van a realizar 

pruebas bivariadas, y existen variables con distribución no normal y normal, se indica que 
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donde existe al menos una variable con distribución no normal, el comportamiento que van 

a tender el resto es una distribución no normal, en ese sentido, todas siguen una distribución 

no normal para realizar las pruebas bivariadas, por lo que es necesario que se haga uso de 

pruebas no paramétricas en la correlación de variables, siendo necesario el uso de Rho de 

Spearman, el estadístico elegido. 

Objetivo general: Determinar la relación entre los organizadores visuales y la 

comprensión lectora en estudiantes del VI ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA 

“San Sebastián” – Ayabaca.  

Tabla 2 

 Correlación entre organizadores visuales y comprensión lectora 

 Spearman Comprensión lectora 

Organizadores visuales r 0,308* 

Sig. (bilateral) 0,023 

 

Se evidencian que existe una correlación significativa de Spearman entre el uso de 

organizadores visuales y la comprensión lectora (r=0,308, Sig.=0,023). Esto significa que la 

probabilidad de la prueba estadística es menor que el nivel de significación predeterminado 

(p<0,05). 

Objetivo específico 1: Identificar el nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes del VI ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – 

Ayabaca. 

Tabla 3 

 Nivel de comprensión lectora de los estudiantes  

 Inicio Proceso Logro Total 

Nº % Nº % Nº % Nº % 

Comprensión lectora 8 14,8% 46 85,2% 0 0,0% 54 100,0 

Literal 3 5,6% 18 33,3% 33 61,1% 54 100,0 

Inferencial 40 74,1% 8 14,8% 6 11,1% 54 100,0 

Crítica 35 64,8% 18 33,3% 1 1,9% 54 100,0 
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Figura 1  

Nivel de comprensión lectora 

 

 

Los resultados indican que el 85.2% de los estudiantes se encuentran en proceso de 

desarrollo de esta competencia. El nivel literal es el más consolidado, con un 61.1% de 

estudiantes alcanzando el logro, mientras que, en los niveles inferencial y crítico, el 74.1% 

y el 64.8%, respectivamente, permanecen en la etapa inicial. Estos hallazgos sugieren que, 

aunque los estudiantes logran comprender textos en un nivel básico, presentan dificultades 

significativas para inferir información implícita y emitir juicios críticos sobre el contenido 

leído, lo que resalta áreas clave para la intervención pedagógica. 

Los niños que tienen dificultades con la comprensión lectora son menos capaces de 

utilizar el pensamiento crítico, el razonamiento y la interpretación de la información, todos 

ellos necesarios para el aprendizaje independiente y la resolución de problemas. Esta 

deficiencia afecta negativamente su rendimiento académico, desarrollo cognitivo y 

habilidades comunicativas, comprometiendo su preparación para enfrentar desafíos 

educativos y sociales más complejos 
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Objetivo específico 2: Identificar nivel de conocimiento de los organizadores 

visuales que contribuyan a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del VI 

ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca. 

Tabla 4 

 Uso de los organizadores visuales   

 Deficiente Regular Bueno Total 

Nº % Nº % Nº % Nº % 

Organizadores visuales 0 0,0% 20 37,0% 34 63,0% 54 100,0% 

Mapa mental 2 3,7% 28 51,9% 24 44,4% 54 100,0% 

Esquema de llaves 0 0,0% 19 35,2% 35 64,8% 54 100,0% 

Mapa semántico 2 3,7% 29 53,7% 23 42,6% 54 100,0% 

Línea de tiempo 2 3,7% 23 42,6% 29 53,7% 54 100,0% 

Mapa conceptual 1 1,9% 22 40,7% 31 57,4% 54 100,0% 

Redes semánticas 4 7,4% 24 44,4% 26 48,1% 54 100,0% 

 

Figura 2  

Uso de los organizadores visuales  

 

Se demuestra que un 63% de los estudiantes emplean organizadores visuales en un 

nivel satisfactorio, destacando el uso de mapas conceptuales (57,4%) y esquema de llaves 

(64,8%) para esta categoría. De manera similar, el 53.7% mostró un desempeño bueno en el 
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uso de mapas semánticos. Sin embargo, se identificaron dificultades significativas en el 

manejo de redes semánticas y en el uso de mapas mentales y semánticos, con solo el 48.1%, 

44.4% y 42.6% de los estudiantes, respectivamente, alcanzando un nivel bueno. Estos 

resultados muestran que la utilización de herramientas visuales se ha desarrollado de manera 

desigual, ya que existen ciertas áreas que necesitan mejoras. 

En cuanto al uso de organizadores visuales, los estudiantes en general obtienen 

buenos resultados, destacando el uso de mapas conceptuales (57,4%) y esquema de llaves 

(64,8%).Sin embargo, presentan dificultades significativas en herramientas más complejas 

como redes semánticas (48.1%) y mapas mentales (44.4%). Estos resultados reflejan una 

competencia moderada, con necesidad de fortalecer habilidades en organizadores visuales 

avanzados. 

Objetivo específico 3: Demostrar la relación entre los organizadores visuales y 

la dimensión nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico o reflexivo de los estudiantes 

del VI ciclo de Educación Secundaria I.E. CRFA “San Sebastián” – Ayabaca.  

Tabla 5 

 Correlación entre los organizadores visuales y las dimensiones de comprensión lectora    

 Spearman Nivel 

literal 

Nivel 

inferencial 

Nivel 

crítico 

Organizadores 

visuales 

r 0,207 0,184 0,036 

Sig. (bilateral) 0,133 0,182 0,796 

 

De acuerdo a la presente Tabla 4 se muestra que las organizaciones visuales 

presentan valores no significativos con las siguientes dimensiones: N. literal (0,133), N. 

inferencial (0,182) y N. crítico (0,796), demostrando evidencias poco suficientes para 

afirmar un efecto relevante entre estos niveles y la variable organizadores visuales. 

Asimismo, con una correlación de Spearman se demostró que los organizadores visuales 

muestran correlaciones débiles con los tres niveles (literal r=0,207, inferencial r=0,184 y 

crítico r=0,036).  
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3.2. Discusión  

De acuerdo a los resultados de este apartado se realiza la comparación 

correspondiente entre lo encontrado y los antecedentes que se describen a continuación: 

 En respuesta al objetivo general, se determinó la relación entre las variables, 

obteniendo un valor de significancia de 0,023 entre los organizadores visuales y la 

comprensión lectora, asimismo mediante la prueba paramétrica de Rho de Spearman se 

indicó una correlación de 0,308. Esto implica una fuerte relación entre los organizadores 

visuales y el desarrollo de la comprensión lectora, pero pese a estos resultados, es posible 

que otros factores influyan.  

Los resultados del estudio coinciden con lo encontrado por Salazar (2024) quien 

demostró el papel importante que asume la utilización de organizadores visuales hacia el 

desarrollo de mejores habilidades de comprensión lectora, demostrado a través de una 

significancia de p=0.001. Por lo que este resultado señala que la utilización de organizadores 

visuales impacta positivamente en la forma de comprendes textos siendo evaluados 

generalmente. De igual forma, Oré (2021) presentó un valor de correlación entre las 

variables de rho= 0,803, destacando una alta relación, Demuestra que los organizadores 

visuales son excelentes recursos para ayudar a los alumnos a absorber el conocimiento de 

una manera dinámica y original. 

A su vez, Paredes (2024) afirma que el uso de organizadores visuales permiten a que 

los alumnos generan nuevos conocimientos a partir de la información que han aprendido, 

generando un efecto sustancial en la forma como cada uno de ellos la comprende. Con una 

significancia de 0,000 menor que 0,05, el autor enfatiza la relación y vínculo entre ambas 

variables. Teniendo en cuenta esto, se propone que los organizadores visuales tienen un 

efecto notable y consistente en la capacidad de los estudiantes para aprender y reflexionar 



39 

 

críticamente sobre el material en condiciones específicas o cuando se utilizan de maneras 

específicas.  

En conjunto, esta información se complementa con el sustento teórico expuesto por 

Qi & Jiang (2021), quienes mencionan que los organizadores visuales son herramientas para 

transformar el texto a un contenido adecuado y de mejor entendimiento. De igual forma, 

Fergina et al. (2024), señalan que la comprensión lectora es única en el sentido de que es un 

método de absorción de información. La combinación de estas posturas teóricas implica, por 

tanto, que el uso de organizadores visuales no sólo facilita la organización de la información, 

sino que también mejora la comprensión lectora, ayudando a los estudiantes a asimilar textos 

de forma eficaz y a producir conocimientos más profundos y significativos. 

 Estos estudios presentan similitudes con los hallazgos encontrados, por lo que se 

entiende que los organizadores visuales facilitan la organización y estructuración de la 

información, de modo que, se consideran herramientas valiosas para promover la 

comprensión lectora. Por tanto, se resalta la importancia de combinar distintas estrategias 

educativas para optimizar los resultados de aprendizaje, reconociendo que, aunque los 

organizadores visuales son una parte importante del proceso, no son una solución única ni 

suficiente por sí solo.  

En respuesta al objetivo específico 1, se identificó el nivel de comprensión lectora, 

encontrando que los niños están en proceso de lograr plenamente las habilidades de 

comprensión lectora en un 85,2%. Asimismo, se encontró que la dimensión literal destaca 

en un nivel logrado (61.1%), la dimensión inferencial en un nivel en inicio (74.1%) y la 

dimensión crítica se refleja en un nivel a inicio (64.8%). En general, aunque se observa 

progreso en la comprensión lectora, cada dimensión presenta distintos niveles de desarrollo, 

enfatizando la necesidad de mantener la práctica de habilidades críticas e inferenciales. 
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Los hallazgos de esta investigación coinciden con los resultados de Zila & Septiana 

(2024), exponiendo un nivel óptimo de comprensión lectora en los estudiantes de hasta un 

puntaje del 62,5%. Esto refleja la necesidad de mejorar el proceso de enseñanza y modificar 

los enfoques de aprendizaje demostrando que los estudiantes todavía tienen opciones para 

maximizar su aprendizaje y asimilar sus conocimientos. Por su parte, Oré (2021) demostró 

que el 50,68% de los estudiantes alcanzaron un nivel exitoso de comprensión lectora. Dicho 

valor es aceptable, lo que sugiere la efectividad de las intervenciones pedagógicas, pero aún 

resalta la necesidad de utilizar estrategias adicionales o un enfoque más personalizado para 

mejorar significativamente la comprensión lectora en este grupo.  

Asimismo, Paredes (2024) en su estudio destaca una baja comprensión lectora entre 

los estudiantes con un 36.7%. Tales resultados son diferentes a los encontrado y citado en 

estudios anteriores, por lo que esta variación puede atribuirse a diferentes métodos de 

enseñanza, diferentes contextos educativos y diferentes formas de evaluación. En general, si 

bien los estudiantes muestran avances significativos en la comprensión lectora, es necesario 

seguir enfatizando las estrategias pedagógicas, con el fin de lograr mejoras sostenibles y 

duraderas en la capacidad de los estudiantes para comprender textos educativos e 

informativos, particularmente aquellos que fortalecen las dimensiones inferencial y crítica.   

En lo que respecta al objetivo específico 2, se identificó el nivel de conocimiento de 

los organizadores visuales que contribuyan a la comprensión lectora de los estudiantes. 

Dentro de lo encontrado, se descubrió que los estudiantes demuestran un buen uso de los 

organizadores visuales en un 63% (34), dentro de ello destaca el manejo de las siguientes 

dimensiones: Mapa mental en un nivel regular (51,9%), esquema de llaves en un nivel bueno 

(64,8%), mapa semántico en un nivel regular (53,7%), línea de tiempo en un nivel bueno 

(53,7%), mapa conceptual en un nivel bueno (57,4%) y redes semánticas en un nivel bueno 

(48,1%). En conjunto, estos resultados sugieren que, aunque existe una base sólida en el uso 
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de organizadores visuales, sería beneficioso reforzar el manejo de ciertos tipos de mapas 

para optimizar la comprensión lectora.  

Estos hallazgos coinciden con Oré (2021) quien encontró que los estudiantes 

demostraron un nivel eficiente en un 47.26%. Este porcentaje refleja un conocimiento 

adecuado del uso de los organizadores visuales, contribuyendo positivamente al proceso de 

comprensión lectora, aunque se requieren de esfuerzos para asegurar que todos los 

estudiantes manejen estas herramientas con igual eficacia. De igual forma, Sánchez & 

Valverde (2024) expone que los estudiantes de su estudio utilizaron organizadores visuales 

a un nivel moderado. Esto sugiere que los estudiantes necesitan más práctica o apoyo en el 

uso de ciertas herramientas visuales, como los mapas mentales o semánticos, para 

aprovechar completamente su potencial en la mejor de la comprensión lectora. 

Ante lo expuesto anteriormente, el estudio de Paredes (2024) resalta un nivel bajo de 

uso de organizadores visuales, destacando específicamente algunos como el mapa mental, 

diagrama de Ishikawa y cadena de secuencia. Este hallazgo sugiere que algunos tipos de 

organizadores visuales, como el mapa y otros más complejos, requieren una mayor 

formación o práctica para que los estudiantes logren aprovechar su potencial en la 

organización y comprensión de los textos. 

Por lo tanto, analíticamente, los hallazgos y los estudios citados que, si bien los 

organizadores visuales son una herramienta de gran ayuda para la comprensión lectora, es 

fundamental seguir fortaleciendo el conocimiento y la práctica de los estudiantes en su uso 

para maximizar su efectividad.  

Finalmente, en respuesta al objetivo específico 3, se demostró la relación entre los 

organizadores visuales y las dimensiones de comprensión lectora en los alumnos. De lo 

encontrado, se demostró valores no significativos para las dimensiones: Nivel literal (0,133), 

inferencial (0,182) y crítico (0,796), por lo que, no existen evidencias suficientes para 
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determinar el grado de relación entre las variables de estudio. Según ello, y bajo la 

correlación de Spearman, se comprobó que el grado de correlación es débil en los 3 niveles, 

lo que implica que, aunque los organizadores visuales son una herramienta útil para la 

organización de la información, su impacto directo en el desarrollo de las habilidades de 

comprensión lectora en los estudiantes es limitado.  

Tales resultados son diferentes a lo encontrado por Oré (2021), Gómez (2024), 

Paredes (2024) y Sánchez & Valverde (2024) quienes muestran cómo se relacionan los 

aspectos literales, inferenciales y críticos con la variable organizadores visuales. Esto 

enfatiza la importancia de poner los hallazgos en contexto y tener en cuenta que, a pesar de 

que se ha demostrado que los organizadores visuales tienen un impacto en la comprensión 

lectora, estos efectos pueden variar dependiendo de una serie de factores internos y externos. 

Por lo tanto, es posible que los organizadores visuales muestren correlaciones sólidas y 

consistentes con las dimensiones en diferentes circunstancias, lo que indica la necesidad de 

más investigaciones y modificaciones de la estrategia de instrucción para aumentar su 

eficacia.  
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IV. CAPITULO IV. CONCLUSIONES 

En respuesta a los objetivos se concluye lo siguiente:  

Para el objetivo general, se determinó una relación significativa entre los 

organizadores visuales y la comprensión lectora, obteniendo una significancia de 0,023 y un 

valor de correlación de Spearman de 0,308, por tanto, se aceptó la hipótesis alterna, 

demostrando la utilización adecuada de los organizadores visuales mejora positivamente la 

comprensión de textos.  

Para el primer objetivo específico, se identificó el nivel de comprensión lectora, 

obteniendo ubicando a los estudiantes en una fase de proceso para el desarrollo de una 

adecuada comprensión lectora. Asimismo, se encontró un nivel alcanzado en el nivel literal 

(61.1%), no obstante, para el nivel inferencial (74.15) y crítico (64.8%) se logró un nivel a 

inicio, demostrando aún deficiencias para comprender claramente textos y poder emitir 

juicios respecto al contenido.  

Para el segundo objetivo específico, se identificó el nivel de conocimiento de los 

organizadores visuales, obteniendo un nivel bueno en un 64.8%, dentro de ello destacó la 

utilización de esquemas llaves (64.8%) y mapas conceptuales (57.4%). No obstante, se 

evidenciaron dificultades para el uso de redes semánticas, mapas mentales y semánticos en 

un 48.1%, 44.4% y 42.6%, por lo que, aún se demuestra un desarrollo desigual.  

Para el tercer objetivo específico, se demostró la relación entre los organizadores 

visuales y la dimensión literal, inferencial y crítico o reflexivo de los estudiantes, obteniendo 

evidencias poco suficientes para revelar un efecto significativo entre la variable y las 

dimensiones, ya que se demostró no significancias con un 0,133 entre el nivel literal, 0,182 

en el inferencial y un 0,796 en el nivel crítico; con coeficientes de correlación débiles.  
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V. CAPITULO V: RECOMENDACIONES 

De acuerdo a lo encontrado se recomienda lo siguiente:  

Se recomienda a la institución poder implementar el uso regular de organizadores 

visuales en los procesos educativos, como resultado de lo encontrado en la investigación, 

por lo que, ello puede impulsarse a través de talleres de formación para los docentes, recursos 

educativos y la integración de este tema en la maya curricular educativa de los estudiantes.  

Se recomienda que la institución mejore sus métodos de enseñanza de comprensión 

lectora mediante la implementación de ejercicios didácticos que incluyan debates, 

discusiones grupales y ejercicios de interpretación que fomenten el análisis profundo del 

texto y la reflexión. Además, de brindar un seguimiento continuo del progreso de los 

estudiantes en estos niveles y proporcionarles retroalimentación constante para asegurar su 

mejora en la comprensión lectora. 

Se recomienda fortalecer a los docentes en el uso de diversos tipos de organizadores 

visuales, con la finalidad para ser utilizado en el proceso de instrucción de los es los alumnos. 

Esto sugiere que se diseñen actividades didácticas que permitan a los estudiantes poder 

aprender mediante ejercicios prácticos de forma beneficioso para comprender mejor los 

textos.  

Se recomienda para futuros estudios considerar otros factores que logren influir en 

la comprensión lectora de la mano con los organizadores visuales. Además de poder realizar 

intervenciones específicas para evaluar de manera detallada el desarrollo de estas variables 

dentro de un contexto educativo.  
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Anexo 1. Matriz de consistencia  
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Anexo 5. Operacionalización de variables  
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Anexo 2. Instrumentos de recolección de datos  
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Anexo 3. Validación por juicio de expertos. 
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Anexo 5: confiabilidad de instrumentos 

 
 

 

 

 


