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RESUMEN

La indagacion exploratoria de los documentos curriculares oficiales de evaluacion censal
2014-2016 y entrevistas con docentes de primaria y secundaria de la Institucion Educativa
n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, permitieron constatar que un conjunto
de brechas formativas en el desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes. El obje-
tivo de investigacion fue disefiar un sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradi-
ciones orales para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de
secundaria. Metodologicamente, el estudio fue descriptivo-propositivo, nivel aplicativo-teo-
rico, con procedimientos de concrecidn empirica (categoria descriptiva) y construccion mo-
délica (categoria solucion). La poblaciéon muestral la conformaron 17 estudiantes. Se usaron
técnicas de observacion, entrevista y andlisis de contenido, instrumentadas, respectivamente,
en diario de campo, nota de campo, guion de entrevista y guia de analisis documental. Los
resultados revelaron un dominio aceptable en capacidades literales, pero un rendimiento de-
ficiente en habilidades criticas. El sistema propuesto incluye cuatro estrategias: (a) registro
oral, (b) modo de narrar, (c) sentido narrado y (d) discurso narrado, cada una enfocada en
fomentar la lectura critica. Se concluye, la necesidad de implementar estrategias innovadoras
y de formar a los docentes en metodologias que transformen la experiencia lectora, promo-

viendo asi el desarrollo integral de los estudiantes como lectores criticos y comprometidos.

Palabras clave: ensefianza de la lectura; competencia lectora; estrategia lectora; tradicion

oral.
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ABSTRACT

The exploratory inquiry of the official curriculum documents of the 2014-2016 census eval-
uation and interviews with primary and secondary school teachers of the Educational Insti-
tution No. 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, allowed us to verify that a set
of formative gaps in the development of the students' reading competence. The objective of
the research was to design a system of sociocultural reading strategies of oral traditions to
develop reading competence in students in the second grade of secondary school. Methodo-
logically, the study was descriptive-propositive, at an applicative-theoretical level, with pro-
cedures of empirical concretion (descriptive category) and model construction (solution cat-
egory). The sample population consisted of 17 students. Observation, interview and content
analysis techniques were used, instrumented, respectively, in field diary, field note, inter-
view script and documentary analysis guide. The results revealed an acceptable mastery in
literal skills, but a deficient performance in critical skills. The proposed system includes four
strategies: (a) oral register, (b) narration mode, (c) narrated meaning, and (d) narrated dis-
course, each focused on fostering critical reading. We conclude that there is a need to imple-
ment innovative strategies and to train teachers in methodologies that transform the reading
experience, thus promoting the integral development of students as critical and committed

readers.

Keywords: reading instruction; reading competence; reading strategy; oral tradition.



INTRODUCCION

Los estudios acerca de la formacion lectora en la escuela basica han seguido tres
lineas de atencion: la pertinencia textual, la estrategia de lectura y la criticidad lectora. Es
decir, las propuestas lectoras generadas han explorado la adecuacion de los textos a los con-
textos, el planteamiento de estrategias formativas con enfoque sociocultural y la orientacion
hacia el desarrollo de potencialidades de criticidad.

Segun los resultados de las evaluaciones censales 2015 y 2016, la situacion lectora
en la region Cajamarca indica que el promedio de comprension lectora estd en la décima
parte de las metas nacionales de nivel satisfactorio, y que aun permanecen las brechas de
comprension lectora entre estudiantes de areas urbana y rural, de instituciones de gestion
publica y privada, de instituciones con caracteristica polidocente y unidocente/multigrado.

La indagacion exploratoria de los documentos curriculares oficiales de evaluacion
censal 2014-2016 y sendas entrevistas con docentes de primaria y secundaria de la Institu-
cion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, permitieron constatar
que los estudiantes se ubican en el nivel literal de lectura y que los docentes no han consen-
suado aun un posicionamiento definido respecto a la competencia comunicativa lectora, los
estudios textuales y la formacion lectora en textos de la tradicion oral. Estos rasgos derivan
en un estado de situacion formativa no satisfactoria respecto al desarrollo de la competencia
lectora. Se requiere, por ende, conectar las funciones de un docente que se apropie y efectie
una ruta de lectura centrada en el tratamiento textual y un estudiante que supere el nivel
literal de lectura. Los textos de la tradicion oral y el enfoque sociocultural de lectura son la

alternativa formativa propuesta para efectuar dicha conexion docente-estudiante.



El problema de investigacion indaga qué estrategias de lectura prevén el desarrollo
de la competencia lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria en la Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca. La solucion del problema
plantea que, si se organiza un sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones
orales, fundamentado en la teoria de Daniel Cassany, entonces se prevé el desarrollo de la
competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la institucion referida.
El objeto de estudio es el proceso didactico lector en el area de Comunicacion. El campo de
accion relaciona los componentes formativos problema (situacion lectora), proposito (com-
petencia lectora), contenido (tradicion oral), método (estrategia lectora) y evaluacion
(desempetio lector).

El objetivo general de investigacion plante6 diseriar un sistema de estrategias de lec-
tura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora de estudiantes
de segundo grado de secundaria la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San
Ignacio, Cajamarca. Los objetivos especificos tueron diagnosticar los niveles de competen-
cia lectora en los estudiantes; organizar un sistema fundamentado y operativizado de estra-
tegias de lectura sociocultural de tradiciones orales para el desarrollo de la competencia lec-
tora; validar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales.

En el Capitulo I, se expone el disefio tedrico que incluye el estado del arte, antece-
dentes, bases epistemoldgicas, tedricas y conceptuales, mas el modelo tedrico. En el Capitulo
I1, se detalla el disefio metodoldgico de estudio: procedimiento de investigacion, poblacion,
muestra, técnicas, instrumentos y materiales de estudio. En el Capitulo III, se exponen los
resultados de investigacion: descriptivos (situacion lectora), propositivos (propuesta lectora)
y validativos (validacion lectora). A la vez, se discuten los resultados. Finalmente se derivan

las conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos de investigacion.



CAPITULO 1

DISENO TEORICO

1.1. Estado del arte

1.1.1. Estado del arte de la tradicion oral

Respecto al estado del arte del estudio de la tradicion oral ha seguido multiples lineas
de investigacion que revelan su riqueza y complejidad como practica cultural viva. Actual-
mente, el estudio de la tradicidon oral es mucho mas que observar como se cuentan historias
antiguas, se le entiende, ahora, como una practica cultural viva y compleja, donde cada na-
rracidon es una actuacion unica que combina emociones, gestos, y distintas formas de len-
guaje. En cada relato, el narrador conecta el pasado y el presente, expresa experiencias y
valores que reflejan la identidad de su comunidad. En la tradicion oral cada historia cobra
vida y revela los significados profundos de quienes la cuentan. Hay tres lineas identitarias
claves en el estudio de la tradicion oral.

La tradicion oral como espacio de didlogo y renovacion cultural. Vich y Zavala
(2004) subrayan que la tradicion oral representa un espacio de didlogo en el que los relatos
actlan como puentes vivos que conectan generaciones. Para estos autores, la oralidad no
solo preserva historias antiguas, sino que las actualiza y adapta a los tiempos actuales, per-
mitiendo que los discursos del pasado se resignifiquen constantemente en el presente. Asi,
cada narracion oral contribuye a formar un “hilo continuo” de identidad comunitaria, en el
que las voces y valores de antafio cobran una relevancia renovada. Desde esta perspectiva,
contar historias se convierte también en un acto de resistencia y renovacion cultural, en el
que quienes relatan y quienes escuchan se enriquecen mutuamente.

Los narradores y oyentes crean significado juntos en la tradicion oral. Desde otra

perspectiva, Pedrosa (2010) destaca el papel de la audiencia y del narrador en la cocreacion



de significado durante cada actuacion, sefialando que las tradiciones orales son practicas
interdiscursivas en las que no solo se transmiten discursos establecidos, sino que también se
generan nuevos sentidos y vinculos comunitarios. En esta interaccion, cada acto de narracion
es unico, influenciado por el contexto sociocultural y la participacién de quienes escuchan,
lo cual permite que los relatos mantengan una frescura y relevancia constantes. Asi, la tradi-
cion oral no es un recurso estatico, sino un acto creativo que se reinventa en cada encuentro.

Las tradiciones orales como textos vivos que enriquecen la identidad comunitaria.
Prat (2013) plantea que las tradiciones orales funcionan como “textos vivos” que se adaptan
y transforman conforme cambian los tiempos y las realidades sociales. Esta cualidad permite
que los relatos orales, como practicas interdiscursivas, se entrelacen con multiples voces y
puntos de vista, reflejando una diversidad que enriquece y fortalece la identidad comunitaria.
Cada narracion, desde esta perspectiva, no solo preserva un contenido cultural, también lo
actualiza y transforma, reflejando el contexto especifico en el que se cuenta. Al integrarse
los discursos dominantes junto a voces periféricas, los relatos orales incorporan nuevos sig-
nificados que les otorgan frescura y relevancia constantes, manteniendo su importancia.

1.1.2. Estado del arte de la competencia lectora

La competencia lectora como clave para comprender y conectar con el mundo. El
Ministerio de Educacion (2016) describe la competencia lectora como una habilidad funda-
mental que capacita a las personas para construir significado a partir de sus lecturas. Esta
perspectiva enfatiza que leer no se limita a descifrar palabras, sino que implica un proceso
activo de interpretacion donde los lectores crean significados basados en su contexto y ex-
periencias individuales. De este modo, la competencia lectora es una herramienta esencial
para entender y conectar con el mundo, lo cual es vital para el desarrollo integral de los
estudiantes. Los lectores se conectan con el mundo a través de los significados construidos

y reconstruidos en su interaccion con los textos como portadores de visiones culturales.



Fomentar el pensamiento critico a través del desarrollo de la competencia lectora.
El desarrollo de la habilidad lectora va mas alla de formar lectores competentes, busca tam-
bién cultivar pensadores criticos. Esta intenciéon formativa implica que, a medida que los
estudiantes mejoran sus habilidades de lectura, también aprenden a analizar y reflexionar
sobre la informacidon que encuentran. La capacidad de cuestionar y dialogar con diferentes
perspectivas es vital en una sociedad donde la informacién es abundante y compleja, pues
empodera a los individuos en una participacion consciente en su entorno (Ministerio de Edu-
cacion, 2016). La lectura incide en el fomento del juicio reflexivo en la medida en que le
permite al lector tomar posicion, interpelar y discutir los significados comunicados.

La competencia lectora como base para formar ciudadanos informados y activos en
la comunidad. Ademas, el marco propuesto por el [MINEDU] subraya que la competencia
lectora desempeiia un papel clave en la formacién integral de los estudiantes. Al desarrollar
esta habilidad, no solo se mejora su capacidad de lectura y comprension, sino que también
se les ofrece recursos adecuados para involucrarse en su comunidad. Asi, la lectura se trans-
forma en un vehiculo para el aprendizaje continuo y el pensamiento critico, fundamentales
para formar ciudadanos informados y responsables en el mundo actual (Ministerio de Edu-
cacion, 2016). La construccion del pensamiento, sentimiento y comportamiento ciudadano
es una de las intenciones formativas lectoras centrales,

1.2.  Bases epistemoldgicas

Los fundamentos epistemologicos de la investigacion se sustentan en los principios
de la tradicion oral y la competencia lectora.

1.2.1. Epistemologia de la tradicion oral

El patrimonio oral se estudia desde diversas disciplinas, cada una aportando una pers-

pectiva Unica.



La tradicion oral como vehiculo de transmision sociocultural en la antropologia.
Desde la antropologia, se considera que las tradiciones orales son vehiculos que transmiten
patrones socioculturales y valores comunitarios, funcionando como un medio esencial para
la perpetuacion del conocimiento (Smith, 2020). Estas narrativas no solo reflejan la historia
y las experiencias compartidas de un grupo, sino que también actuan como un vinculo inter-
generacional que asegura la continuidad cultural. A través de la oralidad, las comunidades
pueden expresar su identidad, tradiciones y creencias, permitiendo que las lecciones del pa-
sado influyan en el comportamiento y las decisiones del presente. De este modo, las tradi-
ciones orales se convierten en un recurso vital para la cohesion social y la resiliencia cultural,
adaptandose a los cambios sin perder su esencia (Johnson, 2019).

Las tradiciones orales como construcciones lingiiisticas de la percepcion cultural.
En el ambito de la lingiiistica, se enfatiza que la oralidad no solo constituye una forma de
comunicacion, sino que también influye en la manera en que las personas conceptualizan su
entorno, evidenciando la relacion entre lenguaje y percepcion (Johnson, 2019). Esta pers-
pectiva resalta que el lenguaje oral actia como un medio que moldea la forma en que los
individuos interpretan y organizan la realidad que los rodea. A través de la oralidad, las
comunidades desarrollan sistemas de significados que reflejan sus experiencias y su contexto
cultural, lo que a su vez afecta su manera de pensar y de interactuar con el mundo. Ademas,
la oralidad permite la transmision de conocimientos y creencias, creando un entramado de
referencias que guia el comportamiento y las decisiones cotidianas. Asi, el estudio de la
oralidad desde la lingiiistica revela no solo su funcién comunicativa, sino también su rol
crucial en la construccion de la identidad y la percepcion cultural, subrayando la interdepen-
dencia entre el lenguaje y la cognicion (Miller, 2020).

La tradicion oral para el desarrollo del enfoque comunicativo. En la ensehanza de

lenguas, destacando la importancia de la oralidad en el proceso de aprendizaje. A lo largo



del siglo XX, la ensenanza de lenguas extranjeras se ha transformado significativamente,
priorizando lo oral como un componente esencial. Este cambio se intensifico tras la Segunda
Guerra Mundial, cuando la Lingiiistica Aplicada comenz6 a enfocarse en la ensefianza de las
lenguas orales, subordinando el aprendizaje a los conocimientos lingiiisticos adquiridos (Lo-
mas et al., 1997). Asi, la competencia comunicativa se define como la capacidad de producir
y comprender discursos adecuados al contexto social y comunicativo, integrando procesos
lingiiisticos, sociolingiiisticos y discursivos (Miquel y Sans, 2004). Esto implica que la tra-
dicién oral no solo enriquece el aprendizaje de lenguas, sino que también proporciona un
marco para entender las dindmicas comunicativas en el aula (Arnold, 2000).

La tradicion oral como expresion artistica y transmisora de identidad cultural. La
literatura, por su parte, aborda las narrativas orales como expresiones artisticas que reflejan
la creatividad colectiva, donde la forma y el contenido se entrelazan para crear significados
profundos (Martinez, 2018). Estas narrativas no solo son relatos que entretienen, sino que
también acttian como vehiculos de transmision cultural, encapsulando las experiencias, va-
lores y tradiciones de una comunidad. La estructura de estas historias, que a menudo incluye
elementos poéticos y retdricos, permite una conexion emocional con el oyente, facilitando
una experiencia compartida que fortalece el sentido de identidad grupal. Ademas, las tradi-
ciones orales son dinamicas; se adaptan y evolucionan con el tiempo, reflejando asi los cam-
bios en la cultura y en la sociedad. Al hacerlo, estas narrativas no solo preservan el pasado,
sino que también ofrecen un espacio para la innovacion y la reinterpretacion, evidenciando
como la literatura oral es un proceso vivo que enriquece el patrimonio cultural y fomenta la
cohesion social (Gonzalez, 2020).

La tradicion oral como construccion social en el enfoque discursivo. Desde el enfo-
que discursivo, las tradiciones orales son vistas como experiencias que permiten a las comu-

nidades expresar su identidad y sus valores a través del lenguaje. Estas narrativas trascienden



la mera reproduccion de hechos, funcionando como actos comunicativos que se construyen
en contextos sociales especificos. Se argumenta que la oralidad sirve como un medio para
generar significados compartidos, adaptandose y transformandose en funcion de la interac-
cion entre el narrador y el oyente. Este enfoque resalta que el lenguaje oral no solo transmite
informacion, sino que también refleja las dindmicas culturales y relacionales de la comuni-
dad. Ademas, se sefiala que las tradiciones orales actlian como espacios de negociacion y
construccion social, donde el contexto y la situacion comunicativa influyen de manera sig-
nificativa en la interpretacion del mensaje, convirtiéndose en herramientas valiosas para en-
tender como las comunidades moldean su realidad a través del lenguaje (Parry, 1971; Layme,
1984; Ballon, 2006; Zavala, 2006).

1.2.2. Epistemologia de la competencia lectora

La competencia lectora en contextos pragmadticos. La investigacion de Diez Media-
villa 'y Egio (2017) subraya la necesidad de redefinir la competencia lectora, sefialando que
esta va mas alla de la mera decodificacion de textos. Los autores enfatizan que la competen-
cia lectora implica un proceso activo de comprension y reflexion, que debe situarse en con-
textos reales de aprendizaje. Critican el enfoque de PISA, argumentando que su evaluacion
se centra en aspectos cognitivos aislados y no toma en cuenta la dimension pragmatica que
da sentido a la lectura en la vida cotidiana del estudiante. Esta vision sugiere que la compe-
tencia lectora debe considerarse una herramienta esencial para resolver problemas y partici-
par efectivamente en diversas situaciones sociales y personales, lo que implica una integra-
cién mas profunda entre el lector y el texto.

La competencia lectora en el proceso educativo. La competencia lectora es concebida
comunicativamente como un proceso activo entre quien lee, la obra y su entorno sociocul-
turales. Los estudiantes decodifican, interpretan y adoptan una postura critica ante lo que

leen. La neuroeducacion subraya que el cerebro puede modificar sus estructuras a través de



la practica lectora, lo que enfatiza la necesidad de desarrollar estrategias pedagdgicas que
fomenten un aprendizaje significativo ((MINEDU], 2023).

La competencia lectora en el enfoque comunicativo. Segin el Ministerio de Educa-
cion del Pera (2023) el enfoque comunicativo entiende la lectura como un proceso activo
que involucra una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos sociocultura-
les, destacando la importancia de interpretar significados y desarrollar pensamiento critico.
La competencia lectora implica una interaccion que permite al lector construir sentido al
interpretar no solo la informacidn explicita, sino también al conectar con su contexto y ex-
periencias previas. Esto sugiere que los educadores deben crear un ambiente que favorezca
la reflexion de los estudiantes sobre lo que leen y su relacion con la realidad, lo que promueve
un aprendizaje mas significativo.

La competencia lectora se fundamenta en un enfoque sociocultural. Reconoce la in-
fluencia del entorno social y cultural en el proceso de lectura. Segun Zavala (2018), la lectura
no se reduce a decodificar textos, sino una practica social que permite a los individuos inter-
actuar con su entorno y construir significados a partir de sus experiencias. Este enfoque en-
fatiza que los conocimientos previos, las creencias y las interacciones sociales juegan un
papel crucial en como los lectores comprenden y se relacionan con los textos. Por lo tanto,
es esencial que los educadores consideren estos factores al desarrollar estrategias de ense-
nanza que fomenten una entendimiento reflexivo y enmarcado en el contexto de la lectura.

La competencia lectora desde un enfoque discursivo. Se centra en la interpretacion y
el analisis de los textos en funcion de los contextos comunicativos en los que se inscriben.
Seglin Vich y Zavala (2004), la lectura implica no solo la comprension del contenido, sino
también la capacidad de interpretar significados en funcién de las intenciones del autor y de
las circunstancias sociales y culturales que rodean el texto. Pedrosa (2010) refuerza esta idea

al sefalar que el lector debe ser capaz de desentrafiar las estructuras discursivas y los recursos
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retoricos utilizados, lo que le permite establecer una relacion critica con el texto. Prat (2013)
afiade que esta competencia incluye la habilidad de reconocer coémo se construyen los dis-
cursos y como estos influyen en la percepcion de la realidad. El enfoque discursivo se con-
vierte en una herramienta esencial para formar lectores criticos y reflexivos, capaces de in-
teractuar efectivamente con diversos tipos de textos.
1.3.  Antecedentes
Los antecedentes de estudio priorizan tres aspectos de investigacion:

e Qué se lee: la pertinencia textual.

e (Como se lee: la estrategia lectora.

e Para qué se lee: la criticidad lectora.

El corpus de antecedentes resefiados se alinea en investigaciones efectuadas acerca
de la mejora de la destreza de lectura de los educandos del nivel secundaria. Los trabajos
priorizan la pertinencia textual (leer textos adecuados a sus contextos), la estrategia lectora
(leer con métodos basados en enfoques socioculturales) y la criticidad lectora (leer para desa-
rrollar capacidad critica). Estos ejes son el soporte del sistema estratégico propuesto en este
estudio: el desarrollo estratégico del lector mediante el uso pertinente del texto narrativo.

El enfoque sociocultural de la lectura es la perspectiva que indaga la relacion texto-
contexto. Los estudios proponen estrategias didacticas socioculturales en la lectura de cuen-
tos y tradiciones orales, subrayan la articulacion del trabajo escolar con el entorno comunal.
Consideran que mediante los textos culturalmente situados el estudiante logra identificarse
consigo mismo y con los demads, se siente parte del contexto y toma conciencia del rol que
desempeiia la comprension lectora en el desarrollo de las potencialidades de opinidn y juicio
critico. La relacion texto-contexto como perspectiva de lectura le da via a los factores socia-
les y culturales como componente claves del desarrollo lector. Esta perspectiva se refuerza
con la presencia de los textos narrativos, que, en su dimension oral estan atravesados de

redes socioculturales.
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Ojeda (2016), en la investigacion El cuento como estrategia diddctica para la com-
prension lectora de los estudiantes de la escuela Agustin Constante del Canton Pelileo, en
Ecuador, aborda la situacion actual de la lectura en este pais y confirma la prevalencia de un
sistema y patron educativo tradicional fundado en el memorismo y la escasa comprension
lectora de los estudiantes. En este caso, los nifios no comprenden lo que leen, desconocen el
texto asignado y se carece de capacitacion docente. Este problema afecta de manera sentida
el proceso de ensenanza-aprendizaje y se evidencia en la cotidianidad del aula. Es dificil
para el alumno recibir conocimientos si no cuenta con metodologias eficientes que fortifi-
quen su creatividad e imaginacion, que les permita desarrollar capacidades y competencias
de comprension lectora. Ante este panorama, la autora propone el cuento como una estrategia
didéctica, para fomentar no solo la lectura, sino el estimulo de la imaginacion, y que esta sea
un elemento motivador para acrecentar la capacidad de comprension. Su metodologia de
estudio fue cuali-cuantitativa, observaron y analizaron la realidad de los alumnos en el desa-
rrollo de la comprension lectora, mediante la aplicacion de encuestas y entrevistas a 45 alum-
nos y 3 docentes de Educacion Bésica. Los resultados mostraron la falta de desarrollo en
actividades de comprension; el docente no se relaciona con el texto que usa en clase; falta
compromiso y motivacion de una actitud positiva al momento de leer. Concluy6 que es im-
portante fomentar actividades didacticas pertinentes en su contenido, relievar los aspectos
fantésticos del cuento, trabajar con el contexto del alumno (clase social, cultura, creencias)
para que los recursos didacticos sean de mayor interés, motivacion y garanticen el fortaleci-
miento lector.

Gonzales (2018), en su investigacion Enfoques lingiiisticos, psicolingiiisticos y so-
ciocultural en la lectura, una guia didactica para el docente, realizada en la Institucion Edu-
cativa “Liceo La Presentacion”, en Colombia, efectud una prueba diagndstica para detectar

el desempeio de los estudiantes de décimo grado, en tres dimensiones lectoras planteadas
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por Cassany (2013): (a) leer las lineas; (b) leer entre lineas; (c) leer tras las lineas. La mayoria
de los estudiantes presentaron dificultades (b) y (c), especificamente, en la deteccion de la
informacion implicita y en la reflexion sobre lo leido, como base para asumir posturas criti-
cas segun los entornos sociales y culturales que involucran discurso-autor-lector. Aplicé una
encuesta a los maestros de Humanidades y Lengua Castellana para conocer qué enfoques de
lectura manejan y la manera en que son aplicados en la labor de aula. Los resultados revela-
ron que un nimero importante de docentes conciben la lectura critica como proceso lingiiis-
tico y psicolingiiistico, apartado del enfoque sociocultural, no desarrollan actitudes reflexi-
vas y evaluativas contextuales (ideoldgicas, sociales, culturales). El diagnostico pretendio
ser un punto de partida para brindarles a los maestros un material didactico de lectura critica,
basado en la correlacion de las perspectivas lingiiistico, psicolingiiistico y sociocultural. La
propuesta consistid en presentarle a los maestros de Humanidades y Lengua Castellana,
cinco ejemplos de planeamiento de clase, cuyo desarrollo habria de movilizar en los estu-
diantes la capacidad de leer criticamente, entender variadas situaciones, tomar partido con
respecto a ciertas posturas, decidir asertivamente, elegir conscientemente para entender y
controlar el rumbo de sus vidas, para pensar y actuar en democracia. La propuesta se orga-
nizo en torno a un modelo de estrategias lectoras socioculturales encauzadas en la lectura de
narraciones de tradicion oral, con bases en el andlisis del discurso, la etnografia de la comu-
nicacion y los nuevos estudios de la literacidad. Se asume que leer, ademas de desarrollar en
el estudiante procesos cognitivos, lo convierte en sujeto constructor de su identidad, con
roles y toma de posicion en su comunidad. El estudiante lector se vincula con su propia
identidad y con aquella que en €l ven los demds. Con la experiencia lectora desarrolla vincu-
los emocionales, vivenciales y personales, obtiene aprendizajes mucho més profundos, sin

reducirlos a la adquisicion de destrezas cognitivas. La propuesta busca que el estudiante
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potencie su identidad y su capacidad de cuestionamiento critico acerca de si mismo y de
aquello que le rodea.

Ramirez (2016), en su tesis Tensiones y contradicciones en torno a la ensefianza de
la lectura en una escuela publica de Lambayeque. Una mirada desde los nuevos estudios de
literacidad sustenta la vision de la lectura como practica social. Los sujetos construyen una
idea acerca de la lectura desde sus propios espacios de interaccion y a partir de sus necesi-
dades, objetivos e intereses, desde los cuales dan sentido a sus vidas. Realiza una compara-
cion entre dos maestros de una misma institucion educativa. La primera maestra observada
vincul6 sus practicas letradas al propdsito de hacer mas facil la memorizacion del 1éxico para
ser evaluado en la prueba de admision a una universidad. El otro docente vinculd sus prac-
ticas a las experiencias de los estudiantes y la participacion, ademas utilizd como recursos
textos de su entorno, conexos con su vida cotidiana, costumbres y saberes comunitarios con
los que los estudiantes y docente dialogan, e inclusive, opinan acerca de su realidad proxima.
Abordo la siguiente pregunta: ;en qué nivel la lectura de textos vinculados con la experiencia
diaria de los alumnos y su familiarizacion constante con preguntas que suscitan el pensa-
miento critico ayudan a que los estudiantes tomen posiciones criticas respecto a contextos
problematicos fuera de su ambiente inmediato cuando van a graduarse de la secundaria? Las
practicas letradas en que se hallan comprometidos el docente y los alumnos se ordenan en
una perspectiva utilitaria de la educacion, en contraste con el maestro, que posee practicas
relacionadas a perspectivas criticas de lectura. Ambas perspectivas docentes trazadas en el
marco de la lectura como practica social. Se trata de practicas especificas que deslindan dos
vias de labor pedagogica con la lectura: utilitaria y critica.

Garcia (2018), en su investigacion Estrategia didactica-metodologica para el desa-
rrollo de comprension lectora en los estudiantes del 3er grado de secundaria de la I. E.

Doce de Octubre de Jaén, durante el periodo 2018, busco conocer cudles son las dificultades
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de los estudiantes en comprension lectora. Mediante una estrategia didactico-metodologica,
como lo es el plan lector, disefid lecturas motivadoras que coincidieron con el contexto de
los estudiantes, como base esencial para que exista mayor interés y compromiso en la com-
prension de lo que se lee. Concibe la lectura como un factor clave para el desempeio de los
estudiantes en diferentes aspectos de su vida diaria y desarrollo integral. La metodologia de
estudio fue mixta. Aplicd una prueba diagndstica a una muestra de 55 alumnos. Como resul-
tado, se encontr6 que el 67 % de estudiantes desaprobaron con calificaciones de 00 a 10, de
logro deficiente. El 90 % de estudiantes presentaron problemas en la comprension lectora
inferencial y critica en varios tipos de textos. Ademas, no comprenden lo que leen o tienen
problemas para lograr una lectura fluida: tienen habilidades en los niveles literal y reorgani-
zativo, pero pocas en inferencial y criterial. Extensivamente, los resultados dieron pase a la
elaboracion de estrategias organizadas en sesiones de aprendizaje, con maestros y alumnos,
en que se ha de priorizar la comprension lectora usando textos de interés, relacionados con
el contexto y situacion del estudiante, y en que se ha de desarrollar un trabajo armoénico y
con criterio, para elevar los niveles de aprendizaje, en clase y fuera de ella.

Colmenares (2019), en su investigacion Aplicacion de los cuentos regionales para la
mejora de la comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Divino Redentor”, sustenta que la comprension lectora tras-
ciende las escuelas, puesto que, si en sus casas leen, es mas probable que creen un hébito de
lectura. En dicha institucion educativa existe un problema de comprension lectora: (a) difi-
cultades en la expresion oral y escrita; (b) falta de entendimiento de las indicaciones para
evaluar; (c) desinterés por la lectura; (e) poco desarrollo del pensamiento critico. La lectura
es producto de una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos culturales
que determinan el proceso. El estudio propone los cuentos regionales como herramienta de

trabajo para desarrollar las habilidades de comprension lectora. Se espera que el estudiante
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logre identificar a su comunidad y a si mismo. Es importante establecer una conexion entre
la sociedad y las escuelas. A través de la lectura de cuentos se espera que se comprenda lo
que se lee, que haya una consciencia cultural, y a la vez, que los estudiantes puedan insertarse
idoneamente en la vida social, reconociendo los valores culturales del pais. La metodologia
fue cuantitativa con disefio no experimental, de tipo transaccional-descriptiva. El objetivo
fue proponer un plan de accidon que optimice los niveles de comprension lectora de los alum-
nos, quienes fueron evaluados en lectura de cuentos regionales. En el pretest y postest se usé
la encuesta y un cuestionario basado en Catala (2001), para medir la lectura literal, inferen-
cial y critica. Cada prueba conto6 con 6 items de preguntas cerradas (comprension literal) y 8
de preguntas abiertas (comprension literal e inferencial). Incluir preguntas abiertas permite
la posibilidad de decir su opinion sobre el tema, disminuyendo la improvisacion (Pérez,
2005). Los resultados arrojaron que la propuesta de aplicacion de cuentos regionales se pre-
senta como una estrategia acertada para fomentar la comprension lectora gracias a sus pecu-
liaridades lingiiisticas, artisticas y socioculturales. El estudiante, al reconocer estos textos
como propios de su entorno y cultura, muestra motivacion e interés por su identidad. Mien-
tras se ejecuta el plan, se espera avivar el interés los alumnos en las actividades propuestas,
generando avances significativos en sus procesos de comprension lectora.

Erazo et al. (2020), en su trabajo Educacion interactiva: estrategia pedagogica para
resignificar la identidad cultural y comprension lectora de leyendas Riobamberias, afirma
que la educacion es un proceso de evolucion que demanda otras formas de lenguaje, pues
los procesos educativos estan expuestos a nuevos retos y es necesario el uso de recursos que
permitan espacios participativos e interactivos. Estudio elementos que integraron las leyen-
das en el proyecto Ilustracion de Leyendas Riobambenas, como estrategia para el fortaleci-
miento de la identidad. El objetivo principal consistié en evaluar el uso de metodologias de

ensefnanza interactiva desde nuevos espacios y escenarios de aprendizaje, que fortalezcan la
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identidad cultural entre los nifios en edad escolar, guiado por una metodologia cuali-cuanti-
tativa, documental, etnografica y de contenido. La evaluacion se relaciona especificamente
con las leyendas incluidas en el proyecto aludido, esperando que estas promuevan la lectura
desde los gustos y necesidades de los alumnos, desarrollando en ellos destrezas lectoras de
comprension, reflexion y critica. Salieron a flote herramientas narrativas e ilustrativas en los
textos, una investigacion bibliografica y de contenido, confirmando la eficacia de la meto-
dologia propuesta. Se realizaron entrevistas semiestructuradas mediante focus group dirigida
a ocho expertos. Se recopilaron 80 leyendas, con base en el articulo “Salvaguarda de las
leyendas del canton Riobamba como patrimonio intangible” (Idrobo, Pomaquero & Calde-
ron, 2018). La informacion fue contrapuesta con los resultados. Se interpretd y compararon
los datos de las fichas documentales validadas y se identificaron los contextos en que acon-
tecieron los procesos de lectura. El resultado mostro la relevancia de la utilizacion de meto-
dologias interactivas en procesos de ensefanza-aprendizaje, demostrando que los recursos
multimedia animan la lectura, inducen a procesos de aprendizaje dialogico y pueden conver-
tirse en portadores de pertinencia cuando se imparten las leyendas.

La lectura, la narracion, el contexto y la estrategia son las vias tendenciales prioriza-
das en el conjunto de estudios examinados. Son categorias lectoras, narrativas y didacticas
producidas en perspectiva de propuestas de solucidn ante situaciones diagnosticadas e iden-

tificadas como problemas.
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1.4. Bases tedricas

Los sustentos conceptuales incluyen un sistema de enfoques correspondientes a cada
categoria de estudio: la categoria propositiva y la categoria descriptiva. La categoria propo-
sitiva (sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales) toma sus bases
teoricas del enfoque sociocultural de la lectura (Cassany, 2002; Zavala, 2001), el enfoque
estratégico de la lectura (Solé, 2000) y el enfoque discursivo de la tradicion oral (Vich y
Zavala, 2004; Pedrosa, 2010; Prat, 2013). La categoria descriptiva (desarrollo de la compe-
tencia lectora) tiene como base el enfoque comunicativo (Ministerio de Educacion, 2016).
Cada enfoque genera una proposicion clave que sintetiza el sentido tedrico-conceptual de
ambas categorias: lectura, estrategias lectoras, tradiciones orales y competencia lectora. Las
bases teoricas sustentan la relacion lectura — estrategia — tradicion oral — competencia.

e Enfoque sociocultural: La lectura es una practica social discursiva.

o Enfoque estratégico: Las estrategias lectoras son procesos orientados.

o Enfoque discursivo: Las tradiciones orales son performances interdiscursivas.

e Enfoque comunicativo: La competencia lectora es un saber constructor de sentido.

(Ver Tabla 1).

Tabla 1
Sistema de bases teoricas

Enfoque sociocultural

Enfoque estratégico

Enfoque discursivo

Enfoque comunicativo

Zavala (2001) Solé (2000) Vich y Zavala (2004) Ministerio

Cassany (2002) Pedrosa (2010) de Educacion (2016)
Galindo et al. (2019) Prat (2013)

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4

Lectura

Estrategias lectoras

Tradiciones orales

Competencia lectora

Proposicion 1

La lectura es una practica
social discursiva.

Proposicion 2

Las estrategias lectoras son
procesos orientados.

Proposicion 3

Las tradiciones orales son per-
formances interdiscursivas.

Proposicion 4

La competencia lectora es un
saber constructor de sentido.

Categoria propositiva

Sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales

Categoria descriptiva

Desarrollo de la
competencia lectora

Propuesta-solucion

Situacion-problema
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Las categorias forman parte del espacio de los enfoques y desde estos marcos deli-
nean sendas proposiciones claves que las definen y establecen, en conjunto, las bases tedricas
de estudio.

1.4.1 Enfoque sociocultural: la lectura es una practica social discursiva

La lectura es percibida basicamente como una dindmica en que intervienen un lector
y un texto, en relacion bilateral, en que se desarrolla una decodificacion cuyo fin es la com-
prension e interpretacion de los significados textuales por parte de un lector que atiende sus
motivaciones, intereses y saber previo. A contraparte de esta percepcion lectora lineal, una
via més integral y extendida asume la lectura como un hacer que va mas alla de la decodifi-
cacion de mensajes en el sistema de la escritura, una practica social multidimensional, cul-
tural e ideologica, constructora de contenidos desarrollados en discursos sociales situados
en coordenadas espacio-temporales (Romero, 2017).

Cassany (2002) distingue tres planos de lectura: leer las lineas, comprension literal
del texto; leer entre lineas, comprension de los sentidos ocultos del texto; leer detras de las
lineas, comprension de la ideologia del texto, identificacion del proposito del autor, explica-
cion de las razones que motivaron la escritura de tal discurso en relacion con otros discursos,
aclaracion de la postura asumida frente a un texto, los acuerdos o desacuerdos, y las razones
de ello. Leer socioculturalmente, por ende, es saber interactuar y comprender un discurso,
accion que equivale a tomar contacto con una vision del mundo, interpelar las ideologias y
modificar la percepcion del mundo de quien lee, incorporando la accion de las vivencias y
el contexto social. No es suficiente conocer las palabras del texto (enfoque lingiiistico), in-
ferir significados a partir de las experiencias previos del lector (enfoque psicolingiiistico),
sino que se necesita conocimiento cultural compartido entre el escritor y el autor (enfoque

sociocultural).
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El lector tiene propositos sociales concretos. Es un actor social que vive bajo normas
y tradiciones establecidas. La lectura no es solamente un asunto psicobiologico que se realiza
bajo ciertas unidades lingiiisticas y aptitudes mentales, sino inclusive una practica cultural
inserta en una comunidad especifica, con una historia, tradiciones, costumbres y practicas
comunicativas especificas. Entonces, leer socioculturalmente es una practica discursiva. Al-
fabetizarse demanda conocer las particularidades comunitarias del contexto en que se lee.
No se refiere solo a un proceso de decodificacion de palabras, o de inferencias, se debe estar
al tanto la estructuracion de los géneros textuales que se lee, su variedad en cada disciplina
o esfera a la que pertenece, cobmo esa estructura es utilizada por el escritor y quien lee, qué
actividades interactivas y sociales desarrollan.

“Socioculturalmente, la lectura tiene un sesgo ideoldgico, se comprende el texto para
asignarle un sentido construido desde una determinada toma de posicidn, pues no existe nin-
gun discurso neutro” (Cassany, 2006, p. 94), lo leido no necesariamente refleja la realidad
tal como es, el texto no presenta el mundo, lo representa, de diferentes maneras, en la cons-
truccion de esa representacion participa el punto de vista del lector, la perspectiva critica, la
elaboracion de inferencias, el comentario, la opinion.

La asociacion del enfoque sociocultural con la lectura critica conduce a Cassany a
proponer recursos lectores relacionados con el estudio de las intenciones del autor, de la
comunidad del discurso al que se asocia, del género discursivo, del como se relaciona con
otros discursos, las exégesis del lector que parten de sus intenciones con la lectura y su pos-
tura frente a tal discurso.

Seglin Zavala (2001), la lectura es una practica social categorizada dentro de la lite-
racidad, o una de las maneras de emplear la lectura dentro de un propdsito social determi-
nado. Leer —y escribir— no son fines en si mismos, no se lee y escribe solo para leer y

escribir, sino que se lee para lograr objetivos sociales en précticas culturales mas amplias, se
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forma parte de actividades influenciadas por opiniones y afirmaciones que constituyen una
realidad de diferentes maneras. Los textos se incluyen en la propia cotidianeidad y la lectura
no se reduce a una serie de aptitudes cognitivas para aprender mecanicamente, se aprenden
mediante la utilizacion de la literacidad, que es sustancialmente social, localizada en el pen-
samiento humano, en la lectura y la escritura, en las interacciones interpersonales y en lo que
la gente hace con los textos.

Para Gamboa et al. (2016), las experiencias de lectura y escritura tienen que ver con
las actitudes, valores y utilizacion en un contexto determinado; la literacidad reconfigura los
trabajos pedagogicos a través de la diversidad de comunicacién y criticidad, la lectura es una
forma y producto social percibido en su relacion con el contexto. La escuela debe desarrollar
diferentes modos de instruir la lectura, partiendo de miradas mas cercanas a lo social, basa-
das en contextos culturales propios de los beneficiarios formados (Galindo y Doria 2019).

La literacidad se refiere al uso de los textos en un grupo, donde se asume el entendi-
miento de un discurso como una vision, valores y actitudes del orden social, dar apertura a
nuevas vias para la multilateralidad (lectura numerosos textos en espacios reducidos y di-
versos), bilateralidad (lectura y escritura en dos lenguas), alfabetizacion digital (reorganiza-
cion de las practicas lectoras en los entornos digitales), literacidad critica (examen y valora-
cion de la representacion y colocacion de impacto en los discursos) (Cassany, 2005a).

La literacidad refiere a los usos sociales de lectura y escritura a partir de una mirada
en lo social y cultural , considerando desarrollar la capacidad critica en el analisis de un
discurso, con la finalidad de crear un efecto en sujeto y contexto (Cassany, 2003). Para Vaca
(2010), la escritura y la lectura son actos inherentes a las relaciones sociales, y no pueden
ser reducidas a practicas individuales o técnicas, la lectura comprende y posiciona al lector
como ser humano, social, racional y comunicativo; el lector esta sujeto al poder de construir

ideas y participar con voz propia en la vida social.
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1.4.2 Enfoque estratégico: las estrategias lectoras son procesos orientados

Segun Solé (1987), historicamente la lectura ha sido explicada desde los modelos
ascendente (decodificador), descendente (procesual) e interactivo (constructivo). De la lec-
tura interactiva se deriva el concepto de estrategia lectora, aun cuando la perspectiva es
psicolingiiistica, dentro de la lectura como habilidad que vincula la decodificacion con la
experiencia e ideas del lector. Para Solé, las estrategias son procedimientos utiles en la se-
leccion, evaluacion, persistencia o abandono de determinadas acciones para conseguir lo que
uno se proponga. Su potencialidad reside en la autodireccion, por lo que supone un objetivo
inicial y un autocontrol del comportamiento para guiar y modificarlo cuando sea necesario.
En la comprension lectora, las estrategias son procedimientos que implican objetivos por
cumplir, es decir, no solo son acciones que se suceden una tras otra, de manera mecanica,
sino que son actividades pensadas previamente, que siguen una planificacién, a modo de
guia, en busqueda del cumplimiento de metas, en este camino puede haber evaluacion previa
de lo que se haga y también posibles cambios. Para Solé, un “estado estratégico” se consti-
tuye en el interés de aprender y solventar inquietudes de forma estructurada, permite ser
conscientes de la propia comprension.

En idea de Coll (1987), la estrategia es un conjunto de acciones ordenadas y finali-
zadas, es decir, dirigiéndose a conseguir un logro especifico. Se habla de procedimientos
generales que responden a ciertas acciones o los niveles que deben superarse para concretar-
las, seguir los pasos de manera estable, atendiendo al tipo de objetivo perseguido. En el polo
del aprendizaje, las estrategias permiten que se sienta el deseo y motivacion para aprender,
da prioridad al objetivo de aprender, practica la autoevaluacién como forma principal, con-
siderando la instruccion hacia sensibilidad emocional y sentimientos, eliminar cualquier

componente amenazador de las situaciones de aprendizaje (Maslow, 1968, citado por Coll).
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La préactica lectora es un proceso orientado y mutuo, no es una técnica, ni debe ba-
sarse en la memorizacion mecéanica de datos y repeticiones, traza un procedimiento dindmico
para establecer una relacion estrecha entre texto y lector. El énfasis no reside en la compe-
tencia intelectual del estudiante, sino en la presencia de saberes apropiados adquiridos ante-
riormente para lograr un aprendizaje en base a experiencias vividas. Implica pasar de una
concepcion del aprendizaje como memorizacion hacia un aprendizaje estratégico como mo-
tivacion e identificacion. Se aprende a partir de lo que se identifica como conocido y proximo
al sujeto y a su entorno.

Las estrategias se utilizan para aumentar la comprension y para localizar impedimen-
tos. Las estrategias involucran: (a) dotar de un fin personal a la lectura y coordinar los medios
adecuados para alcanzar una buena lectura; (b) inferir, interpretar, y agregar la informacion
existente con la nueva, comprobando la comprension mientras se hace la lectura; (c) procesar
la informacion, recapitularla, integrarla, sintetizarla y, aumentarla, cuando sea requerido
(Solé, 1992). De esta manera, la lectura se posiciona como una practica con sentido estraté-
gico, una hacer previsto cuyas acciones toman diferentes modos de realizacion en funcion
de la satisfaccion del proposito buscado.

1.4.3 Enfoque discursivo: las tradiciones orales son performances interdiscursivas

Vich y Zavala (2004) afirman que la practica oral no se limita a texto, sino accion que cuando
se observa, es importante relacionarla con la interaccion social. La oralidad se identifica
como una préctica, experiencia vivida y donde los sujetos son participes. Se encuentra en
contextos sociales determinados, genera una situacion comunicativa con variados determi-
nantes que se ubican para construirla. Todos los discursos orales tienen una carga significa-
tiva en sus imagenes tanto como en el modo en que se producen, por la circunstancia en la

que se inscriben y por el publico al que se dirige. Segiin Jakobson (1990), la idea de que las
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tradiciones orales se las puede tratar como mondlogos que se repiten de boca en boca, debe
ser descartada.

Nuevamente, Vich y Zavala (2004) indican que la actuaciéon es un espacio que se
encarga de dramatizar los aspectos y mostrar la manera de agenciar el como construyen sus
identidades los sujetos cuando negocian con el poder. A partir de ello, las investigaciones
sobre oralidad deben incluir el andlisis de las situaciones durante la produccion y la comple-
jidad de mediaciones que en ¢l actiian: contexto social, identidad del enunciador, discursos
hegemonicos, imaginarios sociales, formas de recepcion etc. Por otro lado, estos mismos
autores, explican que cuando nos referimos al término “tradicion”, estamos hablando de la
vuelta de la memoria y la escenificacion de una fantasia que permanece en su pertinencia.
Es tanto asi, que resulta irrelevante la ubicacion de la fuente primaria, sino la apropiacion de
la persona que narra el relato, su identidad, sus caracteristicas particulares y si necesita vol-
ver a contarlo, en el mismo sitio y en un momento determinado de la historia. El relato de
una comunidad posee el objetivo de sostener la ilusion de la identidad cultural y contribuir
a su imaginacion colectiva. La tradicion oral hace referencia a un universo mitico o imagi-
nario de cualquier grupo humano, y existe un interés en estudiar este término a partir de la
incognita que se presenta de como unos conjuntos de representaciones constituyen “el ser
colectivo”.

Se debe saber y asumir que el lenguaje revela la identidad de un pueblo, y, por lo
tanto, el estudio de estas tradiciones orales ha sido considerado como la mejor via de acceso
a lo que se llamaria “esencia” de una cultura. Asi como lo explica Pedrosa (2010), se ha dado
inicio a los estudios de las literaturas orales, los cuales hacen una contraposicion a las insti-
tuciones, ya que estas por mucho tiempo han entendido la literatura oral bajo un conjunto de
prejuicios que ha generado que esta sea expuesta como algo uniforme donde la diferencia no

es posible. El autor sugiere involucrarse en la tarea de estudiar y usar las tradiciones orales
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como una herramienta que pueda romper esquemas dentro del ambito de la ensenanza. Esta
préctica permitird incorporarse somos seres activos en la revision de criterios que han venido
estructurando los cdnones literarios y culturales, sobre todo, cuando el contexto actual se
rige por la modernidad basada en heterogeneidad, y el discurso letrado debe tener una nueva
manera de ser percibido.

Los saberes orales comprenden todas las formas que se transmiten de padres a hijos
de generacion a otra cuyo proposito principal es transmitir saberes a futuras generaciones.
Es una manifestacion del legado intangible de una poblacion y se puede expresar a través de
diferentes formas orales, como canciones populares, cuentos, mitos leyendas, poesia. Acerca
de los relatos orales, Pedrosa (2010), afirma que “la tradicién oral es un conjunto de expre-
siones literarias que se transfieren dentro de una sociedad”. Cualquier forma de discurso o
mensaje hablado que esté dispuesto de manera artistica y que no se reduzca solo a una fun-
cion comunicativa, puede ser reconocido como literatura oral. Es decir, cualquier discurso
individual, como una evocacion a recuerdos personales o familiares, pueden ser considera-
dos como literatura oral. No solo una cancion o un relato transmitido de generacion en ge-
neracion, sino también cualquier discurso individualmente estructurado con esmero, como
la evocacion de memorias personales o narraciones familiares, puede considerarse literatura
oral.

Por otro lado, la literatura popular, segin el mismo Pedrosa, hace referencia a un
repertorio que engloba las obras literarias producidas, transmitidas y destinadas para el pue-
blo, ya sean orales o escritas. Y aunque atribuirle un concepto especifico es una tarea com-
plicada, pues se puede caer en la ambigiiedad, se ha dado paso a que diversos investigadores
en el tema puedan proponer diferentes interpretaciones desde su punto de vista. Por ejemplo,
en el caso del critico canadiense, Paul Zumthor, han decidido no estudiar la literatura popular

desde un enfoque cientifico, ya que considera que este término no pertenece al ambito de los
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criterios formales, estilisticos de género, sino, mas bien, que es a través de su aceptacion con
mayor o menor relevancia para la gente, que se puede abordar ademas esta condicionado por
situaciones y factores muy cambiantes. Igualmente, la definicion de literatura tradicional
oral esta relacionado con otros términos igualmente dificiles de definir y caracterizar, como
el de comunidad.

Para Zavala (2002), Las narraciones son una manera de compartir el saber, ya que
transmiten consejos y pensamientos sobre lo que implica ser virtuoso o malvado. Numerosos
adultos sostienen que las historias contadas por sus padres o abuelos, durante su nifiez, tu-
vieron un impacto crucial en ellos y que los temas abordados afectaron su vision del mundo
y su forma de ser. Zavala (2006) considera que el colegio es una entidad que ayuda a dismi-
nuir las diversas dimensiones de lo oral, ya que limita los discursos orales de ciertos contex-
tos culturales a patrones comunicativos predominantes o tipicamente académicos. Esto sig-
nifica que las concepciones de verdad, el estilo, el lenguaje considerado adecuado para una
narracidn, la manera en que se conectan las ideas y se organizan los sucesos, las partes que
la componen, y los esquemas de interaccion que la generan (como el rol del narrador y el de
la audiencia, por ejemplo) varian segun los diferentes entornos culturales.

No obstante, en la institucion educativa solo se reconoce una manera de entender lo
que es una narracion, la cual se establece como unica y universal: aquella que posee una
estructura tripartita, que describe la escena e introduce a los personajes de forma explicita,
que gira en torno a un unico eje tematico, entre otros elementos. Lo que también sucede en
el centro de enseflanza es que, cuando los estudiantes relatan oralmente sus vivencias, los
docentes intentan que esas expresiones orales adopten un “modelo” de texto escrito, donde
toda la informacion debe estar claramente expresada y no puede asumirse a partir del entorno
o las referencias compartidas. Esto implica que el componente oral de las narraciones y su

cardcter interactivo se van limitando progresivamente para dar paso a una estructura mas
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rigida y formal. Expositivo que se asocia con el texto tipicamente escolar. No debemos li-
mitar la oralidad inicamente a expresiones conocidas como manifestaciones del arte verbal,
tales como relatos miticos, narraciones tradicionales, cuentos del folclore o ceremonias ha-
bladas diversas. Al referirnos a la oralidad, aludimos a formas de emplear el lenguaje que
difieren culturalmente segin los marcos socioculturales. Esto supone considerar no solo ti-
pos de discurso como los mitos o las leyendas, sino también el conjunto de intercambios
comunicativos, tanto estructurados como espontaneos, que ocurren en la vida diaria.

1.4.4 Enfoque comunicativo: la competencia lectora es un saber constructor de sentido

Curricularmente, la competencia lectora es una intencion formativa de la escuela ba-
sica, expuesta en el Curriculo Nacional de Educacion Basica, CNEB (Ministerio de Educa-
cion, 2016). El CNEB es la iniciativa formativa que incluye los conocimientos, habilidades
y actitudes que los alumnos deben alcanzar durante su trayectoria en la escuela, dirigida por
el enfoque de competencias. “La competencia se define como la facultad de un estudiante
para combinar un conjunto de capacidades con el propdsito de actuar de manera pertinente
y con sentido €tico, ademas, ser competente es combinar determinadas caracteristicas perso-
nales con habilidades socioemocionales que haga mas eficaz su interaccion con otro” (Mi-
nisterio de Educacion, 2016, p.18).

El area de Comunicacion se sustenta en el enfoque comunicativo, orienta al desarro-
llo de habilidades comunicativas desarrolladas a partir de los usos y expresiones sociales del
lenguaje, enmarcadas en diversos entornos socioculturales. Se considera comunicativo por-
que parte del empleo del lenguaje con fines de interaccion con otros; y, al hacerlo, los estu-
diantes interpretan y producen mensajes orales y escritos de diferentes tipos textuales, es-
tructuras y estilos discursivos, con multiples finalidades y en distintos medios, como el pa-

pel, lo audiovisual o lo digital, entre otros. Reconoce los usos sociales del lenguaje porque
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la comunicacion surge cuando las personas se relacionan entre si participando activamente
en la vida comunitaria y cultural.

En los intercambios comunicativos, el lenguaje se emplea de diversas formas para
generar significados en los textos. Resalta lo sociocultural porque las formas de usar el len-
guaje y sus manifestaciones estan insertas en entornos sociales y culturales concretos. “Los
lenguajes orales y escritos adoptan caracteristicas propias en cada uno de estos contextos y
generan identidades individuales y colectivas. Por ello se debe tomar en cuenta como se usa
el lenguaje en las diversas culturas segun su momento historico y sus caracteristicas socio-
culturales” ((MINEDU], 2016, p. 91 y 99).

“Leer es una actividad social que ocurre dentro de diversos colectivos o entornos de
lectores. Al comprometerse con la lectura, el estudiante favorece su crecimiento individual
y el de su entorno cercano, ademas de acercarse y relacionarse con realidades socioculturales
diferentes a la propia.” ((MINEDU], 2016, pp. 91 y 99).

Desarrollar la competencia lectora implica, seguir capacidades lectores como obtener
informacion, inferir y también reflexionar desde en una perspectiva social y posicionarse
bajo dos orientaciones: sociocultural (Se destaca la importancia de adoptar una postura cri-
tica para interpretar de manera mas profunda la realidad, su complejidad, su diversidad esen-
cial y los intereses que la estructuran, prestando especial atencidn a los discursos publicos
de cardcter politico que configuran ideologicamente nuestra sociedad). También se considera
lo sociopolitico (el sentido de un texto, al igual que quienes lo crean o lo interpretan, esta
siempre inmerso en contextos sociopoliticos; toda produccion textual tiene como finalidad
mantenerse dentro de ese sistema o cuestionarlo).

El lector puede ir sintiendo progresivamente mayor atraccion por la practica de la

lectura, abordandola desde distintos niveles de conocimiento previo sobre el contenido del
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texto. Asi, aunque siempre se practique la lectura, esta se realiza de manera diferente depen-
diendo de la combinacion de estos factores. La capacidad lectora se va formando mediante
la participacion en actividades cotidianas relacionadas con el uso practico y el placer de leer,
tanto en el entorno familiar como en el escolar, en momentos donde se crean vinculos afec-
tivos significativos entre la lectura y quien se inicia en ella. Esta competencia continiia am-
plidandose y volviéndose mas independiente a lo largo de la educacion basica, cuando el pro-
ceso se desarrolla adecuadamente, y nunca dejamos realmente de aprender a leer ni de pro-
fundizar en la comprension lectora.

En estos tiempos de exceso de informacion, desarrollar una lectura critica, consciente
y analitica representa una habilidad clave para prepararnos para la vida. Educar lectores sig-
nifica formar personas capaces de optar por la lectura con fines diversos, que distingan qué
textos elegir y de qué manera abordarlos, y que sean capaces de convertir la informacion en
saber util y significativo. La competencia lectora se asienta sobre tres ejes (Sol¢, 2004): (a)
aprender a leer; (b) leer para aprender, en cualquier ambito académico o cotidiano, a lo largo
de toda nuestra vida; (c) aprender a disfrutar de la lectura haciendo de ella esa acompanante
discreta y agradable, divertida e interesante que jamas nos abandona.

La habilidad lectora se transforma y enriquece progresivamente a medida que se par-
ticipa en experiencias de lectura significativas y desafiantes, las cuales demandan adaptarla
e integrar nuevas dimensiones, especialmente cuando estd orientada a metas de aprendizaje.
Es importante comprender que aprender implica un proceso activo que requiere compromiso
personal, un analisis profundo de la informacion y la capacidad de autorregularse. Cuando
el aprendizaje no se limita a repetir, implica cierto nivel de entendimiento sobre aquello que
se quiere asimilar, y esto, en muchas ocasiones, esta contenido en un texto. Para comprender
(y aprender), es necesario otorgar un sentido propio a los nuevos contenidos, conectandolos

con los saberes previos.
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El lector que se forma planifica las tacticas de lectura mas adecuadas para lograr sus
objetivos, considerando sus propios recursos y las exigencias especificas de la tarea; super-
visa su avance hacia la meta establecida, identificando posibles dificultades y tomando me-
didas para solucionarlas, y evalaa los resultados de sus esfuerzos. Emplear las estrategias
que nos permiten profundizar en el aprendizaje a partir de los textos requiere haberlas apren-
dido previamente. Un lector que no las haya aprendido no las podra utilizar, aunque la situa-
cion lo requiera, y desarrollara formas mas superficiales de lectura.

1.5. Bases conceptuales
Estrategia lectora

Las estrategias lectoras socioculturales. Segin Cassany (2006), se fundamentan en
la concepcion que la lectura es un proceso es profundamente influenciada por el contexto
social y cultural del lector. Desde este enfoque, leer no es solo decodificar palabras, sino un
proceso en el que los individuos construyen significado a partir de sus experiencias, conoci-
mientos previos y el lugar en el que se rodean.

Las estrategias lectoras socioculturales en la escuela. Cassany (2006) plantea que,
en el ambito educativo, las estrategias lectoras deben estar alineadas con situaciones de la
vida cotidiana y los intereses reales de los estudiantes para fomentar una comprension sig-
nificativa y critica de los textos.

Las estrategias lectoras socioculturales se centran en el contexto personal de los
estudiantes, considerando que su lectura debe basarse en experiencias y realidades cerca-
nas para facilitar una mejor comprension del contenido. Cassany (2006). Al integrar estos
contextos, los estudiantes no solo desarrollan habilidades de pensamiento critico, sino que
también se involucran activamente con su entorno. Cassany argumenta que, en la educacion,
es fundamental que las estrategias de lectura se relacionen con situaciones de la vida real y

los intereses de los alumnos, lo que propicia una comprension mas critica y contextualizada.
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De este modo, los lectores no solo logran entender un texto, sino que también participan en
su comunidad, interpretando y cuestionando su realidad social para transformarla a través de
la lectura.

Las estrategias lectoras socioculturales conectan la lectura y el contexto social. Cas-
sany (2020) resalta la importancia de la mediacion social en el proceso de lectura, argumen-
tando que las practicas lectoras se enriquecen mediante la participacion de los estudiantes en
discusiones y actividades colaborativas. Esta interaccion les permite compartir interpreta-
ciones y cuestionar diversas perspectivas, lo que no solo mejora su comprension del texto,
sino que también potencia sus habilidades comunicativas y criticas. Al implementar estas
estrategias en el aula, los educadores pueden equipar a los estudiantes para que interactien
de manera mas efectiva en diversos entornos, se facilita una comprension mas profunda y
contextualizada de los textos.

Las estrategias lectoras socioculturales consideran las particularidades de cada
contexto y género textual. Segun (Cassany, 2006) implica quien lee deben reconocer como
el entorno cultural, las experiencias personales y los valores sociales afectan la interpretacion
de los textos. Por ejemplo, al analizar un poema, es crucial considerar no solo el lenguaje y
la estructura, sino también el contexto historico y cultural, asi como las emociones que el
autor intenta transmitir. Asimismo, cada género textual —ya sea un articulo periodistico,
una novela, un ensayo o un manual técnico— presenta convenciones y expectativas especi-
ficas que los lectores deben comprender. Abarca el formato, organizacion del texto, propd-
sito del autor y el publico al que se dirige. Un lector que comprende estas diferencias puede
adaptar sus estrategias de lectura a las exigencias particulares de cada género, lo que hace
que la lectura sea un proceso multifacético que requiere tanto habilidades cognitivas como

un entendimiento profundo de los contextos socioculturales que moldean los textos.
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Las estrategias lectoras socioculturales implican el analisis de los objetivos del au-
tor. Cassany (2006) destaca que para comprender en profundidad un texto, es fundamental
que el lector identifique los objetivos y las motivaciones del autor, ya que esto no solo pro-
porciona claridad sobre la direccion que el autor ha decidido tomar, sino que también revela
las intenciones subyacentes que guian el desarrollo de las ideas. Esta técnica permite al lector
apreciar el propdsito comunicativo del texto, entender las decisiones retoricas empleadas por
el autor y captar como estas decisiones influyen en la forma en que se presenta la informa-
cion. En tltima instancia, analizar los objetivos del autor ayuda a desentrafiar las razones por
las que se ha creado el texto y cdmo se espera que impacte en la audiencia.

Las estrategias lectoras socioculturales enfatizan la importancia de analizar los dis-
cursos ideologicos presentes en un texto. Cassany (2006) sostiene que esta es una técnica
clave para revelar las creencias, valores y principios subyacentes que el autor integra en su
escritura. Este enfoque permite a los lectores comprender como las ideas politicas, sociales
o culturales del autor influyen en el contenido y en la manera en que se presentan los argu-
mentos. Al identificar estas ideologias, los lectores desarrollan una lectura critica que consi-
dera el contexto sociocultural del texto, reconociendo como este refuerza o desafia ciertos
sistemas de pensamiento y dindmicas de poder. Asi, esta practica no solo desentrafia la rela-
cion entre el texto y su entorno social, sino que también fomenta una comprension mas pro-
funda del mensaje y sus implicaciones para la audiencia, promoviendo una lectura activa y
critica en sintonia con las realidades culturales y sociales que envuelven tanto al autor como
al lector.

Tradicion oral

Segun Zavala (2002), una tradicion oral se define como un conjunto de narraciones,

relatos y practicas comunicativas que se transmiten de generacion en generacion dentro de

una comunidad. Estas tradiciones no solo preservan la historia y los valores culturales de un
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grupo, sino que también sirven como herramientas para la ensefianza y el aprendizaje, faci-
litando la conexidn entre el pasado y el presente. Zavala enfatiza que las tradiciones orales
son flexibles y se adecuan a los entornos sociales y culturales en los que se producen, lo que
les permite mantenerse relevantes y significativas para las nuevas generaciones.

Las tradiciones orales desde un enfoque sociocultural. Se consideran herramientas
fundamentales para la transmision de conocimientos y valores dentro de una comunidad.
Estas narrativas no solo preservan la historia y la identidad cultural, sino que también facili-
tan la interaccion social y el aprendizaje intergeneracional. Al compartir relatos, mitos y
leyendas, las comunidades fomentan un sentido de pertenencia y cohesion, al tiempo que
permiten a los individuos reflexionar sobre su realidad cultural. Este enfoque resalta la im-
portancia de las tradiciones orales como un medio para desarrollar habilidades comunicati-
vas y criticas, contribuyendo asi al enriquecimiento del capital cultural de los grupos sociales
(Vigotsky, 1978).

Las tradiciones orales desde un enfoque estratégico. Se presentan como un recurso
valioso para el aprendizaje y la ensefianza. Estas narrativas permiten a los educadores im-
plementar diversas estrategias didacticas que fomentan la participacion activa de los alum-
nos, fomentando habilidades como la escucha, la interpretacion y la narracion. Al utilizar las
tradiciones orales en el aula, los docentes pueden disefiar actividades que estimulen el pen-
samiento critico y la creatividad, facilitando asi una comprensién mas profunda del conte-
nido cultural y social. Este enfoque resalta la importancia de las tradiciones orales no solo
como vehiculos de transmision cultural, sino también como herramientas estratégicas que
enriquecen el proceso educativo y fortalecen la conexion entre el conocimiento y la expe-
riencia (Munoz, 2020).

Las tradiciones orales desde el enfoque discursivo. Se consideran un medio funda-

mental para la construccion de significados y la transmision de identidades culturales. Zavala
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(2002) argumenta que estas narrativas no solo reflejan la realidad social de las comunidades,
sino que también permiten el establecimiento de relaciones de poder y la negociacion de
significados a través del lenguaje. Al analizar las tradiciones orales como practicas discursi-
vas, se destaca como el contexto, el tono y el estilo de la narracion influyen en la recepcion
del mensaje y en la interaccion entre narrador y oyente. Este enfoque resalta la importancia
de comprender las tradiciones orales como fenémenos dindmicos que son moldeados por las
circunstancias sociales y culturales en las que se producen, lo que a su vez enriquece el
estudio de las identidades colectivas y las practicas comunicativas (Zavala, 2002).

Las tradiciones orales desde el enfoque comunicativo. Son fundamentales para el
fomento de las competencias lingiiisticas y comunicativas en los educandos. Segun el Mi-
nisterio de Educacion del Perti (Minedu, 2021), estas narrativas permiten a los alumnos par-
ticipar activamente en la comunicacion de pensamientos y en la generacion de significados
compartidos dentro de su contexto cultural. Al involucrar a los estudiantes en la narracion y
el didlogo en torno a las tradiciones orales, se fomenta no solo la comprension del contenido,
sino también el desarrollo de competencias sociales y emocionales. Este enfoque enfatiza la
importancia de las tradiciones orales como herramientas que facilitan la interaccion y el
aprendizaje colaborativo, contribuyendo asi a la formacion de ciudadanos criticos y reflexi-
VOs.

Competencia lectora critica

La competencia lectora critica implica no solo la capacidad de interpretar contextos,
sino también posicionarse frente a ellos. Segin Cassany (2006), Esta competencia permite
a los lectores obtener informacion, inferir significados y reflexionar desde una perspectiva
social. Cassany distingue dos orientaciones fundamentales: la sociocultural, que invita a los
lectores a ser criticos con el fin de comprender mejor la complejidad y diversidad del mundo,

asi como los intereses que lo configuran, prestando especial atencion a los discursos politicos
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que moldean la ideologia de la sociedad; y la sociopolitica, que se refiere a la comprension
de las condiciones sociopoliticas que influencian a los creadores de los significados textua-
les. Ser un lector critico implica, por tanto, cuestionar el sistema vigente y buscar transfor-
marlo.

La competencia lectora critica es una herramienta de empoderamiento y transfor-
macion. Autores como Freire (1996) también subrayan la importancia de la lectura critica
como un acto de concientizacion, donde el lector no solo consume informacion, sino que se
convierte en un agente activo en su contexto social. Esta perspectiva resalta la necesidad de
desarrollar habilidades que permitan a los individuos interpretar y cuestionar las narrativas
dominantes, fomentando asi una participacion mas activa en la sociedad. En este sentido, la
competencia lectora critica se convierte en una herramienta esencial para el empoderamiento
y la transformacion social.

La competencia lectora descube las intenciones de los textos. Cassany (2008) sugiere
que en la lectura es esencial adoptar un enfoque practico de ensefianza, enfatiza el desarrollo
de competencias criticas en los estudiantes. Para ser lectores efectivos, los alumnos deben
aprender a interpretar y analizar textos en diversos contextos, lo que supera la comprension
superficial llamada literal. Este enfoque fomenta la reflexion critica sobre los mensajes y las
intenciones detras de los textos, preparando a los estudiantes para interactuar de manera in-
formada con su entorno.

La competencia lectora critica forma lectores criticos y ciudadanos activos. Permite
que los estudiantes no solo comprendan los textos, sino también los analicen y cuestionen.
Segun Serrano y Madrid (2007), esta competencia fomenta un pensamiento critico que ca-
pacita a los alumnos para navegar en un mundo saturado de informacion, les permitira a los
estudiantes reflexionar sobre los mensajes y las diversas perspectivas que se presentan en

los textos.
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La competencia lectora critica desarrolla habilidades de lectura y el proceso educa-
tivo en general. No se limita simplemente a la localizacion o interpretacion de informacion;
implica también la evaluacion de fuentes, la identificacion de diversos puntos de vista, y el
analisis del contexto y las ideologias que influyen en los textos que se encuentran en la vida
cotidiana (Zarate, 2019).

La competencia lectora critica cuestiona las ideologias de los discursos. Vasquez (2014)
argumenta que la lectura critica debe ser entendida no solo como un ejercicio de compren-
sion textual, sino como un proceso reflexivo que permite a los lectores cuestionar y analizar
las ideologias y contextos que dan forma a los textos. Este enfoque enfatiza la importancia
de reconocer los factores sociales y culturales que influyen en la construccion del signifi-
cado. Al cultivar esta habilidad, los lectores pueden convertirse en ciudadanos mas informa-

dos y comprometidos con su entorno.

1.6. Categorizacion
Tabla 2
Sistema de categorias de estudio
5 . . - Técnicas /
Categorias Natura- Dimension Indicadores .
instrumento
leza
Capacidad Obtener informacion
Competencia lectora Solucion literal del texto. Observacion
Capacidad sistematica
interpretativa Infiere el significado del texto.
Test de
Reflexiona y evalia la forma y el competencia
Capacidad contenido del contexto del texto. lectora
critica
Localiza informacion relevante de los
Estrategias de lectura Problema Plano elementos y procedimientos de los Modelacion
sociocultural lingiiistico relatos de la tradicion oral como estratégica

de tradiciones orales

Leer las lineas

texto y evento comunicativo.

Construye una representacion seman-

Plano tico-comunicativa del relato oral,
psicolingiiistico. vinculando texto, contexto e intertex-
Leer entre lineas __tos.

Plano Opina sobre el tema, las ideas, el pro-
sociocultural posito, postura e ideologia proyec-
Leer tras las tada por el relato oral.

lineas Explica la intencion del narrador en

el uso de los recursos textuales a par-
tir de conocimiento y experiencia.

Matriz de modelacion
de estrategias lectoras
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CAPITULO 11

DISENO METODOLOGICO

2.1. Procedimiento de investigacion

La investigacion tiene un enfoque descriptivo-propositivo, conectando una categoria
problematica con una categoria de solucion. El estudio descriptivo-propositivo esta relacio-
nado con la innovacion y el disefio, va mas alla de la descripcion actual de los procesos
(como se presentan) para mostrarlos en su potencial ideal (como deberian ser), ofreciendo
propuestas con soluciones para problemas practicos identificados. La propuesta emerge de
un analisis que identifica "las necesidades actuales o las proyecciones futuras". (Hurtado,
2000, pp. 325-326).

Segun esta condicion, el estudio sigue metodologicamente dos procedimientos cen-
trales: la concrecion empirica, de naturaleza diagnostica (descripcion del problema); la cons-
truccion modélica, de naturaleza propositiva (disefio de la propuesta). Ambos procedimien-
tos son relacionales: el diagndstico delinea el sentido y alcance de la propuesta; a su vez, la
propuesta conlleva una proyeccion de transformacion, reversion o cambio de la situacion
diagnosticada.

La etapa descriptiva, de concrecion factico-empirica, tuvo naturaleza diagnostica, en
ella se recogid y examin6 informacion que permitid caracterizar el estado actual del nivel de
competencia lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Edu-
cativan.® 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca. El nivel de competencia lectora
funciona como situacién-problema de la investigacion.

La etapa propositiva, de abstraccion tedrico-practica, tuvo naturaleza modélica, en
ella se construy6 el sistema de estrategias de lectura sociocultural de relatos orales, inte-
grando los enfoques sociocultural, estratégico, discursivo y comunicativo. El sistema de es-

trategias lectoras funciona como la propuesta-soluciéon de la investigacion.
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2.2. Disefio de la investigacion

El disefio de investigacion formaliza la relacion entre una categoria descriptiva (pro-
blema), diagnosticada, y una categoria propositiva (solucién), modelada (Institucion Educa-
tiva 17619 Bajo Thuamaca, 2023).

La modelacion sistematiza los aportes teoricos socioculturales de la lectura (Cassany,

2006).
M 0) —> D — P
\\ ,'
«
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M: Estudiantes de segundo grado de secundaria de IE n.° 17619 Bajo IThuamaca, San Ignacio, Caja-
marca.

O: Competencia lectora.
D: Diagnostico de los niveles de competencia lectora.
P: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales.
tn: Enfoque sociocultural de lectura (Daniel Cassany).

2.3. Poblacion muestral

La poblacion muestral estuvo conformada por los 17 estudiantes del segundo grado,
seccion unica, de Educacion Basica Regular secundaria de la Institucion Educativan.® 17619
“Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, estudiantes observados en la puesta en accion de
su competencia lectora en las actividades y procesos formativo del 4rea de Comunicacion.

Fueron seleccionados por criterio de conveniencia.

Tabla 3
Poblacion muestral de estudiantes de segundo grado de secundaria

Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo lhuamaca”, San Ignacio,
Cajamarca

Varones Mujeres Total
Aula F % F % F %
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Unica 10 59 7 41 17 100

Nota: Nominas de matricula 2023 de Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”
2.4. Técnicas e instrumentos

En la etapa descriptiva se utiliz6 la técnica de observacion sistemdtica instrumentada
en una prueba o fest de competencia lectora. “La observacion sistematica es una técnica
usada de manera cuidadosa con criterio académico, permitié6 examinar un acontecimiento
real y medible” (Arias, 2020, p. 71-72). La prueba o test de competencia lectora es un ins-
trumento para evaluar la competencia lectora, se elabord y validé por tres expertos dentro de
la idea de atender “la necesidad de nuevos instrumentos de diagnostico individual que cap-
turen adecuadamente las capacidades que definen actualmente al lector competente™ (Llo-
rens et al., 2011, p. 808). La prueba constd de 11 preguntas (ocho de respuesta cerrada y tres
de respuesta abierta), elaboradas en el marco y funcion de los desempefios lectores esperados
en el VI ciclo de segundo grado de educacion secundaria. Las 11 preguntas se basaron en la
tradicion oral “El rapto de la Chunona”, narrado por Hilda Melendrez Zurita, relato recogido
y transcrito por la autora-investigadora Anita Lisbet Gonzales Cubas. Se evalu6 la compe-
tencia declarada oficialmente como “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua ma-
terna”, especificada en sus tres capacidades lectoras: (a) obtiene informacion del texto escrito
(lectura literal); (b) infiere e interpreta informacion del texto (lectura inferencial), (c) refle-
xiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto (lectura critica) (Ministerio de
Educacion, 2016).

En la etapa propositiva se utiliz6 la técnica de modelacion estratégica instrumentada
en una matriz de modelacion de estrategias lectoras. La modelacion estratégica refiere el
proceso de construccion del sistema de estrategias lectora socioculturales de tradiciones ora-
les, su formulacion proviene de la idea general de modelacion, entendida como “una praxis
cognitiva que supone la construccion de una representacion mental del objeto de la modeli-

zacion” (Rodriguez y Roggero, 2014, p. 421, citado en Herrera y Saladrigas, 2019, p. 1), o,
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como un “proceso mediante el cual un observador (investigador) con intenciones (por qué y
para qué) se aproxima a una realidad determinada que le interesa (concreta o conceptual)
mediante practicas indagatorias (empiricas y/o racionales)”, y a partir de esta aproximacion,
“elabora una representacion de la misma (modelo) que expresa en un determinado lenguaje
(natural/no formal o artificial/formal), el cual le ofrece respuestas que le interesan sobre di-
cha realidad” (Minsky, 1965, citado en Herrera y Saladrigas, 2019, p. 1-2). La modelacioén
estratégica, en este sentido, implica la elaboracion sistematizada de estrategias lectoras so-
cioculturales que conllevan la representacion de una realidad formativa (competencia lec-
tora), con el proposito de proyectar una transformacion de esa realidad. Siendo técnica, la
modelacion se instrumentd en una matriz de estrategias lectoras sistémicamente organizada
en tres planos de accion formativa lectora, con base en Cassany (2006): (a) estrategias en el
plano lingiiistico (leer las lineas); (b) estrategias en el plano psicolingiiistico (leer entre [i-
neas); (c) estrategias en el plano sociocultural (leer tras las lineas).
2.5. Equipos y materiales

Los equipos y materiales usados en el registro de informacion fueron cuadernillos de

pruebas, camara fotografica y medios de grabacion oral.
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CAPITULO III

RESULTADOS

Los resultados son de tres ordenes: descriptivos (diagnostico del nivel de competen-
cia lectora), propositivos (sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones ora-
les) y validativos (validacion de juicio de expertos).

3.1. Resultados descriptivos: diagndstico del nivel de competencia lectora

Los resultados descriptivos dan respuesta al primer objetivo especifico: diagnosticar
los niveles de competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de IE
n.° 17619 Bajo Thuamaca, San Ignacio, Cajamarca. Se diagnostico el nivel de competencia
lectora y los estados de las capacidades y desempefios lectores. Los niveles identificados
sitian el problema lector a atender y justifican empiricamente la necesidad de generar y
construir las estrategias lectoras socioculturales.

3.1.1. Nivel de la competencia lectora
Los resultados del nivel de competencia lectora se muestran en el Figura 1.

Figura 1
Nivel de la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de EBR
secundaria de la IE 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca
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Nota: Test de competencia lectora (en funcion de los desemperios lectores esperados
en sexto ciclo, segundo grado), aplicado el 11 de diciembre de 2023.

Los resultados muestran que la competencia de lectura tiene un alto porcentaje en
inicio (82.35 %, 14 estudiantes), en contraste con los aprendizajes en proceso (17.65 %, 3
estudiantes), logrado (0 %, 0 estudiantes) y destacado (0 %, 0 estudiantes). Hay una brecha
amplia entre el inicio, proceso, logrado y destacado. Este estado de porcentajes da cuenta del
bajo nivel lector de los estudiantes en espacios escolarizados, aun cuando ya han cursado
una etapa primaria y se hallan cerrando un primer ciclo de la secundaria. Significa que las
tres capacidades lectoras (identificar, inferir, reflexionar) tienen estados esperados de apren-
dizaje, lo cual también implica a los desempenios lectores asociados a estas capacidades. Este
porcentaje elevado del aprendizaje en inicio conlleva una atencién docente inmediata, a tra-
vés de propuestas lectoras pertinentes que permitan revertir o transformar positivamente es-
tos resultados porcentuales.

Los estudiantes se ubican en el nivel de inicio lector con una ligera posicion del nivel
en proceso lector, sin ninguna presencia en los niveles logrado y destacado, situacion que
dista de una competencia lectora en desarrollo esperable. El estudiante de la Institucion Edu-
cativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca” que cursa en el ciclo VI (segundo grado de secundaria),
por ende, no logra el nivel esperado de competencia lectora, se sitlia en un nivel de inicio,
estado de realidad que puede referir una carencia sentida, un nivel no esperado. Sin embargo,
el predominio del nivel de inicio de la competencia lectora, a contraparte, si instala, al mismo
tiempo, un dato relevante para la proyeccion de una accidon pedagogica respecto a que esta-
blece la brecha lectora a cerrar mediante una alternativa estratégica de lectura sociocultural.

3.1.2. Estado de las capacidades y desempeiios lectores
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El nivel de competencia lectora identificado (en inicio) est4 evidenciado en los resul-
tados de los estados identificados en los desempefios lectores correspondientes a cada una
de las tres capacidades lectoras:

e Capacidad obtiene informacion del texto escrito (desempenos lectores literales: 1, 2).

e (Capacidad infiere e interpreta informacion del texto (desempefios lectores inferen-

ciales: 3,4, 5, 6).

o Capacidad reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto (desem-

penos criticos: 7, 8). (Para los nimeros que identifican a cada desempeno, ver Tabla

de especificaciones, Anexo C).

Los datos e informacion identificados en los desempenos de cada capacidad permitieron
mirar mas de cerca la realizacion del nivel en inicio de la competencia lectora, sus especifi-
cidades y concreciones en acciones de lectura literal, inferencial y critico.
3.1.2.1. Estado de la capacidad y desempefios literales

Los desempefios lectores literales atafien a la capacidad lectora “obtiene informacion
del texto escrito”, el estudiante, siendo lector, literalmente debe identificar informacion ex-
plicita del texto: ideas, datos, titulos, subtitulos, tiempos, espacios, vocabulario, e integrar
informacion, sin necesidad de realizar inferencias, mediante una lectura superficial (Minedu,

2021). El estado lector de la capacidad y desempefios literales se exponen en la Figura 2.

Figura 2

Respuestas a las preguntas de desemperios lectores correspondientes a la
capacidad lectora literal “obtiene informacion del texto escrito” en estudiantes
de segundo grado de EBR secundaria de la IE n.° 17619 “Bajo Thuamaca”,
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San Ignacio, Cajamarca

Capacidad lectora literal
Obtiene informacidén del texto escrito

100.00
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m INCORRECTA 11.76 5.88 8.82

B CORRECTA 88.24 94.12 91.18

Nota: Test de competencia lectora (en funcion de los desemperios lectores literales

esperados en sexto ciclo, segundo grado), aplicado el 11 de diciembre de 2023.

Los resultados muestran, en primer lugar, que la capacidad obtiene informacion del
texto escrito (capacidad literal) tiene, respecto a sus desempefios, un alto porcentaje de res-
puestas lectoras correctas (91.18 %), frente a un bajo porcentaje de respuestas incorrectas
(8.82 %). Esta diferencia entre respuestas literales correctas e incorrectas subraya que la
ubicacion del aprendizaje lector de los estudiantes en nivel de aprendizaje lector en inicio
(Figura 1) se sustenta basicamente en el buen desempefio lector literal. En segundo lugar, la
Figura 2 muestra los valores porcentuales de los dos desempefos literales: desempefio 1
identifica informacion explicita y relevante, y desempeno 2 identifica informacion explicita,
relevante y complementaria seleccionando datos especificos. El desempeio lector literal 1
tienen un alto porcentaje de respuestas correctas, 88.24 % (15 estudiantes), y el desempeio
literal 2 tiene 94.12 % (16 estudiantes). Estos porcentajes revelan el dominio de los estu-
diantes en relacion con la identificacion de informacion textual, sea esta explicita, relevante
y complementaria.

Los estudiantes evaluados si tienen un desempefio literal esperado, base para el desa-
rrollo de los desempefios mas complejos o de alta demanda cognitiva (inferencial, critico).

Este desempefio se basa en el manejo cognitivo de la identificacion de informacion, es decir,

que los datos textuales declarados son accesibles a la comprension lectora de los estudiantes,
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mas aun cuando esta informacion textual opera en estructuras narrativas propias del entorno
local, hecho que implica una conexion directa entre los saberes contextuales de los estudian-
tes y los saberes textuales narrativos. En otras palabras, el estudiante entiende /o que el texto
dice. Este es el primer paso para la capacidad inferencial y critica. Si los estudiantes no
comprendieran lo que el texto dice, entonces, dificilmente puede hacer inferencias validas.
En este caso, la lectura del relato oral transcrito adquiere una significancia en el aula, pues
establece un acercamiento lector a los contextos reales, cotidianos y verosimiles como sus-
trato de las situaciones reales de aprendizaje. De esta forma, en el nivel literal, el texto, el
lector y el contexto sociocultural influyen positivamente en la construccion lectora de aque-
llo que el texto dice. El 88.24% (15 estudiantes) identifican los elementos narrativos de
tiempo, lugar y narrador del relato (pregunta 1). El 94.12 % (16 estudiantes) integra infor-
macion explicita de distintas partes del texto.
3.1.2.2. Estado de la capacidad y desempeiios inferenciales

El lector utiliza la capacidad inferencial “infiere e interpreta informacion del texto”
cuando comprende el texto de manera global, es decir, identifica ideas principales, reconoce
temas y subtemas, reestablece relaciones de causa-efecto, de finalidad, de contraste, con-
dense y compare, realiza conclusiones e interpretacion. Ademads, identifica informacion
complementaria que alude a las ideas secundarias que amplian, explican y ejemplifican las
ideas importantes. Debe vincular otros textos para enriquecer y complementar su compren-
sion. En la interpretacion participan no solo las habilidades cognitivas, sino también se activa
el saber situar el texto en un contexto, comprender gradualmente que los autores y lectores
son sujetos histéricos con intereses y sesgos (Ministerio de Educacion, 2021).

Figura 3

Respuestas a las preguntas de desempeiios lectores correspondientes

a la capacidad lectora inferencial “infiere e interpreta informacion del texto”
en estudiantes de segundo grado de EBR secundaria de la IE n.° 17619
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“Bajo Thuamaca”, San Ignacio

Capacidad lectira inferencial
Infiere e interpreta informacién del texto
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Nota: Test de competencia lectora (en funcion de los desemperios lectores inferenciales
esperados en sexto ciclo, segundo grado), aplicado el 11 de diciembre de 2023.

Los resultados muestran que la capacidad infiere e interpreta informacion del texto
escrito (capacidad inferencial) tienen margen para mejorar. Mas de la mitad de los estudian-
tes no ha desarrollado dicha capacidad. Se evidencia un alto porcentaje de respuestas lectoras
incorrectas (55.29 %), frente a un porcentaje de respuestas correctas (44.71 %).

En las preguntas 4 y 5, que corresponden al desempefio deduce relaciones logicas
(transformacion y temporalidad) entre las ideas del texto escrito, los estudiantes obtuvieron
respuestas correctas (52.94 %). Mientras, que en la pregunta 3, en el desempefio distingue
lo relevante de lo complementario, obtuvieron como respuestas incorrectas (58.82 %).

En la pregunta 6, deduce relaciones logicas respecto a referentes anaforicos, se evi-
dencia respuestas incorrectas (58.82 %), y en la pregunta 7, que corresponde al desempeiio
determina el significado de palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, se ob-
tuvo un alto porcentaje de respuestas incorrectas (64.71 %).

La mayoria de los estudiantes evaluados muestran no ter un desempefio inferencial e
interpretativo logrado. Es decir, no han accedido a saberes explicativos sobre el tema, sub-
temas y proposito comunicativo, ni tampoco distinguen lo relevante de lo complementario.

Ademas, no han consolidado un proceso de deduccion de las relaciones logicas que plantean
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alta demanda cognitiva (referentes anaforicos, semejanza-diferencia), no proceden a contra-
poner informacion del texto, y tampoco incorporan su actividad lectora en lineas de lectura
intertextual.

Lo mismo sucede para determinar el significado de las palabras con sentido figurado
en sus contextos de realizacion. De acuerdo con el problema descrito, respecto a la capacidad
lectora inferencial, se debe proponer el desarrollo de estrategias inferenciales que atiendan
en el trabajo docente de aula estas necesidades lectoras. El desarrollo de los desempefios
lectores inferenciales habra de proceder de manera integradora sobre la base de los desem-
pefios lectores literales.
3.1.2.3. Estado de la capacidad y desempeiios criticos

El lector, al construir la nocidn del texto no solo pone en juego las capacidades lite-
rales e inferenciales, sino también las capacidades criticas, es decir, establece una postura o
actitud de acuerdo o desacuerdo con las ideas de un texto. Criticar es explicar la intencion
del autor, los diferentes puntos de vistas, los estereotipos, la trama, caracteristicas y motiva-
ciones de los personajes, ademds de hallar el sentido textual de las figuras retoricas, su co-
nexion con el sentido global del texto, el tipo textual y género discursivo. Criticar es opinar
acerca del contenido, organizacion textual, sentidos textuales e intencion del autor; es eva-
luar la informacién segun el efecto del texto en los lectores desde su experiencia y los con-
textos socioculturales en que participa; es justificar la recomendacion del texto cuando se
comparte con otros; implica sustentar una postura acerca de los estereotipos, creencias y
valores habidos en los textos, contrastdndolos con otros textos (Ministerio de Educacion,
2016). El estado de la capacidad y desempefios criticos se exponen en el Figura 4.

Figura 4

Respuestas a las preguntas de desempeiios lectores correspondientes

a la capacidad lectora inferencial “infiere e interpreta informacion del texto”

en estudiantes de segundo grado de EBR secundaria de la IE n.° 17619 “Bajo Thuamaca”,
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San Ignacio
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Nota: Test de competencia lectora (en funcion de los desemperios lectores
esperados en sexto ciclo, segundo grado), aplicado el 11 de diciembre de 2023.

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes no ha desarrollado la ca-
pacidad lectora reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto (capacidad
critica). El promedio de respuestas lectoras incorrectas es de 76.47 %, frente a un porcentaje
minimo de respuestas correctas: 23.53 %. Es una brecha amplia entre las respuestas acertadas
y no acertadas que miden los desempeiios lectores criticos. De las cuatro preguntas lectoras
criticas, dos de ellas estan al 100 % de respuestas incorrectas, y una tercera al 94.12 % de
incorreccion. La reflexion y evaluacion sobre el texto (forma, contenido) y el contexto no
son acciones lectoras incorporadas en el dominio lector de los estudiantes evaluados.

En la pregunta 8, que corresponde al desempefio explica la intencion del autor, los
estudiantes obtuvieron un alto porcentaje de respuestas correctas, 88.24 %, mientras que, en
la pregunta 9, en el desempefio evalua el contenido del texto validando argumentos, los es-
tudiantes obtuvieron respuestas correctas en 00.00 %. En la pregunta 10, que corresponde al
desempeilo contrasta textos entre si, los estudiantes obtuvieron un 00.00 % de respuestas
correctas. En la pregunta 11, en que se evalta el desempefio sustenta su posicion sobre es-

tereotipos, creencias, valores sobre el texto (relaciones de poder), se obtuvo solamente un
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5.88 % de respuestas correctas. La regularidad de los desempefios lectores criticos es de no
satisfaccion debido a los porcentajes elevados de respuestas incorrectas.

En estado de cero avances se hallan dos desempefios lectores criticos claves: de una
parte, la evaluacion del contenido del texto; de otra parte, la contrastacion intertextual. Los
estudiantes no construyen significaciones valorativas propias respecto al contenido textual,
y tampoco establecen vinculos dentro de redes de intertextualidad, relacion de un texto con
otro texto. Ni valoracion ni vinculacidén son procesos lectores que forman parte de las prac-
ticas de lectura de los estudiantes. A contraparte, si se advierte un minimo porcentaje de
toma de posicion antes las relaciones de poder u otros contenidos culturales que fluyen en la
textualidad narrativa.

En suma, los estudiantes carecen de la capacidad reflexiona y evalua la forma, con-
tenido y contexto del texto que lee, es decir, no evaluan la informacion del texto, no validan
argumentos que respalden su opinidn; tampoco contrastan textos entre si, vale decir, no com-
paran ideas de dos o mas textos sobre un mismo tema. Se espera que el estudiante asuma
una posicion respecto a las relaciones de poder que el texto o autor presenta.

Segtn el Ministerio de Educacion (2021), el estudiante critico debe reflexionar sobre
las opiniones del autor desde un posible rol de poder, entendiendo que, por ejemplo, es dis-
tinta la opinidn escrita de un periodista de investigacion que la opinién de la carta de un
ciudadano.

Es innegable que las relaciones de poder influyen en la aceptacion o rechazo de la
postura de un texto, elementos importantes que el estudiante-lector debe considerar para
analizar y adoptar una posicion critica. Ante ello, se debe formular propuestas innovadoras
de lectura que desarrollen los desempefios criticos descritos.

En un balance general, los hallazgos en la competencia lectora indican que:

e Los estudiantes tienen un aprendizaje lector en inicio.
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e La capacidad y desempenos literales tienen un aceptable dominio lector.

e Lacapacidad y desempeios inferenciales tienen un promedio equilibrado que
a futuro puede lograr el dominio lector.

e La capacidad y desempeios criticos tienen un incipiente dominio lector, se
necesita, en la escuela, implementar estrategias didacticas innovadoras de lec-
tura.

Ante esta evidencia factica de la competencia lectora, surge la opcidon de construir un
sistema de estrategias de lectura sociocultural de relatos orales para desarrollar dicha com-
petencia lectora. La lectura de una clase especifica de textos narrativos, con enfoque socio-
cultural, se pone en prospectiva de solucion pedagdgica.

3.2. Resultados propositivos: modelacion de las estrategias lectoras socioculturales
de tradiciones orales

La modelacion del sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones ora-
les para desarrollar la competencia lectora tiene dimensiones teorica y practica, integra una
dimension de fundamentos y otra dimension operativa (Tabla 4).

Se toma la idea de modelo formulada por Carvajal (2002): “el modelo en tanto sis-
tema se refiere a su sentido formal, en tanto construccion abstracta que intenta representar
aspectos interrelacionados de sistemas ‘reales’ en sentido ontoldgico”, vale decir, “en la
forma en que la realidad es un conjunto de elementos (objetos, fenomenos, situaciones, entre
otros) se encuentran relacionados entre si, de modo que cada elemento del sistema esta en
funcién de alglin otro elemento, no habiendo ninguno aislado; por tanto, se supone que la
realidad siempre se presenta como un sistema” (p. 10).

La modelacion de las estrategias lectoras socioculturales, por ende, dispone de una

dimension abstracta, tedrica, sistematizada, empero, dimension formal orientada hacia una
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transformacion del estado de realidad al que representa, “tiene un caracter instrumental”
(Carvajal, 2002, p. 14).

La dimension teérica modela u organiza la fundamentacion de las estrategias lectoras
socioculturales, ordenada segun las cuatro categorias implicadas en el estudio: lectura, es-
trategias lectoras, tradiciones orales y competencia lectora. Cada categoria es situada dentro
de un enfoque respectivo: enfoque sociocultural de la lectura (Zavala, 2001; Cassany, 2002;
Galindo ef al., 2019), enfoque estratégico de la lectura (Sol¢, 2000); enfoque discursivo de
la tradicion oral (Vich y Zavala, 2004; Pedrosa, 2010; Prat, 2013) y enfoque comunicativo
de la competencia lectora (Ministerio de Educacion, 2016).

A partir del enfoque respectivo, cada categoria se define mediante una proposicion
clave:

(1) la lectura es una practica social;

(11) las estrategias lectoras son procesos orientados;

(111)  las tradiciones orales son performances interdiscursivas;

(iv)  la competencia lectora es un saber constructor de sentido.

Este sistema de cuatro proposiciones delimita los alcances conceptuales asociados a
cada una de las cuatro categorias que participan del estudio: lectura, estrategia lectora, tra-
dicion oral y competencia lectora.

En suma, se trata de dos espacios categoriales: la lectura sociocultural y la tradicién
oral, dos modalidades lingiiisticas, con diferentes desarrollos y presencias histéricas se vin-
culan e integran en una misma dindmica procesual: la formacion de estudiantes de educacion
basica.

La dimension practica, por su parte, modela la operativizacion de las estrategias lec-

toras socioculturales, su sentido didéctico, en su potencial operatividad formativa que habria
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de ponerse en accion en las relaciones docente-estudiantes. Son cuatro estrategias sociocul-
turales ordenadas secuencialmente:

(1) estrategia de registro oral;

(i1) estrategia lectora del modo de narrar;

(iil))  estrategia lectora del sentido narrado;

(iv)  estrategia lectora del discurso narrado.

Cada una de las estrategias se realiza en acciones didacticas especificas:

(1) recopilacion, transcripcion, edicion;

(i1) secuencias narrativas, procedimientos narrativos;

(iii)  propdsitos narrativos, identidades narrativas, topicos narrativos;

(iv)  tensiones narrativas. Las estrategias tienen intenciones, instrumentos y eva-

luacion.



Tabla 4

Sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para el desarrollo de la competencia lectora

Enfoque sociocultural
de la lectura
I [Lectura]
Fundamentacion
Dimension teorica

La lectura es una practica social

Zavala (2001)
Cassany (2002)
Galindo et al. (2019)

Enfoque estratégico
de la lectura

[Estrategias lectoras]

Las estrategias lectoras
son procesos orientados

Solé (2000)

Enfoque discursivo
de la tradicion oral

[Tradiciones orales]
Las tradiciones orales
son performances interdiscursivas

Vich y Zavala (2004)
Pedrosa (2010)
Prat (2013)

Enfoque comunicativo
de la competencia lectora

[Competencia lectora]

La competencia lectora
es un saber constructor de sentido

Ministerio de Educacion (2016)

11

Operativizaciéon
Dimension prdactica
Estrategia de registro oral
Registrar
Recopilacion oral
Transcripcion de las versiones orales
Edicioén de las versiones orales

Propésito: Registrar tradiciones orales
Instrumento: Guia de registro de tradicion oral
Evaluacién: Portafolios de tradiciones orales

Estrategia lectora
del modo de narrar
“Leer en las lineas”

Identificacion de secuencias narrativas
Identificacion de procedimientos narrativos

Propésito: Obtener informacion
Instrumento: Matrices de secuencias y procedimientos
Evaluacién: Rubrica de lectura literal

Estrategia lectora
del sentido narrado
“Leer entre lineas”

Inferencia de propdsitos narrativos
Inferencia de identidades narrativas
Inferencia de topicos narrativos

Propésito: Inferir significados textuales
Instrumento: Matriz inferencial
Evaluacién: Rubrica de lectura inferencial

Tradiciones orales

Estrategia lectora
del discurso narrado
“Leer tras las lineas”

Posicionamiento ante
las tensiones narrativas

Propésito: Tomar posicion textual
Instrumento: Matriz critica
Evaluacion: Rubrica de lectura critica
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Fundamentacion (dimension tedrica)

El sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para el desa-

rrollo de la competencia lectora se fundamenta en cuatro ideas claves situadas en los &mbi-

tos de enfoques especificos:

Enfoque sociocultural de la lectura (Zavala, 2001; Cassany, 2002; Galindo et al., 2019)
La lectura es una practica social

La lectura es un quehacer situado efectuado por los grupos sociales segin sus nece-
sidades e intereses sociales. Las intenciones sociales del leer definen las condiciones
y formas de los eventos letrados, delinean las estrategias de lectura, configuran los
formatos textuales y delimitan las rutas de produccion y circulacion textual. De esta
manera, no existe un solo modo de leer, sino diversas maneras de realizar la lectura,
pues los propdsitos sociales son divergentes. El acto de leer implica procedimientos
de lectura y un sistema de representaciones, valoraciones y normas asociados a este
quehacer, de donde se deriva que la practica lectora adhiere para si las percepciones
positivas o negativas, con prestigio o sin prestigio, que las miradas sociales proyectan
sobre ella.

La lectura escolarizada es un modo de leer, un tipo de préctica social, cuyas inten-
ciones son formativas, instauran la competencia lectora como proposito a atender,
con estrategias pautadas, textos seleccionados e instrumentos organizados para esos
fines. Ensefiar a leer tradiciones orales desde el enfoque sociocultural de la lectura es
una opcion letrada escolarizada de la lectura como practica social, se apoya en el
supuesto pedagdgico que el lector potenciara sus capacidades lectoras si interactia
con redes textuales propias del espacio cultural donde socialmente actua, es decir, se
prioriza la relacion texto-contexto y le da agencia al estudiante como registrados de

los eventos donde se generan y comunican las tradiciones orales.
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Enfoque estratégico de la lectura (Sol¢, 2000)

Las estrategias lectoras son procesos orientados

Leer es un acto estratégico en el sentido que los procedimientos y acciones de lectura
se realizan de manera orientada, es decir, encaminados hacia propdsitos formativos
especificos, proyectados y establecidos como puntos de referencia hacia donde acce-
der. De este modo, la ruta de lectura va tomando distintas maneras de realizacion
estratégica, no perdiendo de vista la meta de lectura establecida. Ain mas, lo estra-
tégico también se relaciona con la autorregulacion, es decir, una permanente actitud
de reflexion acerca del proceso para ir tomando decisiones respecto a sus posibles
modificaciones o adecuaciones a las condiciones de desarrollo de los procedimientos
lectores, deslindado de ser un proceso lineal, lo estratégico se autorregula. Asimismo,
la indole estratégica de la lectura también implica su planificacion, una organizacion
previa de un plan de recorrido lector, una guia que opere a modo de mapa que oriente
el transito formativo lector. En suma, estratégicamente la practica de lectura se ca-
racteriza por ser un proceso orientado, autorregulado y planificado.

Enfoque discursivo de la tradicion oral (Vich y Zavala, 2004; Pedrosa, 2010; Pratt, 2013)
Las tradiciones orales son performances interdiscursivas

La tradicion oral se produce, trasmite y conserva generacion tras generacion. Es un
acontecimiento narrativo cuya existencia se realiza en los espacios y tiempos donde
habitan, viven, interactuan, se desplazan y trascienden las personas y los grupos so-
ciales. En ese devenir, la tradicion oral se interdiscursiviza, vale decir, no es una
narrativa aislada, autonoma o desconectada de otras narrativas, sino que sus redes
textuales y discursivas se entretejen con contenidos y formas expresivas de otras tex-

tualidades y discursos. Las tradiciones orales son portadores de patrones narrativos,
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son transculturales, pero también, su caracter interdiscursivo las presenta como na-
rrativas heterogéneas, polisémicas, reconfiguradas y transfiguradas, son formas de
accion social conectadas a las propias vidas de los sujetos, quienes, con ellas, cons-
truyen de manera compleja y heterogénea sus identidades, relaciones y representa-
ciones. Acciones, personajes, espacios, tiempos, modos de decir, estdn construidos
amalgamando una pluralidad de entradas y entramados culturales, de tal manera que
en un discurso coexisten otros discursos, dando pie a una complejidad interdiscur-
siva. Siendo interdiscursivas las tradiciones orales, ademads, son performativas, con
ellas y a través de ellas sus productores y receptores realizan comportamientos so-
ciales atendiendo a intereses e intenciones sociales, sea a nivel de microinteracciones
o macrointeracciones. Contactar con las tradiciones orales con propositos de lectura,
les permite a los lectores situarse y apropiarse de las redes de significacion sociocul-
tural que habita en sus configuraciones narrativas.

Enfoque comunicativo de la competencia lectora (Ministerio de Educacion, 2016)

La competencia lectora es un saber constructor de sentido

La competencia lectora se presenta como un saber comprender, interpretar y posicio-
narse en la relacion lector-autor-texto-contexto, para que, desde ahi, se construya el
sentido o direccidn social tomado por la textura leida. Leer competentemente es, en-
tonces, saber interactuar con los textos y discursos como producciones de sentido,
como configuraciones socioverbales donde fluyen significaciones que no estan con-
tenidas en las redes de las estructuras textuales, sino que emergen en la relacion di-
namica y compleja que esas estructuras textuales (textos, tejidos) establecen con las
configuraciones contextuales (contextos, entornos). La competencia lectora en la lec-
tura de las tradiciones orales procede como constructora de sentido en la relacion

texto-discurso-contexto.
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3.2.2. Operativizacion (dimension practica)
El sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para el desa-
rrollo de la competencia lectora se operativiza en cuatro estrategias secuenciadas, con dis-

tritos niveles de complejidad y cada cual con una funcion formativa lectora especifica:

Estrategia de registro oral Registrar

Estrategia lectora del modo de narrar “Leer en las lineas”
Estrategia lectora del sentido narrado “Leer entre lineas”
Estrategia lectora del discurso narrado “Leer tras las lineas”.

Cada estrategia lectora se realiza mediante acciones didacticas: recopilacion —entre-
vistas con narradores orales, grupos focales con narradores orales, encuentro de cuentacuen-
tos con narradores orales—, transcripcion, edicion (estrategia de registro oral); identificacion
de secuencias y procedimientos narrativos (estrategia lectora del modo de narrar); inferencia
de propositos, identidades y topicos narrativos (estrategia lectora del sentido narrado); posi-
cionamiento ante las tensiones narrativas (estrategia lectora del discurso narrado).

El sentido de la primera estrategia lectora inserta al estudiante en el acontecer mismo
de la narracion, lo sitiia en relacion directa y vivencial con los narradores en la propia situa-
cion de produccion oral, es un punto de partida situado, de registro y toma de contacto con
la tradicion oral en su contexto de realizacion. El sentido de las tres estrategias lectoras res-
tantes se define por el nivel de lectura buscado (literal, inferencial, critico), aplicado a la
interaccion lectora con las tradiciones orales, los estudiantes actian como lectores intérpre-
tes. Cada estrategia tiene un propdsito formativo lector, un instrumento formativo y una eva-
luacion del estado de los aprendizajes previstos en los propositos formulados. El propasito
plantea el logro lector que se espera alcanzar con cada estrategia lectora. El instrumento
materializa las acciones didécticas que conlleva la puesta en acto de cada estrategia lectora.
La evaluacion acompaiia el proceso formativo de cada estrategia para indicar los niveles de

logro de los aprendizajes lectores (Tabla 5).
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Tabla §
Proposito, instrumento y evaluacion de las estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales
Estrategia Estrategia lectora Estrategias lectora Estrategia lectora
de registro oral del modo de narrar del sentido narrado del discurso narrado
Propésitos Registrar tradiciones orales Obtener informacion Inferir significados textuales ~ Tomar posicion textual
Instrumentos Guia de registro de tradicion oral Guia de lectura literal Guia de lectura inferencial Guia de lectura critica
Evaluacion Portafolio de tradiciones orales Rubrica de lectura literal Rubrica de lectura inferencial Rubrica de lectura critica

El ordenamiento secuencial de las estrategias no pretende darle un sentido lineal al
proceso lector haciéndolo pasar de lo literal a lo inferencial, y de lo inferencial a lo critico,
sino que esta disposicion estratégica tiene su sentido pedagdgico como ruta lectora sociocul-
tural que en distintos tramos del aprendizaje lector pone énfasis y atencion en determinados
focos narrativos que van teniendo distintos grados de complejidad.

Registradas las tradiciones orales por parte de los mismos estudiantes, estos proceden
a activar como lectores que se apropian de aspectos textuales como las secuencias y proce-
dimientos narrativos (modos de narrar) conectados con las situaciones de produccion oral
donde toman forma las tradiciones registradas. La comprension de los modos de narrar pasa
a ser profundizada cuando el lector se posiciona en los propdsitos y topicos narrativos (sen-
tido narrado). El mayor ingreso lector se activa cuando sus procesos comprensivos contac-
tan con las tensiones narrativas (discurso narrado).

De esta manera, las estrategias socioculturales lo son, de una parte, por su graduali-
dad en la complejidad lectora, su transito pausado con diferentes niveles de intensidad en la
interaccion con las tradiciones registradas; de otra parte, por su profundidad en el acceso a
un conjunto de sectores narrativos que articulan las formas y estructuras textuales de la na-
rracion oral (tradicidon) con la dindmica de los contextos culturales.

En este marco, las estrategias socioculturales pretenden asediar las formas, conteni-
dos y contextos de las tradiciones registrada desde perspectivas lectoras que perciban la
complejidad y accion cultural en las esferas narradas. La via sociocultural de la lectura tiene
en las potencialidades simbdlico-histdricas de las tradiciones orales una gran veta para en-

caminar una formacién basica productiva y pertinente.



58

A. Estrategia de registro oral (registrar)

Proposito: Registrar tradiciones orales.
Acciones: Recopilar, transcribir, editar
Instrumento: Guia de registro de tradicion oral.
Evaluacion: Portafolios de tradiciones orales.

La estrategia de registro oral consiste en situar a los estudiantes en el rol de narradores
orales, ellos mismos, en su funcidén de actores sociales que, al ser parte del conjunto comu-
nitario, ejercen también como portadores de las tradiciones orales. Los estudiantes-narrado-
res de Bajo Thuamaca son enunciadores orales del acontecimiento narrativo y, luego, actian
como transcriptores y editores de las versiones orales narradas. El estudiante actia desple-
gando varios roles en relacion con las tradiciones orales, avanza desde su accion de productor
oral (recopilacion) hasta su actividad de productor letrado (transcripcion, edicion).

El posicionamiento del estudiante dentro de roles participativos y de contacto directo,
performativos, con las versiones orales, resignifica la perspectiva formativa con los aconte-
cimientos lingiiisticos, pues ya no se trata de estudiar temas de lenguaje, mirar textos abs-
traidos de sus contextos, sino de actuar en experiencias comunicativas narrativas, contactar
y convivir con los textos situados en sus contextos. La tradicion oral narrada es parte de un
vinculo vivenciado y los universos narrativos que comunica son una oportunidad para gene-
rar interacciones comprensivas e interpretativas de sus sentidos socioculturales, de incorpo-
racion del lector en los contextos a partir de los textos.

En este proceso, la estrategia de registro oral incluye la recopilacion oral, transcrip-
cion de las versiones orales y edicion de estas mismas versiones orales. La tradicion oral
cursa por estos tres momentos de experiencia formativa de los estudiantes: compartirlas en
situaciones de interaccion narrativa, ponerlas en escritura para conservarlas, y editarlas para
adecuarla a los modos canonicos de comunicacion escrita, proyectando su continuidad y
circulacion en nuevos espacios escolares y comunales. La accion del estudiante en este pro-

ceso de tratamiento escrito de lo oral es una forma de situarlo en una practica oral-letrada.
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e Recopilacion oral

Los estudiantes de segundo grado narraron tradiciones orales que forman parte de su
repertorio y saber narrativo comunal. El planteamiento estratégico de lectura sociocultural
de las tradiciones orales se inicia integrando al estudiante como propio enunciador de una
narrativa ante la que luego se posicionara como lector. Su conocimiento narrativo oral ten-
derd a transformarse en conocimiento narrativo lector, un modo de hacer suyo una historia
desde sus acciones socializadas en relaciones interactivas orales hasta sus sentidos que flu-
yen en las complejidades histdricas de las redes socioculturales.

Los estudiantes toman roles protagdnicos en distintos momentos de relacion con las
tramas narrativas. Las tradiciones narradas por los estudiantes pasaron a ser tradiciones ora-
les recopiladas. La experiencia narrativa oral les permiti6 a los estudiantes ser parte de per-
formances orales, movilizar acontecimientos narrativos familiares y comunales en espacios
escolares, compartirlos ante un auditorio diversificado entre auditorio presente —su grupo
de estudios— y un auditorio diferido, pues cada narracion fue registrada en sendas video-
grabaciones a ser socializadas luego ante todo destinatario. La lectura sociocultural supone
incorporar al lector dentro de una practica letrada propia de una practica social. El relato de
tradicion oral no es percibido como un producto sino como un acontecimiento de produc-
cion. Los estudiantes narraron 10 tradiciones orales, narraciones agrupadas en dos topicos:
La Chununa, 9 relatos; Duendes, un relato (ver Tabla 6).

Tabla 6

Tradiciones orales narradas por los estudiantes de segundo grado de Bajo Thuamaca, San Ignacio

N°  Grupo Tema Estudiantes narradores Tradiciones orales Grabacién
1 Yesenia Liliana Calle Carhuapoma La muerte de La Chununa Video 1
2 Yeckson Noeli Huaman Neira La Chununa de La Chorrera Video 2
3 Mirely Yaqueline Guevara Campos El salve de las vacas y La Chununa  Video 3
4 Royser Ivan Huamén Ojeda La Chununa un remolino Video 4
5 I La Chununa  Hesmaider Eriberto Rivera Naira La Chununa de vestido blanco Video 5
_6 Erlita Yaqueline Chuquihuanga Huaman El encuentro de La Chununa Video 6
7 Mark Esteny Abad Sanchez La piedra de La Chununa Video 7
8 Elvia Sara Meléndez Chinchay El ruido de La Chununa Video 8

9 Danny Alcides Concha Cruz La espada bautizada y La Chununa ~ Video 9

10 11 Duendes Darwin Esleiter Chumacero Neira El encuentro del duende Video 10
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Las videograbaciones de las narraciones fueron alojadas en el siguiente canal de

YouTube: https://www.youtube.com/(@anitalisbetgonzales.

(-

D YouTube = Buscar Q

Anita Lisbet Gonzales

(@anitalisbetgonzales - 10 videos

Especialista en Educacién Secundaria en la especialidad de Lenguay Literatura >

Suscribirme

Inicio  Videos Q

Parati

Contando mi relato oral- Versién 3 Contando mi relato oral-Versién 3 * La Chununa" Contado mi relato oral. Versién 5

7 visualizaciones * hace 5 dias 10 visualizaciones + hace § dias 8 visualizaciones * hace 5 dias

Contando mi relato oral-Versién 9

3 visualizaciones * hace 4 dias

3 VouTube Buscar a ¢

Anita Lisbet Gonzales

(@anitalisbetgonzales - 10 videos

E en i6n Secundaria en la de Lenguay Literatura >

Suscribirme

N Inicio  Videos

Para ti

Contamos relatos orales” El encuentro con el
duende” 1 visualizacion - hace 6 dias

Contando mi relato oral-Versién 9

3 visualizaciones « hace 4 dias
2 visualizaciones * hace 6 dias

Contando relatos orale * La Chununa®

Contado mi relato oral. Versién 4

5 visualizaciones * hace 5 dias

£ YouTube ™ Buscar

Anita Lisbet Gonzales

@anitalisbetgonzales - 10 videos

E en Educacion enla deLenguay Literatura >

Suscribirme

Inicio  Videos Q

Parati

Contado mi relato oral. Version 4 Contando mi relato oral. Version 7

5 visualizaciones - hace 5 dias 5 visualizaciones - hace 5 dias 4 visualizaciones - hace 6 dias

Contado mi relato oral- Version 2 * La Chununa®

Contando mi relato oral. Version ¢

6 visualizaciones - hace 5 dias

Los estudiantes se autograbaron con tabletas en la escuela.


https://www.youtube.com/@anitalisbetgonzales
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e Transcripcion

Las versiones orales de las narraciones los mismos estudiantes proceden a trascribir-
las haciendo uso de ciertos aplicativos como desgrabador (para la conversion de videos en
textos) y Smart Office (para la escritura). Los estudiantes transfieren las versiones orales de
las narraciones a versiones escritas. La transcripcion es una actividad detenida, gradual, cui-
dadosa. Los estudiantes se implican en una experiencia formativa que integra oralidad y
escritura en un proceso motivado que les familiariza ain mas con las historias compartidas.
La transcripcion se realiza como un acto de escritura y reescritura que también tiene al estu-
diante como protagonista en sus conexiones cada vez mas proximas con las formas y conte-
nidos narrados.

e Edicion

Las versiones orales transcritas pasan a una etapa de edicion, de ordenamiento tema-
tico, por topicos, con fines de disponer de bloques organicos de tradiciones para facilitar su
lectura, no solamente como textos individuales (lectura vertical), sino en la relacion texto-
texto (lectura horizontal). La edicion le permite al estudiante aportar, €1 mismo, una version
organizada de las tradiciones recogidas. A la vez, lo sitia en acontecimientos reales o autén-
ticos de cuidado de escritura, o, tener una mirada atenta a la relacion oralidad-escritura. Las
versiones transcritas, editadas, se alojan en una carpeta de Google Drive.

Este bloque de tradiciones orales, por ejemplo, se organiza basicamente en torno de
La Chununa, narrativas en que participa una mujer que encanta a nifios y hombres. Los re-
latos conforman un espacio tematico que permite leerlos socioculturalmente como conjunto
y, a partir de esta lectura global, poder establecer las regularidades y diferencias que las
versiones tienen entre si.

Las tradiciones se ordenan en un portafolios, en su linea de “coleccion de trabajos

producidos por los estudiantes” (Anijovich y Gonzélez, 2011, p. 111).
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Portafolios de tradiciones orales

LA MUERTE DE LA CHUNUNA

Recogido, narrado y transcrito por
Yesenia Liliana Calle Carhuapoma
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

Voy a contar un relato/ el titulo es la Chununa / me la contaba mi bisabuela / cuando nos venia a
visitar / ella le conto a mi mama / y asi dice / habia una vez un joven que tenia hectareas de maiz
/ pero se les estaban perdiendo el maiz / cada vez iba mas y mas desapareciendo su maiz / un dia
decidi6 salir a ver este/ quién era/ él pensaban que eran la ladrones gente que le robaban / entonces
un dia fue armado / se sentd con la piedra grande a ver quién le robaba /y cuando vio una sefiora
chiquita que estaba cogiendo su maiz / él le quiso disparar con su escopeta /pero la sefiora saltd
sobre ¢l / y le quito la escopeta / y se lo cargo a una cueva/ en la cueva cerro la cueva/ en la cueva
cerro la cueva / y el sefior lo encerrd / y lo obligd que viviera con él / esa sefiora chiquita / era la
Chununa / la chununa lo obligaba acostarse con el/ pero el Sefior no se dejaba/ hasta que un dia
la chununa lo viol6 / y la chununa quedo embarazada / a unos dias este/ dio a luz a un nifio que
era mitad persona y mitad chununa/ y este la chununa sal salia a buscar comida / y solo se quedaban
el nifio con joven / el nifio iba creciendo cada dia més y més y se hacia fuerte / entonces el nifio /
queria pegar el sefior / pero el sefior no se dejaban porque le tenia miedo / pero un dia al nifio le
dijo no me tengas miedo / Yo soy malo como mi mama / Dime cualquier cosa / pero a cambio /
que tu me llevases / a donde ti vayas/ pero a cambio que te deshagas de mi mama / entonces sefior
le pidi6 que abriesen la cuevas/ el nifio abrio la cueva / y el sefior salié hundiendo / Se encontro
con unos borracho / le dijo a los borrachos que la chununa lo estaban persiguiendo/ los borrachos
le dijeron que no se preocuparan / que solo se escondieron / que ellos se encargarian / la chununa
llego a la cueva / y vio que / y vio que estaba abierta / y entrd / y vio que solo estaba el nifio / el
joven se habia escapado / y entones la chununa sali6 a buscarlo/ y se encontré con los borrachos /
y si no habia visto al sefior / y entonces los borrachos dijeron que no lo habian visto/solo empeza-
ron a dar copas y copas de canazo / hasta que la chununa qued6 mariada y se puso débil no podia
hacer nada / entonces los borrachos / la ataron y le echaron paja encima y la quemaron / asi muri6
la chununa/el nifio quiso estar con su papa/pero el sefior no lo quiso/entonces / el nifio le hizo un
hechizo a su papa / el sefior se volviera pobre / y este andara por las calles / este el sefior fue asi /
no tuvo ni mujer / ni hijos ni familiares sus hectareas de maiz que tenia no tenia nada / entonces
era despreciado de toda la gente y asi fue gracias

Version

Voy a contar un relato. El titulo es la chununa. Me contaba mi bisabuela cuando nos venia a visitar.
Ella le conto a mi mama.

Y dice asi. Habia una vez un joven que tenia hectareas de maiz. Pero, se les estaban perdiendo.
Cada vez iba méas y mas desapareciendo su maiz. Un dia decidi6 salir a ver quién era. El pensaba
que eran los ladrones gente que le robaban. Entonces un dia fue armado se sentd con la piedra
grande a ver quién se robaba. Cuando vio una sefiora chiquita que estaba cogiendo su maiz. El le
quiso disparar con su escopeta, pero la sefiora salto sobre €él. Le quito la escopeta se lo cargd a una
cueva y la cerro. Al sefior lo encerrd y lo obligd que viviera con ella. Esa sefiora chiquita era la
Chununa.




63

Ella lo obligaba acostarse. Pero el Sefior no se dejaba. Hasta que un dia la chununa lo viold y
quedd embarazada. Unos dias después dio a luz a un nifio que era mitad persona y mitad chununa.
Ella salia a buscar comida y se quedaban el nifio con el joven.

Este iba creciendo cada dia mas y més. Se hacia fuerte. Entonces el nifio queria pegarse al sefior.
Este no se dejaba porque le tenia miedo. Pero un dia al nifio le dijo no me tengas miedo no soy
malo como mi mamd. Pideme cualquier cosa, pero a cambio que tu me lleves a donde t vayas y
te deshagas de mi mama. Entonces el sefior le pidio que abriesen las cuevas. El nifio abrio la cueva
y el sefior sali6 hundiendo.

Se encontrd con unos borrachos. Les dijo que la chununa lo estaba persiguiendo. Ellos le dijeron
que no se preocupara que se escondiera porque se encargarian de ella. Llego a la cueva vio que
estaba abierta, entrd, solo estaba el nifio y el joven se habia escapado.

Entones la chununa sali6 a buscarlo y se encontrd con los borrachos. Pregunté por el hombre. Le
dijeron que no lo habian visto. Empezaron a dar copas de canazo hasta que la chununa quedo
mariada y se puso débil no podia hacer nada.

Entonces, la ataron, le echaron paja encima y la quemaron. Asi murié la chununa. El nifio quiso
estar con su papa, pero el sefior no daba muestras de carifio. Este le hizo un hechizo a su papa para
que se volviera pobre y andara por las calles. El hombre no tuvo ni mujer, ni hijos, ningin familiar
y sus hectareas de maiz estaba desoladas. Fue despreciado de toda la gente y asi fue.

LA CHUNUNA DE LA CHORRERA

Recogido, narrado y transcrito por
Yeckson Noeli Huaman Neira
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

mi nombre yeckson noel huaman neira / del segundo afio de secundaria / de la institucién 17619
bajo Thuamaca / esta historia que contaba mi papa / que se titula la chununa / dice que cierto dias
sus primos / se fueron a pescar a un rio donde habia bastante trucha / y ellos ya estaban bien lejos
/ donde ya no habia casi nada / de casas y que / vieron una nifia bien hermosa de cabello / amarillo
/ que venia atras de ellos de piedra en piedra / y es que ellos dijeron / esa es la chununa / y que
cogieron piedras y palos / y disque que fueron a un puente y lo esperaron / pero la chununa seguia
avanzando / mas y mas cerca de ellos / desde cuando estaba en debajo del puente ya / ya le pegaron
palos piedras / hasta golpear que la chunona dio un tremendo grito que los traumé / es que después
chununa se habia estado lavando / ahi debajo del puente / lavandose con / con su mochila que
habian dejado ahi / es que de ahi la persiguieron palos piedras / pero dice que / llegd a una chorrera
y se par6 / pero dice que no le veian la cara / solo se daban cuenta que era los talones para adelante
/ supelo que lo tapaba / su cara/y que no la vieron / y que le dieron como una piedra en la espalda
/'y que se metio en medio de la chorrera / y que nunca mas la volvieron a ver / y ellos cayeron
enfermos / que se iban por brujos y brujas / y que la chununa lloraba / porque ella se escondio6 es
/ eso es toda la historia / gracias

Version

Mi nombre Yeckson Noeli Huaman Neira del segundo afio de secundaria de la institucion 17619
Bajo Thuamaca.

Esta historia me contaba mi papa se titula la chununa. Cierto dia sus primos se fueron a pescar a
un rio donde habia bastante trucha. Ellos estaban bien lejos donde no habia casi nada de casas.
Vieron a una nifia bien hermosa de cabello amarillo que venia atras de ellos de piedra en piedra
esa era la chununa. Recogieron piedras y palos. Fueron a un puente la esperaron, pero la chununa
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seguia avanzando mas y mas cerca de ellos. Cuando estaba debajo del puente le pegaron con palos
y piedras. Dio tremendo grito que los traumo esta se habia estado lavando debajo del puente. Em-
pezaron a perseguirla llegd a una chorrera y se par6. Pero, no se le veia la cara solo se daban
cuenta que era los talones para adelante. Su pelo le tapaba la cara. Le lanzaron una piedra en la
espalda se meti6 en medio de la chorrera. Nunca mas la volvieron a verla. Ellos cayeron enfermos
se fueron a los brujos y brujas la escuchaban llorar. Esa es toda la historia.

EL SALVE DE LAS VACAS Y LA CHUNUNA

Recogido, narrado y transcrito por
Mirely Yaqueline Guevara Campos
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

Mi nombre es / mirely guevara campos / estoy en segundo grado de secundaria/ tengo trece afios
estudio /en la institucion educativa bajo ithuamaca 17619 / el titulo de esta historia es la chununa/
mi papa me cont6 /que cuando era pequeiio su abuelito le contd / que un dia fue a pasear mama/
entonces por el camino encontrd a un nifio que estaba desnudo / era muy pequefio/entonces él
pensé que esa mama tanto lo no tuvo temor de dejarlo/que lo dejo por el camino/ estaba echado/
estaba acostado en el camino / y lloraba / entonces como antes utilizaban ponchos / lo forrd con
su Poncho y lo llevo / cuando estaba / estaba mas lejos ya el nifio lo escuchaba se quejaba/ entonces
¢l penso / que era nifio u otra cosa/ entonces este saco su Poncho para verlo / y y lo vio que era
este / horrible / entonces pens6 que era la chununa / que se habia transformado en un bebé / yy
lo botd / €l ya estaba caminando / y dice que lo seguia / aproximadamente veinte metros / pero él
ya no lo via /solo lo escuchaba llorar / asi que seguia /entonces €l rezo el salve de las vacas / que
s una oracion para que los demonios se alejen / dice que ya no lo sigui6 la chununa / y asi llegd
tranquilo a la casa de su mama / Gracias

Version

Mi nombre es Mirely Guevara Campos estoy en segundo grado de secundaria tengo trece afios
estudio en la Institucion Educativa Bajo Thuamaca 17619.

El titulo de esta historia es la chununa. Mi papa me dijo que cuando era pequefio su abuelito le
conto. Por el camino encontr6 a un nifio que estaba desnudo, era muy pequefio, él penséd que esa
mama era indolente que no tuvo temor de dejarlo solo por el camino. Estaba acostado y lloraba.
Antes se utilizaban ponchos. Lo forrdé con su Poncho lo puso en su espalda y lo llevo. Cuando
estaba mas lejos el nifio se escuchaba que se quejaba. Pens6 que no era nifio sino otra cosa. Saco
su Poncho para verlo y vio que era algo horrible pens6 que era la chununa que se habia transfor-
mado en un bebé lo boto.

El seguia caminando aproximadamente veinte metros, pero ya no lo via solo lo escuchaba llorar.
Asi seguia empezd a rezar las salve de las vacas, que es una oracion para que los demonios se
alejen, ya no lo siguid la chununa. Asi lleg6 tranquilo a la casa de su mama.
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LA CHUNUNA UN REMOLINO

Recogido, narrado y transcrito por
Royser Ivan Huaman Ojeda
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

buenas tardes mi nombre es royser / voy a contarles estudio en la escuela 17619 / tengo 12 afios /
tengo 13 afios / y voy a contar la historia que me conté mi mama / hace tiempo mi mama estaba
de 5 afios / se iba a mudar con mi abuelo / sus vacas / era muy lejano / tenian que caminar tres
horas y media / llegando a su terreno / habia una casita donde mi abuelo descansaba / entonces ahi
/ ahi se quedd mi mama a descansar y mi abuelo se fue / mas arriba a buscar las vacas / después /
después de 3 horas mas / no volvia mi abuelo y mama se puso preocupada / después / después de
unos minutos habia llegado la chununa como un remolino / mi mama tenia un perrito que cuando
ladraba el perrito / la chununa se daba vueltas y se rodaba / y asi seguia / dos horas mas tarde igual
seguia la chununa no paraba de dejar / después la chununa se rodaba de nuevamente donde estaba
mi mama y se acercaba poco a poco / y el perrito ladraba / y una vaca cayo / la chununa rodaba
parece una pelota / se rodd por una pefia y la vaca balaba mas fuerte / la chununa se fue a otra
parte / después de una hora llegd mi abuelo / y mi mama le cont6 todo y / y mi abuelo llevé / la
llevé a mi mama a un brujo que la cure / gracias

Version

Buenas tardes mi nombre es Royser voy a contarles una historia que me contaba mi mama. Hace
tiempo cuando tenia cinco afios.

Se iba a mudar con mi abuelo sus vacas. A un lugar muy lejano que tenian que caminar tres horas
y media. Llegando al terreno habia una casita donde mi abuelo descansaba. Se quedé mi mama y
mi abuelo se fue mas arriba a buscar las vacas.

Al cabo de tres horas no regresaba mi abuelo. Mi mama se puso preocupd después de unos minutos
habia llegado la chununa como un remolino. Mi mama tenia un perrito que cuando ladraba. La
chununa se daba vueltas y la rodeaba se acercaba poco a poco. El perrito no dejaba de ladrar. Una
de las vaca se cay6. La chununa rod6 por una pefia como una esfera. El animal balaba mas fuerte.
Desaparecio la chununa. Después de una hora llegd mi abuelo y mi mama le cont6 todo. Este la
llevo a un brujo para que la cure.

LA CHUNUNA DE VESTIDO BLANCO

Recogido, narrado y transcrito por
Hesmaider Eriberto Rivera Naira
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

yo soy esnaider eliberto / soy estudiante de segundo grado secundaria / soy del bajo Thuamaca /
voy a contar una historia que me conté mi mama/ es de la chununa / Habia una vez que mi abuelita
se iba a lavar ropa a la quebrada / y / y todos los dias / siempre le llevaba la escobilla / y cuando
volvia hallaba su vestido blanco / lleno de guano / y / después llegd mi abuelo y le dijo que es /
era la chunona / y le echo aji sal / y / y agua bendita y después ni mas lleg6 / y al otro dia decia
que / sofid con / con el suefio de la chununa / y ella se espantd / y después / después llego a la casa
/ corria y corria por alrededor / y después salio y no habia nada/y / y por otro el dia la llevaron a
santiguar / gracias.
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Version

Yo soy Esnaider Ediberto estudiante del segundo grado de secundaria del caserio Bajo Thuamaca.
Voy a contar una historia que me conté6 mi mama es de la chununa.

Mi abuelita se iba a lavar ropa a la quebrada todos los dias siempre llevaba su escobilla. Cuando
regresaba hallaba su vestido blanco lleno de guano sucio. Regresé mi abuelo y le dijo que era la
chununa. Le echo aji, sal y agua bendita. Ni més lleg6. Al dia siguiente soid con ella. Mi abuela
se espantd. Después llegd a la casa desorientada corria y corria por el alrededor de esta. Tuvieron
que llevarla a santiguar.

EL ENCUENTRO DE LA CHUNUNA

Recogido, narrado y transcrito por
Erlita Yaqueline Chuquihuanga Huaman
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

mi nombre erlita huaman / soy estudiante de segundo afio de secundaria / estudio en la institucion
educativa 17619 bajo ihuamaca / voy a contar una historia que me contaba mi papa / cuando salia
del trabajo / se titula la chununa / en un pueblo muy lejano vivia / una sefiora con su hijo / todos
los dias ellos salian a trabajar / en siembra de papa y cosecha de maiz / un dia la sefiora decidid
dejar a su hijo para que / viera la gallina que recién habia sacado su pollitos / el nifio amaneci6 a
sumama y se quedd / después de un rato que su mama se habia ido / escucho un llanto de una nifia
que lloraba / €l pens6 que de repente era la nifia del vecino / cerrd sus puertas y sus ventanas / de
forma que el llanto no pasaba / él iba avanzando y el viento a la chununa Iba avanzando mas lejos
/ hasta que lleg6 a una montafa / habia una piedra / y vio una nifia que estaba sentada / en una
piedra / de vestido blanco y pelo amarillo / €l pens6 que era espiritu malo / siguid siguiéndolo y la
chununa iba corriendo / €l decidid volver a su casa / volvid a su casa / y en la tarde cuando llegd
su mama le conto todo lo que habia pasado / y su mama le respondié que de repente la chununa
estaba por llevarselo / porque no era bautizado / gracias

Version

Mi nombre es Erlita Huaman soy estudiante de segundo afio de secundaria estudio en la institucion
educativa 17619 Bajo Thuamaca.

Voy a contar una historia que me contaba mi papa cuando salia del trabajo se titula la chununa.
En un pueblo muy lejano vivia una sefiora con su hijo. Todos los dias ellos salian a trabajar en la
siembra de papa y cosecha de maiz.

Un dia la sefiora decidi¢ dejar a su hijo para que viera la gallina que recién habia sacado sus
pollitos. Amaneci6 y el nifio se quedé. Escuché un llanto de una nifia que lloraba. El pens6 que de
repente era la del vecino. Cerrd sus puertas y ventanas de forma que el llanto no pasara.

Con el viento la chuchuna parecia seguir avanzando mas lejos hasta que llegd a una montafia.
Habia una piedra y vio a una nifla que estaba sentada en una piedra de vestido blanco y pelo
amarillo. El pensé que era un espiritu malo la siguié. Est4 iba corriendo. Pero, decidi6 volver a su
casa. En la tarde cuando llegd su mama le contd todo lo que habia pasado. Ella le dijo que de
repente la chununa estaba por llevarselo porque no era bautizado.
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LA PIEDRA DE LA CHUNUNA

Recogido, narrado y transcrito por
Mark Esteny Abad Sanchez
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

Mi nombre es abad sanchez / tengo 13 afos / soy de la institucion educativa 17619 bajo ihumaca
/ hoy voy a contar una historia que me contd un seflor / que se llama José / y es titulada la chununa
/ dice que todas las noches llega la chununa / este / a las de 12 de la noche y / que empieza a llorar
como bebito / y que el sefior se sorprendia / qué serd eso decia y / se sali6 para fuera a ver / y no
habia nada / a la segunda noche vuelta volvid a llorar la chununa / y vuelta del sefior sali¢ para
fuera / y no habia nada / tercera noche la chununa se le present6 adentro de su cuarto / y como el
sefor habia tenido una espada / y la corri6 con esa espada a la chununa / hasta bien por abajo / y
dice que esa chununa / todas las noches llora en la quebrada / y que en la quebrada hay una piedra
que es parecida a la chununa / gracias

Version

Mi nombre es Abad Sanchez tengo trece afios soy de la Institucion Educativa 17619 Bajo Thua-
maca.

Les voy a contar una historia que me cont6 un sefior que se llama José y es titulada la chununa.
Dice que todas las noches llegaba la chununa a las doce de la noche.

Escuchaba los ruidos. Salia a fuera a observar y no habia nada. Nuevamente la segunda noche
volvio a llorar La Chununa. Nuevamente el sefior salié afuera. La tercera noche la chununa se le
present6 adentro de su cuarto y como el sefior habia tenido una espada la corri6 a espadazos. Hasta
bien por abajo. Cuentan que todas las noches llora en la quebrada y hay una piedra muy parecida
a ella.

EL RUIDO DE LA CHUNUNA

Recogido, narrado y transcrito por
Elvia Sara Meléndez Chinchay
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

mi nombre es elvia sara chinchay / soy estudiante de segundo afio de secundaria / voy a contar mi
historia que me contd mi primo / y lleva por titulo la chununa / habia una vez en un caserio muy
pequefio que vivia con sefior y su hijo / una vez se van a pescar desde las 4 hasta las 11 de la noche
/'y cuando se hizo a las 11 / el nifio empez6 a escuchar un ruido y le dijo a su papa / papa escucho
un ruido y el papa no le hizo caso / y siguio pescando / y después / el papa escucho el ruido que
escucho el nifio y le dijo / hijo escucho el ruido que ti escuchaste / y de pronto el dijo y le dijo a
su papa / papa tendremos que ir a casa / y cuando ya llegaron a casa / este se fue corriendo a donde
su tia / a decirle que una vez un ruido que lo esta persiguiendo / le dijo tia &breme la puerta quiero
decirle algo / y le abri6 la puerta y le dijo / qué pasoé sobrino / y el sobrino le dijo / hay algo que
nos esta persiguiendo / y que escuchamos algo cuando estabamos pescando / le dijo la tia / este
sobrino / ese ruido que esta persiguiendo y que estaba llorando era la chununa / gracias
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Version

Mi nombre es Elvia Sara Meléndrez Chinchay soy estudiante del segundo aio de Secundaria. Voy
a contar mi historia que me contd mi primo lleva por titulo la chununa. Habia una vez en un caserio
muy pequefio que vivia con sefior y su hijo siempre iban a pescar. Desde las cuatro hasta las once
de la noche. Ese dia a esa hora tarde la de noche el nifio empezd a escuchar un ruido le dijo a su
papa escucho ruido y el padre no le hizo caso y siguieron pescando.

El papa escuch¢ el ruido y el nifio también. Se fueron muertos de miedo, pero seguian escuchando
el silbido que los atormentaba. Corrieron a la casa de la tia le dijeron a ella que el ensordecedor
bullicio los seguia. Pidi6 que abriera la puerta la tia esta abri6 lentamente. Qué pasé sobrino. Hay
algo que no esta persiguiendo lo hemos escuchado desde que estadbamos pescando en la quebrada.
Ese ruido que los viene persiguiendo la chununa.

LA ESPADA BAUTIZADA'Y LA CHUNUNA

Recogido, narrado y transcrito por
Danny Alcides Concha Cruz
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

mi nombre es dani alcides tengo 13 afios de edad estudiante de la institucion educativa 17619 /
hoy voy a contar mi historia que me contd / me conto mi abuelito / la tentacion del diablo / dice
que un dia salio a caminar / con tres quintales de café en sus mulas / por / a huacabamba por
caminos extrafios / y dice que se queda en una montana y viene el diablo lo tenta / y le decia vamos
conmigo / yo te llevo al mejor pueblo que te guste / intentd tres veces para llevarlo / y la tltima
vez saco su machete / y ese fue su defensa / para su vida / y decia / que le decia vamos y vamos
pero no podia / asi que él decidio / sacar su espada que tenia bautizada / y de ahi lo corrié porque
antes decia que espantaba muy feo por esas montafia / gracias

Version

Mi nombre es Dany tengo trece afios de edad soy estudiante de la Institucion Educativa 17619.
Hoy voy a contar mi historia que me conto mi abuelito la tentacion del diablo. Un dia sali6 a
caminar con tres quintales de café en sus mulas por Huancabamba. Eran caminos extrafios se le
aparecio el enemigo y empieza a tentarlo.

Le decia vamos conmigo te llevo al mejor pueblo. Lo intentd tres veces. La ultima vez saco su
espada que esta bautizada para defensa de su vida. Empezo hacer sonidos en el suelo con el cuchi-
llo para espantar a la mala sombra de esa montaa.
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EL ENCUENTRO DEL DUENDE

Recogido, narrado y transcrito por
Darwin Esleiter Chumacero Neira
Estudiante de 2° grado

IE N° 17619 “Bajo Thuamaca”

Me llamo darwin neira / naci en agosto diecisiete del afio dos mil nueve /en bajo ihuamaca / voy
a contar Una historia que me la contd mi papa / dice asi / que mi papa se fue a trabajar a la selva
con mi mama / y estaba embarazada de mi hermana primera / que / alld ya estaban en la selva
arrendaron cuarto / mi papa salia a trabajar todos los dias / mi mamé se quedo sola en la casa / en
el cuarto / una noche / mi papa se fue a una reunién / donde su patrén / dice que le dieron canelazo
/ se emborrachd / se pusieron a jugar casino / y tejas / se dio cuenta que eran las 11 de la noche /
no le import6 / dice que seguia jugando tejas / y se dio cuenta que / era a la 1 de la mafana / ya se
vino dice / que por aca por puente / chulucanos / y dice que se salieron poco de carro / y dice que
no le impedian / el camino no lo dejaban pasar / pero mi papa hacia todo lo posible lo saltaba la
quebrada / y asi se desasio y siguidé caminando por alla / volviendo por una montafia se encontrd
con unos cabros / ya no eran cabrito chiquitos / sino cabros grandes / y dice Que saco su cohete /
fuerte, fuerte empezo a cohetear / después dice que tanto seria que llego al cuarto / ya hecho débil
y mi mama se preocup6 / al otro dia siguiente / mi mama le preguntd lo que le habia pasado / mi
papa le contd lo sucedido / gracias.

Version

Me llamo Darwin Neira y naci el diecisiete de agosto del afio dos mil nueve en el caserio Bajo
Thuamaca. Voy a contarles una historia que me contdé mi papa. Dice asi ¢l se fue a trabajar a la
selva con mi mama. Ella estaba embarazada de mi hermana primera.

En la selva arrendaban un cuarto él salia a trabajar todos los dias. Ella se qued6 sola en el cuarto
una noche mi padre se fue a una reuniéon donde su patron. Bebid canelazo, se emborrachd, jugaron
casino y tejas. Eran las once de la noche, no le importd, seguia jugando tejas. Era la una de la
mafiana se vino por el puente de los Chulucanas.

Habia mucho trafico los carros le impedian el camino. Pero el hacia todo lo posible por seguir.
Decidio irse por unas montafias donde se encontrd unos cabritos chiquitos y grandes. Saco su arma
y empez0 a disparar. Lleg6 al cuarto débil como si algo se hubiera apoderado de él.

Las tradiciones orales transcritas disponen, cada una, dos versiones: una primera ver-
sion, de transcripcion propiamente oral, se registra el fluir narrativo tal cual se enuncia y
desarrolla en el acto mismo de hablar e interactuar; una segunda version, de transcripcion
propiamente escrita normalizada, puesta en las formas de la denominada escritura ortogra-

fica.
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B. Estrategia lectora del modo de narrar (“leer en las lineas”)

Proposito lector: Obtener informacion.

Acciones lectoras: Identificacion de secuencias y procedimientos narrativos
Instrumento lector: Matrices de secuencias y procedimientos narrativos.
Evaluacion lectora: Rubrica de lectura del modo de narrar (lectura literal).

Siguiendo la estrategia de lectura sociocultural de las tradiciones orales registradas,
leer en las lineas (Cassany, 2006), sittia al lector estudiante en el modo de narrar, y lo orienta
hacia la identificacion y atribucion de sentido a las secuencias (momentos) y procedimientos
narrativos (recursos, estilos, estrategias, técnicas, expresion), para que proceda a captar y
comprender como se narran las tradiciones orales. El lector toma posicion en los elementos
claves de la historia, en el discurrir del decir narrativo.

La identificacioén de los modos de narrar es socioculturalmente relevante porque di-
chas maneras narrativas indican que las tradiciones orales de Bajo Thuamaca, San Ignacio,
se organizan narrativamente segin patrones culturales expresivo-narrativos. Ademads, la
identificacion de los modos de narrar son una base pertinente para la accion lectora inferen-
cial de los sentidos narrativos.

La identificacion de los modos de narrar se apoya en la comprension de la manifes-
tacion explicita de dos categorias narrativas: secuencias narrativas (momentos de la accion
narrativa) y procedimientos narrativos (maneras de decir la accion narrativa). Las secuencias
aportan los cambios en las acciones narradas. Los procedimientos aportan las estrategias
conque son presentadas las acciones y los participantes de la accion.

Una de las acepciones 1éxicas de identificar es “reconocer si una persona o cosa €s
la misma que se supone o se busca” (Real Academia Espafola, 2024). La identificacion
conlleva el reconocimiento, la distincion o separacion cognoscitiva de alguien o algo dentro
de un conjunto de existencias. Identificar secuencias y procedimientos es, entonces, saber
diferenciarlos, entender su manifestacion y uso narrativo. La identificacion es una operacion

cognoscitiva analitica.
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e Identificacion de las secuencias narrativas

Las secuencias narrativas son unidades analiticas producidas por la segmentacion del
texto, marcan “los cortes en la estructura narrativa necesarios para organizar y facilitar el
proceso de andlisis” (Garcia-Bedoya, 2019, p. 198). Cada corte efectuado en el orden narra-
tivo de la historia es una secuencia, es decir, el fluir narrativo de los sucesos tienen un orden,
una disposicion, y la accion analitica del lector ha de identificar los momentos (cortes) de
ese orden. Para que se d¢ la identificacion, el lector debe tomar en cuenta los criterios de
secuenciacion: un cambio de lugar (criterio espacial), un cambio de tiempo (criterio tempo-
ral), un cambio de accion (criterio de hechos).

¢ Como identificar el patron secuencial narrativo? En cada uno de los nueve relatos
acerca de La Chununa se identifican, con distintos colores, los momentos narrativos, movi-
mientos o cambios de accion. Estos momentos son relevantes para la sefialacion y caracteri-
zacion de patrones narrativos que operan como estructuras abstractas desde las cuales toman
forma la enunciacion de los relatos. A cada momento se le asigna una etiquetacion nominal,

en una Matriz de marcacion de secuencias narrativas (ver Tabla 7).

Tabla 7

Matriz de marcacion de secuencias narrativas
Marcacion Texto 1
y etiquetacion La muerte de La Chununa

de secuencias

Habia una vez un joven que tenia hectareas de maiz. Pero, se les estaban perdiendo. Cada vez iba mas y mas
Situacion- desapareciendo su maiz. Un dia decidi6 salir a ver quién era. El pensaba que eran los ladrones gente que le robaban.
problema Entonces un dia fue armado se sent6 con la piedra grande a ver quién le robaba. Cuando vio una sefora chiquita

que estaba cogiendo su maiz

El le quiso disparar con su escopeta, pero la sefiora saltd sobre él. Le quitd la escopeta se lo cargd a una cueva y la

cerrd. Al sefior lo encerrd y lo obligd que viviera con ella. Esa sefora chiquita era la Chununa.

Ella lo obligaba acostarse. Pero el Sefior no se dejaba. Hasta que un dia la chununa lo viol6 y quedé embarazada.

Unos dias después dio a luz a un nifio que era mitad persona y mitad chununa. Ella salia a buscar comida y se

quedaban el nifio con el joven.

Este iba creciendo cada dia mas y mas. Se hacia fuerte. Entonces el nifio queria pegarse al sefior. Este no se dejaba

porque le tenia miedo. Pero un dia al nifio le dijo no me tengas miedo no soy malo como mi mama. Pideme cualquier
Confrontacion- cosa, pero a cambio que ti me lleves a donde ti vayas y te deshagas de mi mama. Entonces el sefior le pidié que
solucion abriesen las cuevas. El nifio abri6 la cueva y el sefior salié hundiendo.

Se encontrd con unos borrachos. Les dijo que la chununa lo estaba persiguiendo. Ellos le dijeron que no se preo-

cupara que se escondiera porque se encargarian de ella. Lleg6 a la cueva vio que estaba abierta, entro, solo estaba

el nifio y el joven se habia escapado.

Entones la chununa sali6 a buscarlo y se encontrd con los borrachos. Pregunté por el hombre. Le dijeron que no lo

habian visto.

Empezaron a dar copas de cafiazo hasta que La Chununa quedo mariada y se puso débil no podia hacer nada.

Entonces, la ataron, le echaron paja encima y la quemaron. Asi muri6 La Chununa.

El nifio quiso estar con su papa, pero el sefior no daba muestras de carifio. Este le hizo un hechizo a su papa para
Sancion que se volviera pobre y andara por las calles. El hombre no tuvo ni mujer, ni hijos, ningun familiar y sus hectareas

de maiz estaba desoladas. Fue desgreciado de toda la %ente z asi fue.
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Marcacion
y etiquetacion
de secuencias

Texto 2
La Chununa de la chorrera

Cierto dia sus primos se fueron a pescar a un rio donde habia bastante trucha. Ellos estaban bien lejos donde no

Situacion- habia casi nada de casas. Vieron a una nifia bien hermosa de cabello amarillo que venia atras de ellos de piedra en
problema .
piedra esa era La Chununa.
Recogieron piedras y palos. Fueron a un puente la esperaron, pero la chununa seguia avanzando mas y mas cerca
L de ellos. Cuando estaba debajo del puente le pegaron con palos y piedras. Dio tremendo grito que los traumé esta
Confrontacion- . . . \ .
solucion se habia estado lavando debajo del puente. Empezaron a perseguirla llegd a una chorrera y se par6. Pero, no se le
veia la cara solo se daban cuenta que era los talones para adelante. Su pelo le tapaba la cara.
Le lanzaron una piedra en la espalda se metié en medio de la chorrera. Nunca mas la volvieron a verla
Sancion Ellos cayeron enfermos se fueron a los brujos y brujas la escuchaban llorar. Esa es toda la historia.
Marcacion Texto 3

y etiquetacion
de secuencias

El salve de las vacas y La Chununa

Mi papa me dijo que cuando era pequefio su abuelito le contd. Por el camino encontrd a un nifio que estaba desnudo,
era muy pequefo, ¢l pensod que esa mama era indolente que no tuvo temor de dejarlo solo por el camino. Estaba

Situacion- acostado y lloraba. Antes se utilizaban ponchos. Lo forré con su Poncho lo puso en su espalda y lo llevo. Cuando

problema estaba mas lejos el nifio se escuchaba que se quejaba. Penso que no era nifio sino otra cosa. Saco su Poncho para
verlo y vio que era algo horrible pensé que era La Chununa que se habia transformado en un bebé lo boto. El seguia
caminando aproximadamente veinte metros, pero ya no lo via solo lo escuchaba llorar.

Confrontacion-  Asi seguia empezo a rezar las salve de las vacas, que es una oracion para que los demonios se alejen, ya no lo

solucion sigui6 la chununa. Asi llegd tranquilo a la casa de su mama.

Marcacion Texto 4

y etiquetacion
de secuencias

La Chununa un remolino

Se iba a mudar con mi abuelo sus vacas. A un lugar muy lejano que tenian que caminar tres horas y media. Llegando al terreno

Situacion- . . . A L N L
Bl habia una casita donde mi abuelo descansaba. Se quedé mi mama y mi abuelo se fue mas arriba a buscar las vaca. Al cabo de tres
probiema horas no regresaba mi abuelo. Mi mama se puso preocupé después de unos minutos habia llegado la chununa como un remolino.
L Mi mama tenia un perrito que cuando ladraba. La chununa se daba vueltas y la rodeaba se acercaba poco a poco.
Confrontacion- . . X
solucion El perrito no dejaba de ladrar. Una de las vaca se cayo.
La Chununa rod6 por una pefia como una esfera. El animal balaba mas fuerte. Desaparecié La Chununa.
Sancion Después de una hora llegd mi abuelo y mi mama le conté todo. Este la llevo a un brujo para que la cure.
Marcacioén Texto 5

y etiquetacion
de secuencias

La Chununa de vestido blanco

Situacion- Mi abuelita se iba a lavar ropa a la quebrada todos los dias siempre llevaba su escobilla. Cuando regresaba hallaba

problema su vestido blanco lleno de guano sucio. Regresé mi abuelo y le dijo que era La Chununa.

Confr.orntaczon— Le echd aji, sal y agua bendita. Ni mas llego.

solucion

Sancion Al dia siguiente sofi6 con ella. Mi abuela se espant6. Después llego a la casa desorientada corria y corria por el
alrededor de esta. Tuvieron que llevarla a santiguar.

Marcacioén Texto 6

y etiquetacion
de secuencias

El encuentro de La Chununa

Situacion-
problema

En un pueblo muy lejano vivia una sefiora con su hijo. Todos los dias ellos salian a trabajar en la siembra de papa y cosecha de
maiz. Un dia la sefiora decidio dejar a su hijo para que viera la gallina que recién habia sacado sus pollitos. Amanecio y el nifio se
quedo. Escuché un llanto de una nifia que lloraba. El pens6 que de repente era la del vecino. Cerrd sus puertas y ventanas de forma
que el llanto no pasara. Con el viento La Chuchuna parecia seguir avanzando mas lejos hasta que 1legé a una montafia. Habia una
piedra y vio a una nifia que estaba sentada en una piedra de vestido blanco y pelo amarillo. El penso que era un espiritu malo la
siguio. Esta iba corriendo. Pero, decidio volver a su casa. En la tarde cuando lleg6 su mama le cont6 todo lo que habia pasado. Ella
le dijo que de repente la chununa estaba por llevarselo porque no era bautizado.

Marcacion
y etiquetacion
de secuencias

Texto 7
La piedra de La Chununa

Dice que todas las noches llegaba la chununa a las doce de la noche. Escuchaba los ruidos. Salia a fuera a observar y no habia nada.

Situacion- ., N -
bl Nuevamente la segunda noche volvié a llorar la chununa. Nuevamente el sefior salio afuera. La tercera noche la chununa se le
roblema ,
P present6 adentro de su cuarto
Confrontacion- N , . ., . .
f, , y como el sefior habia tenido una espada la corrié a espadazos. Hasta bien por abajo.
solucion
Sancion Cuentan que todas las noches llora en la quebrada y hay una piedra muy parecida a ella.
Marcacién Texto 8
y etiquetacion El ruido de La Chununa

de secuencias

Situacion-
problema

Habia una vez en un caserio muy pequefo que vivia con sefor y su hijo siempre iban a pescar. Desde las cuatro
hasta las once de la noche. Ese dia a esa hora tarde la de noche el niflo empez6 a escuchar un ruido le dijo a su papa
escucho ruido y el padre no le hizo caso y siguieron pescando. El papa escucho el ruido y el niflo también. Se
fueron muertos de miedo, pero seguian escuchando el silbido que los atormentaba. Corrieron a la casa de la tia le
dijeron a ella que el ensordecedor bullicio los seguia. Pidi6 que abriera la puerta la tia esta abri6 lentamente. Qué
paso sobrino. Hay algo que no esta persiguiendo lo hemos escuchado desde que estabamos pescando en la que-
brada. Ese ruido que los viene persiguiendo La Chununa.
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Marcacion Texto 9

y etiquetacion La espada bautizada y La Chununa

de secuencias

Situacion- Un dia salio a caminar con tres quintales de café en sus mulas por Huancabamba. Eran caminos extrafios se le
problema aparecio el enemigo y empieza a tentarlo. Le decia vamos conmigo te llevo al mejor pueblo. Lo tent6 tres veces.
Confrontacion- La ultima vez saco su espada que esta bautizada para defensa de su vida. Empezo hacer sonidos en el suelo con el
solucion cuchillo para espantar a la mala sombra de esa montaia.

Luego, las etiquetas secuenciales se ubican en relacion horizontal dentro de una Ma-
triz de identificacion de secuencias narrativas (ver Tabla 8). Todos los nueve relatos orga-
nizan su narrativa en torno a tres secuencias:

Secuencia 1: situacion-problema.
Secuencia 2: confrontacion-solucion.
Secuencia 3: sancion.

La situacion-problema tiene tres variantes: se vincula con la vision de La Chununa
(relatos 1, 2, 4, 5, 9), la audicion de La Chununa (relatos 7, 8), la combinacién de la vision
y audicidn (relatos 3, 6). La confrontacién-solucion se conecta con la eliminacion de La
Chunona (relatos 1, 2, 3, 4, 5, 7, 9). La sancion se asociada con acciones derivadas de la
solucion. La sancion esta presente en los relatos 1, 2,4, 5y 7.

La identificacién y comparacion de las secuencias narrativas debe permitir el acceso
de los estudiantes a la construccion de conocimiento derivado del analisis, un saber concep-
tual que establezca que la variedad narrativa de los relatos actiia sobre la base de patrones
secuenciales (problema-solucion).

Ademas, que esos patrones secuenciales tienen una contenido o perfil narrativo res-
pecto a entidades como La Chununa: ponen a las personas en situaciones problematicas
(conflictuadas), pero, situaciones que si hallan soluciones (salidas al problema), se entiende,
a partir del uso de un conjunto de estrategias generadas por las propias personas afectadas o
por ayudantes que forman parte de su entorno inmediato. A la vez, las narrativas también
incluyen sanciones, determinaciones o situaciones de vida derivadas de las relaciones tensas

habidas entre el problema y la solucion.



Tabla 8

Matriz de identificacion de secuencias narrativas
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1 2 3 4 5 6 7 8 9
Patrén La muerte de La Chununa El salve de las va- La Chununa La Chununa El encuentro La piedra de El ruido de La espada bauti-
secuencial La Chununa de La Chorrera cas y La Chununa un remolino de vestido blanco de La Chununa La Chununa La Chununa zada y La Chu-
nuna
Sec. 1 Situacion- Situacion- Situacion- Situacion- Situacion- Situacion- Situacion- Situacion- Situacion-
' problema Problema Problema Problema Problema problema problema problema problema
Sec. 2 Confrontacion-  Confrontacion-  Confrontacion-  Confrontacion-  Confrontacion- Confrontacion- Confrontacion-
' solucion solucion solucion solucion solucion solucion solucion
Sec. 3 Sancion Sancion - Sancion Sancion Sancion

.Qué ideas se derivan de esta distribuciéon de secuencias?

o Jdeal:
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e Identificacion de los procedimientos narrativos

Los procedimientos narrativos son las “formas de expresar’” los hechos narrativos, un

mismo hecho narrativo puede ser expresado de manera diferente, pues varian los modos o

maneras de narrarlos, su disposicion, “el como se narra, es decir las estructuras discursivas,

el plano discursivo o nivel del discurso” (Garcia-Bedoya, 2019).

El mismo orden secuencial identificado, de manera encadenada, también es un pro-

cedimiento narrativo. La identificacion es una operacion que consiste en examinar los pro-

cedimientos narrativos en sentido funcional, estratégico: como narran y con qué intencion

narranmn.

Del mismo modo, cada procedimiento identificado se marca (identifica) en el texto

y se etiqueta (categoriza) (tabla 9). Los procedimientos narrativos se realizan segun la dis-

posicion, actitud e intencion del narrador, también responde a patrones narrativos delineados

por una practica narrativa socioculturalmente situada.

Tabla 9

Matriz de marcacion de procedimientos narrativos

Marcacion

y etiquetacion

de procedimientos
narrativos

Texto 1
La muerte de La Chununa

Identificacion
visual de un ser
misterioso

“Cuando vio una sefiora chiquita que estaba cogiendo su maiz”.

“El le quiso disparar con su escopeta, pero la seiiora salté sobre él. Le quitd la escopeta se lo cargd a una
cueva y la cerrd. Al seiior lo encerro y lo obligo que viviera con ella”. “Esa sefiora chiquita era la Chununa”.
“Ella lo obligaba acostarse. Pero el sefior no se dejaba. Hasta que un dia La Chununa lo viold y quedé emba-
razada. Unos dias después dio a luz a un nifio que era mitad persona y mitad Chununa. Ella salia a buscar
comida y se quedaban el nifio con el joven”. “Entonces el nifio queria pegarse al seiior”. “Este no se dejaba
porque le tenia miedo. Pero un dia al nifio le dijo no me tengas miedo no soy malo como mi mamd. Pideme

cualquier cosa, pero a cambio que tii me lleves a donde tii vayas y te deshagas de mi mamd . “Entonces el

serior le pidio que abriesen las cuevas. El nifio abrio la cueva y el sefior salié huyendo”. “'Se encontro con unos
borrachos. Les dijo que La Chununa lo estaba persiguiendo. Ellos le dijeron que no se preocupara que se

escondiera porque se encargarian de ella. Llego a la cueva vio que estaba abierta, entro, solo estaba el nifio y
el joven se habia escapado”. “Entones La Chununa salié a buscarlo y se encontré con los borrachos. Pregunto

2

por el hombre. Le dijeron que no lo habian visto .

Accion salvadora

“Empezaron _a dar copas de cafiazo hasta que La Chununa quedd mariada y se puso débil no podia hacer

nada. Entonces, la ataron, le echaron paja encima y la quemaron. Asi murio La Chununa”.

Resolucion final

“

“El niiio quiso estar con su papd, pero el seiior no daba muestras de cariiio”. “Este le hizo un hechizo a su
papd para que se volviera pobre y andara por las calles”. “El hombre no tuvo ni mujer, ni _hijos, ningiin

‘amiliar y sus hectareas de maiz estaba desoladas. Fue despreciado de toda la gente y asi fue”.
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Marcacion

y etiquetacion

de procedimientos
narrativos

Texto 2
La Chununa de la chorrera

Identificacion
visual de un ser
misterioso

“Vieron a una nifia bien hermosa de cabello amarillo que venia atras de ellos de piedra en piedra esa era La
Chununa”.

“Recogieron piedras y palos. Fueron a un puente la esperaron, pero La Chununa seguia avanzando mas y mas
cerca de ellos. Cuando estaba debajo del puente le pegaron con palos y piedras. Dio tremendo grito que los

traumé esta se habia estado lavando debajo del puente. Empezaron a perseguirla llegé a una chorrera y se
paré. Pero, no se le veia la cara solo se daban cuenta que era los talones para adelante. Su pelo le tapaba la

cara’.

Accion salvadora

3

“Le lanzaron una piedra en la espalda se metio en medio de la chorrera. Nunca mds la volvieron a verla”.

Resolucion final

“Ellos cayeron enfermos se fueron a los brujos y brujas la escuchaban llorar. Esa es toda la historia”.

Marcacion

y etiquetacion

de procedimientos
narrativos

Texto 3
El salve de las vacas y La Chununa

Identificacion
auditivo-visual de
un ser misterioso

“Por el camino encontro a un niiio que estaba desnudo, era muy pequerio, él penso que esa mama era indolente
que no tuvo temor de dejarlo solo por el camino. Estaba acostado y lloraba. Antes se utilizaban ponchos. Lo
forro con su poncho lo puso en su espalda y lo llevo. Cuando estaba mas lejos el nifio se escuchaba que se
quejaba. Penso que no era niiio sino otra cosa. Saco su poncho para verlo y vio que era algo horrible penso
que era La Chununa que se habia transformado en un bebé, lo boté. El seguia caminando aproximadamente
veinte metros, pero ya no lo via solo lo escuchaba llorar”.

Accion “Asi seguia empezo a rezar las salve de las vacas, que es una oracion para que los demonios se alejen, ya no
Salvadora lo siguié La Chununa. Asi llegé tranquilo a la casa de su mamd”.
Marcacioén

y etiquetacion
de procedimientos

Texto 4
La Chununa un remolino

narrativos

“Se iba a mudar con mi abuelo sus vacas. A un lugar muy lejano que tenian que caminar tres horas y media.
Ic.ientgﬁcaczon Llegando al terreno habia una casita donde mi abuelo descansaba. Se quedo mi mama y mi abuelo se fue mas
visual de un ser ; . . , , ,
misterioso arriba a buscar las vaca. Al cabo de tres horas no regresaba mi abuelo. Mi mama se puso preocupé después

de unos minutos habia llegado La Chununa como un remolino”.

“Mi mama tenia un perrito que cuando ladraba La chununa se daba vueltas y la rodeaba se acercaba poco a
Accion poco. El perrito no dejaba de ladrar. Una de las vaca se cayo”.
Salvadora

“La Chununa rodé por una peiia como una esfera. El animal balaba mds fuerte. Desaparecio La Chununa”.
Resolucion final “Después de una hora llegoé mi abuelo y mi mama le conto todo. Este la llevo a un brujo para que la cure”.
Marcacion

y etiquetacion
de procedimientos
narrativos

Texto 5
La Chununa de vestido blanco

Identificacion
visual de un ser

“Mi abuelita se iba a lavar ropa a la quebrada todos los dias siempre llevaba su escobilla. Cuando regresaba
hallaba su vestido blanco lleno de guano sucio. Regreso mi abuelo y le dijo que era La Chununa”.

misterioso
Accion “ .., . .o o
‘Le echd aji, sal y agua bendita. Ni mads llego”.
Salvadora
., “Al dia siguiente sofié con ella. Mi abuela se espanto. Después llego a la casa desorientada corria y corria por
Resolucion final 8 SORO con ei’d Se espanto P 8 £soie ayre P

el alrededor de esta. Tuvieron que llevarla a santiguar”.
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Marcacion

y etiquetacion

de procedimientos
narrativos

Texto 6
El encuentro de La Chununa

Identificacion
auditivo-visual de

un ser misterioso

“En un pueblo muy lejano vivia una seiora con su hijo. Todos los dias ellos salian a trabajar en la siembra de
papa y cosecha de maiz. Un dia la sefiora decidio dejar a su hijo para que viera la gallina que recién habia
sacado sus pollitos. Amanecié y el niiio se queds. Escuchd un llanto de una niiia que loraba. El pensé que de
repente era la del vecino. Cerré sus puertas y ventanas de forma que el llanto no pasara. Con el viento La

Chununa parecia seguir avanzando mas lejos hasta que llegé a una montania. Habia una piedra 'y vio a una
niiia que estaba sentada en una piedra de vestido blanco y pelo amarillo. El penso que era un espiritu malo la

siguio. Esta iba corriendo. Pero, decidio volver a su casa. En la tarde cuando llego su mama le conto todo lo
que habia pasado. Ella le dijo que de repente La Chununa estaba por llevdrselo porque no era bautizado ”.

Marcacion

y etiquetacion Texto 7
de procedimientos  La piedra de La Chununa
narrativos
Identificacion “Dice que todas las noches llegaba La Chununa a las doce de la noche. Escuchaba los ruidos. Salia afuera a
auditiva de un ser  observar y no habia nada. Nuevamente la_segunda noche volvié a llorar La Chununa. Nuevamente el sefior
misterioso salio afuera. La tercera noche La Chununa se le presento adentro de su cuarto”.
Accion o . , . . . .,
'y como el sefior habia tenido una espada la corrié a espadazos. Hasta bien por abajo .
Salvadora :
Resolucion final “Cuentan que todas las noches llora en la quebrada y hay una piedra muy parecida a ella”.
Marcacioén

y etiquetacion
de procedimientos
narrativos

Texto 8
El ruido de La Chununa

Identificacion
auditiva de un ser

“Habia una vez en un caserio muy pequernio en que vivia un sefior y su hijo, siempre iban a pescar. Desde las
cuatro hasta las once de la noche. Ese dia a esa hora tarde la de noche el niiio empezo a escuchar un ruido le
dijo a su papd escucho ruido y el padre no le hizo caso y siguieron pescando. El papa escucho el ruido y el

misterioso
nifio también. Se fueron muertos de miedo, pero seguian escuchando el silbido que los atormentaba. Corrieron
Identificacion a la casa de la tia le dijeron a ella que el ensordecedor bullicio los seguia. Pidio que abriera la puerta la tia
del ruido esta abrio lentamente. Qué paso sobrino. Hay algo que no esta persiguiendo lo hemos escuchado desde que
estabamos pescando en la quebrada. Ese ruido que los viene persiguiendo La Chununa”.
Marcacioén

y etiquetacion
de procedimientos
narrativos

Texto 9
La espada bautizada y La Chununa

Identificacion
visual de un ser

“Un dia salio a caminar con tres quintales de café en sus mulas por Huancabamba. Eran caminos extrainos se
le aparecio el enemigo y empieza a tentarlo. Le decia yamos conmigo te llevo al mejor pueblo. Lo tento tres

maligno veces”.
Accion “La ultima vez sacé su espada que esta bautizada para defensa de su vida. Empezo hacer sonidos en el suelo
Salvadora con el cuchillo para espantar a la mala sombra de esa montaiia”.

Las estrategias identificadas en cada relato son puestas en relacion horizontal para

determinar los patrones narrativos procedimentales, el modo de relatar las acciones en que

participa La Chununa, sus apariciones, y las reacciones y formas de defenderse y prote-

gerse que realizan las personas ante ella (ver Tabla 10).



Tabla 10

Matriz de identificacion de procedimientos narrativos
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Patréon
secuencial

1

2

3

4

5

6

7

8

9

La muerte de
La Chununa

Procedimiento

narrativo

La Chununa
de La Chorrera

Procedimiento
Narrativo

El salve de las va-
cas y La Chununa

Procedimiento
narrativo

La Chununa
un remolino

Procedimiento
Narrativo

La Chununa

de vestido blanco

Procedimiento
narrativo

El encuentro
de La Chununa

Procedimiento
narrativo

La piedra de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

El ruido de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

La espada
bautizada y
La Chununa

Procedimiento
narrativo

Sec. 1
Situacion-
Problema

Identificacion
visual de un ser
misterioso

Identificacion
visual de un ser
misterioso

Identificacion
auditivo-visual
de un ser miste-
7i0S0

Identificacion
visual de un ser
misterioso

Identificacion
visual de un ser
misterioso

Identificacion
auditivo-visual
de un ser miste-
7i0S0

Identificacion
auditiva de un ser
misterioso

Identificacion
auditiva de un ser
misterioso

Identificacion
visual de un ser
maligno

“Cuando yio una se-

fiora chiquita que es-
taba cogiendo su

maiz”.

“Hasta que un dia La
Chununa lo viold y
quedd embarazada.
Unos dias después dio
a luz a un niiio que
era mitad persona y
mitad Chununa”.
“Entonces el niiio
queria pegarse al se-
fior”. “Este no se de-

Jjaba porque le tenia

miedo. Pero un dia al
nifio le dijo no me
tengas miedo no soy
malo como mi mamd.
Pideme cualquier
cosa, pero a cambio
que tit me lleves a
donde tii vayas y te
deshagas de mi
mamd”. “El nifio
abrio la cueva y el se-
fior sali¢ huyendo”.
“La Chununa lo es-
taba persiguiendo”.
“... solo estaba el
nifio y el joven se ha-
bia escapado”.

“Vieron a una niiia
bien hermosa de ca-
bello amarillo que ve-
nia atras de ellos de
piedra en piedra esa

era La Chununa”.

“Recogieron piedras y
palos. Fueron a un
puente la esperaron,
pero La Chununa se-
guia avanzando mas y
mas cerca de ellos.
Cuando estaba debajo
del puente le pegaron
con palos y piedras.
Dio tremendo grito
que los traumg esta se
habia estado lavando

debajo del puente.
Empezaron a perse-
guirla llegé a una
chorrera y se paré.
Pero, no se le veia la
cara solo se daban
cuenta que era los ta-
lones para adelante.

Su pelo le tapaba la
cara’”.

“Por el camino en-
contré a un nifo
que estaba desnudo,
era muy pequeiio”,

‘Estaba acostado y
lloraba”. “Cuando

estaba mas lejos el
nifio se escuchaba
que se quejaba’.
“... yvio que era
algo horrible penso
que era La Chununa
que se habia trans-

Jformado en un

bebé”, “...pero ya
no lo via solo lo es-
cuchaba llorar”.

“Al cabo de tres ho-
ras no regresaba mi
abuelo. Mi mama se
preocupo después de
unos minutos habia
llegado La Chu-
nuna como un re-
molino”.

“Cuando regresaba
hallaba su vestido
blanco lleno de
guano sucio. Re-
greso mi abuelo y le

dijo que era La
Chununa”.

de una niiia que llo-
raba”. “Habia una
piedra y vio a una
nifia que estaba sen-
tada en una piedra
de vestido blanco y
pelo amarillo”.
“Ella le dijo que de
repente La Chu-
nuna estaba por lle-
vdrselo porque no
era bautizado”.

“Dice que todas las
noches llegaba La
Chununa a las doce
de la noche. Escu-
chaba los ruidos.
(...) Nuevamente la
segunda noche vol-
vid a llorar La Chu-
nuna. (...) La ter-
cera noche La Chu-
nuna se le presento
adentro de su
cuarto”.

“Ese dia a esa hora
tarde la de noche el

nifio empezd a escu-
char un ruido le

dijo a su papd escu-
cho ruido y el padre
no le hizo caso y si-
guieron pescando.
El papa escucho el
ruido y el nifio tam-
bién. Se fueron

muertos de miedo,

pero seguian escu-
chando el silbido

que los atormen-
taba. Corrieron a la
casa de la tia le dije-
ron a ella que el en-
sordecedor bullicio
los seguia. (...). Ese
ruido que los viene
persiguiendo La

Chununa’.

“Eran caminos ex-
traiios se le aparecio
el enemigo y em-
pieza a tentarlo. Le
decia yamos con-
migo te llevo al me-

Jjor pueblo. Lo tenté

tres veces .
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Patréon
secuencial

Sec. 2
Confrontacion-
solucion

1

2

3

4

5 6 7

9

La muerte de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

Accion
salvadora

La Chununa
de La Chorrera

Procedimiento
narrativo
Accion

salvadora

El salve de las va-
cas y La Chununa

Procedimiento
narrativo
Accion

salvadora

La Chununa
un remolino

Procedimiento
Narrativo
Accion

Salvadora

El encuentro
de La Chununa

La Chununa
de vestido blanco

La piedra de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

Procedimiento
narrativo

Procedimiento
narrativo
Accion Accion

salvadora salvadora

La espada
bautizada y
La Chununa

Procedimiento
narrativo
Accion

salvadora

“Empezaron a dar
copas de caiiazo
hasta que La Chu-
nuna quedé mariada
v se puso débil no
podia hacer nada.
Entonces, la ataron
le echaron paja en-
cima y la quemaron.
Asi murié La Chu-

nuna’.

“Le lanzaron una
piedra en la espalda
se metio en_ medio
de la chorrera.
Nunca mads la vol-

vieron a verla”.

“Asi seguia empezo
a rezar las salve de
las vacas, que es
una oracion para
que los demonios se
alejen, ya no lo si-
guié La Chununa.
Asi llegé tranquilo a
la casa de su

Mi mama tenia un
perrito que cuando
ladraba La chununa
se daba vueltas y la
rodeaba se acercaba
poco a poco. El pe-

rrito no dejaba de
ladrar. Una de las

vaca se cayo”.
“La Chununa rodé

por una peiia como
una esfera. El ani-

mal balaba mds

fuerte. Desaparecio

La Chununa”.

“y como el sefior ha-

“

Le eché aji, sal
v agua bendita.

bia tenido una es-

. 39 pada la corrié a es-
N mds llegd™. padazos. Hasta bien
por abajo”.

“La ultima vez sacé
su espada que esta
bautizada para de-
fensa de su vida.
Empezé hacer soni-
dos en el suelo con
el cuchillo para es-
pantar a la mala
sombra de esa mon-
taia”.
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Patron
secuencial

Sec. 3
Sancion

1

2

3

4

5

6

7

8

9

La muerte de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

Resolucion
final

La Chununa
de La Chorrera

Procedimiento
narrativo

Resolucion
final

El salve de las va-
cas y La Chununa

I

Procedimiento
narrativo

La Chununa
un remolino

Procedimiento
Narrativo

Resolucion
Final

La Chununa
de vestido blanco

Procedimiento
narrativo

Resolucion

final

El encuentro
de La Chununa

I

Procedimiento
narrativo

La piedra de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

Resolucion

final

El ruido de
La Chununa

Procedimiento
narrativo

La espada
bautizada y
La Chununa

Procedimiento
narrativo

‘El nifio quiso estar
con su papd, pero el
sefior no daba
muestras de ca-
rifio”. “Este le hizo
un hechizo a su
papd para que se
volviera pobre y an-
dara por las calles”.
“El hombre no tuvo
ni mujer, ni hijos,
ningun familiar y
sus hectdreas de
maiz estaba desola-
das. Fue despre-
ciado de toda la
gente y asi fue”.

“Ellos cayeron en-
fermos se fueron a
los brujos y brujas
la escuchaban llo-
rar. Esa es toda la

historia”.

“Después de una
hora llegé mi abuelo
y mi mama le conto
todo. Este la llevo a

un brujo para que
la cure”.

“Al dia siguiente
soiid con ella. Mi
abuela se espanto.
Después llego a la
casa desorientada
corria y corria por
el alrededor de esta.
Tuvieron que lle-
varla a santiguar”.

“Cuentan que todas
las noches llora en
la quebrada y hay
una piedra muy pa-
recida a ella”.

.Qué ideas se derivan de esta distribucién de procedimientos?

o Jdeal:
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Si se toma como referencia la ubicacion de los procedimientos narrativos, segin el
patrdon secuencial identificado, se accede, entonces, a tres 6rdenes de procedimiento, los cua-

les se enuncian en correspondencia con las funciones narrativas de cada secuencia que las

incluye.
Secuencias narrativas Procedimientos narrativos
(Orden de las acciones) (Modos de narrar)
Secuencia 1: situacion-problema Identificacion de un ser misterioso
Secuencia 2: confrontacion-solucion Accion salvadora
Secuencia 3: sancion Resolucion final.

En la primera secuencia (situacion-problema) el procedimiento recurrente es la iden-
tificacion visual (cinco relatos), auditiva (dos relatos) o auditivo-visual (dos relatos) de un
ser misterioso, una identificacion con variantes respecto a la presencia, precisamente, de La
Chununa, cuya condicion fantasmal le permite ser vista u oida, a modo de una experiencia

sensorial asociada con el misterio:

e Relato 1: “Cuando vio una sefiora chiquita que estaba cogiendo su maiz”.

e Relato 2: “Vieron a una nifia bien hermosa de cabello amarillo que venia atrds de
ellos de piedra en piedra esa era La Chununa”.

e Relato 3: “Por el camino encontro a un nifio que estaba desnudo, era muy pequeiio
(...) Estaba acostado y lloraba (...) Cuando estaba mas lejos el nifio se escuchaba
que se quejaba (...) y vio que era algo horrible penso que era La Chununa que se
habia transformado en un bebé (...) pero ya no lo via solo lo escuchaba llorar”.

e Relato 4: “Al cabo de tres horas no regresaba mi abuelo. Mi mama se preocupo
después de unos minutos habia llegado La Chununa como un remolino”.

e Relato 5: “Cuando regresaba hallaba su vestido blanco lleno de guano sucio. Re-

greso mi abuelo y le dijo que era La Chununa”.
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o«

e Relato 6: “Escucho un llanto de una nifia que lloraba”. “Habia una piedra y vio a
una niiia que estaba sentada en una piedra de vestido blanco y pelo amarillo”.
“Ella le dijo que de repente La Chununa estaba por llevarselo porque no era bau-
tizado”.

e Relato 7: “Dice que todas las noches llegaba La Chununa a las doce de la noche.
Escuchaba los ruidos. (...) Nuevamente la segunda noche volvié a llorar La Chu-
nuna. (...) La tercera noche La Chununa se le presento adentro de su cuarto”.

o Relato 8: “Ese dia a esa hora tarde la de noche el niiio empezo a escuchar un ruido
le dijo a su papa escucho ruido y el padre no le hizo caso y siguieron pescando. E!
papa escucho el ruido y el nifio también. Se fueron muertos de miedo, pero seguian
escuchando el silbido que los atormentaba. Corrieron a la casa de la tia le dijeron
a ella que el ensordecedor bullicio los seguia. (...). Ese ruido que los viene persi-
guiendo La Chununa’.

e Relato 9: “Eran caminos extrarios se le aparecio el enemigo y empieza a tentarlo.
Le decia vamos conmigo te llevo al mejor pueblo. Lo tento tres veces .

La presencia de La Chununa toma forma de niflo, nifia, mujer pequeia, remolino,
enemigo. El sonido tiene modo de llanto y silbido. De manera préactica, los estudiantes mar-
can, citan y organizan las evidencias textuales de cada procedimiento. Los procedimientos
son rotulados o nominados para identificarlos como modos de narrar propios del corpus de
relatos registrados, leidos y analizados.

Mas que la simple anotacion de las evidencias textuales (entrecomilladas), 1o impor-
tante, desde el punto de vista de la lectura sociocultural, es que el estudiante profundice en
el sentido comunicativo y social del modo narrativo: ;qué se propone el narrador al contar
una historia del modo en que la cuenta?, ;qué sentido tienen la presencia de un ser misterioso

que es visto y oido?, ;por qué, precisamente, debe ser visto y oido?, ;en qué condiciones
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fisicas, emocionales o situaciones se producen la vision y la audicion?, ;la historia asociada
a La Chununa tiene tras de si un referente o realidad encubierto?, ;qué tipo de referente es?,
(cudl es la identidad de La Chununa en el imaginario popular?, ;qué culturas han aportado
0 convergen en su construccion?

En la segunda secuencia (confrontacion-solucion) el procedimiento recurrente es la
accion salvadora para luchar, detener, dominar, ahuyentar y liberarse del ser misterioso y de
sus efectos malignos. Los protagonistas de las historias narradas optan por distintas estrate-
gias salvadoras que los alejen o neutralicen las acciones de La Chununa. Para ello, se apoyan
en distintas herramientas de lucha y liberacion de la mala presencia: canazo, fuego (relato
1), piedra (relato 2), rezo (relato 3), ladrido (relato 4), aji, sal, agua bendita (relato 5), es-
pada (relato 7), espada, cuchillo (relato 9).

e Relato 1: “Empezaron a dar copas de cafiazo hasta que La Chununa quedo mariada
y se puso débil no podia hacer nada. Entonces, la ataron, le echaron paja encima
v la quemaron. Asi murio La Chununa”.

e Relato 2: “Le lanzaron una piedra en la espalda se metio en medio de la chorrera.
Nunca mas la volvieron a verla”.

e Relato 3: “Asi seguia empezo a rezar las salve de las vacas, que es una oracion para
que los demonios se alejen, ya no lo siguio La Chununa. Asi llego tranquilo a la
casa de su mamad’””.

e Relato 4: “Mi mama tenia un perrito que cuando ladraba La chununa se daba vuel-
tas y la rodeaba se acercaba poco a poco. El perrito no dejaba de ladrar. Una de
las vaca se cayo (...) La Chununa rodo por una peiia como una esfera. El animal

balaba mas fuerte. Desaparecio La Chununa”.

e Relato 5: “Le echo aji, sal y agua bendita. Ni mas llego”.
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e Relato 7: “...y como el serior habia tenido una espada la corrio a espadazos. Hasta
bien por abajo”.

e Relato 9: “La ultima vez saco su espada que esta bautizada para defensa de su vida.
Empezo hacer sonidos en el suelo con el cuchillo para espantar a la mala sombra

de esa montana’”.

Igualmente, el sentido sociocultural de la lectura conducira a los estudiantes hacia la
constatacion y comprension del patron procedimental “instrumental” y a la busqueda de sen-
tidos de las estas estrategias y herramientas liberadoras.

Esta accion lectora implicara la busqueda de fuentes documentales, comunales, dis-
ciplinares, testimoniales para verificar y comprobar socioculturalmente por qué los relatos
incluyen bebidas (cafiazo), elementos minerales (agua, fuego), elementos vegetales (aji),
compuestos (sal), practicas religiosas (rezo, agua bendita), armas metalicas (espada, cuchi-
1lo).

La lectura sociocultural no examina estos elementos como meras construcciones
idiomaticas (sentido 1éxico) y textuales (referencias), sino que analiza e interpreta basica-
mente su conexion y alusion de referentes situados en la historicidad, diversidad y heteroge-
neidad de las practicas sociales. ;Por qué los relatos sobre La Chunona combinan la presen-
cia salvadora del cafiazo y el agua bendita?, ;por qué se conservan el agua y el fuego como
elementos de salvacion?, ;qué razones justifican el uso de la sal y el aji?, ;qué valores sim-
bolicos y practicas estan asociados a uso de la espada y el cuchillo?

La buisqueda conduce hacia hallazgos que conllevan respuestas no unicas sino diver-
sas, siempre abiertas a la interpretacion y cuestionamiento, a la construccion de nuevos sen-
tidos conectados con valores y saberes reguladores de los comportamientos sociales. Los
procedimientos narrativos, en este orden, verbalizan modos de entender, sentir y asumir la

vida.
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El instrumento de evaluacion es la rabrica, entendida como “un tipo de escala de

valoracion que presenta criterios como ejes y niveles de desarrollo, a partir de descripciones

concretas (...) [se la emplea] para evaluar los aprendizajes de las y los estudiantes, expresa-

dos en desempenos” (Minedu, 2021, p. 28). Los desempefios, en este caso, se evidencian en

los reportes de lectura.

La rdbrica de lectura de los modos de narrar procede segun las estrategias utili-

zadas (secuencias, procedimientos narrativos), en funcion del propdsito lector obtener infor-

macion. Incluye criterios de evaluacion (aspectos evaluativos referenciales) y escala descrip-

tiva (excelente, bueno, satisfactorio, necesita mejora), con sus respectivos puntajes numéri-

cos (4,3,2,1).

Ribrica de lectura de los modos de narrar (lectura literal)

(Total: 20 puntos)

Propésito lector: obtener informacion.

Criterios de evaluacién

Escala descriptiva

Identificacion de se- Identificacion de pro- Excelente Bueno Satisfactorio Necesita mejora
cuencias narrativas cedimientos narrati- (4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) (1 punto)
vos
Secuencia- Secuencia 1 Secuencia 1 Secuencia 1

Secuencia 1:
situacion-problema.

Procedimientos na-
rrativos 1:

Identificacion
auditivo-visual
de un ser misterioso

Procedimiento 1

Procedimiento 1

Procedimiento 1

Procedimiento 1

Identifica la secuencia narrativa 1
(situacion-problema) y el procedi-
miento narrativo 1 (Identificacion
auditivo visual de un ser misterioso 1)
con precision y coherencia.

Identifica la secuencia narrativa 1
(situacion-problema) y el procedi-
miento narrativo 1 (Identificacion
auditivo visual de un ser misterioso
1) con algunas omisiones menores.

Identifica la secuencia narrativa 1 (si-
tuacion-problema) y el procedimiento
narrativo 1 (Identificacion auditivo vi-
sual de un ser misterioso 1) de manera
general o incompleta.

Tiene dificultades para identificar la se-
cuencia narrativa 1 (situacion-problema) y
el procedimiento narrativo 1 (Identifica-
cion auditivo visual de un ser misterioso 1)

Secuencia 2: confron-
tacion-solucion.

Procedimientos na-
rrativos 2:

Accion
salvadora

Secuencia 2
Procedimiento 2

Secuencia 2
Procedimiento 2

Secuencia 2
Procedimiento 2

Secuencia 2
Procedimiento 2

Identifica la secuencia narrativa 2
(confrontacion-solucion) y el proce-
dimiento narrativo 2(accion salva-
dora) con precision y coherencia.

Identifica la secuencia narrativa 2
(confrontacion-solucion) y el pro-
cedimiento narrativo 2(accion sal-
vadora) con algunas omisiones
menores.

Identifica la secuencia narrativa 2
(confrontacion-solucion) y el procedi-
miento narrativo 2(accion salvadora)
de manera general o incompleta.

Tiene dificultades para identificar la se-
cuencia narrativa 2 (confrontacion-solu-
cion) y el procedimiento narrativo 2(accion
salvadora

Secuencia 3: sancion.

Procedimientos na-
rrativos 3:

Resolucion
final

Secuencia 3
Procedimiento 3

Secuencia 3
Procedimiento 3

Secuencia 3
Procedimiento 3

Secuencia 3
Procedimiento 3

Identifica la secuencia narrativa 3
(sancion) y el procedimiento narra-
tivo 3 (resolucion final) con preci-
sién y coherencia.

Identifica la secuencia narrativa 3
(sancion) y el procedimiento narra-
tivo 3 (resolucion final) con algu-
nas omisiones menores.

Identifica la secuencia narrativa 3
(sancion) y el procedimiento narrativo
3 (resolucién final) manera general o
incompleta.

Tiene dificultades para identificar la se-
cuencia narrativa 3 (sancion) y el procedi-
miento narrativo 3 (resolucion final)

Identifica las marcas textuales en los textos de

las secuencias narrativas.

Identifica con precision y coheren-
cia las marcas textuales de las se-
cuencias narrativas.

Identifica con algunas omisiones
menores las marcas textuales de las
secuencias narrativas.

Identifica de manera general o in-
completa las marcas textuales de las
secuencias narrativas.

Tiene dificultades para identificar las
marcas textuales de las secuencias narrati-
vas.

Identifica las marcas textuales en los textos de
los procedimientos narrativas.

Identifica con precision y coheren-
cia las marcas textuales de los proce-
dimientos narrativos.

Identifica con algunas omisiones
menores las marcas textuales de los
procedimientos narrativos.

Identifica de manera general o in-
completa las marcas textuales de los
procedimientos narrativos.

Tiene dificultades para identificar las
marcas textuales de los procedimientos na-
rrativos.

Total, de puntos posibles: 20 puntos
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C. Estrategia lectora del sentido narrado (“leer entre lineas”)

Propéosito lector: Inferir significados textuales.

Acciones lectoras: Inferencia de propositos, identidad y topicos narrativos.
Instrumento lector: Matriz inferencial.

Evaluacion lectora: Rubrica de lectura del sentido narrado (lectura inferencial).

Leer entre lineas sitda la atencion lectora en la inferencia de tres elementos narrati-
vos: el proposito, la identidad y los topicos narrativos. Leer el propdsito incide en la inten-
cion narrativa del narrador. Leer la identidad esboza inductivamente los rasgos que caracte-
rizan al narrador. Leer los topicos narrativos implica situar los nicleos claves de la estructura
narrativa. El propdsito, la identidad y los topicos narrativos aportan en la configuracion del
sentido narrado.

e Inferencia del proposito narrativo

El proposito narrativo es la intencién comunicativa del narrador (Cassany, 2006).
Esta intencion no se limita Unicamente a lo que explicitamente se dice, sino que incluye
significados implicitos a descifrar en la interaccion con el texto. El propdsito narrativo puede
abarcar diversas funciones: informar, persuadir, entretener o educar, depende de los objeti-
vos del narrador y del contexto sociocultural en que la narrativa se produce. Identificar este
proposito requiere comprender no solo el contenido literal del relato oral, sino también las
sefales discursivas que revelan las intenciones del narrador.

;Como establecer cudl es el procedimiento para inferir los propositos narrativos?
En los nueve relatos sobre La Chununa se identifican tres patrones intencionales recurrentes:
advertir, proteger y preservar. Estos patrones se han destacado con colores especificos: san-
cionar y justificar. Sancionar es menos recurrente y justificar es hegemonica, ampliamente
recurrente, en distintas modalidades. Se respaldan con las evidencias textuales (ver la Tabla

11, Matriz de inferencia del proposito narrativo).



Tabla 11

Matriz de inferencia del propdsito narrativo

Justificar el rol
del brujo

Propésitos
narrativos
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1

2

3

4

5

6

7

8

9

La muerte de
La Chununa

Sancionar el rol
del padre

La Chununa
de La Chorrera

Justificar una en-
fermedad

El salve de las va-
cas y La Chununa

Justificar el valor
del rezo

La Chununa
un remolino

La Chununa
de vestido blanco

Justificar el valor
del santiguar

El encuentro
de La Chununa

Justificar la nece-
sidad del bautizo

La piedra de
La Chununa

Justificar la presen-
cia de una piedra

El ruido de
La Chununa

Justificar la pre-
sencia de un ruido

La espada
bautizada y
La Chununa

Justificar la necesi-
dad del bautizo

" El hombre no
tuvo ni mujer, ni
hijos, ningun fa-
miliar y sus hecta-
reas de maiz es-
taba desoladas.
Fue despreciado
de toda la gente y
asi fue".

“Ellos cayeron
enfermos  se fue-
ron a los brujos y
brujas la escucha-
ban llorar”.

" Asi seguia em-
pezo a rezar las
salve de las va-
cas, que es una
oracion para que
los demonios se
alejen, ya no lo si-
guio la chununa.
Asi llego tran-
quilo a la casa de
su mama ".

“Este la llevo a
un brujo para que
la cure”.

"Después llego a
la casa desorien-
tada corria y co-
rria por el alrede-
dor de esta. Tu-
vieron que lle-
varla a santi-
guar".

"Ella le dijo que
de repente la chu-
nuna estaba por
llevarselo porque
no era bauti-
zado".

"Cuentan que todas
las noches llora en
la quebrada y hay
una piedra muy pa-
recida a ella".

"Ese ruido que los
viene persi-
guiendo es La
Chununa”

"La ultima vez saco
su espada que esta
bautizada para de-
fensa de su vida.
Empezo hacer soni-
dos en el suelo con
el cuchillo para es-
pantar a la mala
sombra de esa mon-
taiia”

.Qué ideas se derivan de esta distribucion de los propésitos narrativos?

Idea 1:
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Los relatos recopilados tienen como prop6sito narrativo sancionar comportamientos
familiares y reforzar valores culturales y espirituales. Justifican roles sociales, explican en-
fermedades y resaltan practicas como el rezo y la intervencion de brujos. Ademas, enfatizan
la necesidad de ritos como el bautizo para mantener el orden comunitario.

En el primer relato, el proposito narrativo es sancionar el rol del padre. Las decisio-
nes del protagonista (rechazo a su hijo, falta de afecto, huida de sus responsabilidades) pro-
vocaron su ruina y aislamiento. La frase “el hombre no tuvo ni mujer, ni hijos, ningun fami-
liar y sus hectareas de maiz estaban desoladas. Fue despreciado de toda la gente y asi fue”,
refleja la condena social y la consecuencia de su situacion, escenario donde la ausencia de
vinculos familiares y sociales le conducen hacia una vida de marginacion y sufrimiento.

El segundo relato, tiene como propdsito narrativo justificar una enfermedad como
resultado de la influencia de fuerzas sobrenaturales. “Ellos cayeron enfermos, se fueron a
los brujos y brujas la escuchaban llorar”, sugiere que la enfermedad no es solo fisica, sino
que se relaciona con causas espirituales como el llanto de entidades invisibles, situacion que
abre e impulsa la necesidad de recurrir a los brujos como agentes de solucion.

El tercer relato tiene como propo6sito narrativo justificar el valor del rezo, destaca la
importancia del rezo como una forma de proteccion ante lo maligno. "Asi seguia, empezo a
rezar las salve de las vacas, que es una oracion para que los demonios se alejen, ya no lo
siguio la chununa. Asi llego tranquilo a la casa de su mama”, indica que la oracion tiene el
poder de alejar a los demonios y garantiza la seguridad de quien la practica.

El cuarto relato tiene como propoésito narrativo justificar el rol de los brujos, la in-
tervencion de un brujo es justificada como un medio para curar a la persona afectada por una
maldicion o enfermedad. “Este la llevo a un brujo para que la cure”, muestra la importancia
de la figura del brujo como sanador, es quien tiene el conocimiento y poder para devolver la

salud o el equilibrio espiritual a las personas.



88

El quinto relato tiene como propdsito narrativo justificar el valor de santiguar, enfa-
tiza la necesidad de recurrir al santiguado, una practica espiritual para protegerse de los ma-
los espiritus. "Después llego a la casa desorientada, corria y corria por el alrededor de esta.
Tuvieron que llevarla a santiguar”, resalta que la intervencion espiritual es esencial para
recuperar la paz y la orientacion ante las amenazas sobrenaturales.

El sexto relato orienta su proposito narrativo a justificar la necesidad del bautizo,
ritual cristiano visto como un medio de proteccion contra las influencias de las entidades
malignas. “Ella le dijo que de repente la chununa estaba por llevarselo porque no era bau-
tizado”, indica que la ausencia de este rito pone en peligro la vida del nifio, pues no esta
protegido espiritualmente.

El séptimo relato busca justificar la presencia de una piedra, que, segin se cuenta,
es un simbolo o residuo de una entidad sobrenatural. “Cuentan que todas las noches llora
en la quebrada y hay una piedra muy parecida a ella”, establece una conexion entre el llanto
de La Chununa y la existencia de una piedra en la quebrada, sugiriendo que la piedra es un
vestigio de lo que una vez fue.

En el octavo relato, el proposito narrativo es justificar la presencia de un ruido el
ruido persistente asociado con la presencia de la chununa también tiene una funcion justifi-
cativa. “Ese ruido que los viene persiguiendo es La Chununa#, sugiere que el sonido no es
simplemente un fendmeno natural, sino un signo de la presencia de la chununa, un ser so-
brenatural que acecha a quienes lo escuchan.

Finalmente, el noveno relato pretende justificar la necesidad del bautizo de tener una
espada bautizada como proteccion contra lo sobrenatural. “La ultima vez saco su espada que
esta bautizada para defensa de su vida. Empezo hacer sonidos en el suelo con el cuchillo
para espantar a la mala sombra de esa montaiia”, refleja como el uso de un objeto bende-

cido es considerado esencial para enfrentar las fuerzas malignas y protegerse de ellas.



Figura 5
Los propositos narrativos y sus marcas textuales
R1: La muerte de la Chununa
R8: El ruido de La Chununa
" No tuvo ni mujer, ni hijos, ningun fami-
liar...” "Ese ruido que los viene persiguiendo es la
“Y sus hectareas de maiz estaba desoladas..|” Chununa
“Fue despreciado de toda la gente... "
Justificar la
R2: La Chununa de la chorrera Sancionar el presencia de R7: La piedra de la chununa
rol del padre un ruido
“Cayeron enfermos...” "Cuentan que todas las noches llora en la que-
Justificar la brada y hay una piedra muy parecida a ella".
Justificar una presencia de
enfermedad Propositos una piedra
narrativos

Justificar el

R3: La salve de las vacas y La Chu- valor del rezo

nuna

“Empezo a rezar las salve de las va- Justificar
cas...” el rol del brujo
“Oracion para que los demonios se

alejen...”

R4: La chununa un remolino

“Este la llevo a un brujo para que la cure”.

Justificar la
necesidad del
bautizo

RY9: La espada bautizada y la chununa

"La ultima vez saco su espada que esta bautizada

para defensa de su vida. Empezo hacer sonidos en
el suelo con el cuchillo para espantar a la mala
sombra de esa montaiia”.

Justificar el
valor de san-
tiguar
R6: El encuentro de La Chununa
"Ella le dijo que de repente la chununa
estaba por llevarselo porque no era
bautizado".

R5: La Chununa vestido de blanco

"Después llego a la casa desorientada corria y
corria por el alrededor de esta. Tuvieron que
llevarla a santiguar”.
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En resumen, los relatos orales enmarcan sus propdsitos en las creencias populares justifica-
doras de la importancia de ciertos rituales y practicas espirituales (rezo, bautizo, brujos)
como mecanismos para enfrentar y vencer satisfactoriamente las fuerzas sobrenaturales que
amenazan a las personas.

Los propositos narrativos orales se centran en la transmision de significados que van
mas alla de lo explicito y dependen del contexto sociocultural en que se producen. En este
sentido, el propdsito narrativo, como menciona Cassany (2006), no solo incluye la informa-
cion directa, sino también los significados implicitos que se descifran en interaccion con el
texto. Esta dimension implicita es, especialmente, relevante en los relatos orales, los cuales,
aunque no se consideran “literatura” en el sentido occidental, tienen como objetivo transmitir
ensefanzas, advertencias y explicaciones sobre el mundo, reflejan concepciones y experien-
cias colectivas, comunales.

A través de la tradicion oral, las comunidades comparten su vision del mundo, lo que
permite a los lectores no solo adquirir conocimiento, sino también reflexionar sobre sus
creencias y emociones en comparacion con las de otras culturas. En este proceso, el lenguaje
utilizado en estos relatos, cercano al habla cotidiana, facilita la conexion entre el narrador y
el oyente, aunque, cuando estos relatos se transcriben, pueden producirse ciertos cambios en
la estructura, estilo y sentido original de la narracion (Del Aguila et al., 2023). Asi, el pro-
posito narrativo en los relatos orales se vuelve un medio para preservar valores culturales,
educar, advertir sobre peligros y explicar fendémenos sociales en este caso justificar, lo que
conecta perfectamente con las funciones de informar, persuadir, educar o entretener que
plantea Cassany (2006). En los relatos orales, sancionar y justificar se alinean como propo-
sitos éticos, se mueven en la esfera del deber, de los comportamientos moralmente espera-
bles, en un caso, relacionado con los roles paternales (sancionar), en otro caso, asociado a

los roles curativos conectados con las practicas rituales cristianas (justificar).
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e Inferencia de la identidad narrativa

La inferencia de la identidad narrativa es un proceso cognitivo e interpretativo que
opera sobre pistas textuales que permiten deducir las caracteristicas del narrador, sus rasgos
no declarados, reconstruidos por el lector sobre la base de la observacion de autorreferencias
o alusiones del narrador a si mismo. La inferencia se efectia con recursos lingliisticos, pers-
pectivas y acciones que el narrador usa en el relato (Cassany, 2006).

La identidad del narrador, tal como la define Cassany (2006), refiere las caracteristi-
cas que definen a la persona que cuenta la historia. Estas caracteristicas incluyen la perspec-
tiva desde la cual se relatan los hechos, el conocimiento sobre los eventos narrados y el grado
de participacion o distancia respecto a los sucesos. La identidad del narrador también abarca
las motivaciones e intenciones que guian su narracion.

Para inferir la identidad del narrador se sigue un procedimiento de analisis en varias
etapas. Primero, es fundamental analizar el punto de vista desde el cual se cuenta la historia,
sea en primera persona, tercera persona limitada u omnisciente, e, incluso, segunda persona.
Esta informacion aporta pistas cruciales sobre el nivel de conocimiento y la implicacion del
narrador en la narracion. En segundo lugar, se debe identificar las emociones y juicios del
narrador, pues las valoraciones que realiza sobre los personajes y eventos ayudan a entender
su postura ante los hechos narrados. Un tercer paso es observar el lenguaje utilizado, anali-
zando los recursos lingiiisticos empleados por el narrador, como el tipo de vocabulario, la
formalidad o informalidad del discurso, lo cual puede indicar su nivel educativo, su relacion
con los personajes y el contexto cultural del relato. También es importante examinar la rela-
cion del narrador con los personajes, determinando su proximidad a estos, ya sea como tes-
tigo, participante o ente ajeno a los eventos. Finalmente, se debe interpretar el conocimiento
narrativo, evaluando cudnta informacion tiene el narrador sobre los eventos y los personajes,

lo cual es crucial para comprender su rol dentro de la historia. Un narrador omnisciente, por
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ejemplo, posee un conocimiento completo, mientras que un narrador en primera persona solo
tiene acceso a los eventos desde su propia perspectiva (Cassany, 2006).

Manayay (2025) considera que la identidad narrativa se infiere desde los datos tex-
tuales explicitos e implicitos que permiten el acceso a las caracteristicas del narrador. La
inferencia facilita determinar el posicionamiento del narrador y sus rasgos particulares. Por
ejemplo, si un narrador se presenta diciendo: “yo, como persona mayor les voy a contar...”,
se puede deducir que dispone de una identidad generacional, se identifica como un adulto
con memoria y conocimiento acerca de los hechos. En este caso, el narrador se posiciona
con autoridad, pues ¢l considera que dispone saberes que otros no poseen.

La identidad narrativa refiere, entonces, la posibilidad de inferir las caracteristicas
del narrador. A partir del texto se puede determinar, por ejemplo, si el narrador es un anciano,
una persona sabia, un padre de familia. Con los datos cedidos por el texto, se identifica el
posicionamiento del narrador: ;es una persona con autoridad politica en un contexto deter-
minado?, ;es una figura de autoridad generacional?, ;cudles son los rasgos del narrador?

¢ Cudal es el procedimiento para inferir la identidad narrativa?? es importante analizar
quién cuenta la historia y como lo hace. Corresponde puntualizar las marcas textuales. En la
mayoria de los casos, las narraciones provienen de familiares como abuelos, padres o bisa-
buelos, narradores que refuerzan la tradicion oral en el espacio familiar: “Mi bisabuela me
contaba”, “Mi papd me dijo”” demuestran como las historias se transmiten de generacion en
generacion, fortalecen la memoria cultural y los lazos familiares. Sin embargo, uno de los
relatos incluye un narrador externo, alguien fuera de la familia, que también participa en la
transmision oral. La identidad narrativa no se limita a la voz generacional familiar, también
se enriquece con otras voces comunitarias. Asi, la tradicion oral no solo conserva el conoci-

miento cultural, también permite la construccion de la identidad y sentido colectivo.
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Tabla 12
Matriz de inferencia de la identidad narrativa
1 2 3 4 5 6 7 8 9
. . La espada
La muerte de La Chununa El salve de las va- La Chununa La Chununa El encuentro La piedra de El ruido de bautizad.
de vestido blanco de La Chununa La Chununa La Chununa L:quL?nSn};

La Chununa de La Chorrera cas y La Chununa un remolino
T R R e
Voz generacional Voz generacional Voz generacional Voz generacional Voz generacional

Voz generacional Voz generacional Voz generacional Voz generacional
familiar Sfamiliar Sfamiliar familiar familiar Sfamiliar externa familiar Sfamiliar
"Me contaba mi - i Woy a contar o “Voy a contar “Hoy voy a
. 3 i papd me a contar es voy a con- T .
Identidad bisabuela " L . pap "Voy a contar una historia aue y‘ . mi historia que  contar mi histo-
del d 'Esta historia dijo que cuando . ; - 3 q tar una historia . 3
€l narrador cuando nos ve- . N 'Mi mama me una historia que e contaba mi , me conto mi ria que me
, . me contaba mi era pequerio su /, .. , que me conto 3 .
nia a visitar. A i contaba... me conto mi papa cuando . primo lleva por  conto mi abue-
, papd... abuelito le ) lia del un sefior que se ) i .,
Ella le conté a o mamd. Saiia del tra- I José..” titulo la chu- lito la tentacion
. , conto. i ama José... " . "
mi mama." bajo... nuna. del diablo.

. Qué ideas se derivan de esta informacién acerca de la identidad narrativa?

o Jdeal:
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La identidad narrativa puede inferirse a partir del posicionamiento del narrador y las
marcas textuales que evidencian su relacion con los hechos narrados. En los nueve relatos
analizados, hay un patréon constante de voz generacional familiar, en que el narrador, al
compartir su historia, enfatiza la transmision oral del conocimiento y memoria cultural me-
diante los vinculos familiares. Las marcas textuales son claves para entender como la narra-
tiva se construye desde una dptica intergeneracional cercana a la tradicion oral (Tabla 12).

En el primer relato, la identidad narrativa se configura a partir de la voz generacional
familiar. Las marcas textuales destacan el papel de la bisabuela como fuente de la historia:
“Me contaba mi bisabuela cuando nos venia a visitar. Ella le conto a mi mama”. Este frag-
mento resalta la continuidad narrativa entre generaciones y posiciona a la bisabuela como
portadora de la memoria cultural.

En el segundo relato, se mantiene esta misma estructura, pero con el padre como
transmisor de la historia: “Esta historia me contaba mi papd(...)”. Aqui, el relato refuerza
la idea de que el conocimiento narrativo se transmite de una generacion a otra, consolidando
asi la tradicion oral dentro del nucleo familiar.

El tercer relato amplia esta dindmica al incorporar tres generaciones en la narracion:
“Mi papa me dijo que cuando era pequeno, su abuelito le conto”. Este fragmento no solo
evidencia el vinculo intergeneracional, sino que también demuestra como las historias orales
permanecen vigentes a lo largo del tiempo.

En el cuarto relato, la madre aparece como transmisora de la historia: “Mi mama me
contaba (...)”. Esta marca textual subraya el papel de las mujeres en la preservacion de las
narrativas culturales, destacando su rol dentro del proceso de transmision oral.

El quinto relato sigue un esquema similar: “Voy a contar una historia que me conto
mi mama”. Aqui, se reafirma la funcion educativa y cultural de las narrativas orales dentro

del ambito familiar, consolidando el patron de transmision intergeneracional.
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En el sexto relato, se introduce un matiz particular al ubicar la narracién dentro del
contexto laboral del padre: “Voy a contar una historia que me contaba mi papa cuando salia
del trabajo (...)”. Este detalle afiade una dimension personal a la dindmica narrativa, mos-
trando como las historias pueden estar vinculadas a la cotidianidad de quienes las transmiten.

El séptimo relato rompe ligeramente el esquema generacional tradicional al introdu-
cir un narrador externo: “Les voy a contar una historia que me conto un senior que se llama
José (...)”. Aunque el transmisor no pertenece al nicleo familiar, se mantiene el caracter oral
y testimonial de la narracion, lo que refuerza la continuidad de la tradicion oral en un &mbito
mas amplio.

Finalmente, en el octavo y noveno relatos, la identidad narrativa vuelve a evidenciar
la voz generacional familiar. Las marcas textuales confirman la transmision oral dentro de
la familia: “Voy a contar mi historia que me conté mi primo, lleva por titulo La Chununa™
y “Hoy voy a contar mi historia que me conto mi abuelito: La tentacion del diablo”. Ambos
fragmentos resaltan la diversidad de voces dentro de la misma familia, lo que contribuye a
preservar y enriquecer el acervo cultural.

En resumen, el andlisis de los nueve relatos evidencia que la identidad narrativa se
configura principalmente a través de una voz generacional familiar, en que el conocimiento
y la memoria cultural se transmiten oralmente en el nticleo familiar. Las marcas textuales de
cada relato destacan el papel de los abuelos, padres y otros miembros de la familia como
portadores de la tradicion oral, asegurando la continuidad de las historias a lo largo del
tiempo. Ademas, aunque en un caso se introduce un narrador externo, se mantiene el caracter
testimonial y oral de la narracion, lo que refuerza la funcion social de estas historias en la
preservacion del acervo cultural. En conjunto, los relatos muestran que la oralidad no solo
es un mecanismo de transmision de conocimiento, sino también un medio de construccién

de identidad y de fortalecimiento de los lazos intergeneracionales.



Figura 6
La identidad narrativa y sus marcas textuales

RI1: La muerte de R2: La Chununa R3: El salve de las

la Chununa de la chorrera vacasy La Chu-
nuna
" mi bisabuela...” " mi papd..." "Mi papa..."

R4: La Chununa
un remolino

"Mi mama..."
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R5: La Chununa
de vestido blanco

" mi mama..."

Voz generacional familiar

narrativa

Voz generacional externa

Identidad

R6: El encuentro
de la Chununa

" mi papa..."

R8: La Chununa
de la chorrera

“mi primo..."

RY: La Chununa
de la chorrera

“mi abuelito ...”

R7: La piedra de la chununa

“Un seiior que se llama José...’
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e Inferencia de los topicos narrativos

Desde el enfoque sociocultural, el topico narrativo es una esfera cultural inscrita en
la textura de la trama e historia narrativa, un tema cuya relevancia deviene en nuclear en la
organizacion global del sentido del relato. Segun Garcia (2016), la idea de fema tiene sus
raices en un término griego traducido como “lo que se coloca” o “lo que se establece”, es un
sector central en un texto. Para Garcia, los temas combinan dimensiones antropologicas
(probleméaticas humanas comunes) y gnoseoldgica (abstracciones). Aunque las culturas tie-
nen maneras distintas de interpretar la experiencia humana, ciertos temas trascienden las
diferencias culturales, aunque identificarlos como universales pueda ser una simplificacion.

Garcia (2016) también destaca que la tematizacion es la identificacion de los temas
en un espacio textual. Este andlisis sigue un razonamiento logico que va de las microestruc-
turas hacia las macroestructuras. Es un proceso que permite conectar las partes especificas
del texto con las ideas generales que lo fundamentan, facilitando la comprension de sus te-
mas principales y su significado global.

¢ Como establecer cudl es el procedimiento para inferir el topico narrativo?

Segun Garcia (2016), la inferencia temdtica implica establecer conexiones entre lo
concreto y abstracto mediante cuatro macrorreglas: generalizacion, consiste en reunir enun-
ciados particulares bajo un concepto mas amplio, permite un transito de lo especifico a lo
general; supresion, propone descartar informacion que no sea relevante para la comprension
global del texto; seleccion, destaca los elementos clave del texto que son esenciales para
identificar su significado; integracion, agrupa enunciados distintos dentro de una categoria
comun, elevando su significado a un nivel semantico superior. Estas macrorreglas son fun-
damentales para analizar y estructurar los temas de un texto, conectando sus aspectos con-

cretos con sus contenidos abstractos.



Tabla 13

Matriz de inferencia de los topicos narrativos
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Toépicos
narrativos

1 2 3 4 5 6 7 8 9
. . La espada
La muerte de La Chununa El salve de las va- La Chununa La Chununa El encuentro La piedra de El ruido de :
X . bautizada y
un remolino de vestido blanco de La Chununa La Chununa La Chununa La Chununa

La Chununa de La Chorrera cas y La Chununa
S
Topico Topico Topico

Topico Topico Topico Topico Tépico Topico
Venganza Castigo Transformacion  Transformacion Maldicion Transformacion Proteccion Transformacion Proteccion
“Saco su Poncho
ara verlo y vio ,
p Y "Habia lleead "Cuando regre- “El seiior habi “Ese dia a esa “Sacé d
abia llegado " . senor naoia aco su espada
g ‘Escuchd un hora tarde la de P

"El nifio hizo un
hechizo a su papa
para que se vol-
viera pobre".

"Ellos cayeron
enfermos se fue-
ron a los brujos y
brujas".

que era algo ho-
rrible penso que
era La Chununa
que se habia
transformado en
un bebé lo boto”.

La Chununa
como un remo-
lino".

saba hallaba su
vestido blanco
lleno de guano
sucio”.

llanto de una
niila que llo-
raba".

tenido una espada
la corrio a espa-
dazos”.

. que estd bauti-
noche el nifio em-

, zada para de-
pezo a escuchar

fensa de su vida”
un ruido”.

Topico
Maldicion

Topico
Advertencia

Topico
Transformacion

"El hombre no
tuvo ni mujer, ni
hijos, ninguin fa-
miliar y sus hec-
tareas de maiz es-
taban desoladas"

"Ella le dijo que
de repente la
Chununa estaba
por llevarselo
porque no era
bautizado."

"Cuentan que to-
das las noches
llora en la que-
brada y hay una
piedra muy pare-
cidaaella.”
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En el primer relato, predominan los topicos narrativos de venganza y maldicion. La
venganza se evidencia en: “El nifio hizo un hechizo a su papa para que se volviera pobre”.
Esta accidn representa un concepto mas amplio: el deseo de retribucion por un dafio previo.
Asimismo, el topico de la maldicion se manifiesta en la expresion: “El hombre no tuvo ni
mujer, ni hijos, ningun familiar y sus hectdareas de maiz estaban desoladas”. A través de la
integracion, estas consecuencias se interpretan como un dafo sobrenatural persistente, ca-
racteristico de las maldiciones en las narrativas tradicionales.

En el segundo relato, el castigo es el topico narrativo central: “Ellos cayeron enfer-
mos, se fueron a los brujos y brujas”. Mediante la macrorregla de seleccion, se puede inferir
que la enfermedad representa una forma de juicio moral, donde el dafo fisico es la conse-
cuencia de una posible transgresion previa. Esta relacion refuerza la interpretacion del cas-
tigo como un resultado de intervencion divina o sobrenatural.

El tercer relato tiene la transformacion como topico narrativo central: “Saco su pon-
cho para verlo y vio que era algo horrible, penso que era La Chununa que se habia trans-
formado en un bebé, lo boto”. La integracion vincula el cambio sobrenatural con las deci-
siones humanas, resalta la mutabilidad de La Chununa y su impacto en quienes la enfrentan.

En el cuarto relato, 1a transformacion es el topico narrativo: “Habia llegado La Chu-
nuna como un remolino”. La Chununa toma diferentes formas (remolino) para generar temor
e interactuar con el entorno, tiene capacidad sobrenatural de adaptacion y transformacion.

El quinto relato aborda la maldicion: “Cuando regresaba, hallaba su vestido blanco
lleno de guano sucio”. La suciedad del vestido simboliza la degradacion y corrupcion aso-
ciadas con la maldicion, es una manifestacion visible de su estado maldito.

En el sexto relato, la transformacion: “Escucho un llanto de una nifia que lloraba ™.
El llanto puede interpretarse como una manifestacion de la Chununa bajo una forma disefiada

para engafiar o provocar compasion. Ademas, esta el tema de la advertencia: “Ella le dijo
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que, de repente, la Chununa estaba por llevarselo porque no era bautizado”. Se subraya la
importancia del bautismo como proteccion ante amenazas sobrenaturales. Se enfatiza la idea
de que el bautismo es una barrera de proteccion ante lo sobrenatural. Este concepto esta
presente en muchas narraciones de tradicion oral, donde lo religioso se contrapone a lo ma-
gico o demoniaco.

El séptimo relato dispone de los topicos de proteccion y transformacion, a través de
la lucha contra La Chununa y su destino final. La proteccion se evidencia en: “El sefior habia
tenido una espada; la corrio a espadazos”. El arma simboliza un medio de defensa que
permite enfrentar la amenaza sobrenatural. La transformacion se manifiesta en: “Cuentan
que todas las noches llora en la quebrada y hay una piedra muy parecida a ella”. Se indica
su derrota definitiva y su conversion en un elemento del paisaje. Esta metamorfosis sugiere
que, aunque La Chununa ha sido vencida, su presencia persiste como un recordatorio eterno
de su caida, mantiene viva la memoria del suceso en la comunidad.

En el octavo relato, el topico narrativo de la transformacion se expresa en la frase:
“Ese dia, a esa hora tarde de la noche, el nifio empezo a escuchar un ruido”. Este ruido no
es solo un elemento sonoro, sino una sefial de la presencia de la Chununa, quien no aparece
directamente en su forma visible, sino que se hace notar a través del entorno. Aqui, la trans-
formacion se expresa que la Chununa no necesita mostrarse fisicamente para generar miedo.
Sino que se percibe a través de signos como sonidos extrafios o cambios en el ambiente.

En el noveno relato, el topico narrativo de la proteccion se evidencia en: “Saco su
espada que esta bautizada para defensa de su vida”. La espada bautizada simboliza un es-
cudo sagrado contra amenazas sobrenaturales, reafirma el poder de lo divino como elemento
de defensa. Esta idea destaca como los personajes recurren a elementos sagrados para en-
frentar amenazas sobrenaturales, reafirmando la creencia en el poder de lo divino como un

escudo contra el peligro.
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En resumen, los relatos sobre La Chununa revelan que los topicos narrativos predo-
minantes —venganza, maldicion, castigo, transformacion, advertencia y proteccion—
desempefian un papel fundamental en la construccidn del sentido y simbolismo de estas na-
rraciones. A través de las macrorreglas de generalizacion, supresion, seleccion e integracion,
se observa como estos elementos narrativos trascienden lo anecdotico para representar valo-
res, temores y creencias de la comunidad que los transmite. La Chununa conlleva un sistema
de topicos revestidos de contenidos culturales reguladores del comportamiento social. Estos
relatos cumplen una funcioén social, al transmitir advertencias sobre peligros, normas de con-
vivencia y ensefianzas sobre la moral de la comunidad.

La transformacion, uno de los topicos mas recurrentes, resalta la capacidad de la
Chununa para adoptar diversas formas, genera inquietud y refuerza su caracter sobrenatural.
Asimismo, la maldicion y el castigo aparecen como consecuencias de actos considerados
transgresores, pone en evidenciando la funcién moralizante de los relatos. La proteccion,
representada por objetos sagrados, como la espada bautizada, subraya la oposicidon entre lo
divino y lo maligno, les otorga a los personajes humanos un recurso para enfrentar las ame-
nazas del mundo sobrenatural. La presencia de estos objetos reafirma la idea de que lo divino
puede actuar como un escudo ante el peligro, ofreciendo esperanza y fortaleza a quienes
enfrentan a La Chununa.

En conjunto, estos topicos narrativos no solo estructuran las historias, sino que tam-
bién reflejan la cosmovision de la comunidad que los relata. Las narraciones de la Chununa,
al integrar elementos de miedo, ensefianza y justicia, refuerzan tradiciones orales que han
perdurado en el tiempo, transmiten conocimientos y valores culturales a las nuevas genera-
ciones. Ademas, fortalecen la identidad cultural al permitir que estas generaciones se apro-

pien de su herencia y contribuyan a su preservacion.



Figura 7

Los topicos narrativos y sus marcas textuales
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Rubrica de lectura inferencial

(Total: 20 puntos)
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Propésito lector: Deducir informacion.

Criterios
de evaluacion

Escala descriptiva

Excelente
(4 puntos)

Bueno
(3 puntos)

Satisfactorio
(2 puntos)

Necesita mejora
(1 punto)

Inferencia
del propésito narrativo

Deduce con precision el propo-
sito de los relatos. Apoya su in-
ferencia con evidencias textua-
les claras, detalladas y bien fun-
damentadas.

Deduce el propésito de los re-
latos con precision, aunque
con algunos detalles menores
faltantes. Apoya su inferencia
con evidencias textuales ade-
cuadas.

Deduce el proposito narra-
tivo de manera general,
pero con apoyo limitado
de evidencias textuales.

Presenta dificultades para infe-
rir el proposito narrativo y no
incluye evidencias textuales
para respaldar su interpreta-
cion.

Inferencia
de la identidad narra-
tiva

Infiere con claridad la identidad
del narrador y la respalda con
evidencias textuales claras, de-
talladas y bien fundamentadas.

Infiere  adecuadamente la
identidad del narrador, apo-
yandose en algunas evidencias

textuales pertinentes

Identifica ciertos aspectos
de la identidad del narra-
dor, pero sin establecer
una relacion clara ni apor-
tar suficientes evidencias
textuales.

Presenta dificultades para infe-
rir la identidad del narrador y
no incluye evidencias textuales
para respaldar su interpretacion

Inferencia
de los tépicos narrati-
vos

Identifica e interpreta con pro-
fundidad los topicos narrativos
implicitos, estableciendo cone-
xiones con el contexto y respal-
dandolos con evidencias textua-
les claras y detalladas.

Identifica e interpreta los topi-
cos narrativos con precision,
aunque sin una relacion com-
pletamente clara con el con-
texto. Utiliza algunas eviden-
cias textuales adecuadas.

Identifica algunos topicos
narrativos de manera su-
perficial, sin una interpre-
tacion profunda ni una re-
lacion clara con el con-
texto. Utiliza evidencias
textuales limitadas.

Presenta dificultades para iden-
tificar los topicos narrativos y
no aporta evidencias textuales
que respalden su interpreta-
cion.

Organizador visual (es-
tructura y claridad)

Presenta un organizador visual
claro, bien estructurado y crea-
tivo, que sintetiza la informa-
cion de manera efectiva. Usa
conceptos clave y evidencias
textuales relevantes.

Presenta un organizador visual
bien estructurado, aunque con
algunos aspectos que podrian
mejorar en claridad o creativi-
dad. Usa conceptos clave y al-
gunas evidencias textuales.

Presenta un organizador
visual basico, pero con es-
tructura poco clara o in-
completa. Usa algunos
conceptos clave, pero sin
suficientes evidencias tex-
tual

Presenta un organizador visual
desordenado o incompleto, con
informacion poco clara o sin
relacion con el texto. No in-
cluye evidencias textuales rele-
vantes

Organizador visual
(creatividad y origina-
lidad)

Presenta un organizador visual
original y atractivo, con un di-
seflo innovador que facilita la
comprension del  contenido.
Utiliza elementos visuales bien
elaborados.

Presenta un organizador visual
con algunos elementos creati-
vos, aunque con detalles por
mejorar en disefio o presenta-
cion. La informacion es com-
prensible.

Muestra cierta intento de
creatividad, pero el disefio
es basico o poco trabajado.
Las imagenes y estructuras
utilizadas no aportan sig-
nificativamente a la com-
prension del contenido.

No presenta elementos creati-
vos o el disefo es deficiente.
Las imagenes o estructuras uti-
lizadas no contribuyen a la in-
terpretacion del texto.

Total, de puntos posibles: 20 puntos
D. Estrategia lectora del discurso narrado (“leer tras las lineas™)

Propésito lector: Tomar posicion textual.
Acciones lectoras: Posicionamiento ante las tensiones narrativas.
Instrumento lector: Matriz critica.

Evaluacion lectora: Rubrica de lectura critica.

La estrategia de “leer detras de las lineas” (Cassany, 2006) sitiia la lectura critica como

un modo de leer que va mas alla de la comprension literal de un texto, busca identificar los

significados implicitos, las intenciones del autor y los discursos ideologicos que subyacen o

emergen en la relacion interactiva con los relatos. Esta practica no depende inicamente de las

habilidades cognitivas del lector, sino también de su contexto sociocultural.
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En este proceso, es esencial examinar las tensiones narrativas, que surgen de los con-
flictos entre diferentes sistemas de ideas (ideologias) y valores (axiologias) que se contraponen.
Estas tensiones también implican el reconocimiento de las estrategias de poder que estructuran
los relatos, las desigualdades sociales y los abusos de poder que emergen en las narrativas,
revelando las dindmicas de exclusion e inclusion, las sanciones y premiaciones, asi como las
prescripciones y prohibiciones subyacentes o proyectadas por los textos. Como sefiala Freire
(citado en Cassany y Catella, p. 358), la lectura critica busca empoderar al lector para transfor-
mar su vision del mundo, invitando a cuestionar las normas preestablecidas a través de la refle-
xi6n sobre las tensiones narrativas.

Al reflexionar sobre estas tensiones, los lectores exploran las luchas de poder presentes
en los relatos, reconocen que los textos no son neutrales, sino construcciones que responden a
dinamicas sociales especificas. Las tensiones narrativas revelan las relaciones de poder entre lo
que se dice y lo que se silencia. El lector critico cuestiona las ideologias dominantes y trans-
forma su percepcion del mundo. En este sentido, “leer detras de las lineas™ es una herramienta
que ayuda a comprender y posicionarse ante las estructuras sociales, politicas y culturales que
modelan las narrativas, reconociendo que los textos son vehiculos de poder que permiten iden-
tificar las jerarquias y relaciones de poder implicitas en cada historia.

e Posicionamiento ante las tensiones narrativas

El posicionamiento ante las tensiones narrativas es una estrategia de lectura critica que
permite identificar los conflictos formalizados en un relato y reflexionar sobre ellos desde di-
versas perspectivas. Este proceso implica analizar los dilemas, contradicciones y relaciones de
poder presentes en la historia, considerando sus implicaciones y significados. Para identificar
dichas tensiones, se pueden seguir varios pasos. Primero, es necesario reconocer los conflictos
principales, preguntandose por los problemas que enfrentan los personajes y la posible oposi-

cion entre valores o ideologias.
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Luego, se debe analizar las relaciones de poder, observando quién ejerce dominio sobre

quién y como se representan las diferencias de género, clase o cultura. Ademas, resulta clave

observar la evolucion de los personajes, determinando si sus decisiones refuerzan o desafian el

conflicto central. También se debe examinar el desenlace, evaluando si la historia deja pregun-

tas abiertas o si refuerza ciertos valores. Finalmente, el lector debe tomar una postura critica,

cuestionando la resolucion del conflicto y considerando qué perspectivas han sido omitidas en

la narracion (Tabla 14).

Las tensiones narrativas son los conflictos y contrastes configurados en la trama de un

relato. En los nueve relatos de La Chununa, se identifican tensiones en los ambitos espiritual,

social y de género, sistema de tensiones que permite cuestionar el desenlace y la resolucion de

los conflictos.

Las tensiones espirituales surgen del choque entre distintas creencias y practicas reli-
giosas, refleja la lucha entre lo sagrado (rituales, fe) y lo profano (lo terrenal, lo sobre-
natural). Este choque puede ocurrir cuando dos o mas sistemas de creencias, rituales o
enfoques espirituales se encuentran, creando una lucha interna o externa.

Las tensiones sociales se manifiestan en la discriminacion hacia lo desconocido, los
roles familiares y la respuesta de la comunidad ante lo inexplicable. Estas tensiones
surgen especialmente cuando algo desafia las normas o creencias establecidas, lo que
puede generar reacciones de rechazo, miedo o discriminacion.

Las tensiones de género revelan desigualdades y luchas de poder, donde los hombres
suelen asumir el papel de protectores, mientras que las mujeres aparecen como victimas
de lo sobrenatural, aunque en algunos relatos estos roles se cuestionan. En tales histo-
rias, las mujeres pueden desempenar roles activos, tomar decisiones, luchar contra lo
sobrenatural, o ser las que protegen a otros. Estos relatos, aunque menos frecuentes,

ofrecen una critica a los roles tradicionales de género.



Tabla 14

Matriz del posicionamiento ante las tensiones narrativas
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Tensiones
narrativas

1 2 3 4 5 6 7 8 9
. . La espada
La muerte de La Chununa El salve de las va- La Chununa La Chununa El encuentro La piedra de El ruido de bautizada
La Chununa de La Chorrera cas y La Chununa un remolino de vestido blanco de La Chununa La Chununa La Chununa LauChununya

Plano espiritual
El bieny el mal

Plano espiritual
Conflicto entre
lo terrenal
y lo divino

Plano espiritual
Enfrentamiento
entre lo sagrado y
lo profano

Plano espiritual

Lo sobrenatural

vs. la realidad co-
tidiana

Plano espiritual
Enfrentamiento
entre lo sagrado y
lo profano

Plano espiritual
Enfrentamiento
entre lo sagrado y
lo maligno

Plano espiritual
Enfrentamiento
entre lo sagrado y
lo maligno

Plano espiritual

Lo sobrenatural

vs. la realidad co-
tidiana

Plano espiritual
El bieny el mal

"Ella lo obligaba a
acostarse. Pero el se-
fior no se dejaba.
Hasta que un dia la
Chununa lo violo y
quedo embarazada.”

"Cuando estaba de-
bajo del puente le pe-
garon con palos y
piedras. Dio tre-
mendo grito que los
traumo."”

"4si seguia, empezo
a rezar las salve de
las vacas, que es una
oracion para que los
demonios se alejen,
ya no lo siguié la
Chununa."

"Mi mama se puso
preocupo después de
unos minutos habia
llegado la chununa

como un remolino.”

"Le eché aji, sal y
agua bendita. Ni
mas llego.”
"Tuvieron que lle-
varla a santiguar.”

"El pensé que era un
espiritu malo."

"Ella le dijo que de
repente la chununa
estaba por llevarselo
porque no era bauti-
zado."

"Como el sefior
habia tenido una
espada la corrio a
espadazos."

"Ese dia a esa hora
tarde de la noche el
nifio empezo a escu-
char un ruido le dijo
a su papd escucho
ruido y el padre no
le hizo caso y siguie-
ron pescando.”

"Eran caminos ex-
traiios se le aparecio
el enemigo y em-
pieza a tentarlo. Le
decia: ‘Vamos con-
migo, te llevo al me-
Jjor pueblo’.”

Plano social
La figura del
buen padre y el
mal padre

Plano social
Discriminacion
hacia lo diferente

Plano social
Discriminacion
hacia lo descono-
cido

Plano social
La comunidad
acepta lo inexpli-
cable

Plano social
Roles tradiciona-
les en la relacion

familiar

Plano social
Discriminacion
hacia lo diferente

Plano social
La comunidad
acepta lo inexpli-
cable

"El nifio quiso estar

con su papa, pero el

sefior no daba mues-
tras de cariiio."

Plano de género
Dominacion fe-
menina vs. resis-
tencia masculina

"Le pegaron con pa-
los y piedras.”

Plano de género
Dominacion mas-
culina vs. resis-
tencia femenina

"Pensoé que no era
nifio sino otra cosa.
Saco su Poncho
para verlo y vio que
era algo horrible,
pensé que era la
Chununa que se ha-
bia transformado en
un bebé, lo boto."

Plano de género
Critica a la ma-
ternidad

"Después de una
hora llego mi
abuelo y mi mama
le conto todo.
Este la llevo a un
brujo para que la
cure."

Plano de género
La mujer como
victima de lo des-
conocido

"Un dia la sefiora
decidio dejar a su
hijo para que viera
la gallina que recién
habia sacado sus po-
llitos."

Plano de género

El rol tradicional

de la mujer en la
Sfamilia:

"La tercera noche la
chununa se le pre-
sento adentro de su
cuarto y como el se-
fior habia tenido una
espada la corrio a
espadazos.”

Plano de género

El hombre como

figura de poder
dominante

“Ese ruido que los
viene persiguiendo,
la Chununa”

Plano de género
La figura mascu-
lina como
protector

Plano de género
El hombre como
protector

"Ella lo obligaba a
acostarse. Pero el
Sefior no se dejaba.
Hasta que un dia la
Chununa lo violo y
quedo embarazada.”

"Cuando estaba de-
bajo del puente, le
pegaron con palos y
piedras."

“Pensé  que esa
mama era indolente”

"Mi mama se puso
preocupo después de
unos minutos habia
llegado la chununa
como un remolino."

"En un pueblo muy
lejano vivia una se-
fiora con su hijo. To-
dos los dias ellos sa-
lian a trabajar en la
siembra de papa y
cosecha de maiz."

"Como el sefior ha-
bia tenido una es-
pada la corrio a es-
padazos."

“El nifio empezé a
escuchar un ruido.
Le dijo a su papa:
Escucho ruido, y el
padre no le hizo
caso, y siguieron
pescando”’

“Saco su espada que
esta bautizada para
defensa de su vida”
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En el plano espiritual, se identificaron las tensiones entre el bien y el mal (relatos 1, 2),
entre lo sagrado y profano o maligno (relatos 3, 5, 6), entre lo sobrenatural y la realidad coti-
diana (relatos 4, 9), entre lo terrenal y divino (relato 2)

e Relato 1: “Ella lo obligaba a acostarse. Pero el sefior no se dejaba. Hasta que un dia
la Chununa lo violo y quedo embarazada”. La Chununa, ser maligno y sobrenatural,
amenaza el orden humano. El joven y los borrachos intentan restablecerlo. Su caracter
es violento e impositivo.

e Relato 2: “Cuando estaba debajo del puente le pegaron con palos y piedras. Dio tre-
mendo grito que los traumo”. Este ataque representa una transgresion de lo sagrado,
dado que, segun las creencias andinas y amazonicas, rios y puentes son habitados por
espiritus protectores (Valencia,2024).

e Relato 3: “Asi seguia, empezo a rezar las salves de las vacas, que es una oracion para
que los demonios se alejen, ya no lo siguio la Chununa”. Este acto simboliza la lucha
entre lo sagrado (la oracion) y lo profano (La Chununa), con la fe como escudo contra
lo desconocido.

e Relato 4: “Mi mama se puso preocupo después de unos minutos habia llegado la chu-
nuna como un remolino”, su aparicion inesperada en forma de remolino crea una at-
mosfera de temor. La preocupacion de la madre refleja el desconcierto que provoca lo
desconocido.

e Relato 5: “Le echo aji, sal y agua bendita. Ni mas llego ”, el abuelo usa estos elementos
sagrados para alejar la presencia de la Chununa, una entidad incomprensible. El ritual
de "santiguar" a la abuela en la cita: “Tuvieron que llevarla a santiguar”, resalta el uso
de practicas religiosas para contrarrestar lo maligno. Este enfrentamiento refleja como
las creencias religiosas buscan restaurar el orden y proteger a la familia de lo descono-

cido y temido.
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e Relato 6: “El pensé que era un espiritu malo”, el nifio asocia La Chununa con lo ma-
ligno, ya que lo desconocido se vincula con el mal en muchas culturas. La tension espi-
ritual surge entre la proteccion religiosa y la amenaza de La Chununa. En otra cita: “Ella
le dijo que de repente la Chununa estaba por llevarselo porque no era bautizado”, la
madre subraya la importancia del bautizo como proteccion contra fuerzas malignas. Se
refuerza la lucha entre lo sagrado (el bien) y maligno (La Chununa), tensién en que las
creencias religiosas actian como barreras protectoras.

e Relato 7: “Dice que todas las noches llegaba la Chununa a las doce de la noche (...) la
segunda noche volvio a llorar la Chununa”, su persistencia nocturna refuerza su carac-
ter maligno, simboliza una amenaza que acecha a los humanos. La espada participa
como simbolo de proteccion.

e Relato 8: “Ese dia, a esa hora, tarde de la noche, el nifio empezo a escuchar un ruido.
Le dijo a su papa: Escucho ruido, y el padre no le hizo caso, y siguieron pescando”. Al
principio, el padre actiia con escepticismo y continlia con su tarea, refleja una postura
racional ante lo desconocido.

e Relato 9: “Eran caminos extrarios, se le aparecio el enemigo y empieza a tentarlo. Le
decia: Vamos conmigo, te llevo al mejor pueblo”, aqui, el enemigo, representado por el
diablo, aparece en un territorio desconocido y peligroso, encarnando la tentacion y el
engano.

En el plano social, se identificaron las siguientes proposiciones de tensiones: la figura
del buen padre y el mal padre (relato 1), la discriminacion hacia lo diferente o desconocido
(relatos 2, 3, 7), la aceptacion comunitaria de lo inexplicable (relatos 4 y 8), los roles tradiciones

en la relacion familiar (relato 6).



109

Relato 1: “El nifio quiso estar con su papa, pero el sefior no daba muestras de cariio” .
El relato contrasta la figura del “buen padre”, protector y afectuoso, con la del “mal
padre”, caracterizado por su ausencia y rechazo.

Relato 2: “Le pegaron con palos y piedras”. Los pescadores, al darse cuenta de que no
es una persona ‘“‘normal”, reaccionan con agresion. Esta discriminacion crea una divi-
sion social, reflejando como la sociedad rechaza lo que no se ajusta a sus normas esta-
blecidas.

Relato 3: “Penso que no era nifio sino otra cosa(...) lo boto . Este episodio refleja como
la sociedad margina lo que no entiende, asociando lo diferente con el peligro y el re-
chazo. En muchos relatos, lo desconocido se percibe como una amenazay se le excluye.
Relato 4: “Después de una hora llegé mi abuelo y mi mama le conto todo. Este la llevo
a un brujo para que la cure”, se muestra como recurren a soluciones tradicionales para
enfrentar lo sobrenatural. La busqueda de ayuda espiritual, a través del brujo, ilustra
como la comunidad concibe lo inexplicable como una fuerza que afecta la vida coti-
diana.

Relato 6: “Un dia la sefiora decidio dejar a su hijo para que viera la gallina que recién
habia sacado sus pollitos”, se muestra como la madre organiza sus tareas segun su rol
como cuidadora del hogar. Esto destaca la division tradicional del trabajo por género en
la familia.

Relato 7: “La tercera noche la Chununa se le presento adentro de su cuarto y como el
senior habia tenido una espada la corrio a espadazos”, se evidencia como la comunidad
rural se defiende de lo que no entiende, reforzando una vision conservadora que prioriza

la estabilidad cultural sobre la apertura a lo nuevo.
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Relato 8: “Ese ruido que los viene persiguiendo, la Chununa”, la tia, al escuchar el
relato del padre y el hijo, no reacciona con escepticismo ni trata de buscar una explica-
cion logica para el sonido. En cambio, confirma lo que ya es sabido dentro de la comu-

nidad.

En el plano del género se identificaron las tensiones entre la dominacion femenina y la

resistencia masculina (relatos 1, 2), la critica a la mujer, en su maternidad, como victima y su

rol tradicional en la familia (relatos 3, 4, 6), el hombre como figura de poder dominante y pro-

tector (relatos 7, 8, 9).

Relato 1: “Ella lo obligaba a acostarse. Pero el seiior no se dejaba. Hasta que un dia
La Chununa lo violo y quedo embarazada”. Se evidencia asi una inversion de la vio-
lencia de género, donde el hombre asume el rol de victima.

Relato 2: “Ellos cayeron enfermos, se fueron a los brujos y brujas, la escuchaban llo-
rar”. La Chununa, a pesar de ser atacada por un grupo de hombres, resiste y deja una
marca en ellos. De hecho, aunque la agresion puede interpretarse como violencia de
género, ella no es una victima pasiva, se resiste a través de las consecuencias que los
hombres enfrentan.

Relato 3: “Penso que esa mama era indolente(...)”. Luego, se revela que el bebé es en
realidad la Chununa, una figura femenina vinculada a lo misterioso y peligroso: “Penso
que era la Chununa que se habia transformado en un bebé, lo boté . Su transformacion
refleja la idea de lo femenino como engafioso y peligroso, y la critica a la maternidad
refuerza un estereotipo negativo sobre las madres.

Relato 4: “Mi mama se puso preocupo después de unos minutos habia llegado la chu-
nuna como un remolino”’. Aunque no se menciona explicitamente la opresion de género,
la figura de la madre refleja vulnerabilidad, enfrentando sola lo desconocido. Ella en-

frenta la aparicion sin el apoyo de un hombre.
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e Relato 6: “En un pueblo muy lejano vivia una seriora con su hijo. Todos los dias ellos
salian a trabajar en la siembra de papa y cosecha de maiz”, se subraya como, aunque
ambos trabajen en el campo, la mujer sigue siendo responsable del hogar y de la crianza.

e Relato 7: “Como el serior habia tenido una espada la corrio a espadazos”. El protago-
nista asume el rol de protector mediante la violencia, reforzando la asociacién entre
masculinidad, fuerza y dominio. La espada simboliza autoridad y poder. Su uso como
unica respuesta ante lo desconocido refuerza el estereotipo del hombre como agresor y
defensor.

e Relato 8: “Ese dia, a esa hora, tarde de la noche, el nifio empezd a escuchar un ruido.
Le dijo a su papd: Escucho ruido, y el padre no le hizo caso, y siguieron pescando”, el
padre actia como protector, pero también como alguien que inicialmente desestima el
miedo del hijo, lo que podria representar la resistencia masculina a reconocer el peligro
hasta que este se vuelve innegable. Este patron es comn en relatos tradicionales, donde
la figura masculina se muestra escéptica ante lo sobrenatural hasta que la amenaza se
vuelve inevitable.

En conclusion, respecto a las tensiones narrativas, los relatos de La Chununa ofrecen
un espacio productivo para la reflexion en torno a las esferas espiritual, social y de género, se
cuestionan las jerarquias tradicionales y el impacto de estos conflictos en la cosmovision de los
personajes. Los relatos permiten efectuar una profunda introspeccion en como lo sobrenatural,
social y el género se entrelazan en la experiencia humana, particularmente, en el contexto de
una comunidad rural.

a) En el plano espiritual, 1a tension entre lo sagrado (divino, espiritual) y lo profano

(mundano, terrenal) resalta la lucha de poder entre fuerzas invisibles (como La Chu-

nuna) y las creencias religiosas de la comunidad. Por ejemplo, en varias versiones de

los relatos, las personas recurren a elementos espirituales como rezos, agua bendita o
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rituales tradicionales (brujos, aji, sal) para enfrentar a La Chununa. Estos actos muestran
como la espiritualidad es utilizada como una herramienta de defensa frente a fuerzas
desconocidas o malignas para restablecer el equilibrio. De esta manera, la espiritualidad
se convierte en un medio de resistencia frente a fuerzas consideradas malignas o pertur-
badoras. La necesidad de recurrir a practicas religiosas y rituales tradicionales indica
que la comunidad busca restablecer el equilibrio cuando lo sobrenatural irrumpe en su
realidad.

b) En el plano social, los relatos evidencian la discriminacion y el miedo hacia lo des-
conocido, representado en la figura marginal de La Chununa, que se convierte en el foco
de rechazo y violencia. Esta dindmica expone los prejuicios y estereotipos presentes en
la comunidad, en la cual, lo extrafio e incomprensible se perciben como amenazas. Ade-
mas, se cuestiona la figura paterna y el rol del hombre en la crianza, sugiriendo que la
paternidad no debe ser entendida solo como un lazo bioldgico, sino como un compro-
miso afectivo y responsable. Esta critica resalta la necesidad de una vision mas amplia
y justa de la paternidad, en la que el cuidado y la proteccion no sean solo obligaciones
maternas, sino responsabilidades compartidas. De este modo, los relatos no solo explo-
ran el miedo y la discriminacidn, sino que también plantean debates sobre la construc-
cion de los roles familiares y la importancia del vinculo afectivo en la crianza.

c)En el plano del género, se abordan las relaciones de poder de los roles de género,
como la dominacion masculina y la resistencia femenina, la figura tradicional del hom-
bre como protector. Las historias de la Chununa presentan un claro enfrentamiento de
género, especialmente, en los relatos donde las mujeres son victimas de lo sobrenatural
y donde los hombres juegan el rol de proteccion o resistencia. Sin embargo, dentro de

estas narraciones también surgen momentos que desafian y cuestionan estos roles. En
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algunas versiones de los relatos, las mujeres no son solo victimas pasivas, sino que tam-
bién muestran resistencia e incluso pueden llegar a dominar a los hombres. Un ejemplo
de esto es el relato en el que la Chununa, en lugar de ser temida, ejerce poder sobre los
hombres, invirtiendo la dindmica tradicional de género. Estos giros en la historia invitan
a una reflexién mas profunda sobre la construccion de género en la sociedad y la posi-
bilidad de romper con los roles impuestos. Este cuestionamiento de los roles de género
no solo senala la desigualdad existente, sino que también abre la puerta a nuevas formas
de narrar las relaciones entre hombres y mujeres. A través de estos relatos, se evidencia
coémo las normas sociales han determinado el papel de cada género en la lucha contra lo
desconocido, pero al mismo tiempo, se plantea la posibilidad de cambiar estas estructu-
ras. Al reflexionar sobre estas historias, se nos invita a imaginar narrativas en las que
tanto hombres como mujeres tengan el mismo poder y capacidad para enfrentarse a lo
sobrenatural, promoviendo asi una visidn mas equitativa de la sociedad.
En conjunto, La Chununa no solo construye un universo narrativo que fusiona lo sobrenatural
con lo cotidiano. Este tipo de relatos brinda una excelente oportunidad para que los estudiantes
reflexionen sobre las dinamicas de poder y género en la sociedad, cuestionen las normas esta-
blecidas y piensen en como las mujeres pueden resistir las injusticias de manera activa.

Las tensiones narrativas en estos relatos permiten reflexionar sobre la espiritualidad, las
relaciones sociales y las identidades de género en su contexto cultural y en la actualidad. En lo
espiritual, muestran el enfrentamiento entre lo sagrado y lo profano, evidenciando como la co-
munidad enfrenta lo desconocido. A nivel social, reflejan el miedo y la discriminacion hacia lo
diferente, revelando prejuicios colectivos. En cuanto al género, destacan roles tradicionales de
proteccion masculina y vulnerabilidad femenina, aunque algunos relatos los cuestionan. Estas
historias transmiten valores y normas, pero también invitan a repensar estereotipos y estructuras

de poder.
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Figura 8

Posicionamiento de las tensiones
[Las imdgenes son diseios elaborados por los propios estudiantes con el aplicativo Poket Paint, en las tabletas del Minedu].
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Rubrica de lectura critica

(Total: 20 puntos)
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Propésito lector: Posicionamiento ante las tensiones narrativas

Criterios
de evaluacion

Escala descriptiva

Excelente
(4 puntos)

Bueno
(3 puntos)

Satisfactorio
(2 puntos)

Necesita mejora
(1 punto)

Posicionamiento ante la ten-
sion narrativa de espiritua-
lidad

El lector analiza las tensiones
espirituales con profundidad,
reconociendo como las creen-
cias y practicas espirituales de
los personajes influyen en sus
decisiones y en el desarrollo
de la trama. La interpretacion
esta completamente respal-
dada por las marcas textuales.

El lector identifica las ten-
siones espirituales, pero el
analisis es superficial o
parcial, sin conectar com-
pletamente las marcas tex-
tuales con su reflexion.

El lector menciona algu-
nas tensiones espirituales,
pero el anélisis es vago o
no se apoya lo suficiente
en las marcas textuales del
relato.

El lector no reconoce las ten-
siones espirituales o su analisis
es insuficiente, sin respaldo
adecuado en las marcas textua-
les.

Posicionamiento ante la ten-
sion narrativa social

El lector identifica y analiza
como las tensiones sociales
(como el poder, la clase, o la
desigualdad) estructuran las
relaciones entre los personajes
y afectan la trama. El analisis
estd claramente respaldado
por citas textuales consisten-
tes.

El lector reconoce las ten-
siones sociales y hace un
analisis adecuado, aunque
el respaldo textual es limi-
tado o incompleto.

El lector identifica las ten-
siones sociales, pero el
analisis es superficial 0 no
se relaciona de manera
coherente con las marcas
textuales del relato.

El lector no logra identificar o
analizar las tensiones sociales,
o su analisis es débil y carece
de apoyo textual.

Posicionamiento ante la ten-
sion narrativa de género

El lector reconoce las tensio-
nes de género (roles tradicio-
nales, feminismo, masculini-
dad) y las analiza critica-
mente, conectando cOmo estas
tensiones influencian las inter-
acciones de los personajes y la
narrativa. El analisis es cohe-
rente y estd bien fundamen-
tado con citas textuales rele-
vantes.

El lector identifica tensio-
nes de género, pero su ana-
lisis es parcial o poco pro-
fundo, con un uso limitado
de citas textuales.

El lector menciona algu-
nas tensiones de género,
pero el analisis es superfi-
cial 0 no se conecta ade-
cuadamente con las mar-
cas textuales del texto.

El lector no identifica tensiones
de género o su analisis es inco-
rrecto o carece de evidencia
textual.

Organizador visual (estruc-
tura y claridad)

Presenta un organizador visual
claro, bien estructurado y
creativo, que sintetiza la infor-
macién de manera efectiva.
Usa conceptos clave y eviden-
cias textuales relevantes.

Presenta un organizador
visual bien estructurado,
aunque con algunos aspec-
tos que podrian mejorar en
claridad o creatividad. Usa
conceptos clave y algunas
evidencias textuales.

Presenta un organizador
visual basico, pero con es-
tructura poco clara o in-
completa. Usa algunos
conceptos clave, pero sin
suficientes evidencias tex-
tual

Presenta un organizador visual
desordenado o incompleto, con
informacion poco clara o sin
relacién con el texto. No in-
cluye evidencias textuales rele-
vantes

Organizador visual (creati-
vidad y originalidad)

Presenta un organizador visual
original y atractivo, con un di-
sefio innovador que facilita la
comprension del contenido.
Utiliza elementos visuales
bien elaborados. Realizado en
Pocket Paint.

Presenta un organizador
visual con algunos ele-
mentos creativos, aunque
con detalles por mejorar
en diseflo o presentacion.
La informaciéon es com-
prensible. Realizado en
Pocket Paint.

Muestra cierta intento de
creatividad, pero el disefio
es basico o poco trabajado.
Las imagenes y estructuras
utilizadas no aportan sig-
nificativamente a la com-
prension del contenido.
Realizado en  Pocket
Paint.

No presenta elementos creati-
vos o el disefio es deficiente.
Las imagenes o estructuras uti-
lizadas no contribuyen a la in-
terpretacion del texto. Reali-
zado en Pocket Paint.

Total, de puntos posibles: 20 puntos
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3.3. Resultados validativos: validacion de las estrategias lectoras socioculturales

Tres expertos con doctorado en Educacion procedieron a validar la propuesta. Se trata
de expertos con especializaciones en el area educativa de Lengua y Literatura, e Investigacion
y Docencia. El juicio de expertos valoro la propuesta de estrategias de lectura sociocultural de
tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de
secundaria. Cada uno de los expertos evalu6 la propuesta y establecid los puntajes respectivos

a cada item en evaluacion.

Tabla 15
Nomina de expertos validadores
Expertos Grado Especialidad Profesié Ocupacié
1. Vasquez Rodriguez Wuar Antonio Doctor Investigacion y docencia Educador Docente Universitario
2. Ugarte Alfaro Patricia Marina Doctor Investigacion y docencia Educadora _ Docente Universitario
3. Chanamé Chira Chira Magister Investigacion y docencia Educador Docente Universitario

Los puntajes resultados sistematizados de validacion se especifican en la Tabla 17:

Tabla 16
Puntajes y resultados de validez a juicio de experto
Validador 1 Validador 2 Especialista 3
Puntaje 47 47 50
Resultado de validez Muy buena Muy buena Muy buena
Rango 90 % - 100 % 90 % - 100 % 90 % - 100 %

Los dos primeros expertos asignaron puntajes de 47 puntos y el tercer experto asigno 50
puntos, ubicados estos puntajes en el rango de 90 % - 100 %, equivalente de validez muy buena.
La propuesta satisface, a juicio de los expertos, las condiciones establecidas para sus dimensio-
nes formantes: fundamentacion y operativizacion. En tal sentido, su validez justifica su cons-

truccion como solucion pedagodgica.
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CAPITULO IV

DISCUSION

La discusion contrapone los hallazgos propios con los de otros investigadores en rela-
cion con el desarrollo de la competencia lectora usando relatos orales. Los resultados empiricos
(situacion-problema) y modélicos (propuesta-solucion) se discuten en cuatro bloques: aportes,
resultados, limitaciones y antecedentes de estudio.

Desde sus aportes, los resultados empiricos de la investigacion ponen de manifiesto las
dificultades que enfrentan los estudiantes de la Institucion Educativa 17619 “Bajo Thuamaca”
en su desarrollo de la competencia lectora. Se ha evidenciado que muchos alumnos se quedan
en un nivel de comprension literal, lo que limita su capacidad para profundizar en lo que leen
(Minedu, 2016). Esta constatacion justifica la necesidad de implementar estrategias didacticas
que vinculen la lectura de textos con los entornos y contextos culturales y personales de los
estudiantes, como via y oportunidad de enriquecer su experiencia con la lectura y desarrollar
un pensamiento critico de manera mas solida.

En este orden, la propuesta de un sistema de estrategias socioculturales para la lectura
surge como una respuesta innovadora y necesaria a estas brechas, con participacion de los es-
tudiantes en actividades practicas de registro oral y narracion de historias, en un escenario par-
ticipativo en el propio aprendizaje (Cassany, 2006). Al incorporar las tradiciones orales en el
aula, se busca no solo mejorar las habilidades lectoras, sino también crear un vinculo mas pro-
fundo entre los estudiantes y su patrimonio cultural. Esta propuesta tiene el potencial de trans-
formar la manera en que se ensefia la lectura en un proceso dindmico y participativo.

El sistema de estrategias de lectura sociocultural propuesto se estructura en cuatro es-
trategias secuenciadas, cada una con un nivel de complejidad y una funcion formativa especi-

fica: (a) la estrategia de registro oral involucra a los estudiantes en la tradicion oral a través de
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entrevistas y encuentros con cuentacuentos, enriquece su aprendizaje y fortalece su competen-
cia lectora critica; (b) la estrategia lectora del modo de narrar, conocida como leer en las li-
neas, ayuda a los estudiantes a identificar secuencias y procedimientos narrativos, promueve la
comprension literal solida y prepara el terreno para el andlisis critico posterior; (¢) la estrategia
lectora del sentido narrado, o leer entre lineas, permite a los estudiantes inferir propdsitos y
significados subyacentes en los relatos, estimula el pensamiento critico y contribuye al desarro-
llo de su competencia lectora; (d) la estrategia lectora del discurso narrado, o leer tras las
lineas, invita a los estudiantes a reflexionar sobre las tensiones narrativas y a cuestionar los
discursos de las tradiciones orales, fortalece su capacidad de juicio critico y promueve la com-
prension mas profunda de los textos. Este sistema de estrategias no solo busca mejorar las ha-
bilidades lectoras de los estudiantes, sino también fortalecer su conexion con la cultura y su
capacidad para interactuar de manera reflexiva y critica con los textos.

Los resultados descriptivos indican que la mayoria de los estudiantes se hallan en un
nivel inicial de competencia lectora, con un 82.35 % en inicio. Este hallazgo sugiere que, a
pesar de haber completado la educacion primaria, los estudiantes no han desarrollado las habi-
lidades lectoras esperadas.

El diagnostico de las capacidades lectoras, que incluye habilidades literales, inferencia-
les y criticas, revela que, aunque los estudiantes muestran un desempefio aceptable en la obten-
cion de informacion literal (91.18 % de respuestas correctas), tienen dificultades significativas
en las habilidades inferenciales y criticas. Mas de la mitad de los estudiantes no logra inferir
informacion de manera efectiva, con un 55.29 % de respuestas incorrectas en esta area. Asi-
mismo, la capacidad critica es la mas afectada, con un 76.47 % de respuestas incorrectas, lo que
sugiere una falta de reflexion y evaluacion en la lectura.

Al contrastar estos hallazgos con investigaciones previas, se observa una tendencia si-

milar en otras instituciones educativas de la region. Investigaciones sobre el desarrollo de la
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competencia lectora han mostrado que los estudiantes a menudo carecen de estrategias de lec-
tura efectivas, lo que limita su capacidad para interpretar y reflexionar sobre los textos. Este
patron sugiere que las dificultades en la competencia lectora no son un fendmeno aislado, sino
que forman parte de un problema més amplio en el sistema educativo.

Desde la perspectiva de las limitaciones, es importante tener en cuenta algunos aspectos
que pueden afectar como interpretamos los resultados de este estudio. El tamafio de la muestra
y la duraciéon de la intervencion pueden tornar dificil la aplicacion de los hallazgos a otros en-
tornos educativos. El estudio se centra solo en una escuela y limita la posibilidad de generalizar
lo hallado a otras instituciones. Esta restriccion geografica puede afectar la aplicabilidad de
nuestras conclusiones en contextos mas amplios y diversos (Creswell y Poth, 2018).

Por otro lado, la evaluacion de las habilidades lectoras se llevo a cabo utilizando un solo
instrumento, lo que podria no reflejar la variedad de habilidades y estilos de aprendizaje de los
estudiantes. Depender de un solo método puede darnos una vision limitada del perfil lector de
los participantes y de sus necesidades especificas (Brown, 2016). Por lo tanto, seria recomen-
dable que futuras investigaciones usen diferentes herramientas de evaluacion para ofrecer una
imagen mas completa y rica de las competencias lectoras.

Desde la perspectiva de los antecedentes se resaltan tres aspectos claves para entender
el proceso lector: qué se lee, como se lee y para qué se lee. Estos elementos son esenciales para
contextualizar los resultados de esta investigacion en que se propone un sistema estratégico
centrado en el uso pertinente de textos narrativos (Ojeda, 2016).

Al priorizar la pertinencia textual, se enfatiza la importancia de seleccionar textos rele-
vantes para los estudiantes, texturas articuladas con los contextos culturales y sociales de los
escolares. Es un enfoque respaldado por investigaciones que sugieren que la conexion entre el
texto y el entorno del estudiante facilita una comprension mas profunda y significativa (Gon-

zales, 2018).
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La investigacion también subraya la necesidad de utilizar estrategias lectoras que se
alineen con un enfoque sociocultural. Es decir, las metodologias deben fomentar la lectura no
solo como un ejercicio técnico, sino como una practica social que involucra la interaccion entre
el lector, el texto y su contexto (Ramirez, 2016).

Los estudios revisados destacan que los estudiantes que leen textos culturalmente rele-
vantes tienden a desarrollar una mayor identidad y sentido de pertenencia, aspecto que resulta
crucial para su formacion como ciudadanos criticos y comprometidos con su comunidad (Col-
menares, 2019). Esta perspectiva se refleja en la propuesta de integrar relatos orales y cuentos
en el curriculo, que no solo busca mejorar la comprension lectora, sino también fortalecer la
conexion cultural de los estudiantes con su entorno.

Ademas, las investigaciones anteriores indican que muchos estudiantes enfrentan difi-
cultades significativas en la comprension lectora, especialmente en niveles inferenciales y cri-
ticos (Garcia, 2018). Esto pone de manifiesto la necesidad urgente de implementar estrategias
didacticas que no solo se centren en la lectura literal, sino que también desafien a los estudiantes
areflexionar y criticar lo que leen. La falta de metodologias activas y el predominio de enfoques
tradicionales, como el memorismo, han demostrado ser obstaculos para el desarrollo de habili-
dades criticas en los estudiantes (Ojeda, 2016). Por lo tanto, es vital que los docentes adopten

enfoques mas dinamicos y participativos que fomenten una actitud reflexiva hacia la lectura.
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CONCLUSIONES

Conclusion 1: La investigacion ha permitido identificar y confirmar la situacion proble-
matica relacionada con el desarrollo de las competencias lectoras. Se ha observado que estas
competencias suelen estar limitadas, lo que se traduce en desempefios basicos en la competencia
lectora. Esta caracterizacion del desarrollo lector proporciona un fundamento solido para justi-
ficar la propuesta de estrategias lectoras socioculturales, que se presentan como una alternativa
teorica destinada a transformar la ensefanza. Al describir el problema, se establece un punto de
partida esencial para la modelacion de la propuesta. Este transito de la fase descriptiva a la fase
propositiva implica un cambio de acciones meramente prescriptivas hacia acciones transforma-
doras, respaldadas por evidencia empirica que subraya la necesidad de implementar una forma-
cion que potencie el desarrollo de la competencia lectora critica.

Conclusion 2: La investigacion ha resaltado la importancia de implementar estrategias
lectoras socioculturales para desarrollar la competencia lectora critica en los estudiantes. Al
centrarnos en la seleccion de textos que sean relevantes y culturalmente significativos, hemos
observado que no solo mejora su comprension lectora, sino que también fortalece su identidad
y conexion con su entorno. Este enfoque permite que los estudiantes se sientan representados
en los textos que leen, lo que fomenta un mayor interés y motivacion.

En este sentido, hemos llegado a la conclusioén de que la pertinencia de los textos es
fundamental para captar la atencion de los estudiantes y motivarlos a leer. Incorporar relatos
orales y cuentos que reflejan sus propias experiencias y cultura ha demostrado ser una estrategia
efectiva para aumentar su compromiso con la lectura. Estos textos no solo enriquecen su bagaje
cultural, sino que también les permiten ver sus propias realidades reflejadas en la literatura,
facilitando una conexion emocional con el contenido. Esta practica se alinea con otros estudios
que subrayan la importancia de seleccionar materiales que resuenen con las vivencias de los

estudiantes.
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Ademas, al utilizar textos relevantes para su contexto, los estudiantes desarrollan un
sentido de pertenencia y apreciacion por su cultura. Esto enriquece su experiencia de lectura y
les proporciona un marco para reflexionar sobre su identidad y su lugar en el mundo. Al sentirse
mas conectados con el contenido, se vuelven mas propensos a participar activamente en discu-
siones criticas sobre los temas tratados, lo que fomenta un aprendizaje mas profundo y signifi-
cativo.

En resumen, la implementacion de estrategias lectoras socioculturales, centradas en la
seleccion de textos pertinentes, no solo mejora la competencia lectora critica, sino que también
contribuye al desarrollo integral de los estudiantes como individuos que valoran su cultura y su
entorno. Este enfoque es esencial para formar lectores criticos y comprometidos, capaces de
analizar y cuestionar su realidad a través de la lectura.

Finalmente, esta investigacion destaca la importancia de seguir explorando y aplicando
estrategias lectoras socioculturales en diversos contextos educativos. A medida que los entornos
de aprendizaje se vuelven mas diversos y complejos, es esencial que las metodologias de ense-
flanza se adapten para reflejar las realidades culturales y sociales de los estudiantes. Esta adap-
tacion no solo enriquece la experiencia de aprendizaje, sino que también permite a los docentes
reconocer y valorar las diferentes perspectivas que sus alumnos traen al aula.

Conclusion 3: Es fundamental ofrecer formacion continua a los docentes en metodolo-
gias que integren la lectura critica con la cultura y el contexto social de los estudiantes. Tal
capacitacion les permitira utilizar materiales que resuenen con las experiencias de los estudian-
tes, fomentando asi un ambiente de aprendizaje inclusivo y significativo. Al capacitar a los
educadores en estas practicas, se les equipa para facilitar discusiones criticas y reflexiones pro-
fundas sobre los textos, lo que enriquece el proceso educativo y potencia el desarrollo de com-

petencias lectoras mas complejas.
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En conclusion, la implementacion de estrategias lectoras socioculturales no solo mejora
la competencia lectora en los estudiantes, sino que también contribuye a su desarrollo integral.
Al fomentar una comprension critica de los textos y alentar la reflexion sobre su entorno, estas
estrategias ayudan a los estudiantes a convertirse en individuos criticos y comprometidos con
su comunidad. Este enfoque no solo beneficia a los estudiantes en su trayectoria académica,
sino que también los prepara para participar activamente en la sociedad, promoviendo un futuro

mas consciente y responsable.
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RECOMENDACIONES

Recomendacion 1. Formacion continua de docentes. Se sugiere implementar programas
de formacion continua para docentes que se enfoquen especificamente en la integracion de es-
trategias lectoras socioculturales en el aula. Estas capacitaciones deben incluir enfoques practi-
cos que orienten a los educadores sobre como seleccionar y utilizar textos relevantes que refle-
jen la diversidad cultural y social de sus estudiantes.

Recomendacion 2. Desarrollo de materiales didacticos. Es fundamental desarrollar y
adaptar materiales didacticos que incluyan relatos orales, cuentos y otros textos culturalmente
significativos para los estudiantes. Estos recursos deben ser accesibles y alinearse con los in-
tereses y experiencias de los alumnos, promoviendo asi su motivacién y compromiso con la
lectura.

Recomendacion 3. Fomento de practicas colaborativas. Se recomienda fomentar la co-
laboracion entre docentes de diversas disciplinas para crear un enfoque interdisciplinario en la
ensefianza de la lectura. Esto podria incluir la integracion de la literatura con otras areas del
conocimiento, permitiendo a los estudiantes establecer conexiones mas amplias y significativas
entre los textos y su entorno.

Recomendacion 4. Evaluacion y retroalimentacion. Es aconsejable establecer mecanis-
mos de evaluacion que no solo midan la competencia lectora, sino que también valoren el pro-
ceso de aprendizaje y la participacion critica de los estudiantes. La retroalimentacion propor-
cionada debe ser constructiva y orientada a fomentar la reflexion sobre su propio desarrollo y
el de sus compatfieros.

Recomendacion 5. Involucramiento de la comunidad. Se recomienda involucrar a la co-
munidad y a las familias en el proceso educativo, promoviendo actividades que fomenten la

lectura y el intercambio cultural. Actividades como ferias del libro, talleres de narracion de
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cuentos o proyectos de lectura compartida pueden fortalecer la conexién entre la escuela y el
entorno social de los estudiantes.

Recomendacion 6. Monitoreo y ajuste de estrategias. Finalmente, es esencial establecer
un sistema de monitoreo que permita evaluar la implementacion de las estrategias lectoras so-
cioculturales. Este sistema debe facilitar ajustes y mejoras continuas en las practicas docentes,

asegurando la relevancia y efectividad de las metodologias aplicadas a lo largo del tiempo.



126

BIBLIOGRAFIA REFERENCIADA

Anijovich, R. y Gonzélez, C. (2011). Evaluar para aprender: conceptos e instrumentos: Aique
Grupo Editor.

Arias, J. L. (2020). Técnicas e instrumentos de investigacion cientifica, Enfoques Consulting
EIRL.

Arnold, J. (2000). La dimension afectiva en el aprendizaje de idiomas. Cambridge University
Press.

Ballon, E. (2006). Discurso y poder en los Andes: Un andlisis de la tradicion oral y sus trans-

formaciones. Instituto de Estudios Peruanos.

Cassany, D. (2002). Construir la escritura: Como aprender a escribir. Paidos.

Cassany, D. (2003). La lectura electronica. Recuperado de https://www.academia.
edu/5871126/La_escritura_electr%C3%B3nica.

Cassany, D. (2005a). Investigaciones y propuestas sobre literacidad actual: multiliteracidad,
internet y criticidad. En Véliz, M. (presidencia). Leer y escribir en un mundo cambiante.
Catedra UNESCO para la lectura y escritura. Congreso llevado a cabo en Concepcion,
Chile.

Cassany, D. (2005b). Los significados de la comprension critica. Lectura y Vida, 26(3), 32-45.
https://repositori-api.upf.edu/api/core/bitstreams/4248ee4 7-e6a9-46¢cb-a325-
47c55e8bbcal/content.

Cassany, D. (2005c¢). Investigaciones y propuestas sobre literacidad actual: multilateralidad,

internet y criticidad. https://www.academia.edu/2976115/Investigaciones_y_propues-

tas_sobre_literacidad actual multiliteracidad_internet y_criticidad

Cassany, D. (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contempordnea. Anagrama.

Cassany, D. (2008). Practicas letradas contemporaneas. Recuperado de http://cmap. jave-
riana.edu.co/servlet/SBReadResourceServlet?rid=1K249FCXL-2B7097T-2P6.

Cassany, D. (2011). Aproximacion a la literacidad critica. Perspectiva, 28(2), 353-365.

https://www.researchgate.net/publication/274669263 _Aproximacion_a_la_literaci-

dad_critica
Cassany, D. (2011). Practicas lectoras democratizadoras. Textos de Didactica de la Lengua y

de la Literatura, 58, 29-40. https://www.researchgate.net/publica-

tion/274311080 Practicas_lectoras_democratizadoras

Cassany, D., Luna, M., & Saenz, G. (2000). Ensenar lengua.: La enserianza de la lectura y la

escritura en la educacion secundaria. Editorial Grad.


https://www.academia.edu/2976115/Investigaciones_y_propuestas_sobre_literacidad_actual_multiliteracidad_internet_y_criticidad
https://www.academia.edu/2976115/Investigaciones_y_propuestas_sobre_literacidad_actual_multiliteracidad_internet_y_criticidad
https://www.researchgate.net/publication/274669263_Aproximacion_a_la_literacidad_critica
https://www.researchgate.net/publication/274669263_Aproximacion_a_la_literacidad_critica
https://www.researchgate.net/publication/274311080_Practicas_lectoras_democratizadoras
https://www.researchgate.net/publication/274311080_Practicas_lectoras_democratizadoras

127

Cassany, D., y Aligas, C. (2007). Miradas y propuestas sobre la lectura. En Cassany, D., Para

ser letrados, voces y miradas sobre la lectura ,1-22, https://www.researchgate.net/pu-

blication/39218706 Miradas vy propuestas sobre la lectura

Centeno, B., Pari, L.M., Lipe, H.G y Bernal, L. (2023). Evolucion metodologica en el estudio
de las tradiciones orales andinas. Scielo Peru. 14(2). 30-
33.http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2219-
71682023000200148

Coll, C. (1987). Psicologia y curriculum: Una aproximacion psicopedagogica a la elabora-
cion del curriculum escolar. Paidos

Colmenares, J.D. (2019). Aplicacion de los cuentos regionales para la mejora de la compren-
sion lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Edu-
cativa Privada Divino Redentor. [Tesis de posgrado, Universidad Nacional de Piura.

Archivo digital. https://repositorio.unp.edu.pe/handle/UNP/2200

Del Aguila, C., Pefia, P.C. y Zela, V. (2023). Leer y mediar narrativa en la escuela (Ira ed.
digital). Casa de la Literatura Peruana. https://www.casadelaliteratura.gob.pe

Erazo, M.E., Calder6n, F.A., Murillo, M.E y Avalos, M.B. (2020). Educacion interactiva:
estrategia pedagogica para resignificar la identidad cultural y comprension lectora de

leyendas Riobambefias. Ciencia Digital. 4(4). 44-64. https://www.researchgate.net/pu-

blication/346085950 Educacion interactiva estrategia pedagogica para resignifi-

car la identidad cultural v comprension lectora de leyendas Riobambenas

Freire, P. (1996). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI Editores.

Galindo, D.P. y Doria, R. (2019). Lectura, escritura y oralidad en la escuela desde la perspec-
tiva sociocultural. Revista de investigacion, Desarrollo e innovacion. 10(1).
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2027-
83062019000200163

Gamboa, A.A., Mufioz, P.A. y Vargas, L. (2016). Literacidad: Nuevas posibilidades sociocul-

turales y pedagdgicas para la escuela. Revista Latinoamericana de Estudios Educati-
vos. 12(1). 53-70. https://www.redalyc.org/pdf/1341/134149742004.pdf

Garcia, H.E. (2018). Estrategia didactica-metodologica para el desarrollo de comprension
lectora en los estudiantes del 3er grado de secundaria de la 1. E. Doce de Octubre de
Jaén, durante el periodo 2018. [Tesis de pregrado, Universidad César Vallejo. Ar-
chivo digital. https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/26514/Gar-
cia_OHE.pdf?sequence=9&isAllowed=y



https://www.researchgate.net/publication/39218706_Miradas_y_propuestas_sobre_la_lectura
https://www.researchgate.net/publication/39218706_Miradas_y_propuestas_sobre_la_lectura
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2219-71682023000200148
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2219-71682023000200148
https://repositorio.unp.edu.pe/handle/UNP/2200
https://www.researchgate.net/publication/346085950_Educacion_interactiva_estrategia_pedagogica_para_resignificar_la_identidad_cultural_y_comprension_lectora_de_leyendas_Riobambenas
https://www.researchgate.net/publication/346085950_Educacion_interactiva_estrategia_pedagogica_para_resignificar_la_identidad_cultural_y_comprension_lectora_de_leyendas_Riobambenas
https://www.researchgate.net/publication/346085950_Educacion_interactiva_estrategia_pedagogica_para_resignificar_la_identidad_cultural_y_comprension_lectora_de_leyendas_Riobambenas
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2027-83062019000200163
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2027-83062019000200163
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/26514/Garcia_OHE.pdf?sequence=9&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/26514/Garcia_OHE.pdf?sequence=9&isAllowed=y

128

Garcia-Bedoya Maguina, C. (2019). Hermenéutica literaria. Una introduccion al analisis de
textos narrativos y poéticos. UNMSM-Catedra Vallejo.
Gonzales, O.L. (2018). Convergencia de los enfoques lingiiisticos, psicolingiiisticos y socio-

cultural en la lectura, una guia didactica para el docente, [ Tesis de posgrado, Univer-

sidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia. Archivo digital. https://reposito-
rio.uptc.edu.co/server/api/core/bitstreams/fe20cb96-56ec-45¢c4-b47e-
c089ac0f3e98/content

Hurtado, J. (2000). Metodologia de la investigacion holistica, Instituto Superior de Tecnologia
Caripito / Servicios y Proyecciones para América Latina.

Jakobson, R. (1990). Ensayos de lingiiistica general. Seix Barral.

Johnson, L. (2019). Cohesion social y resiliencia cultural: El impacto de la oralidad en las
comunidades. Editorial Académica.

Lomas, C., Osoro, A., & Tusén, A. (1997). Enseniar a comunicar en el aula. Paidos.

Ministerio de Educacion ([2016] 2017). Curriculo Nacional de la Educacion Basica. Lima.

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-ba-

sica.pdf

Ministerio de Educacion (2021). Evaluacion diagnostica para el nivel secundaria en el darea de
Comunicacion. Lima. https://bit. 3_Fasciculol.pdf.

Ministerio de Educacion (2023). La comprension lectora desde un enfoque de competencia y
su importancia como eje transversal. Lima. https://es.scribd.com/docu-

ment/675672625/Fasciculo-ulsl-Curso-3.

Muioz, B.C. (2020). Estrategias didacticas para la ensefianza aprendizaje de la tradicion
oral pasquena en estudiantes del ciclo intermedio del Ceba N° 3 Antenor Rizo Patron
Lequérica de Pasco. [Tesis de posgrado, Universidad Nacional Daniel Alcides Ca-
rrion. Archivo digital. http://repositorio.undac.edu.pe/bitstream/un-

dac/1998/1/T026_04065650_M.pdf.

Ojeda, M.E. (2016). El cuento como estrategia diddactica para la comprension lectora de los
estudiantes de la escuela Agustin constante del Canton Pelileo. [Tesis de pregrado,

Universidad Técnica de Ambato Ecuador]. Archivo digital. https://reposito-

rio.uta.edu.ec/server/api/core/bitstreams/d2477aa8-82¢7-411c-bect-

f1e58637b532/content.

Pedrosa, J., M. (2010). ;Literatura oral? ;Tradicional? ;Popular? ;Mitologia popular? En
Simposio sobre literatura Popular, Literatura Popular: simposio sobre literatura po-

pular-2010, 31-38, https://www.cervantesvirtual.com/obra/literatura-popular/.



https://repositorio.uptc.edu.co/server/api/core/bitstreams/fe20cb96-56ec-45c4-b47e-c089ac0f3e98/content
https://repositorio.uptc.edu.co/server/api/core/bitstreams/fe20cb96-56ec-45c4-b47e-c089ac0f3e98/content
https://repositorio.uptc.edu.co/server/api/core/bitstreams/fe20cb96-56ec-45c4-b47e-c089ac0f3e98/content
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-educacion-basica.pdf
https://es.scribd.com/document/675672625/Fasciculo-u1s1-Curso-3
https://es.scribd.com/document/675672625/Fasciculo-u1s1-Curso-3
http://repositorio.undac.edu.pe/bitstream/undac/1998/1/T026_04065650_M.pdf
http://repositorio.undac.edu.pe/bitstream/undac/1998/1/T026_04065650_M.pdf
https://repositorio.uta.edu.ec/server/api/core/bitstreams/d2477aa8-82c7-411c-becf-f1e58637b532/content
https://repositorio.uta.edu.ec/server/api/core/bitstreams/d2477aa8-82c7-411c-becf-f1e58637b532/content
https://repositorio.uta.edu.ec/server/api/core/bitstreams/d2477aa8-82c7-411c-becf-f1e58637b532/content
https://www.cervantesvirtual.com/obra/literatura-popular/

129

Prat, J. (2010). Oralidad y oratura. En Simposio sobre literatura Popular, Literatura Popular:

simposio sobre literatura popular-2010, 15-30, https://www.cervantesvir-

tual.com/obra/literatura-popular/.

Prat, J. (2013). Historia del cuento tradicional. Fundacién Joaquin
Diaz.https://funjdiaz.net/folklore/pdf/prat ferrer historia cuento tradicional.pdf

Ramirez, J. (2016). Tensiones y contradicciones en torno a la ensefianza de la lectura en una
escuela publica de Lambayeque. Una mirada desde los nuevos estudios de literacidad.
[Tesis de posgrado, Universidad Catolica del Pert. Archivo digital. https://te-
sis.pucp.edu.pe/server/api/core/bitstreams/8bd9a25a-800a-4c65-bb22-
db1bb51cdd4e/content.

Real Academia Espafiola. (2018). Reproduccion. En Diccionario de la lengua espariola (edi-

cion de tricentenario). Consultado el 31 de octubre de 2019. https://bit.ly/34m NjVs

Real Academia Espafiola. (2018). Reproduccion. En Diccionario de la lengua espariola (edi-

cion de tricentenario). Consultado el 31 de octubre de 2019. https://bit.ly/34m NjVs.

Real Academia Espaiiola (24 de marzo de 2024). https://dle.rae.es/identificar?m=form

Serrano, S., y Madrid , A. (2007). Competencias de lectura critica: Una propuesta para la re-
flexi6n y la préactica. Accion Pedagdgica, 16, 58-68. file:///C:/Users/ ANITA/Down-
loads/Dialnet-CompetenciasDel ecturaCritica-2968602.pdf.

Smith, J. (2020). La tradicion oral y su papel en la transmision sociocultural. Editorial Uni-
versitaria.

Solé, I. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista Iberoamericana de Educacion.
4(59). 43-62. https://rieoei.org/historico/documentos/RIES9.pdf.

Solé¢, 1. (1987). Estrategias de lectura. Editorial Grad.

Solé¢, 1. (2000). Estrategias de lectura. Editorial Grad.

Valencia, A. (3 de agosto de 2024). Espiritus protectores de las selvas y rios. https://albeirova-
lenciallano.com/2024/08/03/espiritus-protectores-de-selvas-y-rios/

Vasquez, F. (2014). Repensar la lectura y la lectura critica: Propuestas para el aula deriva-

das de proyectos de investigacion educativa. Universidad la Salle. https://biblioteca-

repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACS0/4926/1/lecturacr.pdf.
Vich, V.y Zavala, V. (2004). Oralidad y poder, Editorial Norma.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes.

Harvard University Press.


https://www.cervantesvirtual.com/obra/literatura-popular/
https://www.cervantesvirtual.com/obra/literatura-popular/
https://tesis.pucp.edu.pe/server/api/core/bitstreams/8bd9a25a-800a-4c65-bb22-db1bb51cdd4e/content
https://tesis.pucp.edu.pe/server/api/core/bitstreams/8bd9a25a-800a-4c65-bb22-db1bb51cdd4e/content
https://tesis.pucp.edu.pe/server/api/core/bitstreams/8bd9a25a-800a-4c65-bb22-db1bb51cdd4e/content
https://bit.ly/34m%20NjVs
https://bit.ly/34m%20NjVs
file:///C:/Users/ANITA/Downloads/Dialnet-CompetenciasDeLecturaCritica-2968602.pdf
file:///C:/Users/ANITA/Downloads/Dialnet-CompetenciasDeLecturaCritica-2968602.pdf
https://rieoei.org/historico/documentos/RIE59.pdf
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/4926/1/lecturacr.pdf
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/4926/1/lecturacr.pdf

130

Zarate Pérez, A. (2019). Habilidades de lectura critica en los libros de texto de educacion se-
cundaria. Revista Signos, 52(99), 181-198.
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342019000100181.

Zavala, V. (2000). Literacidad y desarrollo: Los discursos del programa nacional de alfabeti-

zacion.  https://www.academia.edu/14387552/Literacidad y_desarrollo_Los_discur-

sos_del programa nacional de_alfabetizaci%C3%B3n.

Zavala, V. (2001). Los discursos en la alfabetizacion en el Peru. Pontificia Universidad Cato-
lica del Perti.

Zavala, V. (2002). Desencuentros con la escritura: escuela y comunidad en los Andes perua-
nos. Red para el desarrollo de las Ciencias Sociales en el Per.

Zavala, V. (2006). En La lectoescritura como prdctica social: una reflexion desde la proble-
madtica educativa peruana. (pp. 47 - 67). Universidad de Guadalajara.

Zavala, V. (2006). La oralidad como performance: un andlisis de géneros discursivos andinos
desde una perspectiva sociolingiiistica. Boletin IRA, 0(33), 129-137. https://reposito-
rio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/114512

Zavala, V. (2009). La literacidad o lo que la gente hace con la lectura y la escritura. En D.
Cassany. Para ser Letrados (pp. 23-25). Paidos.

Zavala, V. (2018). El lenguaje como practica social: cuestionando dicotomias y esencialismo
en la educacion intercultural bilingiie. Revista Spilex. 8(1). 58-74.
https://www.uarm.edu.pe/wp-content/uploads/2021/10/SILEX-Vol-8-1.pdf#page=58

Zavala, V. y Back, M. (2017). Racismo y Lenguaje. Pontificia Universidad Catolica del Pert.


https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342019000100181
https://www.academia.edu/14387552/Literacidad_y_desarrollo_Los_discursos_del_programa_nacional_de_alfabetizaci%C3%B3n
https://www.academia.edu/14387552/Literacidad_y_desarrollo_Los_discursos_del_programa_nacional_de_alfabetizaci%C3%B3n
https://repositorio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/114512
https://repositorio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/114512
https://www.uarm.edu.pe/wp-content/uploads/2021/10/SILEX-Vol-8-1.pdf#page=58

Anexo A: Matriz de consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA

tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de la .LE.17619 “Bjo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019»

Autora: Anita Lisbet Gonzales Cubas

Problema

\ Solucion

\ Objetivos

Diseiio teorico

\ Disefio metodolégico

Sintesis de la situacion problematica

Seglin los resultados de las evaluaciones censales 2015 y 2016, la
situacion lectora en la region Cajamarca indica que el promedio
de comprension lectora esta en la décima parte de las metas na-
cionales de nivel satisfactorio, y que aun permanecen las brechas
de comprension lectora entre estudiantes de areas urbana y rural,
de instituciones de gestion piblica y privada, de instituciones con
caracteristica polidocente y unidocente/multigrado.

La indagacion exploratoria de los documentos curriculares
oficiales de evaluacion censal 2014-2016 y sendas entrevistas con
docentes de primaria y secundaria de la Institucion Educativa n.°
17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, permitieron
constatar que los estudiantes se ubican en el nivel literal de lectura
y que los docentes no han consensuado atin un posicionamiento
definido respecto a la competencia comunicativa lectora, los es-
tudios textuales y la formacion lectora en textos de la tradicion
oral.

Estos rasgos derivan en un estado de situacion formativa no
satisfactoria respecto al desarrollo de la competencia lectora. Se
requiere, por ende, conectar las funciones de un docente que se
apropie y efectie una ruta de lectura centrada en el tratamiento
textual y un estudiante que supere el nivel literal de lectura. Los
textos de la tradicion oral y el enfoque sociocultural de lectura
son pertinentes.

La dimension sociocultural de la lectura la vincula con las
practicas sociales letradas de los estudiantes. Socioculturalmente,
la lectura tiene un sesgo ideologico, se comprende el texto para
asignarle un sentido construido desde una determinada toma de
posicion, pues no existe ningun discurso neutro (Cassany, 2006,
p. 94). Las tradiciones orales son eventos performativos situados
en contextos sociales especificos, donde el lenguaje construye
identidad y agencia (Vich & Zavala, 2004).

Formulacion del problema

(Como desarrollar los niveles de competencia lectora en estu-
diantes de segundo grado de secundaria en la Institucion Educa-
tivan.® 17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, (20207

. . General
El disefio de un sistema

de estrategias de lectura
sociocultural de relatos
orales, integrando los en-
foques sociocultural, es-
tratégico, discursivo y
comunicativo, prevé el
desarrollo de la compe-
tencia lectora en estu-
diantes de segundo grado
de secundaria de la Insti-
tucion  Educativa N° 2)
17619 “Bajo Thuamaca”,

San Ignacio, Cajamarca,

Diseriar un sistema de estrategias
de lectura sociocultural de tradi-
ciones orales para mejorar los ni-
veles de competencia lectora de
estudiantes de segundo grado de
secundaria la Institucion Educa-
tiva n.° 17619 “Bajo Thuamaca”,
San Ignacio, Cajamarca.

Especificos

Diagnosticar los niveles de
competencia lectora en los
estudiantes de segundo grado
de secundaria de la Institu-

2020. cién Educativa n.° 17619
’ “Bajo Thuamaca”, San Igna-
Categorias cio, Cajamarca.

b) Organizar el sistema de es-
trategias de lectura sociocul-
tural de tradiciones orales
para mejorar los niveles de
competencia lectora de estu-
diantes de segundo grado de
secundaria la  Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo
Thuamaca”, San Ignacio, Ca-
jamarca.

Categoria-problema
Competencia lectora

Categoria-solucion
Estrategias de lectura so-
ciocultural de tradiciones
orales

c) Validar el sistema de estrate-
gias de lectura sociocultural
de tradiciones orales para
mejorar los niveles de com-
petencia lectora de estudian-
tes de segundo grado de se-
cundaria la Institucion Edu-
cativa n.° 17619 “Bajo Thua-
maca”, San Ignacio, Caja-
marca.

Antecedentes

Ojeda (2016); Ramirez (2016); Gonzales (2018); Garcia (2018); Colmenares
(2019); Erazo et al. (2020).

Bases tedricas

o Enfoque sociocultural: la lectura es una prdctica social discursiva

Desde el enfoque sociocultural, la lectura es una practica discursiva y social
que trasciende la decodificacion de signos, ya que implica la interaccion del
lector con el texto en un contexto cultural e ideologico (Romero, 2017). Cas-
sany (2002) distingue tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico, resal-
tando su construccion de significado. Ademas, la literacidad abarca diversas
formas de interaccion con los textos en la vida cotidiana (Cassany, 2005a). La
ensefanza de la lectura debe considerar los contextos culturales de los sujetos
para fomentar un enfoque critico y multimodal (Gamboa et al., 2016; Galindo
etal.,2019).

Enfoque estratégico: las estrategias lectoras son procesos orientados

Las estrategias lectoras, basadas en el modelo interactivo, combinan la decodi-
ficacion con la experiencia del lector para mejorar la comprension (Solé, 1987).
Son procedimientos planificados que facilitan la autoevaluacion y la relacion
con el texto, evitando la memorizacién mecanica (Coll, 1987; Maslow, 1968,
citado en Coll, 1987). La lectura es un proceso estratégico que integra conoci-
mientos previos y se ajusta segun su proposito (Solé, 1992).

Enfoque discursivo: las tradiciones orales son performances interdiscursivas
Las tradiciones orales son performances interdiscursivas que construyen iden-
tidad y transmiten imaginarios colectivos mediante la interaccion social (Vich
& Zavala, 2004; Jakobson, 1990; Pedrosa, 2010). Sin embargo, la escuela suele
reducir su riqueza expresiva al modelo escrito, limitando su potencial (Zavala,
2006). Su estudio permite cuestionar canones literarios y ampliar perspectivas
culturales (Zumthor, 1990).

Enfoque comunicativo: la competencia lectora es un saber constructor de sentido
La competencia lectora es un proceso sociocultural que permite construir sig-
nificado, desarrollar pensamiento critico y favorecer el aprendizaje autonomo
(Ministerio de Educacion, 2016; Solé, 2004). Ademas, implica estrategias me-
tacognitivas para transformar la informacion en conocimiento (Ministerio de
Educacion, 2016). Asi, la lectura es una herramienta de formacion ciudadana y
empoderamiento social.

Paradigma y enfoque
Sociocritico y cuantitativo.

Tipo y nivel
Basica y descriptivo-propositivo.

Diseiio

D\ /P

M: Estudiantes de segundo grado de secundaria de
IE n.° 17619 Bajo lhuamaca, San Ignacio, Caja-
marca.

0: Competencia lectora.

D: Diagnostico de los niveles de competencia lectora.
tn: Estrategias de lectura sociocultural de tradicio-
nes orales.

P: Enfoque sociocultural de lectura (Daniel Cas-
sany).

Procedimientos
Concrecion empirica
Construccion modélica
Poblaciéon muestral

17 estudiantes de segundo grado de secundaria
de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo
Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

Técnicas e instrumentos

Observacion sistematica. Prueba o test de
competencia lectora de relatos orales

Modelacion. Matriz de modelacion.




Anexo B: Instrumento de recojo de datos

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA APLICACION
DE LA PRUEBA O TEST DE COMPETENCIA LECTORA

Estimado sefior padre de familia, se le solicita el consentimiento de su menor hijo en la
participacion del proyecto de investigacion: “Estrategias de lectura sociocultural de tradi-
ciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado
de secundaria”, conducido por la profesora Anita Lisbet Gonzales Cubas.

Para colaborar con esta investigacion, con la mayor objetividad marque las respuestas
con una (X) utilizando solamente lapicero azul o negro. El tiempo asignado para desarrollar
esta actividad 10 minutos.

Tenga en cuenta que, su participacion en este estudio no implica dafio fisico ni psicolo-
gico. Los datos obtenidos seran estrictamente andnimos y de caracter privado, sélo se usaran
para los fines cientificos de la investigacion. Asimismo, su participacion en este estudio no
involucra pago o beneficio econdmico alguno, porque es autofinanciado por el investigador.

Finalmente, su participacion en esta investigacion es completamente libre y voluntaria,
y tiene derecho a negarse a participar, sin tener que dar explicaciones ni sufrir consecuencia
alguna por tal decision.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

He decidido dar el permiso a mi menor hijo para la participacion libremente en el estudio. ()

Entiendo que los resultados seran empleados para realizar publicaciones, respetando la con-
fidencialidad de los datos individuales aportados.

Firma del apoderado




TEST DE COMPETENCIA LECTORA
(En funcion de los desempeiios lectores esperados en el VI ciclo, 2° Grado)

AREA : Comunicacién Ciclo: VI Grado: 2°

Estudiante S U
EXaminador &
Institucion Educativa © ... ... .. e
Fecha H TS

Competencia comunicativa lectora: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Lee atentamente el siguiente texto:

El rapto de la Chunona

Esto es algo que en estos tiempos ya no hay. Pero mi mama dice que ella estuvo de cuatro
aflos. Le cuentan como sucedio. La dejaron en una chocita. Antes en la sierra donde vivieron nunca
hubo casas como por aqui hay. Eran sus chocitas de paja de tejas. Vivia con una tia y la dejaron a
solas por lo que estaba pequefia. Mi tia se iba a mudar sus vacas y la dejaban en casa. Antes su
vestuario era su ponchito, su bayeta que le llamaban asi. La dejaban en la casa. Recuerda que llego
una nifia con un poco de flores. Recuerda poco los primeros pasos. Después la inquieta a jugar. Ya
no sabe a donde la llevo.

Cuando regresa la tia pregunta por la nifia. “Mi mama no habia”. Mi tia se preocup6 en hacer
novedad que no la encontraban. Empezaron a buscar como eran montes altos y bajos. Se hizo la
novedad con més familias para buscarla y nada la encontraban. Cuando saliendo de la casa a una
buena distancia encontraron su ropita que habia estado puesta. Se habia ido sacdndole, sacandole,
sacandole su ropita, su poncho mas lejitos, su blusita y su bayetita que llamaban asi.

Habia llegado a una quebrada llamada E1 Chupe'. Dice que por alli la habia llevado desnuda
total. La habia tenido encima de una piedra cuando llega su familia a buscarla. La habian encon-
trado sentadita en una piedra, la persona que lo habia encontrado. Primero, la Chunona la peinaba,
pues en cuanto habia escuchado el rumor la Chunona se avento al agua. Ella también para aventarse
para irse al agua. Se tir6 la nifia que era mi mama. Y para que no se la lleve la quebrada la habian
cogido con un lazo bendecido con agua bendita. Ella arafiaba, mordia. Eso le sucedié a mi mama.

Narrado por Hilda Melendrez Zurita
Recogido y transcrito por Anita Lisbet Gonzales Cubas

'Nombre de la quebrada cercana al caserio Bajo Thuamaca, lugar donde los pobladores van a recolectar agua y lavar la ropa.




Mareca con (X) la respuesta correcta:

CAPACIDAD: Obtiene informacion del texto escrito.

1.

En el texto, identifica los siguientes elementos narrativos: (1 punto)

Tiempo / Narrador / Lugar
a) Pasado / tercera persona / sierra
b) Presente / primera persona / Bajo lhuamaca
¢) Futuro / tercera persona / sierra
d) Presente/ tercera persona / sierra

.Cual es el orden de las acciones que corresponde a la historia leida? (1 punto)

a) Mi mama tenia cuatro afios, la dejaron sola, de pronto llegd una nifia con flores y desaparecié de la
choza. La Chunona la tenia en una piedra en la quebrada El Chupe. Lanzaron algo y las sujetaron a
las dos.

b) Mi mama tenia cuatro afios cuando la llevaron a la chacra con la Chunona. Luego se vio en una
piedra en la quebrada El Chupe. Lanzaron unos lazos bendecidos para sujetarlas.

c¢) La Chunona la tenia en una piedra en la quebrada El Chupe. Lanzaron un lazo bendecido para suje-
tarla. Mi mama tenia cuatro afos, la dejaron sola de pronto llegd una nifia con flores y desapareciod
de la choza.

d) Mi mama tenia cuatro afios, la dejaron sola, de pronto llegd una nifia con flores y desaparecio6 de la
choza. La Chunona la tenia en una piedra en la quebrada El Chupe. Lanzaron un lazo bendecido
para sujetarla a mi madre que arafiaba y mordia.

CAPACIDAD: Infiere e interpreta informacion del texto escrito.

3.

. Cuales es el tema del relato? (2 puntos)

a) La Chunona endemoniada.

b) La quebrada El Chupe y su demonio.
¢) El espectro demoniaco y el lazo divino.
d) La resistencia cultural de la Chunona.

En la expresion subrayada: “Recuerda que llegé una niiia con un poco de flores. Recuerda poco los
primeros pasos. Después la inquieta a jugar. Ya no sabe a donde la llevo”. [Qué estrategia ha usado
el narrador en el enunciado subrayado? (1 punto)

a) Ubicacion - Referencia accion pasada (recuerdo)

b) Transformacion - Referencia accion pasada (recuerdo)
¢) Contraposicion - Referencia accion pasada (recuerdo)
d) Intertextualidad - Referencia accion pasada (recuerdo)

La expresién “Esto es algo que en estos tiempos ya no hay” significa: (1 punto)

a) Temporalidad

b) Religiosidad

c) Politica

d) Geografia

En la siguiente expresion: “Se hizo la novedad con mas familias para buscarla y nada la encontra-
ban”, el elemento “la” qué funcion gramatical cumple y a quién se refiere: (2 puntos)

a) Sustantivo — a bayeta
b) Adjetivo — la Chunona
¢) Verbo — la nifa



d) Pronombre — la nifia

7. “Y para que no se la lleve la quebrada la habian cogido con un lazo bendecido con agua bendita. Ella
arafiaba mordia eso le sucedio a mi mama”. Se refiere a la siguiente accion: (2 puntos)

a) Pactar con la Chunona
b) Jugar con la Chunona
c¢) Romper el hechizo

d) Bendecir a la Chunona

CAPACIDAD: Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito.

8. En el relato “El rapto de la Chunona”, la intenciéon del autor es: (2 puntos)

a) Explicar
b) Narrar

¢) Informar
d) Valorar

Lee el siguiente texto:

Virginia Zavala opina que los relatos locales son contados durante las actividades o trabajo en
la comunidad, a menudo son para resolver problemas éticos. Si un nifio roba algo, por ejemplo,
sus familiares cuentan una historia relacionada para que comprenda que robar no es lo correcto.
Los relatos estan relacionados con eventos reales que pasan en el hogar. Estos relatos comunican
consejos y reflexiones de lo que es bueno o malo. La abuela de dofia Lucia le cont6 alguna vez
la historia de una muchacha que mantenia amores con un hombre de otra comunidad, pero lo
que se ignoraba era que realmente se trataba de un animal que se habia convertido en hombre
para acercarse a ella. Con esta historia. La abuela de dofia Lucia le aconsej6 que solo saliera con
alguien de su propia comunidad.

Zavala, V. (2002). (Des) encuentros con la escritura. escuela y comunidad en los Andes peruanos.
Red para el Desarrollo de la Ciencias Sociales.

Relaciona, explica y asume una posicion critica respecto a la siguiente situacion:

Sarita opina que el relato “El rapto de la Chunona” se narra para atemovrizar a los nifios y jovenes e
impedir que vayan a las quebradas, cuevas o evitar que se alejen de la comunidad, porque hay seres
demoniacos que los pueden raptar.

9. (Compartes la opinion de Sarita? ;Si 0 no? Argumenta tu respuesta apoyandote en las ideas de
Virgina Zavala. (3 puntos)




10. ;Los espiritus o entes endemoniados, fantasmas, espectros, existen? Explica si estds de acuerdo o
en desacuerdo. (2.5 puntos)

11. En el texto, la Chunona es una mujer demoniaca. ;Por qué consideras que el demonio esta repre-
sentado por una mujer? Argumenta tu acuerdo o desacuerdo. (2.5 puntos)

Muchas gracias por tu participacion



Anexo C: Tabla de especificaciones

TABLA DE ESPECIFICACIONES EN EVALUACION DIAGNOSTICA DEL DESARROLLO DE LA COMPTENCIA LECTORA VI CICLO / 2° GRADO

Competencia comunicativa lectora: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Estandar de aprendizaje lector (VI Ciclo). Lee diversos tipos de textos con estructuras complejas y vocabulario variado. Integra informacion contrapuesta que estad en distintas partes del texto. Interpreta el texto
considerando informacion relevante y complementaria para construir su sentido global, valiéndose de otros textos. Reflexiona sobre formas y contenidos del texto a partir de su conocimiento y experiencia. Evaliia
el uso del lenguaje, la intencion de los recursos textuales y el efecto del texto en el lector a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural.

Capacidades lectoras \ Desempeiio de aprendizaje lector \ Desempeiio precisado Preguntas/respuestas Peso
D1. DI Identifica informacién explicita, relevante y complementaria seleccionando Identifica informacion explicita, relevante P1. En el texto, identifica los siguientes elementos narrativos.
1. Obtiene informacion datos e;peciﬁcgs y algunos detalles en diver§os lipps de texto de 'esfruc&ur'avcomplevja y y complememaria. Respuesta correcta (a)
del texto escrito. con informacin contrapuesta y vocabulario variado. Inicgra informacion explicita Integra informacion explicita cuando se en- P2. ;Cual es el orden de las acciones que corresponde a la historia leida? 19%
cuando se encuentra en distintas partes del texto, o en distintos textos al realizar una — "6 °
lectura intertextual. cuentra en distintas partes del texto. Respuesta correcta (d)
D2. Explica el tema, los subtemas y el proposito comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando Explica el tema del texto leido. P3. ;Cuales es el tema del relato?
la informacion. Establece conclusiones sobre lo comprendido vincu- Respuesta correcta (c)
2. Infiere e interpreta in- lando el texto con su experiencia y los contextos socioculturales en que
formacion del texto. se desenvuelve.
Deduce diversas relaciones logicas entre P4. En la expresion subrayada: “Recuerda que llegd una niiia con un poco de flores.
las ideas del texto escrito (transformacion | Recuerda poco los primeros pasos. Después la inquieta a jugar. Ya no sabe a donde la
D3. Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto escrito [ —tiempo) llevé”. ;Qué estrategia ha utilizado el narrador en el enunciado subrayado?
(causa-efecto, semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacion Respuesta correcta (b)
contrapuesta del texto o al realizar una lectura intertextual. Sefiala las 45%
caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares, y determina | Deduce diversas relaciones logicas entre P5. La expresién “Esto es algo que en estos tiempos ya no hay” significa. °
el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figu- las ideas del texto escrito(tiempo) Respuesta correcta (b)
rado. Deduce diversas relaciones logicas entre P6. En la siguiente expresién: “Se hizo la novedad con mads familias para buscarla y
las ideas del texto escrito (Referentes ana- nada la encontraban”, el elemento “la” qué funcién gramatical cumple y a quién se
foricos) refiere:
Respuesta correcta (d)
P7. “Y para que no se la lleve la quebrada la habian cogido con un lazo bendecido con
Determina el significado de palabras en | agua bendita. Ella araiiaba mordia eso le sucedié a mi mama”. Se refiere a la siguiente
contexto y de expresiones con sentido figu- accion.
rado. Respuesta correcta (c)
D4. Explica la intencion del autor, los diferentes puntos de vista, los es-
tereotipos, y la informacion que aportan graficos e ilustraciones. Explica P8. En el relato “El rapto de la Chunona”, la intencién del autor es:
la trama, y las caracteristicas y motivaciones de personas y personajes, Explica la intencion de autor. Respuesta correcta (b)
ademas de algunas figuras retoricas (por ejemplo, el simil), de acuerdo
con el sentido global del texto, considerando algunas caracteristicas del
tipo textual y género discursivo.
P9. Sarita opina que el relato “El rapto de la Chunona” se narra para atemorizar a los
3. Reflexiona y evalta la niiios y jovenes e impedir que vayan a las quebradas, cuevas o evitar que se alejen de la
forma, el contenido y comunidad, porque hay seres demoniacos que los pueden raptar.
contexto del texto. ;Qué opinion tienes ti respecto a la idea de Sarita? Argumenta tu respuesta apo-
D5. Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de di- Evalua el contenido del texto (validez de | yéandote en las ideas de Virgina Zavala.
versos recursos textuales y la intencion del autor. Evalta la eficacia de la los argumentos) El estudiante revalida lo planteado por Sarita mediante alguna de las siguientes ideas
informacion considerando los efectos del texto en los lectores a partir de desarrolladas en texto de Virginia Zavala.
su experiencia y de los contextos socioculturales en que se desenvuelve. - Los relatos locales son contados para resolver problemas éticos. 36 %

- Los relatos estan relacionados con eventos reales que pasan en el hogar.

- Estos relatos comunican consejos y reflexiones de lo que es bueno o malo.

A continuacion, se brindan los de r d d

Sarita esta en lo correcto. Mis parientes suelen contar estas historias para no demorarnos
en las quebradas cuando vamos a recoger agua por el temor que algo nos suceda. Asi como
dice la sefiora Virginia que en algunas comunidades se cuentan relatos para comprender y
reflexionar lo que es bueno o malo a manera de ejemplo. Cuando estamos en situaciones
de peligro.

Pautas para identificar las r
El estudiante brinda una respuesta que no evidencia una buena comprension del texto, o la
respuesta es insuficiente o contradictoria.

A continuacion, se brindan algunos ejemplos de respuestas inadecuadas.

« Si entiendo a Sarita. Los relatos son contados por moda.

« Sarita exagera. Los relatos nos avergiienzan.

inadecuadas




ros discursivos.

D6. Justifica la eleccion o recomendacion de textos de su preferencia
cuando los comparte con otros. Sustentar su posicion sobre estereotipos,
creencias y valores presentes en los textos. Contrata textos entre si, y de-
termina las caracteristicas de los autores, los tipos textuales y los géne-

tuales y los géneros discursivos.

Contrasta textos entre si, y determina las
caracteristicas de los autores, los tipos tex-

P10. ;Los espiritus o entes endemoniados, fantasmas, espectros, existen? Explica si
estas de acuerdo o en desacuerdo.

Respuesta en acuerdo:

Si, creo que los espiritus y fantasmas existen porque en el Bajo Thuamaca se han contado
muchas historias sobre apariciones en el monte y en las quebradas. Nuestros abuelos di-
cen que hay almas en pena que no han encontrado descanso y por eso aparecen en ciertos
lugares. Ademas, algunas personas han sentido ruidos extrafios o han visto sombras. Aun-
que no todos lo crean, en nuestra comunidad hay muchas pruebas de que estos seres pue-
den existir.

Respuesta en desacuerdo:

No creo que los espiritus o fantasmas existan porque nunca se ha comprobado cientifica-
mente. Muchas veces, las personas escuchan ruidos o ven sombras y piensan que es algo
sobrenatural, pero en realidad puede ser el viento, algiin animal o la imaginacion. Las his-
torias de fantasmas pueden ser parte de nuestra cultura, pero no significa que sean reales.

2,5

poder e ideologia en el texto leido.

Sustenta su posicion sobre las relaciones de

P11. En el texto, la Chunona es una mujer demoniaca. ;Por qué consideras que el
demonio estd representado por una mujer? Argumenta tu acuerdo o desacuerdo.
Respuesta en acuerdo:

Creo que el demonio esta representado por una mujer porque en muchas historias antiguas
se dice que las mujeres pueden tener poderes misteriosos y atraer a los hombres para enga-
farlos. En el caso de la Chunona, ella usa su belleza para confundir a quienes la ven y
después los asusta o los castiga. Ademas, en la comunidad hemos escuchado relatos de
mujeres que se convierten en seres sobrenaturales, como la viuda o la sirena. Esto demues-
tra que, en la tradicion oral, la figura femenina muchas veces se asocia con lo desconocido
y lo peligroso.

Respuesta en desacuerdo:

No estoy de acuerdo con que el demonio sea representado por una mujer porque eso re-
fuerza la idea de que las mujeres son malas o peligrosas. En muchas historias, los hombres
también pueden ser demonios o seres malignos, pero casi siempre se habla de mujeres
como brujas o espiritus malvados. Creo que esto es injusto, porque no tiene que ver con el
género, sino con la forma en que se han contado las historias a lo largo del tiempo. El miedo
a lo desconocido ha hecho que se inventen relatos donde las mujeres tienen poderes malig-
nos, cuando en realidad todos, hombres y mujeres, pueden hacer el bien o el mal.

2,5

Puntaje total

20

100 %

La escala de valoracion* es la siguiente:

C

B

A

AD

En inicio, cuando el estudiante muestra
un progreso minimo en una competencia
de acuerdo con el nivel esperado. Evi-
dencia con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas, por lo que nece-
sita mayor tiempo de acompaflamiento e
intervencion del docente.

En proceso, cuando el estudiante esta pro-
ximo o cerca al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere acompa-
flamiento durante un tiempo razonable para
lograrlo.

Logro esperado, cuando el estudiante evidencia
el nivel esperado respecto a la competencia, de-
mostrando manejo satisfactorio en todas las ta-
reas propuestas y en el tiempo programado.

Logro destacado, cuando el estudiante evidencia un
nivel superior a lo esperado respecto a la competen-
cia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes
que van mas alla del nivel esperado.

Aprendizaje lector inicio

Aprendizaje lector en proceso

Aprendizaje lector logrado

Aprendizaje lector destacado

0-10

11-13

14-17

18-20

*Adaptado de Curriculo Nacional (Ministerio de Educacion, 2016).




Anexo D: Informes de validacion de instrumento de recojo de datos

TABLA DE EVALUACION DE LA PRUEBA O TEST DE COMPETENCIA LECTORA
DE TRADICIONES ORALES POR EXPERTO

Seiior:
Mtro. / Dr. Eduardo Cajandilay Diaz

Le solicitamos su amable disposicion para colaborar en el proceso de validacion del Test
de Competencia Lectora de Tradiciones Orales en la investigacion “Estrategias de lectura socio-
cultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de
segundo grado de secundaria de la LE. 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Ca-jamarca,
2019, presentada en la Maestria en Educacion con Mencion en Investigacion y Docen-cia
Universitaria, en la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

Detallo los objetivos de la investigacion:
Objetivo general
Diseriar un sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar los
niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria la Institucion Edu-
cativa n.° 17619 “Bajo [huamaca”, San Ignacio, Cajamarca.
Objetivos especificos

a) Diagnosticar los niveles de competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Caja-
marca.

b) Organizar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para
mejorar los niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria
la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

c) Validar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejo-
rar los niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria la
Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

Se adjunta los siguientes documentos:
e Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales

o Tabla de especificaciones del Test.
Agradezco sus importantes aportes en este proceso de investigacion educativa.
Saludos cordiales,

Anita Lisbet Gonzales Cubas
Autora de la investigacion

.................

L. L, jonzales Cuba
Firma:
Fecha: 16/05/23




Ficha de validacion del Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales

Datos generales

e Apellidos y nombres de especialista: Eduardo Cajandilay Diaz

e Grado de estudios alcanzado: Doctor en Administracion de la Educacion

e Titulo del informe de tesis: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado

de secundaria de la I.LE.17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019.

. o Lol Aspectos
Indicadores de evaluacion de evaluacién
2| 3 4 5 Positivos Negativos Sugerencias
El instrumento recoge in- | Sin embargo, para la ca- | Podria aumentar la valora-
La organizacion interna del Test de competencia lectora de tradiciones ora- X formacion relevante pacidad obtiene informa- | cion, porque el critico tiene
les facilita el registro, analisis y procesamiento de datos en atencion de los cion solo se le esta asig- 10 puntos, el inferencial 8
objetivos de investigacion. nando 2 puntos y el literal 2
Los items son congruentes con la competencia y capacidades lectoras eva- X | Si, cumple con el propo-
luadas: literal, inferencial y critica. sito.
Los tipos de items son adecuados con el tipo de capacidad lectora evaluada X Elitem 3,6y 10 se re-
(items de opcion multiple, items de respuesta de extension abierta). quiere reajustes.
Podria aumentar la valora-
cién, porque el critico tiene
X : .
10 puntos, el inferencial 8
Los items tienen puntajes adecuados. y el literal 2
El contenido de los items es coherente con el contenido del texto “El rapto X | Si, cumple con el propo-
de la Chunona”. sito.
Las opciones de cada item son coherentes con el sentido de lo preguntado, X Elitem 3,6y 10 se re-
no son imprecisos ni ambiguos. quiere reajustes.
Las respuestas correctas de cada pregunta estan bien establecidas, no gene- X Elitem 3,6y 10 se re-
ran imprecision ni ambigiiedad. quiere reajustes.
El instrumento satisface la obtencion de informacion pertinente para gene- X Si, de acuerdo.
rar estrategias de lectura con enfoque sociocultural.
El contenido del instrumento es accesible a la poblacion sujeto de estudio. X El registro lingiiistico es | Se tiene que bajar el regis-
muy elevado tro lingiiistico a términos
mas sencillos.
10. La forma del instrumento es accesible a la poblacion sujeto de estudio. X | Si, cumple
Puntajes parciales 612015
Puntaje global 41




Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%)]
Bajo [18 -25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 -41] [68% — 83%)]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%)]

Opinion de aplicabilidad:
a) Deficiente ()

b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( X ) e)MuyBien( )

Datos del experto

Nombres y apellidos

Eduardo Cajandilay Diaz

DNI N°

43350547 Teléfono / Celular

984531556

Direccion domiciliaria

Maria Parado de Bellido N° 300

Titulo profesional /
Especialidad

Profesor de Educacion Secundaria

Grado académico

Doctor en Administracion de Educacion

Ocupacion y aiio de experiencia

Docente

Experiencia: 14 afios

Metodologo / tematico

Metododlogo ‘ ‘

Tematico

Lugar y fecha: Jaén, 10 de mayo del 2023.




TABLA DE EVALUACION DE LA PRUEBA O TEST DE COMPETENCIA LECTORA
DE TRADICIONES ORALES POR EXPERTO

Seiior:
Dr. Nécker Salazar Mejia

Le solicitamos su amable disposicion para colaborar en el proceso de validacion del Test
de Competencia Lectora de Tradiciones Orales en la investigacion “Estrategias de lectura socio-
cultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de
segundo grado de secundaria de la 1L E. 17619 “Bajo lhuamaca”, San Ignacio, Ca-jamarca,
2019, presentada en la Maestria en Educacion con Mencion en Investigacion y Docen-cia
Universitaria, en la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

Detallo los objetivos de la investigacion:
Objetivo general
Diseriar un sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar los
niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo IThuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.
Objetivos especificos

d) Diagnosticar los niveles de competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Caja-
marca.

e) Organizar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para
mejorar los niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria
de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo lhuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

f) Validar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejo-
rar los niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de
la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo lhuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

Se adjunta los siguientes documentos:
o Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales
o Tabla de especificaciones del Test.

Agradezco sus importantes aportes en este proceso de investigacion educativa.
Saludos cordiales,

Anita Lisbet Gonzales Cubas
Autora de la investigacion

L. L
Firma:

Fecha: 16/05/23




Ficha de validacion del Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales

Datos generales

e Apellidos y nombres del especialista: Salazar Mejia, Nécker
e Grado de estudios alcanzado: Doctor en Literatura peruana y latinoamericana

e Titulo del informe de tesis: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado
de secundaria de la LLE. 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019.

Escala

Indicadores de evaluacién de evaluacion CUREEE
23| 4 5 Positivos Negativos Sugerencias
11. La organizacion interna del Test de competencia lectora de tradiciones ora- X | Eltesttiene una adecuada es- - -
les facilita el registro, analisis y procesamiento de datos en atencion de los tructura para registrar y pro-
objetivos de investigacion. cesar la informacion.
12. Los items son congruentes con la competencia y capacidades lectoras eva- X | Los items estan articulados —_
luadas: literal, inferencial y critica. con los niveles de lectura.
Se sugiere precisar la formula-
- - cion de las preguntas 10 y 11
. . . para orientar la comprension y
13. Los tipos de items son adecuados con el tipo de capacidad lectora evaluada X las respuestas de los alumnos,
(items de opcidn multiple, items de respuesta de extension abierta). para lo cual se podria realizar
un refraseo.
X | Los puntajes corresponden -— -
adecuadamente a los objeti-
14. Los items tienen puntajes adecuados. vos del test.
15. El contenido de los items es coherente con el contenido del texto “El rapto X | Los items estan enunciados - -
de la Chunona”. segun el contenido del texto.
- - Se reitera la sugerencia anterior
16. Las opciones de cada item son coherentes con el sentido de lo preguntado, X en relacion con las preguntas
no son imprecisos ni ambiguos. 19y1l.
17. Las respuestas correctas de cada pregunta estan bien establecidas, no gene- X | Las respuestas se hallan en -— -—
ran imprecision ni ambigiiedad. relacion con las preguntas.
18. El instrumento satisface la obtencion de informacion pertinente para generar X | Elinstrumento permite obte- - -
estrategias de lectura con enfoque sociocultural. ner informacion pertinente.
19. El contenido del instrumento es accesible a la poblacion sujeto de estudio. El contenido del test es acce- - -
sible a los estudiantes.
20. La forma del instrumento es accesible a la poblacion sujeto de estudio. X | Laforma del test es accesible - -
a los alumnos.
Puntajes parciales 8|40
Puntaje global 48




Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%)]
Bajo [18 -25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 -41] [68% — 83%)]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%]

Opinion de aplicabilidad:
a) Deficiente ( ) b)Bajo( ) c¢)Regular( ) d)Bien( ) e)MuyBien (X))

Datos del experto

Nombres y apellidos Nécker Salazar Mejia
DNI N° 06228350 Teléfono / Celular | 988259796
Direccion domiciliaria Jr. José Manuel Pimentel Jiménez n° 1990 — Cercado de Lima
Titulo profesional /
Especialidad Licenciado en Educacion, Especialidad de Lenguaje y Literatura
Bachiller en Educacion, Magister en Literatura hispanoamericana y Doctor en
Grado académico Literatura peruana y latinoamericana
Ocupacion y afio de experiencia | Docente Experiencia: 30 afios
Metodologo / tematico Metododlogo ‘ ‘ Tematico X

=—— 5ol

Firma

Lugar y fecha: Lima, 21 de mayo de 2023




TABLA DE EVALUACION DE LA PRUEBA O TEST DE COMPETENCIA LECTORA
DE TRADICIONES ORALES POR EXPERTO

Sefior:
Dr. Vasquez Rodriguez War Antonio

Le solicitamos su amable disposicion para colaborar en el proceso de validacion del Test de
Competencia Lectora de Tradiciones Orales en la investigacion “Estrategias de lectura sociocultural de
tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de
secun-daria de la I.LE. 17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019, presen-tada en la
Maestria en Educacion con Mencion en Investigacion y Docencia Universitaria, en la Univer-sidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

Detallo los objetivos de la investigacion:
Objetivo general
Diseriar un sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar los niveles
de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa n.°
17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.
Objetivos especificos

g) Diagnosticar los niveles de competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de secun-
daria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

h) Organizar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar
los niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institu-
cion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

1) Validar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar los
niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo IThuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

Se adjunta los siguientes documentos:
o Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales
o Tabla de especificaciones del Test.

Agradezco sus importantes aportes en este proceso de investigacion educativa.
Saludos cordiales,

Anita Lisbet Gonzales Cubas
Autora de la investigacion

Rl donzaics Guti:
Firma:
Fecha: 16/04/23




Ficha de validacion del Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales

Datos generales

e
e Apellidos y nombres de especialista: K:’
e Grado de estudios alcanzado: Deelsn an
e Titulo del informe de tesis: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de

secundaria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2020.

Escala
Indicadores de evaluacion de evaluacién

E20 1350 40108 Positivos Negativos Sugerencias

cleiecen 72

Aspectos

1. Laorganizacion interna del 7est de competencia lectora de tradiciones orales
facilita el registro, anélisis y procesamiento de datos en atencién de los obje- Vs
tivos de investigacion.

2. Los items son congruentes con la competencia y capacidades lectoras evalua- g,
das: literal, inferencial y critica. \

3. Los tipos de items son adecuados con el tipo de capacidad lectora evaluada /
(items de opcién miiltiple, items de respuesta de extension abierta). 4

4. Los items tienen puntajes adecuados. o/

5. El contenido de los items es coherente con el contenido del texto “El rapto de

la Chunona”. ¥ /

6. Las opciones de cada item son coherentes con el sentido de lo preguntado, no /
son imprecisos ni ambiguos. W

7. Las respuestas correctas de cada pregunta estan bien establecidas, no generan /
imprecision ni ambigiiedad. v /

8. El instrumento satisface la obtencién de informacién pertinente para generar /
estrategias de lectura con enfoque sociocultural. il

9. El contenido del instrumento es accesible a la poblacién sujeto de estudio. v/

10. La forma del instrumento es accesible a la poblacién sujeto de estudio. v

Puntajes parciales S [y

Puntaje global ¥4




Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%)]
Bajo [18-25] [36% - 51%)]
Regular [26 -33] [52% - 67%)]
Bien [34 - 41] [68% — 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%]

Opinién de aplicabilidad:
a) Deficiente( ) b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( ) e)Muy Bien (/ )

Datos del experto

Nombres y apellidos Lz deres i ) N et

DNI N° F32045 ¥ Teléfono / Ce‘lillary l 9203210505
Direccién domiciliaria Caiie ,A’_ Ao, Cobodie. My F (e 29 - Lo e
Titulo profesional / 2. o b ) !

Especialidad Leveuriodo eee. Elticecion / ’){L‘w 4o ) }f\ T
Grado académico DR een -é?,.{z.u(.cio;\ 6

Ocupacion y aiio de experiencia Do—ceedd  _ciuncean Serio I Experiencia: / 9 iz
Metodélogo / tematico Metoddlogo | v | Temético I ‘/

Lugar y fecha: ﬁ»w\. - 7 :le _4(.1.:1?»* ele 2925



TABLA DE EVALUACION DE LA PRUEBA O TEST DE COMPETENCIA LECTORA
DE TRADICIONES ORALES POR EXPERTO

Seiior:
Dr. Ugarte Alfaro Patricia Marina

Le solicitamos su amable disposicion para colaborar en el proceso de validacion del Test de
Competencia Lectora de Tradiciones Orales en la investigacion “Estrategias de lectura sociocultural de
tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de
secun-daria de la I.LE. 17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019, presen-tada en la
Maestria en Educacion con Mencion en Investigacion y Docencia Universitaria, en la Univer-sidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

Detallo los objetivos de la investigacion:
Objetivo general
Diseriar un sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar los niveles
de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa n.°
17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.
Objetivos especificos

j) Diagnosticar los niveles de competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de secun-
daria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

k) Organizar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar
los niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institu-
cion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

1) Validar el sistema de estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para mejorar los
niveles de competencia lectora de estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo IThuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

Se adjunta los siguientes documentos:
o Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales
o Tabla de especificaciones del Test.

Agradezco sus importantes aportes en este proceso de investigacion educativa.
Saludos cordiales,

Anita Lisbet Gonzales Cubas
Autora de la investigacion

Rl donzaics Guti:
Firma:
Fecha: 16/04/23




Ficha de validacion del Test de Competencia Lectora de Tradiciones Orales

Datos generales

e Apellidos y nombres de especialista: UGARTE AiFAPL, FPAT72(Cr 4 17214
e Grado de estudios alcanzado:
Titulo del informe de tesis: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de

DOCTOLADD

secundaria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2020.

Escala

vl heral.

Indicadores de evaluacién de evaluacion Aspectos
L2351 4008 Positivos Negativos Sugerencias
1. Laorganizacién interna del Test de competencia lectora de tradiciones orales
facilita el registro, anélisis y procesamiento de datos en atencion de los obje- . X
tivos de investigacion.
2. Los items son congruentes con la competencia y capacidades lectoras evalua- s
das: literal, inferencial y critica. 7( e
3. Los tipos de items son adecuados con el tipo de capacidad lectora evaluada . ande. € evisur 12 pregenta €
([temspc(i)e opcién multiple, items de respues?:de extepnsién abierta). X r\’—;/‘:é;: M gue wmsjc» njtrl'e 4l 7
4. Los items tienen puntajes adecuados. X i
5. El contenido de los items es coherente con el contenido del texto “El rapto de ;
la Chunona”. X
6. Las opciones de cada item son coherentes con el sentido de lo preguntado, no \
son imprecisos ni ambiguos. X
7. Las respuestas correctas de cada pregunta estan bien establecidas, no generan <
imprecision ni ambigiiedad. %
8. El instrumento satisface la obtencion de informacion pertinente para generar
estrategias de lectura con enfoque sociocultural. .3
9. El contenido del instrumento es accesible a la poblacién sujeto de estudio. P
10. La forma del instrumento es accesible a la poblacién sujeto de estudio. e
Puntajes parciales Y 14s
Puntaje global kg



Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%)]
Bajo [18-25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 -41] [68% — 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%]

Opinién de aplicabilidad:
a) Deficiente ()

b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( ) e)MuyBien Q()

Datos del experto
Nombres y apellidos Phrucia  MARn  VENRTE  ALFALO
DNI N° Yolj04% 92 | Telétono /Celular | G &3 534052

Direccion domiciliaria

CALLE STA. /SABEL 906  ycd- Sn-Ditee - SIHTP

Titulo profesional /

Lictpudpg 7V D U‘Oﬂ(ﬁ(dﬂ-"

Especialidad LALNEVATE ¥ Ai7TE72A 2.

Grado académico DO TP 24

Ocupacién y afio de experiencia | HOCENV 7T - /8 AUES I Experiencia: 75 A/VES
Metodélogo / tematico Metoddlogo D( I Temaético l

Lugary fecha: i, ©2 € (7472 pe 202>




Anexo E: Informes de validacion de propuesta

INFORME n.° 1

Validacion de las “Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar
la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. 17619
“Bajo lhuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019".

Objeto validado: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la

competencia lectora

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y vali-
dado las «Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la
competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2020», presentadas
por la investigadora Anita Lisbet Gonzales Cubas, aspirante al Grado de Magister en
Ciencias de la Educacion, con mencién en Investigacion y Docencia, por la Unidad de
Posgrado de la Facultad de Ciencias Historico Sociales de la Universidad Nacional Pe-

dro Ruiz Gallo de Lambayeque.

Las Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la com-
petencia lectora se han construido como una opcidn organizativa propositiva orientada
hacia la transformacion de situaciones no logradas en el desarrollo de la competencia

lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Instituciéon Educativa n.°

17619 “Bajo Ihuamaca”, San I io,Cajamarca.
, ) /)
Firma ”, N
Apellidos y n ! riduez; '\Q’Er"lrmonio
DNI 43204504
Profesion Docente
Grado académico Doctor

Afiliacion institucional UCV, USMP, USIL

Cargo que desempeiia Docente

Fecha de validacion 23 de marzo de 2025
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INFORME n.° 2

Validacion de las “Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar
la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la L.LE. 17619
“Bajo lhuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019".

Objeto validado: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la

competencia lectora

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y vali-
dado las «Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la
competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa n.° 17619 “Bajo IThuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2020», presentadas
por la investigadora Anita Lisbet Gonzales Cubas, aspirante al Grado de Magister en
Ciencias de la Educacion, con mencién en Investigacion y Docencia, por la Unidad de
Posgrado de la Facultad de Ciencias Historico Sociales de la Universidad Nacional Pe-

dro Ruiz Gallo de Lambayeque.

Las Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la com-
petencia lectora se han construido como una opcién organizativa propositiva orientada
hacia la transformacion de situaciones no logradas en el desarrollo de la competencia
lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucién Educativa n.°

17619 “Bajo Ihuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

&5 il

Apellidos y nombres Ughrre Alféro Patricia Marina

Firma

DNI 40210490
Profesion Docente
Grado académico Doctor

Afiliacién institucional USMP

Cargo que desempeiia Coordinadora, sede Lima Norte

Fecha de validacién 25 de marzo de 2025
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INFORME n.° 3

Validacion de las “Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar
la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. 17619

“Bajo lhuamaca”, San Ignacio, Cajamarca, 2019",

Objeto validado: Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la com-

petencia lectora

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado las «Estrate-
gias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en los
estudian-tes de segundo grado de secundaria de la LE. 17619 “Bajo Thuamaca”, San Igna-cio,
Cajamarca, 2019», presentadas por la investigadora Anita Lisbet Gonzales Cubas, aspirante al
Grado de Magister en Ciencias de la Educacion, con mencion en Investigacion y Docencia, por la
Uni-dad de Posgrado de la Facultad de Ciencias Historico Sociales de la Universidad Nacional Pedro

Ruiz Gallo de Lambayeque.

Las Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora
se han construido como una opcién organizativa propositiva orientada hacia la transformacion de situa-
ciones no logradas en el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secun-

daria de la Institucion Educativa n.° 17619 “Bajo Thuamaca”, San Ignacio, Cajamarca.

Firma ) é %7
Apellidos y nombres Chanamé Chira Chira
DNI 16797481

Profesion Docente

Grado académico Doctor en Educacion
Afiliacion institucional UTP

Cargo que desempeiia Docente TC

Fecha de validacion 26-3-25




Instrucciones

Luego de la lectura y analisis de las Estrategias de lectura sociocultural de tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora, asigne una valoracion numérica (del 1

al 5) a cada criterio-item. Luego, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

Escala valorativa

Dimensiones Criterios Items 1121314153
Enfoque sociocultural 1. La fundamentacion sociocultural de la lectura es pertinente como sustento epistémico de las estrategias de lectura de X
de la lectura tradiciones orales para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria.

2. Lafundamentacion estratégica de la lectura es pertinente como sustento epistémico de la lectura de tradiciones orales X
Enfoque estratégico . . para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria.

Fundamentacion | 9¢ 12 lectura Pertinencia 3. La fundamentacion discursiva de la tradicion oral es pertinente como sustento epistémico de las estrategias de lectura X

Dimension te6- Enfoque discursivo para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria.

rica de la tradicion oral 4. La fundamentacién comunicativa de la competencia lectora es pertinente como sustento epistémico de las estrategias X

de lectura de tradiciones orales en estudiantes de segundo grado de secundaria.
Enfoque comunicativo Sistematici- 5. Los fundamentos tedricos (enfoques) tienen vinculos sistematicos internos entre si. X
de la competencia lec- dad 6. Los fundamentos tedricos (enfoques) tienen vinculos sistematicos externos con la dimension practica de las estrate- X
tora i gias propuestas.
Estrategia de regis- 7. Laestrategia de registro oral estd conceptuada, delimitada en su sentido formativo lector, especificada en sus activi- X
tro oral dades e instrumentaciones didacticas.
sy Estrategia lectora 8. Laestrategia lectora del modo de narrar esta conceptuada, delimitada en su sentido formativo lector, especificada en X

Operativizacion | o 0o de narrar sus actividades e instrumentaciones didacticas

Dimension Consistencia - - — — - - -

préctica Estrategia lectora 9. La estrfit.egla lectgra del sentldf) narraQO esFa conceptuada, delimitada en su sentido formativo lector, especificada en X
del sentido narrado sus actividades e instrumentaciones didécticas.

Estrategia lectora 10. La estrategia lectora del registro narrado esta conceptuada, delimitada en su sentido formativo lector, especificada X
del discurso narrado en sus actividades e instrumentaciones didécticas.
Puntajes parciales 50
Puntaje total 50

tradiciones orales; por ello su aplicabilidad es efectiva.

Observaciones / sugerencias:El instrumento presenta una fundamentacion bien fundamentada y tiene potencial para fortalecer la competencia lectora mediante las

Escala de validez

Resultado de validez Opinion de validez

Escala Rango de frecuencia  Rango de porcentaje

Validez baja 10-24 20 % —48 % Validez baja ()
Validez regular 25-34 50 % — 68 % Validez regular C )
Validez buena 35-44 70 % — 88 % Validez buena ()
Validez muy buena 45-50 90 % — 100 % Validez muy buena  ( x)




