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Resumen 

En esta investigación se estudia El Desarrollo de las Nociones Temporales, esta 

comprensión de las nociones temporales, son fundamentales para un entendimiento de las 

matemáticas desde el nivel inicial. Tiene como objetivo General Conocer el desarrollo de 

las Nociones Temporales en los niños de cinco años de la Institución Educativa N°106 

virgen de Fátima pasaje el Carmen 085 - Manuel González Prada – Ferreñafe; se usó como 

instrumento la “Ficha de observación”, que se aplicó al total de la población de 85 niños de 

5 años. Se usó la valoración: grado 1 (avance inicial), grado 2 (en proceso) y grado 3 

(logrado). Esta investigación corresponde a un diseño de tipo no experimental y       

descriptivo-trasversal. Los resultados son que los niños estudiados en : la Dimensión 

Presente, con un porcentaje del 60% promedio, se encuentran en el grado 3(logrado); en la 

Dimensión Pasado, se puede notar que, con un promedio del 40%, están en el grado 2 (en 

proceso); en la Dimensión Futuro, en promedio de los indicadores el 48% están en el 

grado 1(en inicio); en la Dimensión Lentitud, con un porcentaje del 51% promedio, se 

encuentran en el grado 2(en proceso); en la Dimensión Rapidez, con un porcentaje del 

45% promedio, se encuentran en el grado 3(logrado). 

Palabras claves: nociones temporales, presente, futuro, pasado, lentitud, rapidez 
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Abstract 

In this research the Development of Temporal Notions is studied, this 

understanding of temporal notions is fundamental for an understanding of mathematics 

from the initial level. Its general objective is to know the development of Temporal 

Notions in five-year-old children of the Educational Institution N°106 Virgen de Fátima 

Pasaje el Carmen 085 - Manuel González Prada - Ferreñafe; the "Observation Sheet" was 

used as an instrument, which was applied to the total population of 85 children of 5-year-

old. The following assessments were used: grade 1 (initial progress), grade 2 (in process) 

and grade 3 (achieved). This research corresponds to a non-experimental and descriptive-

cross-sectional design. The results are that the children studied in: the Present Dimension, 

with an average percentage of 60%, are at grade 3 (achieved); in the Past Dimension, it can 

be noted that, with an average of 40%, they are in grade 2 (in process); In the Future 

Dimension, on average 48% of the indicators are in grade 1 (in initial); in the Slowness 

Dimension, with an average percentage of 51%, they are in grade 2 (in process); in the 

Speed Dimension, with an average percentage of 45%, they are at grade 3 (achieved). 

Keywords: temporal notions, present, future, past, slowness, speed 
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Introducción 

Los adultos poseemos una percepción bien definida del tiempo, lo que nos facilita 

organizar nuestras experiencias. Sin embargo, ¿en qué momento los niños logran 

comprender el concepto de tiempo? Entender esta noción abstracta resulta un desafío para 

ellos. La construcción del concepto de tiempo requiere el desarrollo de diversas 

habilidades, como la capacidad de hablar sobre él, diferenciar entre pasado, presente y 

futuro, y reflexionar sobre la secuencia de los acontecimientos. Las investigaciones sobre 

desarrollo cognitivo, centradas en la adquisición del lenguaje, han explorado cómo los 

niños comprenden el tiempo. Desde el momento de su nacimiento, el niño comienza a 

experimentar el mundo que lo rodea. A través de estas vivencias, va construyendo y 

desarrollando su aprendizaje de manera gradual. Este proceso le proporciona, poco a poco, 

las habilidades necesarias para adquirir información y alcanzar los conocimientos 

requeridos para su ingreso a la escuela. 

Las nociones espaciales y temporales juegan un papel fundamental, ya que, a 

medida que el niño crece, aprende sobre el espacio y el tiempo mediante su cuerpo y sus 

movimientos. Por ejemplo, al caminar empieza a conocer las distancias, desarrolla una 

comprensión de las dimensiones, la perspectiva, la ubicación y la disposición de los 

objetos y muebles. El desarrollo de las nociones temporo-espaciales es esencial para lograr 

una adecuada comprensión de las matemáticas. En nuestro país, existe un temor 

generalizado hacia esta materia, ya que suele percibirse como algo complejo, aburrido y 

difícil. Esta percepción, en gran medida, surge de una formación insuficiente en las 

nociones espacio-temporales, las cuales son la base fundamental para futuros aprendizajes 

en la educación primaria y secundaria. 
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Esta investigación se llevó a cabo en la ciudad de Ferreñafe, ubicada en el 

departamento de Lambayeque. Según datos del 2017, la ciudad tiene una población de 

49,241 habitantes, una superficie de 130.42 km² y se encuentra a una altitud de 37 m.s.n.m. 

Su clima es cálido, característico de un trópico seco. La provincia representa el 11% del 

territorio de la Región Lambayeque, con una extensión de 1,578 km². Dentro de esta zona 

se encuentran dos distritos andinos: Inkawasi y Cañaris, situados a altitudes de 2,400 y 

2,200 m.s.n.m., respectivamente. Además, dispone de 33,428 hectáreas de tierras 

cultivables bajo riego y 124,729 hectáreas de tierras no cultivables, de las cuales el 19% 

corresponde a pastizales y el 24% a bosques secos. La economía local se basa 

principalmente en la agricultura y la ganadería. Muchos de los habitantes se dedican al 

cultivo de arroz, caña de azúcar, maíz y menestras. 

Esta investigación se enmarca dentro del ámbito de las Ciencias Sociales y 

Humanidades y se llevó a cabo en tres aulas de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N°106 Virgen de Fátima, ubicada en Pasaje El Carmen 085 - Manuel González Prada. Se 

observaron algunas dificultades en los niños para diferenciar entre el ayer, hoy y mañana, 

así como para comprender la secuencia de los acontecimientos. Esto es dificultades en el 

desarrollo de las nociones temporales, lo que podría dificultar posteriormente la 

adquisición de conocimientos más complejos. 

Ante esta situación, surge la siguiente interrogante: ¿Cómo se desarrolla el 

aprendizaje de las nociones temporales en niños de 5 años en la Institución Educativa 

Inicial N°106 Virgen de Fátima, Pasaje El Carmen 085 - Manuel González Prada, en 

Ferreñafe? 
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El objetivo general de esta investigación fue conocer el desarrollo de las nociones 

temporales en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N°106 Virgen de 

Fátima, Pasaje El Carmen 085 - Manuel González Prada, en Ferreñafe. 

Como objetivos específicos se plantearon: Determinar el grado de la dimensión 

Presente, Analizar el grado de la dimensión Pasado, observar el grado de la dimensión 

Futuro, examinar el grado de la dimensión Lentitud y Determinar el grado de la dimensión 

Rapidez. 

Arce J. (2023) señala que, en la evaluación PISA (Programa Internacional de 

Evaluación de Estudiantes) del año 2022, Perú ocupó el puesto 59 de 81 países en 

Matemáticas, superando a Colombia, Brasil y Argentina, pero quedando por detrás de 

México, Uruguay y Chile. Además, los estudiantes peruanos obtuvieron nueve puntos 

menos en comparación con los resultados de la prueba del 2018. Estos datos evidencian un 

retraso a nivel internacional, lo que resalta la importancia de investigar las causas desde la 

educación inicial. 

La investigación se estructura en cuatro capítulos: 

Capítulo I: Diseño Teórico, donde se abordan los Antecedentes, las Bases Teórico-

científicas y las Bases Conceptuales que sustentan el estudio. 

Capítulo II: Diseño Metodológico, donde se describen el Diseño de la 

Investigación, la Población y Muestra, así como las técnicas, instrumentos, equipos y 

materiales utilizados. 

Capítulo III: Presenta los Resultados obtenidos en la investigación. 
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Capítulo IV: Discusión de Resultados, donde se comparan los hallazgos con las 

Bases Teóricas y los Antecedentes revisados. Finalmente, se incluyen las Conclusiones, 

Recomendaciones, Referencias y Anexos correspondientes. 
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Capítulo I: Diseño teórico 

1.1.Antecedentes 

1.1.1. A nivel internacional 

Celi R., Sánchez V., Quilca M. y Paladines M. (2021), de la 

Universidad de Loja, Ecuador, señalan que uno de los principales desafíos para 

los docentes es transformar los enfoques rígidos de enseñanza en sistemas 

dinámicos de aprendizaje. Estos sistemas deben facilitar el desarrollo 

cognitivo, fundamentándose en el constructivismo como teoría central para 

guiar la formación del pensamiento lógico-matemático. 

Por su parte, Ponce, M. y Cedeño, R. (2023), en un estudio realizado en 

Manabí, Ecuador, afirman que “las nociones temporo-espaciales permiten a los 

niños comprender el mundo en relación consigo mismos. El uso inadecuado de 

estrategias para fortalecer estas nociones dificulta que los infantes puedan 

construir aprendizajes posteriores y desenvolverse tanto a nivel personal como 

social” (pág. 2). 

Asimismo, Reyes, C. (2022), en una investigación llevada a cabo en 

Santa Elena, Ecuador, concluye que la noción temporo-espacial desempeña un 

papel clave en el mecanismo de enseñanza-aprendizaje, especialmente en el 

desarrollo del pensamiento lógico-matemático. Esta noción permite a los niños 

orientarse en el espacio, identificar la ubicación de objetos y adquirir 

habilidades esenciales para enfrentar con éxito diversas situaciones en su vida 

cotidiana. 
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1.1.2. A nivel nacional 

Espíritu, K. y Gonzáles, P. (2022), en un estudio realizado en Lima, 

señalan que la manipulación de elementos como peluches, pelotas, ganchos y 

botones facilita la identificación de las características externas de los objetos. 

Además, destacan que las actividades lúdicas contribuyen a la adquisición de 

las nociones temporales, las cuales se fundamentan en la comprensión de los 

distintos tiempos y momentos. 

Por su parte, Ventura, L., Gavino, D. y Jara, V. (2019), en una 

investigación desarrollada en Huánuco, determinaron que los juegos motores, 

utilizados como estrategia metodológica, tienen una influencia significativa en 

el avance de las nociones espacio-temporales en niños del II ciclo de educación 

inicial de la Institución Educativa N° 208 de Jacas Chico. Este resultado se 

validó al contrastar la hipótesis con un valor calculado de t=11,46, que supera 

el valor crítico de 1,77. 

Finalmente, Acosta, P. (2020), en un estudio llevado a cabo en 

Chiclayo, concluyó que el nivel de desarrollo de las nociones de espacio y 

tiempo en niños de cuatro años, evaluado mediante el Test de Magallanes, 

mostró resultados bajos en ambas dimensiones (pág. 20). 



2
2 

22 

 

1.2.Bases teóricas   

1.2.1. Periodos o estadios en la teoría de Piaget 

1.2.1.1. Teorías del desarrollo cognitivo de J. Piaget 

Piaget, J. (1978), psicólogo suizo, desarrolló la Teoría del 

Desarrollo Cognitivo, en la cual describió las etapas por las que 

atraviesan los niños durante su desarrollo mental y cognitivo: 

Etapa Sensoriomotora (0-2 años): Comprende desde el 

nacimiento hasta que el niño adquiere el lenguaje. Durante esta etapa, 

el aprendizaje se basa principalmente en la exploración sensorial y la 

manipulación de objetos. 

Etapa Preoperacional (2-6 años): En este período, el niño 

desarrolla el pensamiento simbólico, lo que le permite comprender el 

mundo que lo rodea. Además, puede representar sus ideas mediante 

símbolos, como palabras o números. 

Etapa Operacional Concreta (6-12 años): El niño adquiere la 

capacidad de comprender y realizar operaciones lógicas concretas, 

especialmente aquellas relacionadas con el pensamiento matemático. 

Según Tuckman y Monetti (2011), estas operaciones son reversibles, 

ya que pueden ejecutarse mentalmente y mantienen su invarianza. 

Etapa Operacional Formal (12 años - adultez): En esta última 

etapa, el individuo desarrolla la capacidad de razonar lógicamente y 
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de comprender conceptos abstractos, lo que le permite realizar 

deducciones más complejas. 

1.3.Comprensión de las nociones temporales por el niño.  

Según Piaget, J. (1978), los niños construyen las categorías temporales a través 

de tres etapas progresivas: tiempo vivido, tiempo percibido y tiempo concebido. Estas 

etapas deben trabajarse desde la infancia para facilitar su aprendizaje e interiorización, 

permitiendo al niño estructurar la noción de tiempo, ubicando experiencias, objetos y 

personas dentro de una línea temporal. 

1.3.1. Tiempo vivido 

Durante los primeros años de vida (0 a 6 años), coincidiendo con la 

Etapa de Educación Infantil, los niños comienzan a desarrollar la percepción 

temporal a partir de sus experiencias directas y cotidianas. 

Piaget señala que, inicialmente, los niños perciben el mundo de forma 

confusa y desorganizada. En relación con el tiempo, no logran distinguir con 

claridad aspectos como la orientación temporal (antes, ahora, después), la 

sucesión de eventos (simultaneidad, alternancia, sucesión) ni la duración de los 

acontecimientos. Este punto de partida se define como una confusión temporal. 

El aprendizaje del tiempo parte siempre de experiencias concretas y 

vividas, como los horarios de desayuno, comida, merienda y cena, o los 

desplazamientos habituales a lugares específicos. A partir de estas experiencias 

personales, los niños avanzan hacia las experiencias escolares, que facilitan el 

desarrollo del tiempo percibido, y, posteriormente, del tiempo concebido en la 

Educación Primaria. 
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Mediante repeticiones y ritmos, los niños pueden adquirir las primeras 

categorías temporales, como la frecuencia (a veces, a menudo, regularmente) y 

la regularidad (normalmente, irregularmente, anormalmente). Estas nociones 

les permiten entender la frecuencia y patrón de los eventos. 

1.3.2. Tiempo percibido 

El desarrollo del tiempo percibido está estrechamente vinculado al 

espacio y la música. Según Piaget, la organización espacial surge en la mente 

del niño antes que la percepción temporal. Por ello, la percepción del tiempo se 

trabaja mediante líneas temporales o representaciones gráficas, como los 

relojes de manecillas, que ayudan a distinguir el antes y el después. 

La música juega un papel clave, ya que permite a los niños desvincular 

sus experiencias personales de lo externo y estructurar el tiempo percibido. El 

ritmo, como parámetro fundamental, facilita esta comprensión. De acuerdo con 

Hannoun (1977), el aprendizaje de ritmos simples sienta las bases para 

comprender más adelante los ciclos biológicos y los ritmos históricos, que 

forman parte del tiempo concebido. Las actividades deben, por tanto, centrarse 

en enseñar la permanencia de la repetición y la regularidad. 

1.3.3. Tiempo concebido 

En esta etapa, los niños logran desarrollar un tiempo intelectual más 

complejo. Aquí, el tiempo ya no solo es experimentado o percibido, sino que es 

comprendido y concebido intelectualmente. 

El docente juega un papel fundamental al guiar a los niños desde el 

tiempo vivido, pasando por el tiempo percibido, hasta llegar al tiempo 



2
5 

25 

 

concebido. En esta última etapa, los niños son capaces de reconocer duraciones 

y secuencias temporales dentro de un espacio determinado, estableciendo así 

una relación entre tiempo y espacio. 

Estructuración espacio-temporal. 

La orientación y estructuración temporal implica que, al igual que un 

niño debe aprender a ubicarse en el espacio, también necesita hacerlo con 

respecto al tiempo. Es fundamental que desarrolle una percepción estable del 

tiempo y su duración, adquiriendo la habilidad de organizar los 

acontecimientos en una secuencia cronológica y ser consciente de cuánto 

duran. Esta noción está estrechamente relacionada con la del espacio, ya que 

ambas se desarrollan de manera interdependiente. 

El tiempo y el espacio son dimensiones inseparables de la realidad, y 

constantemente se realizan adaptaciones entre ellos. Términos como "ahora", 

"hoy", "ayer" y "mañana" pueden señalar diferentes momentos en el tiempo 

real dependiendo de su contexto de uso. 

El Tiempo y el Lenguaje 

Zhang, M., y Hudson, J. (2018) señalan que nuestros conceptos de 

tiempo son abstractos y se expresan principalmente a través del lenguaje. La 

conexión entre el lenguaje y la formación de conceptos, así como su influencia 

en la cognición, ha sido analizada por numerosos teóricos, entre ellos 

Chomsky, Piaget, Whorf y Vygotsky. Tanto Piaget como Vygotsky estudiaron 

cómo el desarrollo del lenguaje influye en los cambios del pensamiento, 
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coincidiendo en que el lenguaje y el pensamiento son sistemas de 

representación independientes. 

Piaget (1968) defendía una postura de determinismo cognitivo, 

argumentando que la comprensión que los niños tienen de las palabras 

evoluciona con su desarrollo y refleja cambios en su pensamiento. Según él, 

aunque el lenguaje es necesario para construir operaciones lógicas, no es 

suficiente por sí mismo, ya que tanto estas operaciones como el lenguaje 

dependen de una inteligencia no lingüística. Así, el progreso intelectual de los 

niños determina el ritmo de su desarrollo lingüístico. Defendía una postura de 

determinismo cognitivo, argumentando que la comprensión que los niños 

tienen de las palabras evoluciona con su desarrollo y refleja cambios en su 

pensamiento. Según él, aunque el lenguaje es necesario para construir 

operaciones lógicas, no es suficiente por sí mismo, ya que tanto estas 

operaciones como el lenguaje dependen de una inteligencia no lingüística. Así, 

el progreso intelectual de los niños determina el ritmo de su desarrollo 

lingüístico. 

Por otro lado, Vygotsky (1962) destacó la relación recíproca entre 

lenguaje y pensamiento. Propuso que el lenguaje amplifica las habilidades 

cognitivas previas al lenguaje, permitiendo a los niños controlar sus procesos 

mentales, como dirigir la atención, planificar y estructurar el pensamiento. 

Además, subrayó la importancia de la interacción social y los sistemas 

culturales de símbolos en el desarrollo del lenguaje y la cognición. 

Zhang, M., y Hudson, J. (2018) plantean interrogantes sobre el papel 

del lenguaje en la construcción de conceptos temporales. Se cuestionan si el 
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lenguaje es esencial para desarrollar estos conceptos o si únicamente sirve para 

comunicarlos. Además, exploran si los niños que aún no hablan tienen alguna 

noción básica del tiempo. 

Según los autores, entre los 12 y 18 meses, los bebés se concentran 

principalmente en el "aquí y ahora". Posteriormente, entre los 18 y 24 meses, 

empiezan a mencionar eventos pasados y futuros en sus conversaciones. Más 

adelante, alrededor de los 30 a 36 meses, comienzan a emplear adverbios de 

tiempo para señalar cuándo ocurrieron ciertos acontecimientos. Finalmente, 

entre los 36 y 52 meses, los niños empiezan a usar expresiones temporales 

como antes y después de manera más fluida. 

En resumen, Zhang, M., y Hudson, J. (2018) indican que, aunque los 

niños logran diferenciar entre pasado y futuro alrededor de los 2 o 3 años, los 

estudios sobre cognición temporal muestran que, a los 4 o 5 años, todavía 

presentan dificultades para distinguir claramente entre ambos. No desarrollan 

la capacidad de razonar sobre el pasado y el futuro hasta aproximadamente los 

5 años. 

Muchos términos temporales comunes, como mañana, tarde, noche, 

ayer o la semana pasada, no se enseñan explícitamente a los niños. Entonces, 

¿cómo los aprenden? La interacción diaria entre padres e hijos suele incluir una 

variedad de expresiones temporales, como mañana nos vamos de viaje o 

¿recuerdas que la semana pasada estuvimos en casa de la abuela? 

Inicialmente, estos términos se presentan como pseudoobjetos cuyo significado 

no es del todo claro para los niños. En un principio, pueden funcionar como 

marcadores sin mucho contenido significativo, pero que los niños asocian 
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fuertemente con los contextos en los que los escuchan, generalmente en 

situaciones específicas en las que los padres los utilizan. 

1.4.Bases Conceptuales 

1.4.1. Definición y Operacionalización de variables 

Nociones Temporales     

Percepción temporal. Las actividades que implican movimiento 

siempre incluyen un componente temporal y espacial. El tiempo es como una 

dirección, ya sea hacia el pasado o hacia el futuro, y existe una relación 

interdependiente entre el desarrollo de las estructuras espaciales y temporales 

en los niños. Aunque tiempo y espacio son inseparables, se analizan por 

separado para facilitar su comprensión y descripción. 

La elaboración de la noción de tiempo comienza en la etapa sensorio-

motriz y depende de factores como la maduración, el diálogo tónico, el 

movimiento y la acción. Con el desarrollo de la función simbólica, el niño 

empieza a integrar el tiempo de manera más organizada. En esta etapa, 

comienza a ubicarse temporalmente, diferenciando entre un "antes" y un 

"después", y reconociendo situaciones simultáneas o sucesivas. Es decir, el 

tiempo vivido se transforma en una representación más elaborada gracias al 

lenguaje, lo que permite adquirir nociones como el orden y la duración. 

La capacidad de comprender la secuencia cronológica de los eventos, 

conservar esta información y establecer relaciones entre ellos marca la 

transición a la etapa operatoria. 
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A través de las experiencias cotidianas, especialmente aquellas que se 

repiten con frecuencia, el niño gradualmente desarrolla la capacidad de 

organizar los fenómenos en una secuencia temporal. Aprende a percibirlos con 

propiedades de orden y duración, además de comprender y usar los términos 

que los adultos emplean para describirlos. 

Alrededor de los tres años, el niño comienza a utilizar conceptos 

temporales como hoy, mañana, ayer, antes y después, aunque de forma 

imprecisa. No es hasta los cuatro años que empieza a aplicarlos correctamente. 

Esta habilidad para percibir y nombrar el tiempo está vinculada al desarrollo de 

la memoria, que le permite organizar temporalmente las experiencias 

almacenadas durante un período determinado. 

Dimensiones de las Nociones Temporales 

Hannoun (1977), se basa en Piaget para proponer las siguientes 

categorías y nociones del concepto de tiempo: 

1. Presente:  Ahora, en este momento, hoy. 

2. Pasado: Término Antes, suceden antes, ayer 

3. Futuro: Término Después, que harán después, mañana 

4. Lentitud: Lento, más lento que, menos rápido 

5. Rapidez: Rápido, rápidamente, sucesos rápidos 
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1.4.2. Operacionalización de la variable 

Tabla 1: 

Operacionalización de la variable en las Nociones Temporales 

Definición 

operacional 
Dimensiones  Indicadores Instrumento 

 

Las 

Nociones 

temporales.  

Presente 

Identifica la acción que hizo Ahora 

Ficha de 

Observación 

 

Distingue hechos sucedidos en este 

momento 
 

Dice las a acciones que realizó Hoy  

Pasado 

Ordena los sucesos usando el 

término Antes  
 

Identifica acciones que suceden 

antes. 
 

Diferencia acciones realizadas ayer.  

Futuro 

Identifica sucesos usando el término 

Después. 
 

Secuencia imágenes de eventos que 

se harán después. 
 

Menciona acciones que realizará 

mañana. 
 

Lentitud 

Distingue actividades que son 

Lentas. 
 

Diferencia elementos usando el 

término lento. 
 

Identifica imágenes que son menos 

rápido. 
 

Camina lento sobre líneas en el piso.  

Rapidez 

Muestra elementos que son rápidos.  

Distingue acciones que son rápidas.  

Utiliza el término rápido en sucesos.   

Realiza actividades rápidas.    
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Capitulo II: Diseño metodológico 

2.1. Plan de contrastación de hipótesis/procedimiento a seguir en la investigación 

El presente estudio tiene un diseño no experimental y descriptivo-transversal, 

conforme a lo señalado por Hernández R., Fernández C. y Baptista P. (2018). La 

investigación no experimental se caracteriza por no manipular intencionalmente las 

variables. En este enfoque, los fenómenos se observan en su entorno natural y luego se 

analizan (Agudelo, Aigneren y Ruiz, 2016). 

Las investigaciones descriptivas buscan detallar las características de personas, 

grupos, comunidades, objetos u otras unidades de análisis. Según Guevara A., 

Verdesoto A. y Castro M. (2020), este tipo de investigación se centra en describir las 

propiedades de conjuntos homogéneos de fenómenos, utilizando criterios organizados 

que permiten comprender su estructura o comportamiento. Esto genera información 

sistemática que puede ser comparada con otras fuentes (p. 2). 

La investigación transversal se basa en la recopilación de la información en un 

único momento, con el fin de describir las variables y analizar sus interrelaciones en 

un punto específico en el tiempo. En este caso, el estudio es de tipo transversal, ya que 

recoge información empírica de la muestra seleccionada en un solo contexto temporal 

y espacial. Al enfocarse en realizar un diagnóstico de una sola variable, se clasifica 

como descriptivo y se orienta a caracterizar las nociones temporales. 

La ilustración del mencionado diseño es la siguiente: 

Leyenda:         X                     O 

X:  Total de la población niños de 5 años 

O: Observación. Desarrollo de las Nociones Temporales 
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2.2. Población y muestra 

2.2.1. Población 

Para la presente investigación de Desarrollo de las Nociones 

Temporales, la población estará conformada por 85 niños de 5 años de la 

Institución Educativa N°106 virgen de Fátima pasaje el Carmen 085 - Manuel 

González Prada – Ferreñafe 

Tabla 2: 
Población de niños de 5 años de la I.E.I. N°106 virgen de Fátima pasaje el 

Carmen 085 - Manuel González Prada – Ferreñafe 

AULAS Joyitas de Jesús Amor Lealtad TOTAL 

TOTAL 29 27 29 85 

Nota: Directora de la I.E.I. N°106 virgen de Fátima pasaje el Carmen 085 - Manuel González 

Prada – Ferreñafe 

2.2.2. Muestra 

Para la muestra se tomará en cuenta la población total, para una mayor 

exactitud de los resultados, siendo en este caso de 85 niños de 5 años, que 

pertenecen a las aulas: Joyitas de Jesús, Amor y Lealtad, de la Institución 

Educativa N°106 Virgen de Fátima pasaje el Carmen 085 - Manuel González 

Prada – Ferreñafe. 

2.3. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales 

2.3.1. Técnicas: Observación. Fichaje 

La observación es una técnica que consiste en examinar un fenómeno, 

hecho o evento con el fin de recolectar información que luego se registra y 
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analiza. Es un elemento fundamental en cualquier proceso de investigación, ya 

que permite al investigador reunir la mayor cantidad de datos posible. 

La observación científica tiene un propósito claro y específico; el 

investigador sabe qué busca y por qué, lo que requiere una preparación 

cuidadosa de lo que se va a observar (Ruiz A., 2015). 

En este caso, la observación es de tipo estructurado, ya que se realiza de 

manera metódica, utilizando herramientas como guías de observación. Se lleva 

a cabo mediante categorías predefinidas, lo que facilita la obtención de 

información "controlada, clasificada y sistemática". 

2.3.2. Instrumentos: la Ficha de observación 

Para la ficha de observación se tuvo en cuenta el estudio de las 5 

Dimensiones de esta investigación: 

2.3.2.1. Dimensión: Presente 

Identifica la acción que hizo Ahora, Distingue hechos 

sucedidos en este momento, Dice las a acciones que realizó Hoy 

2.3.2.2. Dimensión: Pasado 

Ordena los sucesos usando el término antes, identifica 

acciones que suceden antes 

Diferencia acciones realizadas ayer. 
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2.3.2.3. Dimensión: Futuro 

Identifica sucesos usando el término Después, Secuencia 

imágenes de eventos que se harán después, Menciona acciones que 

realizará mañana. 

2.3.2.4. Dimensión: Lentitud 

Distingue actividades que son Lentas, Diferencia elementos 

usando el término lento, Identifica imágenes que son menos rápido, 

Camina lento sobre líneas en el piso. 

2.3.2.5. Dimensión: Rapidez 

Muestra elementos que son rápidos, Distingue acciones que 

son rápidas, Utiliza el término rápido en sucesos, Realiza actividades 

rápidas. 

2.3.3. Procedimiento de la recolección de Datos 

Para la recolección de datos, primero se envió un oficio a la directora 

del Centro de inicial N°106 virgen de Fátima pasaje el Carmen 085 - 

Manuel González Prada – Ferreñafe, para que nos del permiso para poder 

aplicar el instrumento de observación; luego del permiso de la directora se 

procedió a entrar las 3 aulas, por un periodo de 1 semana en cada una de ellas, 

haciendo un total de 3 semanas. 
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2.3.4. Análisis de Datos 

Después que se completó la información, con la aplicación de la Guia 

de observación a toda la población de niños de 5 años, conformada por 85 

niños, se procedió a vaciar los datos a una plantilla de Excell, donde se ordenó 

según las Dimensiones y los indicadores. 

Luego se pudo sacar los totales, los porcentajes, para poder hacer las 

comparaciones por cada indicador. Para obtener los resultados de la guía de 

observación, se usó la Tabla N. 3 

Tabla 3: 

Guía de Calificación de los indicadores de las Nociones Temporales 

Logrado 3 

En proceso 2 

Avance inicial 1 
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Capitulo III: Resultados 

Tabla 4: 
Se muestran los resultados del grado de Desarrollo alcanzado en los indicadores de la 

Dimensión: Presente, en el estudio de las Nociones Temporales 

DIMENSIÓN: PRESENTE  

INDICADORES 
Identifica la acción 

que hizo Ahora 

Distingue hechos 

sucedidos en este 

momento 

Dice las acciones 

que realizó Hoy 
Promedios 

Grado Desarrollo 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

Porcentaje 7 28 65 10 30 60 14 30 56 11 29 60 

Como se puede observar en la Tabla N. 4, en los siguientes indicadores: “Identifica 

la acción que hizo Ahora”, el mayor porcentaje con el 65% está en el grado 3(logrado), en 

el indicador “Distingue hechos sucedidos en este momento”, el mayor porcentaje con el 

60% está en el grado 3(logrado), y en el indicador “Dice las acciones que realizó hoy”, en 

promedio el mayor porcentaje con el 56% se encuentra en el grado 3 (logrado). 

Figura 1: 

Grado de Desarrollo de la Dimensión: Presente 
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Como se aprecia en la Figura N. 1, en promedio general en esta Dimensión de 

Presente, el mayor porcentaje se encuentra con el 60% en el grado 3(logrado), seguido con 

el 29% el grado 2 (en proceso). 

Tabla 5: 
Resultados del grado de Desarrollo alcanzado en los indicadores de la Dimensión: 

Pasado, en el estudio de las Nociones Temporales. 

DIMENSIÓN: PASADO 

INDICADORES 

Ordena los sucesos 

usando el término 

Antes  

Identifica 

acciones que 

suceden antes 

Diferencia 

acciones 

realizadas ayer 

Promedios 

Grado Desarrollo 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

Porcentaje 27 37 36 26 48 26 40 34 26 31 40 29 

Como se puede observar en la Tabla N. 5, en los indicadores “Ordena los sucesos 

usando el término antes” el mayor porcentaje con el 37% está en el grado 2(en proceso), en 

el indicador “Identifica acciones que suceden antes” el mayor porcentaje con el 48% está 

en el grado 2(en proceso), y en el indicador “Diferencia acciones realizadas ayer”, el 

mayor porcentaje con el 40% de los niños lo obtuvieron en el grado 1 (En inicio), y muy 

cerca con el 34% están en el grado 2 (en proceso). 
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Figura 2: 

Grado de Desarrollo de la Dimensión: Pasado 

 

Como se aprecia en la figura N. 2, en promedio general en esta Dimensión de 

Pasado, el mayor porcentaje se encuentra con el 40% en el grado 2(en proceso), seguido 

con el 31% el grado 1 (en inicio). 

Tabla 6: 
Se muestran los resultados del grado de Desarrollo alcanzado en los indicadores de la 

Dimensión: Futuro, en el estudio de las Nociones Temporales 

DIMENSIÓN: FUTURO 

INDICADORES 

Identifica sucesos 

usando el término 

Después 

Secuencia imágenes 

de eventos que se 

harán después 

Menciona 

acciones que 

realizará 

mañana. 

Promedios 

Grado Desarrollo 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

Porcentaje 51 38 11 48 41 11 44 45 11 48 41 11 

Como se observa en la Tabla N.6, en los indicadores: “Identifica sucesos usando el 

término después” el mayor porcentaje con el 51% está en el grado 1(en inicio); en el 

indicador “Secuencia imágenes de eventos que se harán después” el mayor porcentaje con 

el 48% está en el grado 1(en inicio); y en el indicador “Menciona acciones que realizará 
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mañana”, el mayor porcentaje con el 45% de los niños lo obtuvieron en el grado 2 (En 

proceso). 

Figura 3: 

Grado de Desarrollo de la Dimensión: Futuro 

 

Como se observa en la Figura N.3, en promedio general en esta Dimensión de 

Futuro, el mayor porcentaje se encuentra con el 48% en el grado 1(en inicio), seguido con 

el 41% el grado 2 (en proceso). 

Tabla 7: 
Se muestran los resultados del grado de Desarrollo alcanzado en los indicadores de la 

Dimensión: Lentitud, en el estudio de las Nociones Temporales 

DIMENSIÓN: LENTITUD 

INDICADORES 

Distingue 

actividades que 

son Lentas 

Diferencia 

elementos 

usando el 

término lento. 

Identifica 

imágenes que 

son menos 

rápidas 

Camina 

lento sobre 

líneas en el 

piso 

Promedios 

Grado Desarrollo 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

Porcentaje 28 62 10 40 48 12 36 42 22 36 52 12 35 51 14 
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Como se puede observar en la Tabla N. 7, en los indicadores: “Distingue 

actividades que son lentas”, el mayor porcentaje con el 62% está en el grado 2(en proceso); 

en el indicador “Diferencia elementos usando el término lento”, el mayor porcentaje con el 

48% está en el grado 2(logrado); en el indicador “Identifica imágenes que son menos 

rápidas” el mayor porcentaje con el 42% está en el grado 2(en proceso); y en el indicador 

“Camina lento sobre líneas en el piso”; el mayor porcentaje de los niños están con el 52% 

en el grado 2 (en proceso). 

Figura 4: 

Grado de Desarrollo de la Dimensión: Lentitud 

 

Como se observa en la figura N. 4, en promedio general en esta Dimensión de 

Lentitud, el mayor porcentaje se encuentra con el 51% en el grado 2(en proceso), seguido 

con el 35% el grado 1 (en inicio). 
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Tabla 8: 
Se muestran los resultados del grado de Desarrollo alcanzado en los indicadores de la 

Dimensión: Rapidez, en el estudio de las Nociones Temporales 

DIMENSIÓN: RAPIDEZ 

INDICADORES 

Muestra 

elementos 

que son 

rápidos 

Distingue 

acciones 

que son 

rápidas 

Utiliza el 

término 

rápido en 

sucesos 

Realiza 

actividades 

rápidas 

Promedios 

Grado Desarrollo 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 

Porcentaje 17 37 46 25 35 40 30 32 38 16 27 57 22 33 45 

Como se puede observar en la Tabla N. 8, en los siguientes indicadores: “Muestra 

elementos que son rápidos”, el mayor porcentaje con el 46% está en el grado 3(logrado); 

en el indicador “Distingue acciones que son rápidas”, el mayor porcentaje con el 40% está 

en el grado 3(logrado); en el indicador “Utiliza el término rápido en sucesos” el mayor 

porcentaje con el 38% está en el grado 3(logrado); y en el indicador “Realiza actividades 

rápidas”; el mayor porcentaje con el 57% de los niños lo obtuvieron en el Nivel 3 

(Logrado). 

Figura 5: 

Grado de Desarrollo de la Dimensión: Rapidez 
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Como se observa en la figura N. 5, en promedio general en esta Dimensión de 

Rapidez, el mayor porcentaje se encuentra con el 45% en el grado 3(logrado), seguido con 

el 33% el grado 2 (en proceso). 
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Capítulo IV: Discusión de resultados 

Según Piaget, J. (1978), los niños construyen las categorías temporales en tres 

etapas progresivas: el tiempo vivido, el tiempo percibido y el tiempo concebido. Dichas 

etapas deben trabajarse durante la etapa infantil, para su aprendizaje e interiorización, 

permitiendo así, que el niño configure la idea de tiempo, situando situaciones vividas, 

objetos y personas en la línea temporal. En la actual investigación analizamos las 5 

Dimensiones estudiadas: 

En la primera Dimensión: Presente, en la mayoría de los indicadores observados, 

el mayor porcentaje se encuentra con el 60% en el grado 3(logrado), seguido con el 29% el 

grado 2 (en proceso); ya que han interiorizado el tiempo vivido; durante los primeros años 

de vida, coincidiendo con la etapa de Educación Infantil (de 0 a 6 años), se da el periodo de 

construcción temporal a partir del tiempo vivido, que se corresponde con las experiencias 

directas y del día a día de los niños. Se utiliza siempre como punto inicial las experiencias 

vividas por los alumnos, como los horarios de desayuno, comida, merienda y cena, o los 

desplazamientos que se realizan de manera habitual a lugares concretos. 

En la segunda Dimensión : Pasado, se puede notar que los indicadores en un 

porcentaje el mayor porcentaje se encuentra con el 40% en el grado 2(en proceso), seguido 

con el 31% el grado 1 (en inicio), y en la tercera Dimensión estudiada : Futuro, el 

mayor porcentaje se encuentra con el 48% en el grado 1(en inicio), seguido con el 41% el 

grado 2 (en proceso); tal como manifiesta Zhang, M., & Hudson, J. (2018), en sus estudios 

centrados en el lenguaje temporal indican que los niños son capaces de distinguir el pasado 

y el futuro a los 2 o 3 años, pero los estudios centrados en la cognición temporal muestran 

que los niños a los 4 y 5 años todavía muestran confusión entre el pasado y el futuro; no 

son capaces de razonar sobre el pasado y el futuro hasta los 5 años 
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En la cuarta Dimensión: Lentitud, el mayor porcentaje se encuentra con el 51% 

en el grado 2(en proceso), seguido con el 35% el grado 1 (en inicio); y en la quinta 

Dimensión: Rapidez, el mayor porcentaje se encuentra con el 45% en el grado 3(logrado), 

seguido con el 33% el grado 2 (en proceso), y tal afirma Hannoun (1977), el aprendizaje de 

los ritmos más sencillos facilitará la adquisición posterior de la concepción de los ciclos 

biológicos y de los ritmos históricos cuando se esté en el tiempo concebido. Se trata de que 

las actividades de aprendizaje permitan adquirir lo permanente, en este caso, la 

permanencia de la repetición o de la regularidad. 

Pasando de este modo, desde las experiencias personales, a las experiencias 

escolares que comenzarán a configurar el tiempo percibido, pasando posteriormente al 

tiempo concebido en la Etapa de Educación Primaria.  
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Conclusiones 

En este trabajo de investigación Titulada “Desarrollo de las Nociones Temporales 

de los niños de 5 años en la Institución Educativa N° N°106 virgen de Fátima pasaje el 

Carmen 085 - Manuel González Prada – Ferreñafe, se concluye lo siguiente: 

En la primera Dimensión del: Presente, en todos los indicadores observados, se 

encuentran en el grado logrado, ya que los niños identifican la acción que hizo Ahora, 

distinguen hechos sucedidos en este momento y dicen las acciones que realizó hoy.   

En la segunda Dimensión del: Pasado, se puede notar que los indicadores en un 

porcentaje mayoritario los niños están en grado de proceso, al identificar acciones que 

suceden antes y diferenciar acciones realizadas ayer; y en grado de proceso el indicador 

ordena los sucesos usando el término antes. 

En la tercera Dimensión del: Futuro, la totalidad de los niños se encuentran en 

grado de inicio, al identificar sucesos usando el término después, secuencian imágenes de 

eventos que se harán después y mencionan acciones que realizarán mañana. 

En la cuarta Dimensión estudiada de: Lentitud, la mayoria de los niños se 

encuentran en grado de proceso, al distinguir actividades que son lentas, diferenciar 

elementos usando el término lento, identificar imágenes que son menos rápidas y caminar 

lento sobre líneas en el piso. 

En la quinta Dimensión estudiada de Rapidez, la totalidad de los niños están en 

grado de logrado, ya que muestran elementos que son rápidos, distinguen acciones que son 

rápidas, utilizan el término rápido en sucesos y realizan actividades rápidas”.  
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Como promedio General de todas las Dimensiones, la mayoria de los niños se 

encuentran en el grado en proceso, seguido del grado Logrado. 
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Recomendaciones 

Tener en cuenta el resultado de este estudio de la noción del tiempo en sus 

dimensiones presente, pasado, futuro, lentitud y rapidez, permitiendo al niño que configure 

la idea de tiempo en sus situaciones de vida.  
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ANEXO 1: INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 

Tabla 9: 

Nombre del alumno: _______________________________Edad: _____ 

N INDICADORES Grado 

de desarrollo 

alcanzado 

 DIMENSIÓN: PRESENTE  1 2 3 

01 

02 

03 

 Identifica la acción que hizo Ahora 

 Distingue hechos sucedidos en este momento 

 Dice las a acciones que realizó Hoy 

   

DIMENSIÓN: PASADO    

04 

05 

06 

 Ordena los sucesos usando el término Antes  

 Identifica acciones que suceden antes. 

 Diferencia acciones realizadas ayer. 

   

DIMENSIÓN: FUTURO    

07 

08 

09 

 Identifica sucesos usando el término Después. 

 Secuencia imágenes de eventos que se harán después. 

 Menciona acciones que realizará mañana. 

   

DIMENSIÓN: LENTITUD    

10 

11 

12 

13 

 Distingue actividades que son Lentas. 

 Diferencia elementos usando el término lento. 

 Identifica imágenes que son menos rápido. 

 Camina lento sobre líneas en el piso. 

   

DIMENSIÓN: RAPIDEZ    

14 

15 

16 

17 

 Muestra elementos que son rápidos. 

 Distingue acciones que son rápidas. 

 Utiliza el término rápido en sucesos. 

 Realiza actividades rápidas. 
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ANEXO 2: DOCUMENTACIÓN 
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ANEXO 3: FIGURAS DEL COLEGIO Y ACTIVIDADES 

Figura 6: 
Bachilleres Deysi Liliana Carlos Paico y Santa Cecilia Manayay Lucero, junto a la 

directora María Esther Condemarín Céspedes, en la Fachada de la I.E.I. N°106 virgen de 

Fátima – Ferreñafe 
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Figura 7: 

Dimensión Presente 
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Figura 8: 

Dimensión Pasado 
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Figura 9: 

Dimensión: Futuro 
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Figura 10: 

Dimensión: Lentitud 
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Figura 11: 

Dimensión: Rapidez 
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ANEXO 4: COPIAS DE ALGUNOS INSTRUMENTOS APLICADOS A 

LOS NIÑOS 
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