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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo elaborar una secuencia didactica discursiva del
debate para desarrollar la criticidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria
de una institucion educativa de Lambayeque. Se empled una metodologia descriptivo-
propositiva con procedimientos de concrecion empirica y construccion modélica, en una
poblacién muestral de 26 estudiantes de cuarto grado “H” de una escuela en Lambayeque,
con técnicas de observacion participante, entrevista en profundidad y andlisis de conte-
nido, instrumentadas, respectivamente, en diario de campo, guia de entrevista y guia de
andlisis de contenido. Los resultados del diagnostico empirico evidenciaron problemas en
la participacion de los discentes en las aulas, problemas para formular oralmente sus opi-
niones o comentarios sobre algun tépico en especifico y poca habilidad para generar cri-
ticidad relacionada con el tema. Ante ello, se presentd propositivamente la secuencia di-
dactica discursiva del debate, estructurada en fundamentos y lineamientos didacticos, con
tres secuencias: planificacion, ejecucion y valoracion del debate. Se concluyo que los
estudiantes de la seccion “H” necesitan de programas o secciones que impulsen su criti-
cidad y su oralidad en las aulas. La secuencia didactica, guiada por enfoques psicologicos,
educativos y formativos, posibilita en los discentes el desarrollo de actividades de debate

orientadas al desarrollo de la criticidad.

Palabras clave: secuencia didactica, enfoque discursivo, criticidad, debate.
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ABSTRACT

The aim of this study was to develop a discursive teaching sequence on debate in order
to develop critical thinking skills among fourth-year secondary school students at an ed-
ucational institution in Lambayeque. A descriptive-propositional methodology was used
with empirical concretization and model construction procedures, in a sample popula-
tion of 26 fourth-grade “H” students from a school in Lambayeque, with participant ob-
servation techniques, in-depth interviews, and content analysis, implemented, respec-
tively, in a field diary, interview guide, and content analysis guide. The results of the
empirical diagnosis revealed problems in student participation in the classroom, prob-
lems in verbally formulating their opinions or comments on a specific topic, and a lack
of ability to generate critical thinking related to the topic. In response to this, a discur-
sive teaching sequence for debate was proposed, structured around teaching principles
and guidelines, with three sequences: planning, execution, and evaluation of the debate.
It was concluded that students in section “H” need programs or sections that promote
their critical thinking and oral skills in the classroom. The teaching sequence, guided by
psychological, educational, and training approaches, enables students to develop debate

activities aimed at developing critical thinking.

Key words: teaching sequence, discursive approach, critical thinking, debate.
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INTRODUCCION

La criticidad es un aspecto esencial en la vida de todo ser humano, es un eje e
intencion en las practicas educativas, sirve de ancla para el desarrollo de multiples habi-
lidades y capacidades. Su realizacion, sin embargo, se torna problematica en diversos
entornos. A nivel mundial, la Unesco (2020) ha advertido que en diferentes paises existe
una escasez de habilidades que impiden ejercer la criticidad, el pensamiento analitico y
la creatividad. En Latinoamérica, son acentuadas las deficiencias en analisis, interpreta-
cion y evocacion critica de los discentes, no se evidencian dialogos ni ideas sustanciales,
predominan las practicas tradicionales y automatizadas. La accion docente, por su parte,
excluye el espacio dialogico, el saber o la discusion de temas cotidianos (Echeverria,
2022). En el Peru, segun el Ministerio de Educacion (2016), cada estudiante debe alcanzar
y ejercer la capacidad critica, reconocer problematicas, analizarlas e interpretarlas en fun-
cion de una toma de decisiones que aporten a la sociedad. La practica docente, en este
sentido, ha de afianzar capacidades y acciones didacticas orientadas hacia esa finalidades,
de modo que se logre promover y fomentar la criticidad, en el caso de las competencia
comunicativas, en relacion con la oralidad, comprension y produccion textual, mas sus
extensiones en los propdsitos y contenidos del conjunto de areas curriculares (Romero-
Martin & Chavez-Angulo, 2021).

En el &mbito institucional, en el 2019, durante los meses de octubre y noviembre,
en el aula de cuarto grado de Educacion Béasica Regular secundaria, EBR, turno tarde, de
una institucion educativa de Lambayeque, se observaron cinco sesiones del area de Co-
municacion, cuyas incidencias fueron registradas en diarios de campo, entrevista en pro-
fundidad y analisis de contenido. En la observacién se pudo obtener estos rasgos facticos

recurrentes:
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(a) Practicas motivadoras minimas en la interaccion docente-estudiante. Se re-
conoce la figura del docente como motor motivacional del educando, factor
clave para lograr la criticidad; en ese sentido, se observd que son escasas las
estrategias que emplea el docente, incluso en un entorno de desorden y bulla,
generando una mayor desatencion; por ese motivo, el alumnado no muestra
actitud en las explicaciones del tema, teniendo como consecuencia el desinte-
rés por una criticidad objetiva o subjetiva: “La mayoria de los estudiantes si-
gue haciendo desorden, con silbidos, gritos y burlas” (diario de campo 2);
asimismo, se visualizé en una sola sesion, que el docente realizé una dinamica
para incentivar a la participacion, haciendo uso de material insuficiente: “el
docente inicia explicando el tema que tratara, para ello pega tres carteles en
la pizarra, cada uno contiene una frase o palabra. De ese modo, el docente
solicita a todos los estudiantes una opinion sobre lo presentado, luego se desa-
rrolla un pequefio debate, en que existen opiniones y puntos de vista diferentes
de los estudiantes; de esta manera, se demuestra la inexistencia de estos as-
pectos que deberian ser un soporte motivacional para la ejecucion de las cla-
ses, lo cual desempefia un rol significativo para el crecimiento de la criticidad
del estudiante. Sin embargo, hay casos donde ellos no formulan sus respuestas
frente a lo indicado por el maestro, o en su defecto, tienen la idea, pero no
proporcionan una sintesis del asunto o problematica a tratar, y como conse-
cuencia los argumentos expresados carecen de coherencia, sustento y poca
valoracion. Ademas, el docente solo se limita a utilizar el libro que otorga el
Ministerio de Educacion, donde los textos son basicos y no poseen un conte-
nido llamativo, aunado a ello, se notd que el material tampoco incentiva ni

mucho menos mejora la competencia critica oral, por ejemplo, el alumno no
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siente la necesidad de leerlo, o en su defecto, si lo realiza, no es suficiente
para que se promueva al cuestionamiento, ni la busqueda de nuevas fuentes.

Existe una discordancia entre el Disefio Curricular Nacional y la realidad
del estudiante. En las sesiones observadas, el docente ha tenido complicacio-
nes con respecto a sus objetivos planteados, debido a factores internos y ex-
ternos que repercuten en el incremento de las clases, tal es el caso del Disefio
Curricular Nacional (Minedu, 2016), que no se adapta a una realidad sino a
una teoria, porque no todos tienen la misma facultad para criticar, es decir, no
todos participan en las clases del docente: “el profesor plantea preguntas a los
estudiantes, de ese modo se obtienen varias respuestas, la mayoria contesta
coherentemente” (diario de campo 3). Por otro lado, no se incorpora la voz
del docente basado en sus experiencias: “en el curso de Comunicacion me
gustaria que tomen en cuenta la literatura regional, porque es evidente que la
literatura regional esta olvidada, que a casi nadie le interesa, mayormente se
preocupan por escritores universales que, por nuestra literatura, tanto en la
sierra, como en la selva hay grandes escritores, cuentistas, poemas muy inno-
vadores. Me gustaria que se preocupen mas por eso, donde los estudiantes
aprenderan costumbres, porque el Per( es un pais intercultural” (Registro 1:
32-38). Por ejemplo, el hecho de que los estudiantes sean promovidos de afio,
sin antes haber cumplido con las capacidades principales que emite el cu-
rriculo, la gran mayoria del alumnado no ha terminado de compactar el uso
de la gramatica, también, la repeticion de errores al vincular ideas, la escasez
de léxico, falta de conocimiento semantico y finalmente, el discernimiento de

tematicas segln el curso, las cuales son relevantes para el planteamiento del
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proceso de criticidad. Por este motivo, es que la situacion real suele estar dis-
tante de la ideal, que es la que propone el disefio curricular.

El problema de investigacién indaga ¢qué propuesta didactica prevé el desarrollo
de la criticidad en estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de una institucion edu-
cativa de Lambayeque? La solucion del problema establece que, si se elabora una secuen-
cia didactica del debate, basada en el enfoque discursivo, entonces se prevera el desarrollo
de la criticidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de una institucién
educativa de Lambayeque. El objetivo general plantea elaborar una secuencia didactica
discursiva del debate para desarrollar la criticidad de los estudiantes de cuarto grado de
EBR secundaria de una institucion educativa de Lambayeque. Los objetivos especificos
son: (a) diagnosticar cualitativamente las practicas de criticidad de los estudiantes de
cuarto grado de EBR secundaria de una institucion educativa de Lambayeque; (b) construir
modélicamente una secuencia didactica discursiva del debate para desarrollar la criticidad
de los referidos estudiantes; (c) validar a juicio de experto la secuencia didactica discur-
siva del debate.

En este Informe, el capitulo I expone los antecedentes de estudio y las bases teo-
ricas. En el capitulo 11, se detallan el método y los materiales, la poblacion muestral, las
técnicas e instrumentos de recojo y analisis de informacién. El capitulo 111 contiene los
resultados descriptivos y propositivos, mas su discusion. Finalmente, se presentan las

conclusiones, recomendaciones referencias y anexos.
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CAPITULO |
DISENO TEORICO

1.1  Antecedentes

Bautista et al. (2023) se plantearon fortalecer la competencia discursiva argumen-
tativa a partir de claves de argumentacion de Anthony Weston, aplicadas a la técnica del
debate. Su enfoque fue cualitativo, con disefio de investigacién-accion, en una muestra
probabilistica aleatoria simple, conformada por 25 y 21 alumnos con edades entre 15 y
16 afios, con técnica de observacion, grupos de discusion y encuesta para calcular el grado
de satisfaccion que tiene el proyecto como plan para mitigar el problema identificado.
Concluyo que la secuencia didactica es una alternativa excelente para fomentar el creci-
miento de habilidades en los alumnos. Es fundamental que comprendan la apreciacion
del resto y asimilen sus ejercicios argumentativos.

Diaz et al. (2020) tuvieron como proposito ejecutar estrategias didacticas que me-
joren el pensamiento critico a partir del refuerzo de la comprension lectora en alumnos
de grado décimo, en Tunja. Us6 un método cualitativo, exploratorio-descriptivo, en una
muestra de 21 alumnos, con entrevistas semiestructuradas. Los resultados evidenciaron
que los estudiantes analizan y comprenden de manera correcta la informacion mediante
textos argumentativos, lo que, a su vez, dio paso a la generacién de suposiciones y el
desarrollo de su pensamiento critico.

Alvarez (2023) se propuso conocer de qué manera el debate, como medio forma-
tivo, da lugar a procesos de criticidad en los estudiantes. Dispuso de enfoque cualitativo,
con accion participativa elaborada bajo intervenciones en medio de las clases y entrevistas

a diversos participes del debate, en una muestra de 11 estudiantes. Concluy6 que los es-
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tudiantes pasaron de la poca participacion a ser lideres y criticos, con crecimiento indi-
recto en la personalidad, con promocion del debate y la criticidad en sesiones regulares
de clases, construyendo consensos con escucha activa y respeto.

Izquierdo (2019) tuvo como propdsito disefar estrategias didacticas para el incre-
mentar el pensamiento critico del area de Ciencias Sociales en estudiantes de cuarto
grado. Empled una metodologia descriptivo-propositiva, en una muestra de 25 estudian-
tes, con entrevista, observacion y testimonios. Concluyo6 que los alumnos muestran difi-
cultades en el momento de adquirir un enfoque critico en el area de ciencia social. No
pueden producir o declarar ideas con sus comparieros ni con el docente, ni mucho menos
cuestionar los diferentes problemas tratados en el area, no examinan ni sintetizan, no emi-
ten juicios, solo se enfocan en escuchar opiniones sin indagar las tematicas.

Garcia (2023) tuvo como proposito disefiar estrategias didacticas para desarrollar
el pensamiento critico en los alumnos. Su enfoque fue cualitativo, no experimental y apli-
cada, en un marco muestral de 20 estudiantes y dos docentes de tercer grado de primaria,
con encuesta y entrevista. Concluyd que debe fomentarse el crecimiento de programas
didacticas apropiadas al entorno del alumno, actividades pedagdgicas para fortalecer el
pensamiento critico, fomentar las dimensiones criticas, entender la realidad con autono-
mia formativa y personal.

Morales y Santa Cruz (2021) disefiaron un proyecto de practicas pedagogicas cri-
ticas generadoras de cambios en las practicas instituidas. Usaron metodologia cualitativa
descriptivo-propositiva, en una muestra de 30 estudiantes entre 14 y 15 afios, con obser-
vacion y entrevista en profundidad. Concluyeron que el desempefio critico es mediado
con interacciones dilematicas. La propuesta remarca cuatro acciones: comunicativa, au-
tonoma, dialdgica y transformadora. Las practicas pedagogicas criticas se efectivizan

como pedagogia del lenguaje con fines liberadores.
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Torres (2019) examind el debate como estrategia para el crecimiento de la argu-
mentacion y la criticidad, con enfoque cualitativo, explicativo y evaluativo. Aplicé un
focus group a una muestra conformada por siete estudiantes. Concluy6 que el debate fo-
menta la criticidad y la argumentacion de los alumnos, posibilita la formacion de habili-
dades sociales, personales, la empatia, respeto, seguridad y confianza en si mismo.

1.2  Bases tedricas

Las bases tedricas se alinean segun las categorias centrales de estudio: la critici-
dad (categoria problema) y el debate (categoria solucién). Acerca de ambas categorias se
ordenan las bases teodricas que los sustentan. Se considera para cada categoria dos tipos
de bases: disciplinares y didacticas. Las bases disciplinares exponen los sustentos cienti-
ficos de la criticidad y el debate. Las bases didacticas exponen los sustentos pedagogicos

de la criticidad y el debate.

Tabla 1
Bases teoricas del estudio
Categoria Categoria
[Debate] [Criticidad]
Base disciplinar Base didactica Base disciplinar Base didactica
Enfoque Enfoque Enfoque Enfoque Enfoque Enfoque Enfoque Enfoque
critico sociocultural psicolégico discursivo dialéctico pragmatico posmoderno liberador
Betancourth et al. Gonzalez Bajtin (1982) . - Pittaluga
(021) Gfrg;rgg ;f?z%lge) (2023) Cassany (2008) Ortz gg;i)) Martinez (2021) (2020) Freire (1997)
Valencia (2021) Duque & Packer Miilberger Cobos et al. (2021) Sudrez (2022) dez (2023) Puentes Meza (2009)
Maiz (2022) 4 2014) (2023) (2022)

1.2.1 Bases tedricas de la criticidad

En las bases teoricas de la criticidad participan los enfoques dialéctico, pragma-
tico, posmoderno y liberador.

Enfoque dialéctico

El enfoque dialéctico se centra en la idea de la interlocucion y discusion como
instrumentos principales en la evolucion del pensamiento critico. La dialéctica remarca
el intercambio de ideas, el enfrentamiento de diferentes puntos de vista y la busqueda de

la veracidad mediante el pensamiento y argumentacion (Ortiz, 2011). Segun Suarez
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(2022), la dialéctica es un procedimiento de andlisis y estudio critico basada en el didlogo
y relacion entre dos o grupos de individuos para examinar creencias, argumentos o teo-
rias. Usa el debate y la busqueda grupal de la realidad. Es un instrumento clave para
ejercer un pensamiento critico ecuanime y profundo. Los sujetos aprenden a evaluar efi-
cazmente sus creencias, consideran diversos puntos de vista, trasmiten con claridad sus
propias percepciones y entienden mas a fondo la verdad (Gres, 2021).

Enfoque pragmatico

El enfoque pragmatico resalta la importancia de los actos y la practica en el desa-
rrollo del pensamiento critico. La criticidad no solo es una capacidad intelectual, tambien
es un instrumento para solucionar problemas, tomar decisiones y transformar la realidad
(Cruz & Hernandez, 2023). La criticidad se distingue por la evaluacion de ideas, argu-
mentos o teorias segun sus repercusiones practicas y utilidad para solventar dificultades.
Se destaca la empleabilidad y eficacia de las ideas, en vez de basarse en una verdad ab-
soluta o en su coherencia interna (Martinez, 2021). La criticidad da un panorama indis-
pensable para calcular las ideas y dictaminar soluciones en un entorno complicado y en
constante cambio, permite colaborar para reconocer el mejor resultado respecto a las di-
ficultades y tomar decisiones beneficiosas para la comunidad (Cruz & Hernandez , 2021).

Enfoque posmoderno

El enfoque posmoderno enfatiza el relativismo y actitud de cuestionamiento de la
verdad absoluta; identifica la diversidad de perspectivas, la segmentacion del conoci-
miento y la prioridad de la desconstruccion de discursos y narrativas dominantes
(Puentes, 2022). En lo posmoderno, la criticidad debate la nocidn tradicional, total, obje-
tiva y universal, asume que la critica implica actividades subjetivas, interpretativas y con-

textuales, condiciona la perspectiva, valores y convivencias del sujeto o conjunto que la
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ejecuta (Pittaluga, 2020). Da un panorama critico retador que invita a las personas a cues-
tionar sus propias apreciaciones y revelar nuevos métodos para pensar. Permite ser res-
ponsables de los sesgos y restricciones de los pensamientos propios, impulsa la comuni-
cacion equilibrada e inclusiva (Puentes, 2022).

Enfoque liberador

El enfoque liberador busca que los alumnos y profesores dejen de ser objetos pa-
sivos de una historia estatica y dogmatica, para desarrollarse como sujetos responsables,
capaces de conocer y crear su propia historia. Segun Freire (1997), la criticidad implica
tomar la existencia como primer paso del acto de conocer. Educar no es transmitir cono-
cimientos, sino idear las posibilidades de su construccion o produccion (Meza, 2009).
Para Freire, en la educacion la critica es fundamental, es base necesaria para el cambio en

las personas y el mundo. La transformacidn se fundamenta en la critica (Bececerril, 2018).

1.2.2 Bases tedricas del debate

Las bases tedricas del debate registran los aportes de los enfoques critico, socio-
cultural, psicoldgico y discursivo.

Enfoque critico

El debate participa en la promocion del pensamiento critico y la argumentacion
racional. El enfoque critico examina cémo el debate les posibilita a los participantes me-
jorar su capacidad de analisis, evaluacion y argumentacion (Maiz, 2022). El debate no
solo es una competencia para generar un triunfo, sino que, ademas, es un aprovecha-
miento para conocer, razonar e incrementar destrezas relevantes para la vida (Betancourth
et al., 2021). Es una herramienta crucial para desarrollar aptitudes esenciales. Al ser par-
ticipe de los debates, las personas aprenden a razonar criticamente, dialogar claramente y

respetar la perspectiva de los demas (Valencia, 2021).
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Enfoque pedagdgico discursivo

Segun Bajtin (1982), los géneros discursivos son enunciados (orales, escritos) que
reflejan condiciones especificas no solo por su contenido tematico, sino también por el
estilo verbal. La diversidad de géneros discursivos es variada, sin ellos la comunicacion
humana seria imposible. Para Cassany (2008), el género discursivo “abarca una clase de
actos comunicativos que comparte un mismo grupo de propdsitos”. Los géneros discur-
sivos organizan el contenido, construyen identidades interpersonales y cognitivas. EI gé-
nero discursivo es un modo de comunicacion incrustada en la realidad social, es el uso
convencionalizado del lenguaje, relaciona y establece comunidades. Pérez et al. (2023)
afirman que las expresiones, en su mayoria, pertenecen a los géneros discursivos orales,
los enunciados tienen formas tipicas de expresion.

En la préctica, los generos discursivos se utilizan con seguridad y destreza, aun
cuando tedricamente no se sepa de su existencia. El género discursivo oral se aborda no
solo como texto, sino como evento o actividad social, pues en una interaccion las personas
aprenden a adecuarse a estructuras particulares como la negociacion.

Pensar en las pedagogias y didacticas criticas del género discursivo oral implica
procesos de construccion y reconstruccion epistemoldgica, se incrementan los espacios
de reflexion colectiva. Segin Cobos et al. (2021) las mejores estrategias argumentativas
orales que fortalecen adecuadamente el pensamiento critico y la ciudadania son el debate,
las exposiciones, las interacciones en clase y las sustentaciones.

Enfoque sociocultural

El enfoque sociocultural plantea que el debate influye en ambitos sociales y cul-
turales. Se enfoca en la metodologia, normas, valores e ideas que permiten estructurar los

asuntos en debate, su desarrollo e influencia en la sociedad (Pérez, 2022). El debate no es
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una funcion neutral, esta moldeado por las leyes, valores e ideas del entorno en que se
ejecuta (Carrera, 2001).

Segun la teoria de Vygotsky, el desarrollo cognitivo esta profundamente influen-
ciado por el contexto social y cultural en que se desenvuelven los individuos. En el marco
de los debates, el uso del lenguaje es una herramienta esencial para expresar, analizar y
refinar el pensamiento critico (Duque & Packer, 2014). A través de la discusion y el in-
tercambio de ideas, los estudiantes fortalecen sus habilidades comunicativas y profundi-
zan en su capacidad de reflexion critica (Topciu & Myftiu, 2015).

Vygotsky también destaca la importancia de los signos e instrumentos como me-
diadores en los procesos cognitivos. Bajo esa premisa, el lenguaje actia como un signo
fundamental en el debate, media entre las ideas individuales y el conocimiento colectivo
(Barnett, 2019). Al usar el lenguaje de manera estratégica, los estudiantes no solo resuel-
ven problemas, sino que construyen significados y comprenden de manera méas profunda
los problemas sociales y académicos abordados en los debates. Los estudiantes aprenden
y desarrollan habilidades cognitivas superiores en interaccion con otros, en especial, en
contextos educativos (Garayzabal, 2006).

Enfoque psicologico

El enfoque psicoldgico se centra en los procedimientos psiquicos que esta detras
del debate, analiza ciertos factores que predominan en los individuos: la motivacion, emo-
cién y cognicion impactan en el rendimiento de los debatientes y en las respuestas del
debate (Gonzélez, 2023).

Segun (2023), el enfoque psicolégico va mas alla de lo gramatical y argumental,
ahonda en la mentalidad de los debatientes con la finalidad de entender sus conductas a
través de emociones, estados de animo y otros factores que se reflejan al momento de

debatir.
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1.3 Bases conceptuales

Criticidad

La criticidad es la capacidad para reflexionar de manera critica acerca de la reali-
dad. Esta capacidad exige rigor metodoldgico, combina el saber de la experiencia pura
con el conocimiento organizado, pero sistematizado, su objetivo principal es que las per-
sonas piensen, critiquen y se constituyan como sujetos historicos y sociales comunicéan-
dose y dando sugerencias (Moreira, 2021). Segun Jaegger (2020), el método freireano de
alfabetizacion resalta la ética y politica de las personas, implica la observacion, el didlogo
critico en equipo y una evaluacion constante del proceso.

La criticidad implica procedimientos, métodos e interpretaciones mentales que los
individuos usan para solucionar problemas, tomar decisiones y cultivar nuevos conoci-
mientos (Mackay et al., 2018). Para Cangalaya (2020), la criticidad es la razon autorre-
gulada, unido directamente con la explicacion, estudio, valoracion y deduccion, toma en
cuenta las apreciaciones tedricas, los procedimientos y criterios l16gicos y contextuales, la
razon asume un rol significativo. EI dominio del pensamiento critico es la habilidad para
reconocer argumentos y supuestos, observa conexiones fundamentales, realiza inferen-
cias apropiadas, calcula la evidencia e infiere deducciones (Lépez et al., 2023).

Debate

Rubiano (2023) define el debate como una actividad verbal, social y racional di-
rigida a convencer a un critico razonable, acerca de la aceptabilidad de algo, sefialando
diversas proposiciones para justificar un punto de vista. EIl debate genera oportunidades
para el ejercicio del pensamiento critico, la capacidad argumentativa y las habilidades
para el trabajo en equipo. Betancourth et al. (2021) sefialan que la formacion de estudian-

tes criticos y analiticos es uno de los principales retos de la educacion actual.
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El debate critico interconecta posturas opuestas mediante diversos procesos de

reflexion, defensa y juicio razonado. Implementar el debate critico como estrategia con-

tribuye al desarrollo de pensamiento critico. El debate es una herramienta de ensefianza

y aprendizaje, permite abandonar estados pasivos de conocimiento y obtener mayor pro-

tagonismo. La construccion del pensamiento critico mediante el debate mejora las habi-

lidades de investigacion. El debate tiene un valor formativo ligado a la construccion de

estrategias argumentativas orales en los estudiantes (Flores et al., 2022). El debate es una

estrategia educativa extendida como actividad complementaria de la formacién acadé-

mica (Arrue & Zarandona, 2021). Dentro de los generos discursivos orales, Lopez et al.

(2023) destacan el debate en las aulas, es una practica que permite compartir conocimien-

tos mediante la puesta en acto de un pensamiento critico.

1.4  Categorizacion

Tabla 2
Categorias de estudio

Categoria- Dimensiones Subdimensiones Indicadores Técnica /
problema Instrumento
- : Desafios de ideas. L
Interacciones Cuestionamiento Contrastacion de argumentos. Opse_rvacmn
Argumentacion critica Construccidn coherente de argumentos Diario de campo
g
Programacion curricular anual
Unidad de aprendizaje Andlisis
Curriculares Sesion de aprendizaje de contenido
Criticidad Instrumentos Diario de clase Guia de andlisis
Didécticos Material elaborado por el docente
Evaluacién Rub_r Ica -
Registro auxiliar
Dilemas Formas de pensar del docente. Entrevista
. - Identidad del estudiante Guion
Representaciones  Identidades Identidad del docente de entrevista
Categoria- Dimensiones Subdimensiones Técnica /
solucion Instrumento
_ Debate Base discursiva disciplinar del debate
Secuencia Fundamentos Base discursiva didactica del debate
didactica didacticos Criticidad Base critica disciplinar
discursiva nticida Base critica didéctica
del debate B Competencia de criticidad Modelacién
Propositos Capacidades de criticidad Matriz
Desempefios de criticidad de modelacién
Lineamientos Contenidos Debate
didacticos Planificacién del debate
Secuencias Ejecucion del debate

Valoracion del debate

Evaluacion

Instrumentos de evaluacién
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO

2.1  Procedimientos de investigacion

Procedimiento de concrecion empirica. Este tipo de metodos se emplean para
acumular e identificar diversos hechos con la finalidad de generar un diagnostico de grupo
de fendmenos o hechos que se desean investigar, este tipo de procedimientos pueden ha-
cer uso tanto de herramientas observables como la experimentacion para contrastar los
supuestos (Falcon & Serpa, 2021).

Se caracterizo el estado real de las practicas de criticidad de los estudiantes en una
institucion educativa de Lambayeque. Para el caso, se aplicé la técnica de la observacion,
instrumentada con el diario de campo. También se realizaron entrevistas docentes y estu-
diantes y se analizaron los instrumentos formativos institucionales. Se observaron cinco
sesiones de aprendizaje del area de Comunicacion, en un aula de cuarto grado.

Procedimiento de construccion modélica.

Es un proceso pedagogico en el que se instruyen y direccionan a los estudiantes,
para que logren comprender, analizar y reproducir un modelo discursivo o textual. En
pocas palabras, se muestra un modelo ejemplar para que se produzca este tipo de discurso
(Rincédn et al., 2008). Se construyé modélicamente la secuencia didactica discursiva del
debate, en sus fundamentos disciplinares-didacticos y sus lineamientos operativos. Se uso
una matriz de modelacion.

Ambos procedimientos corresponden al nivel descriptivo-propositivo de investi-
gacion, estudio que, de acuerdo con Guevara et al. (2020), tiene como finalidad ofrecer

informacion real, precisa, realista y sistematica acerca de un fendmeno, dejando de lado
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la suposicidn, tal es el caso, de que el fin principal es explicar de manera detallada todos

los aspectos importantes de una realidad especifica, ademas, de proponer un plan.

M o

S t/?

M: Muestra de estudio (estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria)

O: Observacion (registro de campo)

D: Diagnostico (estado real de la criticidad de los estudiantes)

tn: Fundamentacion tedrica (enfoques critico, sociocultural, psicoldgico, dis-
cursivo)

P: Propuesta de solucion (secuencia discursiva del debate).

2.2 Poblacién muestral

La poblacion muestral la conformaron 26 estudiantes de cuarto grado “H” de una
institucion educativa de Lambayeque, con edades comprendidas entre los 14 y 15 afios.
Son estudiantes de zonas urbanas y rurales, con distintas realidades socioeconomicas.
2.3 Técnicas e instrumentos

Se usd la técnica de observacion participante (Sanjuan, 2019), instrumentada en
el diario de campo (Curbelo & Yusta, 2022); la técnica de entrevista en profundidad (Feria
et al., 2020) con una guia de entrevista; analisis de contenido (Olarte, 2020) con una guia
de andlisis. En el procedimiento de construccion modélica, se aplicé la técnica de mode-

lacidn (Deroncele et al., 2023), instrumentado en una matriz de modelacion.



28

CAPITULO Il

RESULTADOS

Los resultados de estudio son descriptivos, propositivos y validativos. Los resul-
tados descriptivos corresponden al primer objetivo de estudio, confirman el problema y
presentan evidencias que justifican la construccion de una propuesta. Por otra parte, los
resultados propositivos se vinculan con el segundo objetivo especifico, se construye una
propuesta tedrico-practica que proyecta una solucién pedagdgica adecuada para solucio-
nar la situacion problema. Finalmente, los resultados validativos, conectados con el tercer
objetivo especifico, respaldan la consistencia elaborativa de la propuesta a partir de los
criterios de expertos.
3.1  Resultados descriptivos: diagnéstico de la criticidad

Los resultados descriptivos exponen cualitativamente las caracteristicas que iden-
tifican las practicas de criticidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de
una institucion educativa de Lambayeque.
3.1.1 Rasgo 1: Disjuncion entre la programacion curricular y la practica didactica

La observacion y registro de campo permitié constatar que el grupo de clase se
halla en situacion adversa o en sentido contrario a los planteamientos oficiales declarados
en el Curriculo Nacional Educacién Béasica (Ministerio de Educacion, 2016). Curricular-
mente, se sefiala que los estudiantes de los grados de secundaria, segun edad, tienen cam-
bios fisicos, emocionales y cognitivos que les permiten generar ideas, pensamiento y ac-
tuar con autonomia. Este mismo contenido difiere de la realidad en que acttan los estu-
diantes de educacion secundaria, pues la comunicacion libre y autbnoma incurre en una
idealizacion desligada, no realizable y no pertinente en el escenario real de cada sesion

de clase.
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En la practica, a los alumnos les cuesta participar, formular ideas y opiniones,
evidencian inseguridad y temor al momento de emitir y compartir oralmente sus escasas
palabras, siendo este tipo de comportamiento repetitivo en cada intervencion oral obli-
gada por parte del docente, dado que, ante particiones voluntarias, algunos de los estu-
diantes optaban por guardar silencio, bajaban la cabeza avergonzados, escribian en su
cuaderno el tema plasmado en la pizarra, realizaban la tarea del curso o de alguna otra
asignatura, o preferian lanzar algin comentario gracioso para amenizar el ambiente, de lo
contrario la clase hubiera quedado paralizada y no se hubiera desarrollado el desenlace
de la tematica del curso.

En la sesiones observadas del area de Comunicacion, en cuarto grado H, el hacer
docente consistia en llegar al aula e iniciar la clase con métodos convencionales, rutina-
rios, acciones que ya no motivaban la atencion ni despertaban el interés de los estudiantes
por aprender y comprender los temas, estuvo ausente el uso de algin material motivador,
considerando que lo estudiantes son adolescentes cuyas edades estan entre los 14 y 15
afios, les llama la atencion los gréaficos, figuras, canciones, videos (Diario de campo 4).

Esta situacion se observé de manera recurrente. El quehacer docente optaba por
utilizar la misma metodologia de aprendizaje para abarcar las actividades académicas pla-
nificadas, se aprecié un modo tradicional de hacer docente, con un protagonismo del pro-
fesor focalizado exclusivamente en la transmision de conocimientos.

Lo estudiantes caian en la apatia, desgana e indisposicion respecto a potenciar sus
capacidades criticas dentro de un debate colectivo que retroalimente los aspectos tratados
en el transcurso de la clase. Incluso muchos de los estudiantes desconocian las respuestas
ante las preguntas formuladas por el profesor, hecho que les hacia perder ain mas el in-
terés y, sobre todo, distanciarse, desmotivados, de una préactica conectada con la poten-

ciacion critica.
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En la entrevista, el docente destacé que muchos alumnos venian de distintos con-
textos familiares, sociales y educativos, por lo tanto, era casi imposible aplicar tal cual las
planificaciones curriculares en las practica didacticas, pues, muchas veces, se tenia que
comprender el nivel de aprendizaje y relacionar las experiencias de sus alumnos con las
ensefianzas dadas en el aula, debido a que reaccionaban y entendian de manera mas am-
plia los temas, especialmente, aquellos que los conocia de antemano por experiencia. Sin
embargo, aunque se conseguia poca participacion de los discentes, su habilidad de criti-
cidad se veia interrumpida para pasar a contar experiencias que muchas veces solo que-
daban verbalizadas de manera narrativa o que eran silenciadas por la bulla del salon.

La realidad socioeconomica de la mayoria de los estudiantes no ha permitido lle-
var el proceso de aprendizaje de la mejor forma, por lo que muchos de ellos no tienen
buenos niveles de comprension de lectura, algunos ni siquiera leen de manera correcta.
No es extrafio encontrar en un aula de cuarto grado de EBR a estudiantes que no leen
correctamente, y mucho menos es raro, hallar estudiantes que no emiten opinion o punto
de vista alguno sobre alglin tema en particular” (Diario de campo 4).

Se evidencia desconexion entre las competencias que deberia alcanzar el estu-
diante segun la programacion curricular y la didactica de aula, pues, ante la ausencia de
recursos innovadores y materiales educativos que promuevan el interés y curiosidad de
los estudiantes en el aprendizaje de nuevos conocimientos, tarde o temprano esta situa-
cién interfiere negativamente en el logro de aprendizajes significativos y en el desarrollo
paulatino de las competencias que sienten las bases en la adquisicion de nuevas capaci-
dades académicas, de lo contrario, quienes no lograron adquirir y fortalecer estas destre-
zas, no podran asumir nuevos retos académicos.

El desarrollo de competencias en los estudiantes es un desafio arduo para la ma-

yoria de los docentes, quienes deben ser capaces de prever la secuencia de acciones y
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momentos de aprendizaje sobre la base de una didactica creativa, reflexiva y dindmica,
labor que ha de verse reflejada en la programacion curricular y en las evidencien o pro-
ductos de las précticas pedagdgicas, segun cada tematica del &rea. De esta de manera, el
docente puede visualizar e interpretar las dificultades y el progreso de sus estudiantes, a
fin de mejorar la metodologia educativa que utiliza y contribuir al desarrollo de las com-
petencias curriculares esperadas en los estudiantes (Gonzalez-Alfaro, R., 2022).

La elaboracion de una adecuada programacion curricular le permite al docente
contar con una guia que le ayuda a lograr aprendizajes significativos de acuerdo con las
capacidades, destrezas, habilidades y estilos de aprendizajes de sus estudiantes, un pro-
ceder necesario para lograr un perfil de egreso adecuado al culminar la educacion secun-
daria y dar, asi, pase al inicio de la educacion universitaria en los estudiantes que lograron
desarrollar adecuadamente sus competencias académicas en el transcurso de la etapa es-
colar (Diaz-Barriga, 2021).

3.1.2 Rasgo 2: Ausencia de pensamiento critico

El docente intenta ordenar el aula y para ello utiliza una estrategia que consiste en
que cada alumno reflexione sobre lo que tiene y lo que no posee en la vida. Los estudian-
tes no tomaron atencién y muy pocos pudieron brindar una opinién clara acerca de lo
requerido en clase” (Diario de campo 2).

Los estudiantes no ejercen un pensamiento critico que cuestione las tematicas tra-
tadas durante las sesiones de clase. La dificultad, al momento de emitir juicios, se basa
en intervenciones orales breves, con cortas palabras normalmente forzadas por el mismo
docente e incluso, en ese contexto, los enunciados producidos evidencian redundancia y
poca conexion logica, de modo que se pierde sintonia con los textos tratados en la sesion.
El estudiante no evidencia la puesta en accién de un pensamiento abstracto y contextual,

lo que le impide totalmente reflexionar y meditar acerca de la toma de decisiones y sus
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consecuencias. Los estudiantes son adolescentes de 15 y 16 afios, edad en que deben
construir argumentos claros a través de sus propias decisiones, ejecutan comportamientos
acordes con el grado de instruccion, sin embargo, al no hacer uso del pensar critico, no se
cumplen con los criterios de evaluacion. Asimismo, las tareas encomendadas por el do-
cente no logran finiquitarse. Por ejemplo, cuando se les indica leer un texto, no se realiza
dicha accién dado que los estudiantes carecen de motivacion y voluntad.

Al abrir el libro, lo primero que expresan los estudiantes es: “;Qué aburrimiento!
JPara qué sirve aprender tantos conceptos? ;Ojala la clase termine pronto!”. Otros es-
tudiantes estudian como indica el docente, lo que equivale a realizar un resumen con lo
subrayado en clase, a indicacion del docente, y tratar de memorizarlo porque “es lo mejor
para aprobar y que no baje la nota del promedio” (Diario de campo 2).

Se observo que los estudiantes no son promovidos en el desarrollo de su capacidad
critica frente a la informacidn adquirida y compartida en clase. Muchos se centran Unica-
mente en memorizar o recopilar los datos mas importantes del texto o de exposiciones
profesorales con el fin de utilizarlas para futuras evaluaciones o para realizar preguntas
dentro de las aulas. Asimismo, otros cuestionan la forma didactica y la informacion que
se presenta en clase percibiéndolas como improductivas e innecesarias, pues las asumen
desconectadas de un uso practico inmediato o mediato.

En estas situaciones, el contenido presentado por las instituciones educativas, que
idealmente debe ser abordado bajo una perspectiva critica, no tiene valor por si mismo
para los estudiantes, pues desde su punto de vista no les sirve para conseguir algo externo
0 en beneficio momentaneo. Sin embargo, existen estudiantes que solo se sienten moti-

vados por emplear la criticidad cuando obtienen recompensas que van desde el elogio
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hasta el incentivo, o algin premio valioso. En estos escenarios, el docente elabora estra-
tegias orientadas a marcar la forma apropiada de actuar de los discentes ante las informa-
ciones que ofrece la clase dandoles un impulso hacia la priorizacién de su criticidad.

En la entrevista con el docente, este destaco que dentro de su clase se impulsa las
evaluaciones basadas en la competencia oral, investigativa y critica con la finalidad de
compartir verbalmente informacion a sus alumnos con una postura argumentativa que le
facilite opinar y debatir sobre temas que generen atencién y aporten, de ese modo, a la
clase. Asi, segun el docente, se evita que el estudiante copie y se quede solamente con la
informacion dada por el docente. Sin embargo, aunque este es uno de los saberes que los
estudiantes necesitan desarrollar, esta accion no se concreta en las aulas, pues, como se
dijo anteriormente, los alumnos no se concentran ni ponen interés en la produccion de
ideas y posiciones criticas.

Nufiez-Lira et al. (2020) refuerzan lo descrito y comentan que la ausencia del
pensamiento critico en los adolescentes se debe primordialmente las escasas y pobres
estrategias y técnicas que el profesor pone en practica en su clase para impulsar la capa-
cidad critica. El resultado es una carencia de capacidades vinculadas al cuestionamiento,
reflexion o emision de argumentos que le permitan a los alumnos resolver problemas
sistematicamente.

Del mismo modo, en el diario de campo se registré el desinterés y desmotivacion
de los estudiantes, dos factores que cumplen un papel fundamental en la falta de desarro-
llo de la criticidad. Ponce y Zambrano (2024) postulando que, para incrementar la capa-
cidad critica de los adolescentes, estos deben sentir cierto impulso y curiosidad para iden-
tificar rasgos, buscar evidencias y generar conclusiones argumentadas sobre diferentes

temas, sin promesas exteriores, pues, de lo contrario, los estudiantes pueden presentar
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dificultades en la incorporacién y comprension de nuevos temas, situacién que causaria
no solo un retroceso a nivel educacional sino también social.

Los resultados, junto con otros autores, demuestran que en las escuelas los jovenes
no activan una capacidad critica adecuada o de alto nivel, cuyos origenes se sitian, en
cierta medida, en parte, en las clases impartidas por el profesorado. Es importante reco-
nocer esta brecha, pues no es muy facil desarrollar estas habilidades en ambientes donde
no se imparte un orden y mucho menos se percibe al profesor como figura prioritaria de
respeto y se pierde la oportunidad de interesarse en las estrategias que inciten la criticidad.
3.1.3 Rasgo 3. Temor a la burlay el rechazo

Otras veces, lo que le preocupa al estudiante es no quedar mal ante a los demas.
Esta actitud, en algunos estudiantes, puede motivar el redoblamiento del esfuerzo por
aprender, pero también puede dar lugar a comportamientos no correctos, es el caso de
quienes bajan la cabeza para que no se les pregunte por si los demas se rian de ellos, o de
quienes solo intervienen espontaneamente en clase cuando saben con seguridad que van
a quedar bien. En todas las ocasiones, solamente cuenta preservar la propia imagen ante
uno mismo Yy ante los demas. No ser capaz de conseguirlo tiene consecuencias emocio-
nales que afectan negativamente a la motivacion (Diario de campo 4).

La interaccion de los estudiantes es conflictuada, va més alla del buen trato, res-
peto y amabilidad. Durante las sesiones de clase los estudiantes se encuentran expuestos
a los comentarios sin tino, burlas y sentido de rechazo por parte de sus compafieros, que-
dan expuestos al aumento del temor, situaciones en que el nerviosismo Yy la escasa capa-
cidad de regulacion de las emociones juegan el rol principal, no se constituyen ni afianzan
los juicios, ni mucho menos su comunicacién adecuada ante los demas, los sitta lejos de
los niveles de pensamiento critico y la practica persuasivo. La principal consecuencia

percibida en el aula es la falta de participacion de este tipo de alumnos en temas que
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impliquen debate o discusion, no desarrollan adecuadamente su nivel critico y buscan la
mejor manera de responder y comportarse ante a alguna opinion o respuesta dada. Se
evidencid que las interacciones estudiante-estudiante son parte importante en la vida es-
colar del adolescente, méas frecuentes que la relacion profesor-estudiante.

Tampoco tienen los mismos intereses aquel estudiante que se pregunta para qué
sirve saber lo que piensa y opina el otro, o aquel que esta comparando lo que oye con
situaciones parecidas y que pregunta pese a las posibles risas de sus comparieros, o aquel
que indica asintiendo la cabeza que ha hecho los deberes (Diario de campo 1).

También se observo la postura que toman los estudiantes frente a la participacion
critica en las aulas. Son pocos los estudiantes que se atreven a involucrarse en temas
debatibles mediante preguntas o enunciados pequefios obviando el miedo constante a re-
cibir burlas. Otros prefieren bajar la cabeza o estar callados para no enfrentar las represa-
lias de sus otros comparieros. Se debe considerar que interacciones como estas tienen un
peso mucho mayor en los estudiantes que ejercitan activamente su habilidad critica en el
aula, pues le presenta un reto a su seguridad personal, autoestima, autoconfianza, expre-
sion de mensajes, emociones, sentimientos, ideas y opiniones de una persona hacia otra.
Asimismo, acerca de la participacion critica se pudo observar que la practica de interac-
ciones sociales es minima del docente respecto al estudiante, situacion que en muchas
ocasiones genera desorden e indisciplina en el aula, dado que los docentes no prestan la
suficiente atencion para corregir estos comportamientos e impulsar la criticidad en el aula.

En la entrevista, el profesorado enfatizé que su metodologia insistia en la inclu-
sion y participacion de todos los alumnos a través del planteamiento de un problema cuya
realidad sea cercana a todos, condicion que favorecia debatir y hallar diversas soluciones
que desafien la capacidad cognitiva del alumno. En el debate se experimentan momentos

de acercamiento y tolerancia entre comparieros. No obstante, lo visto y registrado en el
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diario de campo contrasta con esta aspiracion, pues, a pesar de construir iniciativas como
estas, en ocasiones las participaciones se ven interrumpidas por burlas, comentarios da-
fiinos o el bullicio por parte de ciertos comparieros hacia otro.

Estudios relacionados con el impedimento participativo de los estudiantes en el
salén de clase sefialan que esta actitud se debe principalmente a la exclusion, rechazo,
burlas y el hecho de dejar de lado a ciertos estudiantes en actividades educacionales cog-
nitivas, fisicas y criticas, provocando cierto miedo a colaborar en clase (Carhuas et al.,
2023).

En consecuencia, estos alumnos se ven afectados en su nivel de confianza y auto-
estima, situacion que desemboca no solo en las dificultades para participar activamente
en clase, sino también afecta en los resultados de su aprendizaje, pue influye directamente
en su desarrollo social a largo plazo.

Ordofiez et al. (2021) resalta que el profesorado tiene cierta responsabilidad en la
participacion individual y de pares en la clase mediante el cumplimiento de valores y
normas que permitan al educando desarrollar sus habilidades de pensamiento critico,
como la reflexion légica, argumentacion y analisis en ambientes donde haya convivencia
sana, cooperacion y buen rendimiento académico para impulsar al alumno a superarse.

Si bien este proceder docente se requiere dentro de las aulas, los profesores no
toman con mucha consideracion estos aspectos, pues la cantidad de alumnos y los planes
de estudio no les favorecen en el mantenimiento del control absoluto de todo el alumnado.
Este hecho se observo y registro en el diario de campo que instrumenta esta investigacion.

En relacion con el analisis de la informacion registrada en los diarios de campo y
la entrevista, se puede decir que tanto el docente como los estudiantes no practican las
normas vinculadas con el respeto y responsabilidad como actitudes que favorezcan a las

escuelas mediar en el libre desarrollo de la habilidad critica. Asi se ve reflejado en el
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bullicio y las burlas lanzadas de unos estudiantes a otros y en la baja supervision que
realizan los profesores de este tipo de acciones.
3.2  Resultados propositivos: secuencia didactica discursiva del debate

Los resultados del segundo objetivo especifico se expresan en como propuesta
que presentan diversas estrategias y dindmicas. La propuesta desarrolla fundamentos des-
criptivos en base a las fuentes de informacién y recopilacion de datos de los resultados; y
fundamentos valorativos, pues se ha realizado la aprobacién de esta misma. Este plan
abarca procesos formativos para los estudiantes, los cuales pasan de un diagndstico real
a un plan ideal para su futuro en la criticidad.

Por ello, se construyé modélicamente una secuencia didactica discursiva del de-
bate para desarrollar la criticidad de los estudiantes de cuarto grado de Educacion Bésica
Regular secundaria de una institucion educativa de Lambayeque.

La secuencia didactica es una alternativa mediadora entre un estado real (diagnos-
ticado) y un estado ideal (pronosticado), su finalidad es anticipar la transformacion de
una situacion formativa. La secuencia didactica tiene dos componentes mayores: funda-
mentos y lineamientos didacticos.

Los fundamentos exponen las bases disciplinares y didacticas del debate y la cri-
ticidad. Cada fundamento se sintetiza en una idea-fuerza derivada de los campos discipli-
nares y didacticos.

Los lineamientos especifican las operatividades del proceso didactico, puntual-
mente, el problema de criticidad (brechas: estudiante acritico), el propdsito de criticidad
(competencia, capacidades, desempefios: estudiante critico), el contenido (debate) y las
secuencias didacticas propiamente dichas (planificacion del debate, ejecucidn del debate,
evaluacion del debate), cada secuencia con sus respectivas actividades y evaluacién co-

rrespondiente (Tabla 3).
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Secuencia didéctica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad oral
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3.2.1 Fundamentos didacticos

Acerca del debate

Base disciplinar

Enfoque critico. El debate promociona el pensamiento critico y la argumen-
tacion racional (Betancourth et al., 2021; Valencia, 2021; Maiz, 2022). El
pensamiento critico y su modalizacion o expresion en la argumentacion ra-
cional son las perspectivas del debate como practica social. La relacion es
[debate — argumentacion racional — pensamiento critico]. Debatir es argu-
mentar como practica de critica.

Enfoque sociocultural. El debate usa estratégicamente el lenguaje mol-
deado por leyes, normas y valores del entorno (Carrera, 2001; Garayzabal,
2006; Duque & Packer, 2014; Mulberger, 2023). El debate es un practica ar-
gumentativa y critica realizada en un marco de normas contextuales y socia-
les. Es una actividad normada y regulada en el sentido de que sus acciones,
participantes, modos, estilos, retorica, lugares, tiempos se sujetan o interac-
tuan con los patrones consensuados y convencionales del entorno. Las nor-
mas socioculturales son una manifestacion de la condicion discursiva del de-
bate.

Enfoque psicoldgico. En el rendimiento de los debatientes participan la mo-
tivacion, emocion y cognicion (Gonzéalez, 2023; Milberger, 2023). Si bien el
debate tiene una base racional, argumentativa y critica, no lo exime de su
integracion en él de las dimensiones emotivas, subjetivas y actitudinales. De
esta manera, el debate integra la razén-emocion de los participantes (interlo-

cutores debatientes), en él convergen pensamientos y sentimientos.

Base didactica
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Enfoque discursivo. El debate es una estrategia argumentativa oral que fa-
vorece el pensamiento critico y la ciudadania (Bajtin, 1982; Cobos et al.,
1982; Cassany (2008). En su sentido formativo discursivo, el debate se
orienta hacia una intencién educativa de formacion ciudadana. Su préctica
educativa incide en el desarrollo de las potencialidades argumentativas ora-
les, con todos los factores implicados en la actividad oral controversial (pro-
blema social puesto en debate, intercambios, tomas de posicion, consensos),
pues de ese modo se posiciona al estudiante en situaciones de accion-forma-

cién ciudadana.

Acerca de la criticidad

Base disciplinar

Enfoque dialéctico. La criticidad es dialdgica, busca la veracidad (Ortiz,
2011; Gres, 2021; Suarez, 2022). La criticidad es una practica sustentada en
la condicidn dialdgica, el intercambio de versiones y posiciones argumenta-
das (evidenciadas) orientadas a la construccion de la veracidad. El intercam-
bio y discusion de logos (dialdgico) con intenciones de veracidad es el so-
porte de la criticidad.

Enfoque pragmatico. La criticidad aporta soluciones transformativas de la
realidad (Martinez, 2021; Cruz & Hernandez, 2023). La actitud y posicion
critica no solo buscan describir e interpretar la realidad, sino que van mas
alla, se proyectan hacia su transformacidn, buscan el cambio, la modificacion
de un estado de cosas. Dicho de otro modo, la criticidad es una condicion de
la agencia transformadora de los ciudadanos, tiene fines practicos (pragmati-

€0S), un rasgo mas de su condicién discursiva.
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e Enfoque posmoderno. La criticidad deconstruye discursos y narrativas do-
minantes (Pittaluga, 2020; Puentes, 2022). La criticidad implica una toma de
posicion sustentada y argumentada con fines transformativos. La busqueda
transformadora pasa por una mirada critica que deconstruye las posiciones y
versiones construidas, hegemonicas, dominantes. Deconstruir significa reve-
lar los supuestos de los discursos (narrativas) naturalizados por el poder.

Base didactica

e Enfoque liberador. La criticidad desarrolla sujetos responsables capaces
de conocer y crear su propia historia (Freire, 2007; Meza, 2009). La critici-
dad tiene un sentido liberador, la razon-emocion, argumentacion, deconstruc-
cion, transformacion son modos de hacer que permiten liberar a los agentes
sociales, los convierte en actores de que interiorizan sus contextos y comple-
jidad sociales (su propia historia).

3.2.2 Lineamentos didacticos
Proceso didactico
El proceso didactico se orienta a la organizacion formativa de la secuencia didactica
del debate, buscando el desarrollo de la criticidad. En este proceso se considera la
participacion de un bloque componente didacticos: problema, propdsito, contenido,
secuencias y evaluacion.
Problema de criticidad: estudiante acritico
El problema formativo de la criticidad se expresa en las brechas identificadas en el
diagndstico. Segun Pelaez-Sanchez y Glasserman-Morales (2022), una brecha es un
fendmeno problematico que involucra a grupos vulnerables cuya situacion educacio-

nal, econémica y social esta puesta en riesgo.
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Se identificaron tres brechas, de las cuales una es central y dos complementarias (cu-
rricular, didactica), asociadas a esta centralidad.
Brechas
Brecha central de criticidad: Ausencia de pensamiento critico en las précticas
escolares.
Brecha curricular asociada: No correspondencia entre los curricularmente pro-
gramado Yy lo didacticamente ejecutado.
Brecha didactica asociada: Desempefios orales mediados por los temores a la no
aceptacion interlocutiva.
Proposito de criticidad: estudiante critico
Los propositos formativos de criticidad se expresan en términos de competencia, ca-
pacidad y desempefios que se proyectan como estados transformados de las brechas
identificadas.
Competencia de criticidad
e Se comunica oralmente, de manera dialdgica, deconstruyendo discursos do-
minantes, buscando responsablemente soluciones transformadoras.
Capacidades de criticidad
e InteractUa dialogicamente.
e Deconstruye discursos dominantes.
e Propone soluciones transformadoras.
Desempefios de criticidad
e Intercambia tomas de posicion en situaciones controversiales.
e Toma posicion con argumentos avalados en evidencias.
e Propone acciones de cambio sobre la base de ideas debidamente sustenta-

das.
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Contenido de criticidad: el debate como género discursivo oral

Desde el punto de vista de la interaccion oral dialdgica, el debate es un sistema se-
miotico que impulsa la coherencia verbal y la cohesion nominal a través de un dia-
logo argumentativo que permite entrelazar el pensamiento, el lenguaje y la accion
humana para discutir ciertos problemas sociales (Navarro, 2021). La accion social
del debate le da un estatus discursivo, lo dota de una fuerza oral situada en determi-
nadas practicas sociales vinculadas con la problematizacion de la realidad.

Segun Cobos et al. (2021), el debate es una situacion cotidiana que se desarrolla a
través del dialogo y comunicacion con otro con el fin de semejar o contrastar diversos
temas. El debate se efectua cuando dos interlocutores discuten acerca de un tema o
un problema determinado de antemano de una manera organizada y fundamentada,
sosteniendo puntos de vista contrarios o defendiendo argumentos que se relacionan
entre si.

El debate es una actividad conveniente para el desarrollo del pensamiento critico,
pues mediante el intercambio y contraste de opiniones entre los propios alumnos, a
fin de que clarifiquen sus propias ideas, desarrollen criterios personales, confronten
distintos puntos de vistas, se valoren o cuestionen posturas, dentro de una actividad
discursiva formadora de responsabilidades sociales.

Para que un debate en clase resulte de utilidad, es necesario prepararlo y organizarlo
previamente acorde el tema sobre el que se va a tratar, con el fin de que los grupos
que debatan tengan tiempo de prepararlo, establecer la duracion del debate, elegir
al moderador, que seréd uno de los alumnos propuestos por el grupo, cuya actitud debe
ser imparcial. Este sera el encargado de ordenar los turnos de palabra, encauzar la
discusion y evitar divagaciones; también se elegira entre los alumnos al secretario,

para tomar apuntes de las ideas contrapuestas y de las conclusiones.
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3.2.3 Secuencia discursiva del debate
Para desarrollar didacticamente el debate es importante tomar en cuenta una secuen-
cia conformada por distintos momentos de aprendizaje. Las secuencias son una forma
de planificacion local de mundos discursivos con los cuales se articulan proyectos
determinados (Hernandez-Rincon, 2025).
La secuencia didactica comprende tres momentos de aprendizaje discursivo oral: pla-
nificacion, ejecucion y evaluacion.

Figura 1
Secuencia didactica discursiva del debate

Evaluacion del debate

Ejecucidn del debate

Planificacion del debate

Nota. Elaboracién propia

e La planificacion establece las bases del debate: define el tema, acuerda los
roles de los estudiantes, recuerda reglas y normas y permite que los partici-
pantes se preparen adecuadamente. Discursivamente, la planificacion situa el
debate dentro de un marco organizativo cefiido a normas preparatorias con
exigencias especificas respecto a la prevision del tema (controversia) a deba-
tir.

e La ejecucién conlleva el desarrollo del debate presentando ideas y confron-
tandolas de manera ordenada. En esta parte se pone en préactica la preparacion
previa, asegurando un intercambio de respetuoso y sustentado de argumentos.

e Laevaluacion implica optar por la reflexion acerca de lo acontecido, analizar

y valorar los desempefios orales.
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Tabla 4

Primer momento de la secuencia: planificacion del debate

Primer momento de la secuencia

Planificacion del debate

Situaciones Intenciones Acciones Duraciones
1. Identificacién de la problematica Observar y determinar ~ Discusion colectiva para reco-
Para planificar y desarrollar el debate, los estu-  las diversas problemd-  nocer los problemas sociales re-
diantes identificaran una problematica social ticas del debate, asegu-  levantes actuales.
presente en su realidad. Al identificar el pro- randose que este sea
blema, los alumnos tienen en cuenta que este polémico y relevante. Analisis de los actores e impli- 30 min
debe generar opiniones encontradas, ademas de cancias involucrados en el tema.
ser lo suficientemente complejo para permitir Creacion de lista sobre los posi-
que haya diversas perspectivas explicativas. bles problemas que se aborda-
ran.
2. Planteamiento de tema controversiales Conversacion dinamica sobre
Luego de investigar de manera general y especi-  Seleccionar el tema los posibles temas a escoger.
fica la posible problemética del debate, los estu-  principal de la proble-
diantes deberan seleccionar y delimitar un tema  matica planteada para Delimitar los temas que permi-
lo suficientemente polémico para genera discu- generar €l debate. tan posturas opuestas. 30 min
sion. Al plantear dicho tema, el estudiante debe
considerar los diversos angulos que podrian sur- Escoger el tema central para la
gir, sus consecuencias y las posibles soluciones discusién asegurando su aproba-
que emerjan. cién general.
3. Recojo de informacion acerca de la proble-  Reunir datos confiables  Busqueda de fuentes de infor-
matica y diversos sobre la pro-  macidn: libros, articulos acadé-
Una vez identificada la problematica, los estu- blematica escogida. micos, revistas, tesis.
diantes retnen informacién con diferentes pers-
pectivas sociales y de diversas fuentes (articulos Evaluacion de la informaciony 1 5 horas
cientificos, entrevistas con expertos, informes las estadisticas relacionadas.
gubernamentales, investigaciones universita-
rias). Con esta ayuda, los estudiantes podran sus- Elaboracién de un resumen so-
tentar el tema y la postura que defienden. bre los puntos n cuestion y la
evidencia mas importante.
4. Organizacion del debate Establecer los roles, re-  Asignar roles a los estudiantes
Los estudiantes, junto con el coordinador del ta- glas y formato del de- (oradores, moderadores y eva-
ller, organizan el formato del debate conside- bate para su siguiente luadores). 30 min

rando la asignacion de roles, distribucion del
tiempo, intervenciones y normas. Esta estructura
debe ser fluida y respetuosa, asegurando la parti-
cipacion de todos los estudiantes.

desarrollo.

Establecer un formato de tiempo
y respuestas especifico.

Recordar las reglas de conducta
de aula.
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Situacion 1: Identificacién de la problematica

Los estudiantes identifican una problematica social presente y vigente en su realidad.
El problema debe generar opiniones encontradas, lo suficientemente complejas para plantear
diferentes perspectivas.

Acciones

Discusion entre todos los alumnos para reconocer los problemas actuales

Se realiza una conversacion abierta, coherente y consensuada entre los estudiantes.

Mediante lluvia de ideas se tratan diversas problematicas que se consideren impor-

tante y relevantes en la sociedad actual; hechos y situaciones que los estudiantes ha-

yan observado directa o indirectamente a travées de diferentes medios de comunica-

cion.

Los estudiantes tienen la oportunidad de expresar sus opiniones en un dialogo dina-

mico entre si y con el docente. En esta accion inicial los estudiantes exponen sus

saberes experienciales directos o indirectos relacionados con los problemas sociales.

Figura 2

Saberes basados en la experiencia social

Saberes basados en la experiencia social (saberes empiricos)

COORDINADOR: ¢Cuales son los problemas méas importantes que enfrentamos actualmente en nuestra
sociedad?

ESTUDIANTE 1: La importancia del cambio climatico.

ESTUDIANTE 2: La inteligencia artificial como herramienta en el trabajo.

ESTUDIANTE 3: La salud mental en el trabajo.

ESTUDIANTE 4: La violencia psicolégica a través de las redes sociales

Nota. Elaboracién propia
Analisis de los actores e implicancias involucrados en el tema
Como segunda accion, los estudiantes profundizan un poco mas en las problematicas

propuestas en el salén de clases. Se realizaran preguntas especificas a los estudiantes
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sobre los sujetos y las acciones que estos problemas pueden involucrar. Las respues-

tas serdn tomadas en cuenta y se anotaran en el pizarrén para crear un ejemplo de

analisis e identificacion de las implicancias del problema de forma detallada.

Figura 3

Saberes basados en el analisis empirico

Saberes basados en el analisis empirico

Por cada problematica identificada se realizara las siguientes preguntas. [Se escoge un tema para la
ejemplificacion: “La inteligencia artificial como herramienta en el trabajo”].

COORDINADOR: ¢Quiénes son los involucrados en esta problematica?

ESTUDIANTE 1: La inteligencia artificial y los gobiernos.

ESTUDIANTE 2: Los trabajadores y las empresas.

DOCENTE: ¢Qué implicancia social tiene la inteligencia artificial?

ESTUDIANTE 1: La evolucién de la tecnologia en el trabajo.

ESTUDIANTE 2: El incremento del desempleo en los trabajos.

Nota. Elaboracién propia

Creacion de un listado de posibles problemas que se abordaran

Luego de identificar y analizar las problematicas de la realidad social, en conjunto se

genera un listado de los problemas a tomar en cuenta como posibles temas de debate.

La lista de temas se anota en la pizarra y los estudiantes delimitan y eligen los temas

sobre la base de criterios: es controversial, actual, relevante, se dispone de informa-

cion.

Figura 4
Listado de temas y criterios

Listado de temas Criterios

1. Inteligencia artificial y desempleo o Es controversial, genera debate

2. Redes sociales y salud mental e Esactual y relevante

3. Cambio climatico y contaminacion Lo S .
e Tiene informacion disponible

4. Brecha de género en el trabajo

Nota. Elaboracién propia
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Situacion 2: Planteamiento del tema controversial

Los estudiantes seleccionan y delimitan un tema lo suficientemente polémico para

generar discusion. Al plantear dicho tema, el estudiante debe considerar los diversos angulos

0 perspectivas que podrian surgir. Segun la Real Academia Espafiola (2014), una controver-

sia es entendida como una discusién de opiniones o relatos contrapuestos entre dos 0 mas

personas.

Acciones

Conversacion dinamica sobre los posibles temas a escoger

En esta etapa los estudiantes intercambian ideas de manera abierta para definir el

tema principal de debate. El coordinador encargado de la secuencia guia la discusion

dando la oportunidad de participacion a cada estudiante. Los estudiantes efectian

una lluvia de ideas en que exponen razones que sustentan y avalan cada tema en

especifico, se da pie al porqueé se deberia elegir tal o cual tema.

Figura 5

Lluvia de ideas de tema a escoger

COORDINADOR: Después de haber detectado los
diversos problemas que nos rodean y son expues-
tos en diversos medios, se procedera a seleccionar
algunos de estos que podrian contener al topico de-
finitivo para este debate.

ESTUDIANTE 1: Yo creo que es importante tomar
los temas actuales y veridicos.

ESTDUIANTE 2: Yo también creo que los temas ac-
tuales son mas interesantes y faciles de desarrollar.
ESTUDIANTE 3: Podrian ser temas relacionados
con la IA o la salud mental.

ESTUDIANTE 4: También se podria hablar del
aborto o la eutanasia.

Lluvia de ideas

1. Inteligencia artificial en el trabajo profesional.

2. Salud mental en las redes sociales.

Nota. Elaboracién propia
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Delimitar los temas que permitan posturas opuestas

El coordinador, en labor conjunta con los estudiantes, irdn descartando ciertos temas
que no cumplan con los criterios de actualidad, controversia y discusion general. Este
procedimiento decisorio se desarrollard por votacién tomando en cuenta la opinién
de cada estudiante y la razon personal expuesta para decidir eliminar aquellos temas
no priorizados para el debate. Esta delimitacion se realiza de manera ordenada bajo
la supervision del docente quien también evalla si la actividad se estéa ejecutando de
manera adecuada.

Figura 6
Seleccidn de temas con posturas opuestas

COORDINADOR: Ahora que ya hemos propuestos los temas mas relevantes debemos escoger los que
cumplan con los criterios de actualidad, controversia y discusion. Si alguno de estos temas no cumple
con estos aspectos se procedera a eliminarlo. En orden, cada uno de ustedes dira cual es el tema aa ser
eliminado y la razon principal de por qué no se le toma en cuenta como tema de debate

ESTUDIANTE 1: Yo pienso que se deberia descartar la salud mental en las redes sociales porque es un
tema muy repetido...

ESTUDIANTE 2: Deberiamos quedarnos con el tema de inteligencia artificial porque es actual y cada dia
hay mas informacion...

ESTUDIANTE 3: Es importante que consideremos a...

ESTUDIANTE 2: El incremento del desempleo en los trabajos.

Nota. Elaboracién propia
Escoger el tema central para la discusion asegurando su aprobacion general
Para escoger el tema central, es decir, el topico principal del debate, el docente con-
duce una votacion undnime en que participan todos los estudiantes. Cada estudiante
brindara su voto de forma general ante todos sus comparieros. Los temas estan ano-
tados en la pizarra y se procedera a contar el nimero de votos que permita elegir el

tema ganador. Esta accidn permite practicar el acto democratico y consensuado como

49



caracteristica clave en una practica discursiva del debate. Se valora la decision co-
lectiva. El acto decisorio colectivo es un componente discursivo del debate en su
etapa de planificacion y prevision.

Figura 7
Lluvia de temas sobre los temas escogidos

COORDINADOR: Como Ultimo paso para la elec- . .
paso p Lluvia de ideas

cién del tema se procedera a hacer una votacion

unanime entre todos los presentes. Los temas esta- e . e . .
P 1. Lainteligencia artificial en el trabajo profesio-

ran escritos en la pizarra y cada uno de ustedes ten- nal

dra la opcién de votar por el que mas prefieran, . . N .
P P q P 2. Laimportancia de la contaminacion ambiental

considerando todos los criterios hablados con an- .,
en los jévenes.

terioridad . . . .
3. TikTok como medio informativo para revistas

ESTUDIANTE 1: Mi voto va para la opcion dos s

cientificas.
ESTDUIANTE 2: Yo creo que la opcién uno esta
interesante, mi voto va para ella

ESTUDIANTE 3: *procede a votar*

Nota. Elaboracién propia

Situacion 3: Recojo de informacidn acerca de la problematica

En el aula, los estudiantes retnen informacion con diferentes perspectivas sociales y
de diversas fuentes: reportes, tratados, articulos cientificos, entrevistas con expertos, infor-
mes gubernamentales, investigaciones universitarias. Con esta documentacion, de naturaleza
referencial, con datos e informacidn constatada, refrendada por la comunidad investigativa,
los estudiantes disponen de las fuentes que sustentan el tema y la postura que defienden.

Acciones

Busqueda de fuentes de informacion como libros, articulos académicos, revistas,

tesis.

Luego de escoger el tema a debatir, los estudiantes tendran la tarea de buscar diversas

fuentes de informacion segun lo recursos que tengan a la mano. Organizados en cua-

tro grupos visitan la biblioteca de la escuela y buscan libros, revistas o enciclopedias.
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La basqueda, del mismo modo, se realiza en plataformas digitales. Ambas formas de

bdsqueda son orientadas, acompafadas y retroalimentadas por el profesor.

Figura 8

Blsqueda de informacion en internet y biblioteca

investigar de forma online.

COORDINADOR: Ahora que se tiene el tema delimitado, se procedera a buscar toda la informa-
cion posible de la problematica. Se formara cuatro grupos dentro del aula y cada uno tendra un
tiempo especifico para ir a la biblioteca, asi como cada grupo podréa utilizar la laptop para

EQUIPO 1: [Procederéa a dirigirse a la biblioteca de la escuela a buscar informacion].
EQUIPO 2: [Buscaran informacion en la laptop del docente encargado del debate].

Asi sucesivamente hasta que cada equipo haya completado su busqueda.

Nota. Elaboracion propia

Evaluacion de la informacion y las estadisticas relacionadas

Es importante que la informacion y estadisticas que los alumnos consigan para el

debate sea de confianza. Para ello, se dard una breve explicacion a los estudiantes sobre los

criterios de credibilidad, actualidad y metodologia que deben tener los datos seleccionados.

A raiz de ello, cada uno de los discentes podra descartar y valorar su informacion, consta-

tando de ello al docente encargado de la realizacion del debate.

Figura 9

Criterios de credibilidad, actualidad y metodologia

Credibilidad
Fuentes confiables: organismos oficiales, uni-
versidades, revistas cientificas, medios de co-

municacion.

Actualidad
Estudio reciente (menos de cinco afios), es mas
confiable.

Metodologia

El estudio debe indicar su muestra (nimero de
personas estudiadas) y los métodos de recolec-
cion de datos.

Nota. Elaboracién propia

COORDINADOR: Ahora que ya hemos recolectado
la mayor cantidad posible de informacién posible
de la problematica, es preciso saber cuales de ellas
nos puede servir. A continuacidn, revisaremos los
siguientes criterios en cada una de nuestras inves-
tigaciones para ver si es que cumplen con ellas.

[Los alumnos corroboran si sus investigaciones

son las adecuadas para confrontar y sustentar en el
debate].
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Elaboracion de un resumen sobre los puntos y la evidencia méas importante

Con la informacion delimitada y validada, se leen los documentos. Cada estudiante
tiene un tiempo determinado para leer los diversos libros, articulos, paginas Web o fichas
que haya conseguido. Luego, en una ficha resumen escriben los puntos y evidencias méas
relevantes.

Figura 10
Ficha de resumen

FICHA RESUMEN 1

FICHA RESUMEN 2

Nota. Elaboracién propia

Situacion 4: Organizacion del debate

Los estudiantes, junto con el coordinador del taller, tendran a cargo la organizacién
del formato del debate considerando la asignacion de roles, la distribucion del tiempo, inter-
venciones y normas.

Acciones

Asignar roles a los estudiantes (oradores, moderadores y evaluadores)

En esta fase se propondran y organizaran los roles de cada uno de los estudiantes

para desarrollar el debate. Se pegara en la pizarra papelotes pequefios con las pala-

bras y significados de: oradores, moderadores y evaluadores. En los siguientes mi-
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nutos los estudiantes escogeran el método de seleccion de los roles: por sorteo, vo-
luntarios o segun habilidades. Proximo a ello se ejecutara una discusion que resul-

tara en los roles en la seleccion de los roles previstos.

Figura 11
Roles de estudiantes en el debate
Oradores
Personas gue sostienen una pos- Asignacion de roles
tura y argumentan a favor o en
contra de una mocion. COORDINADOR: Como Ultimo paso para rea-
lizar el debate es importante saber a qué rol
Moderadores seremos asignados. Se necesita seis oradores
Personas que dirigen y supervi- (tres por equipo), un moderador y tres eva-
san el debate, garantizan que se luadores. En ese sentido, ¢quién quiere ser
siga el orden y que se mantenga orador? ;O alguien sabe quién puede serlo?
el foco en el tema. ESTUDIANTE 1: Y0 quiero ser orador.
ESTUDIANTE2: Y0 creo que Juanita puede ser
Evaluadores oradora, porque ella sabe defender bien en
Personas que observan y anali- las exposiciones.
zan el desarrollo del debate para ESTUDIANTE 3: Y0 creo que se deberia hacer
determinar la calidad de las opi-
. » un sorteo.
niones y la argumentacmn.

Nota. Elaboracién propia
Establecer un formato especifico de tiempo y respuestas
Posterior a la seleccion de roles en el aula, se explica el formato de tiempo y respuesta
a tomar en cuenta en el desarrollar le debate. Se proyecta un Excel con una tabla que detalla
los tiempos y la estructura de respuestas en los debates. Asimismo, se discute con los alum-
nos para acceder a su opinion o realizar alguna modificacién.

Figura 12
Coordinacion de cronograma del debate

COORDINADOR: Como ya hemos definido el tema del debate y lo roles correspondientes, realizaremos un
pequefio cronograma sobre el tiempo y las acciones especificas para las respuestas en el debate. ¢Estan de
acuerdo?

ESTUDIANTES 1, 2y 3: Si.

COORDINADOR: (Como creen que deberia estas organizado el debate? ¢ Deberian incluirse como la presen-
tacion o introduccion, la argumentacion, refutacion, critica?

ESTUDIANTE 1: Si, creo que primero deberia ir una parte introductoria o de presentacion para que todos nos
reconozcamos y sepamos queé objetivo tiene la actividad
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ESTUDIANTE 3: Mmmm, creo se podria incluir una ronda de preguntas al finalizar la argumentacién y con-
trargumentacion

[El cuadro de Excel se proyectar en la pizarra]

Fase Tiempo Responsable  Objetivo

Introduccion 3 min Moderador Presentar el tema y las reglas del debate

Argumento inicial 5 min Oradores Explicar la postura de cada equipo (a favor y en contra)
Refutacion 6 min Oradores Recibe argumento de equipo contrario
Contrargumento 5 min Oradores Responde a refutacién con evidencias

Nota. Elaboracion propia

Recordar las reglas de conducta de aula

El docente realiza una dindmica rapida con los estudiantes para recordar las reglas
de conducta al momento de desarrollar el debate en el aula. Se pega un papelote en la pizarra
y se pide a los alumnos, uno por uno, que dicten las normas de comportamiento en el aula.
Luego, se escribe en el papel y se mantiene el afiche durante el debate.

Las reglas de conducta son un componente del debate como practica discursiva. No
se debate de cualquier modo, sino siguiendo un patron de pautas de interaccion relacionada
con los turnos, tiempos y modos de oralizacion de las ideas.

Figura 13
Reglas de conducta en el debate

COORDINADOR: Antes de desarrollar el debate

es primordial recordar las normas de conviven-

cia que se necesitan para participar en ella. Para

ello, cada uno de ustedes me recordara una Normas de convivencia
norma de convivencia. para el debate
ESTUDIANTE 1: Respetar a el tiempo de nues-

tros compafieros. 1. Respetar los turnos de palabra.
ESTDUIANTE 2: Utilizar argumentos consisten- 2. Sustentar los argumentos con evidencia.
tes o con fuentes confiables. 3. Evitar gritos o interrupciones.
ESTUDIANTE 3: Evitar las malas palabras. 4. Usar un lenguaje respetuoso.
ESTDUIANTE 4: Respetar las palabras del otroy 5. Aceptar opiniones diferentes.

su tiempo de participacion.

Nota. Elaboracién propia
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Tabla s

Ruabrica de Planificacion del debate

Criterios

Excelente (4)

Bueno (3)

Regular (2)

Deficiente (1)

Identificacion
de la problematica

Indica claramente la proble-
matica tomando en cuenta
su relevancia y contextuali-
zacion.

Indica claramente la proble-
matica tomando en cuenta
su relevancia, pero no su
contextualizacion.

La problemética no es del
todo clara sino algo superfi-
cial.

No se indica claramente la
problematica.

Planteamiento
de temas controversiales

Propone temas relevantes,
claros que generan debate,
ademés de un andlisis cri-
tico.

Propone temas adecuados
que permiten crear cierto
debate.

Propone temas poco intere-
santes y controversiales que
generan algo de debate.

No propone temas relevan-
tes o controversiales. No ge-
neran debate.

Recojo
de la informacién

Selecciona informacion di-
Vversa, reciente y prove-
niente de fuentes confiables.

Selecciona informacion su-
ficiente y proveniente de
fuentes confiables.

La informacion seleccio-
nada es limitada poco actua-
lizada y de poca confiabili-
dad.

No se presenta informacién
suficiente ni confiable.

Organizacion de debate

Organiza el debate de forma
clara, proponiendo roles,
tiempos y turnos definidos.

Organiza el debate de forma
adecuada en ciertos aspectos
como tiempos y roles.

Organiza el debate de forma
poco clara e incompleta, lo
que genera confusion en el
desarrollo del debate.

No se presenta una organi-
zacion del debate o es
inapropiada.

Tabla 6

Segundo momento de la secuencia: Ejecucion del debate

Segundo momento de la secuencia
Ejecucion del debate

Situaciones Intenciones Acciones Duraciones
1. Debate planteando y argumentando con L .
evidencias su toma de posicion ante una si- Exponer las posturas de  Presentacion de los estudiantes
tuacion controversial la problematica plan- con su posicidn acerca del tema.
En esta primera etapa del debate, el estudiante teada, sustentada por A {aci6 . |
expone de manera clara su postura acerca del datos y evidencias con- rgu:ger& acton Pfg"'s"": ¢ arady
tema propuesto. Los estudiantes fundamentan su  fiapjes réspaidada [‘:,2? evidencia acade- 15h
posicion con argumentos basados en evidencia micay clentifica -~ hora
presentando datos confiables, ejemplos concre- .
tos y referencias viables. Se debe mostrar un co- Respuesta a las interrogantes del
nocimiento preciso del tema y estar preparado comienzo del debate
para la contrargumentacion.
2. Debate planteando con acciones de cambio  Proponer soluciones Presentacion de propuestas de
sLusten'Ejadas los estudiantes basadas en las eviden-  accion para abordar la proble-

uego de que los estudiantes den a conocer sus . _ At

godeq o cias académicas para matica.

posturas y argumentos, propondran ideas con- bi ial posi
cretas de solucion al tema debatido. Dichas pro- 1" CAMPIO SOCIATROSI® oo ep o caga propuesta con
puestas deben estar bien sustentadas tomando en tivo. teorfas, datos y ejemplos especi- 1 ¢ oo
cuenta sus impacto, beneficio y experiencias ficos. '
propias o ajenas. Los estudiantes convencen a
Ios_moderadores con su creatlyldad y argumen- Comparacién de las soluciones
tacion acerca de que las soluciones son factibles q
y necesarias. presentadas.
E- Debat,? para conf(rjolntda[)y colnsensug_r Determinar un espacio  Debate abierto entre los estu-

n esta tltima etapa del debate, los estudiantes y tiempo especifico diantes con argumentos a favor
confrontan los unos con los otros, con sus ideas, t

e . . para confrontar las 0 en contra.

de manera critica, evallan las debilidades y for- 1
talezas de los argumentos mencionados. En esta  ideas parallegaraun o o oo o [as ideas contra-
fase el estudiante defiende su posicién y en- consenso mutuo. puestas y biisqueda de puntos de > horas

cuentra puntos en consenso para llegar a una
conclusién firme y positiva, considerando los
argumentos propios y los de sus compafieros.

acuerdo.

Escritura de un acuerdo final o
de recomendaciones.

55



Situacion 1: Debate planteando y argumentando con evidencias la toma de po-
sicion ante una situacion controversial

Los estudiantes fundamentan su posicion con argumentos basados en evidencia, pre-
sentan datos confiables, ejemplos concretos y referencias viables. La relacion entre lo afir-
mado y evidenciado es un factor clave del debate puesto en discurso. Se debe mostrar un
conocimiento preciso del tema y estar preparado para la contrargumentacion.

Acciones

Presentacién de los estudiantes con su posicion acerca del tema

Los estudiantes, previamente organizados en equipos a favor y en contra, con su in-

formacion y datos estadisticos aprendidos, se presentan y declaran, ante los demaés.

su posicion de manera clara y segura a acerca de la problematica escogida en clase.

El docente supervisa la situacion para asegurar que todos sigan el formato y manten-

gan una actitud respetuosa.

Figura 14

Estructura para presentar postura

MODERADOR 1: Buenas tardes, hoy realizaremos el debate acerca de
Esperamos que los equipos cuenten con argumentos e informacion sélida para empezar esta act|V|dad
Se les recuerda ser respetuosos con sus comparieros y tener en cuenta sus tiempos y argumentos.

Nombre de los moderadores:

Postura: A favor En contra
MODERADOR 2: Empezaremos con el primer equipo, aquel que esta a favor de la problematica expuesta

GRUPO 1 - POSTURA A FAVOR (explicar por qué)

MODERADOR: Ahora pasaremos al equipo en contra, que expondrd sus argumentos de manera orde-
nada.

ORADOR 2 - POSTURA EN CONTRA (explicar por qué)

Nota. Elaboracién propia
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Argumentacion precisa, clara, respaldada en evidencia académica y cientifica

Es importante para los estudiantes desarrollar un debate sélido y bien fundamentado.
En esta fase, cada equipo tiene la oportunidad de presentar sus argumentos de manera
estructurada, evitando opiniones sin sustento y basandose en sus fuentes de informa-
cién que ha seleccionado con anterioridad. Los evaluadores estaran atentos en anali-
zar la forma en que estas fuentes se utilicen y en cémo los argumento recaen en el
tema principal.

Figura 15
Estructura para presentar argumentos

MODERADOR 1: A continuacién, pasaremos a desarrollar loa argumentos, los oradores de cada equipo
tendran la oportunidad de presentar sus argumentos segln la postura que defiendan, ello guiados por
fuentes de informacion confiables.

EQUIPO 1 A FAVOR
ORADOR 1 - ARGUMENTO 1

ORADOR 2 - ARGUMENTO 2 ORADOR 3 - ARGUMENTO 3

MODERADOR 2: Luego de terminar con los argumentos del equipo a favor pasaremos a presentar
aquellos de los que se encuentran en el equipo en contra. Se pide respeto entre los dos equipos

EQUIPO EN CONTRA
ORADOR 1-ARGUMENTO 1

ORADOR 2 - ARGUMENTO 2 ORADOR 3 - ARGUMENTO 3

Nota. Elaboracién propia
Responder a las interrogantes de inicio del debate
Al final del debate, cada equipo analiza si sus respuestas iniciales se mantienen, han
cambiado o se han enriquecido con nuevas perspectivas debido a la informacién presentada

por ambos bandos. El docente guia esta fase y escucha las respuestas de ambos equipos, que
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las respuestas estén fundamentadas en los argumentos expuestos y en la evidencia presen-

tada.

Figura 16
Preguntas sobre el tema y los argumentos expuestos

ORADOR 1: Ahora que hemos terminado la primera parte del debate, es necesario responder algunas
preguntas para analizar si la posicion que han tomado puede entrar en discusion con nuevas ideas o debe
de tomar desde otra perspectiva

ORADOR 2: Pregunta a los equipos

¢Creen que alguno de sus argumentos pudo haber mejorado en alguin aspecto? ;Por qué?

¢Su postura puede haberse enriquecido con nuevas perspectivas debido a la informacion presentada por
ambos grupos?

¢Qué ideas del comienzo del debate han cambiado, ahora que se ha desarrollado de manera mas com-
pleja?

EQUIPO 1 A FAVOR: *Responde de manera ordenada, cada orador brinda su opinién*

EQUIPO 2 EN CONTRA: *Responde de manera ordenada, cada orador brinda su opinién*

Nota. Elaboracion propia
Situacion 2: Debate planteando con acciones de cambio sustentadas
Las propuestas deben estar bien sustentadas tomando en cuenta sus impacto, bene-
ficio y experiencias propias o0 ajenas. Los estudiantes deben convencer a los moderadores
con su creatividad y argumentacion acerca de que las soluciones son factibles y necesarias.
Acciones
Presentacion de propuestas de accion para abordar la problematica
Cada equipo, tendréa un tiempo determinado de 15 minutos para plantear iniciativas
realistas y aplicables de cambio antes la situacion expuesta en el debate, basadas en
los argumentos presentados y en la evidencia analizada tanto por los evaluadores
como por los oradores. Asimismo, el docente motivara a los estudiantes a pensar en

medidas practicas que puedan implementarse en su comunidad o escuela.
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Figura 17
Propuestas de accion

MODERADOR 1: Ahora que ya hemos desarrollado los argumentos y las confrontaciones
cada equipo tendra un aproximado de 15 minutos para exponer sus propuestas de accion
hacia el problema presentado

[Cada equipo se junta en circulos para discutir y desarrollar sus respuestas].
MODERADOR 2: A continuacion, se expondran las propuestas de accion de cada equipo

EQUIPO 1 A FAVOR: [Expone sus propuestas indicando si estas son realistas y basadas tanto
en sus argumentos como en el del otro equipo].

EQUIPO 2 EN CONTRA: [Expone sus propuestas indicando si estas son realistas y basadas
tanto en sus argumentos como en el del otro equipo]:

Nota. Elaboracion propia
Defensa de cada propuesta con teorias, datos y ejemplos especificos
Luego de presentar sus iniciativas, cada equipo comenta como su propuesta aborda,
entiende y desarrolla la problemética, emplea referencias cientificas, evidencia académica,
autores reconocidos y casos reales que respalden su viabilidad. En esa misma instancia, el
docente guiara el proceso junto con los evaluadores, los cuales se aseguraran de que dichas
explicaciones sean claras y precisas.

Figura 18
Sustento de acciones con teorias o datos informativos

MODERADOR 1: Después de haber expuestos sus propuestas, es momento de sustentarlas con las
diversas teorias, estadisticas o informacidn relevante que tengan.

MODERADOR 2: Cada equipo tendra unos 20 minutos para organizarse y describir sus datos infor-
mativos tomando en cuenta las referencias bibliogréaficas y autores que tienen consigo.

EQUIPO 1 A FAVOR: [Comenta sobre sus propuestas utilizando autores reconocidos, estadisticas,
libros y teorias cientificas para defenderlas].

EQUIPO 2 EN CONTRA: [Comenta sobre sus propuestas utilizando autores reconocidos, estadisticas,
libros y teorias cientificas para defenderlas].

Nota. Elaboracién propia
Comparacion de las soluciones presentadas
A través de una discusidn guiada por el docente, ambos equipos evallan si sus pro-

puestas de solucidn son viables, causan impacto, se fundamentan teéricamente en si mismas
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y si son mejores o0 muy diferentes a las propuestas del equipo contrario. Se realiza mediante
la conversacion directa de los dos grupos, por separado, para luego intercambiar ideas. El
debate, discursivamente, aspira a la mirada critica colectiva cuya derivacion es el consenso,
sintesis del sentido practico y transformador de lo aportado.

Figura 19
Comparacion de soluciones entre ambos equipos

MODERADOR 1: Se procedera a realizar una comparacion de las propuestas presentadas el dia
de hoy con el fin de llegar a un acuerdo y saber si es que algunas son mejores que otras o Si
necesitan de ayuda para poder mejorar en algunos aspectos.

*Cada equipo evalua las propuestas hechas por sus pares*

EQUIPO 1 A FAVOR: *Describe sus propuestas y las propuestas del EQUIPO 2 y hace una compa-
racion breve de ambas*

EQUIPO 2 EN CONTRA: *Describe sus propuestas y las propuestas del EQUIPO 1y hace una com-
paracion breve de ambas™

Nota. Elaboracion propia
Situacion 3: Debate para confrontar y consensuar
En esta fase el estudiante tendra que defender su posicion y encontrar puntos en con-
senso para llegar a una conclusion firme y positiva considerando tanto los argumentos pro-
pios como las de sus compafieros.
Acciones
Debate abierto entre los alumnos presentando argumentos a favor o en contra.
Los estudiantes tendran una hora para presentar sus argumentos y defenderlos de
contra argumentos que el equipo contrario presente. Ella se realizara en orden, por
moderados y pidiendo permiso para hablar. EI coordinador supervisara esta actividad
junto con los evaluadores, quienes tendran la tarea de verificar si es que los contra

argumentos estan bien realizados.
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Figura 20
Presentacion de argumentos y contrargumentos

MODERADOR 1: A continuacién, se presentaran tanto argumento en contra como a favor y se refutaran un
equipo con el otro de forma respetuosa y ordenada. Se empezara primero con el equipo a favor.

EQUIPO 1 AFAVOR EQUIPO 2 EN CONTRA
ORADOR 1-ARGUMENTO 1 ORADOR 4 — CONTRA ARGUMENTO
ORADOR 2 - ARGUMENTO 2 ORADOR 5 - CONTRA ARGUMENTO

Nota. Elaboracion propia
Evaluacion de las ideas contrapuestas y busqueda de puntos de acuerdo
En esta accion los equipos, conformados por los estudiantes, a través del analisis
critico identificaran las fortalezas y debilidades de cada postura presentada con ante-
rioridad, reconociendo qué aspectos son mas solidos y cuales pueden ser reconside-
rados. El coordinador impulsara este momento de discusion para que ambos grupos
puedan encontrar puntos en comun entre las dos posiciones.

Figura 21
Ejemplificacion de evaluacion de ideas contrapuestas

MODERADOR 1: Aunque el debate se ha desarrollado de forma clara y respetuosa es momento de
analizar las debilidades y fortalezas de cada argumento

MODERADOR 2: La siguiente actividad consistira en reconocer los puntos validos y destacados de
cada argumento para que estos puedan ser reconsiderados con el fin de llegar a un punto de acuerdo

EQUIPO 1 A FAVOR: [Los estudiantes sacan algunas hojas y apuntes que tengan acerca del desarrollo
del debate y conversan sobre lo argumentos desarrollados en la actividad]

EQUIPO 2 EN CONTRA: [Los estudiantes sacan algunas hojas y apuntes que tengan acerca del desarro-
Ilo del debate y conversan sobre lo argumentos desarrollados en la actividad]

Nota. Elaboracién propia
Escritura de un acuerdo final o de recomendaciones
A partir de los argumentos expuestos y los puntos de acuerdo encontrados, ambos

equipos redactan un documento con ideas claves, compromisos o sugerencias para
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abordar la probleméatica discutida de la manera més adecuada posible. Esta actividad

se supervisa en el proceso, aseguran que el texto sea claro, estructurado y basado en

la discusion previa. De este modo se configura el sentido discursivo comunitario del

debate.

Figura 22
Redaccion de acuerdo final

ACUERDO FINAL

Escribe un texto pequefio en equipo las ideas clave, compromisos o sugerencias
que puedes sacar del tema expuestos en el debate. Toma en cuenta ambas postu-
ras: en contra y a favor para desarrollar dicha actividad.

Nota. Elaboracién propia

Tabla 7

Rubrica de ejecucion de debate

Criterios

Excelente (4)

Bueno (3)

Regular (2)

Deficiente (1)

Debate planteando y argu-
mentando con evidencias
su toma de posicion ante
una situacion controver-
sial.

Expone su posicion de
forma coherente, clara
y lo respalda con evi-
dencias solidas.

Expone su posicion de
forma clara y lo respalda
con algunas evidencias
solidas.

Expone su posicion de
forma poco claray lo
respalda con pocas evi-
dencias solidas.

No indica claramente su
posicion ante la proble-
matica.

Debate planteando con ac-
ciones de cambio susten-
tadas.

Propone acciones de
cambio realistas, claras
y bien sustentadas con
argumentos sélidos

Propone acciones de
cambio adecuadas, claras
y sustentadas con aspec-
tos no tan detallados.

Propone acciones de
cambio poco claras y
poco argumentados.

No propone acciones de

cambio o las propuestas

no son claras y poco rea-
listas.

Debate para confrontar y
consensuar

Confronta ideas con
solidez, apertura y res-
peto creando un espa-
cio de consenso entre
los compafieros de
aula.

Confronta ideas y crea
espacios de consenso en-
tre los compafieros, pero
con poca profundidad.

Confronta ideas de ma-
nera vanay con poco
respeto evitando espa-
cios de consenso con los
demas.

No confronta ideas ni
participa en la creacion
de espacios de consenso.
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Tabla 8

Tercera secuencia: Valoracion del debate

Tercera secuencia
Valoracion del debate

Situaciones Intenciones Acciones Duraciones
1. Autovalora su desempefio en el debate. Reflexiona sobre el Responde a las interrogantes de

Cada estudiante tendréa un tiempo determinado desempefio propio, ba-  autovaloracion

para autoevaluar su desempefio y participacién ~ sado en aspectos como  Redacta un breve analisis perso-

en el debate tomando en cuenta aspectos como la expresion, manejo nal y se asigna una calificacion. 15 min
la claridad en la expresion de sus ideas, el em- del tema y argumenta-

pleo de fuentes de informacion, la estructuraar-  cion.

gumentativa y méas. A través de esta autoevalua-

cion, el estudiante reflexiona sobre sus errores y

aciertos.

2. Valora el desempefio de sus interlocutores  Evalla la participacion ~ Responde a interrogantes.

en el debate. Como segunda etapa, los estudian- de sus compafieros en Discute en parejas o en grupos

tes tienen la oportunidad de autoevaluar a sus base a sus argumentos  acerca de la nota final del estu-
compafieros, a fin de conocer la forma que lo- y su impacto en el de- diante. 15 min
gran desarrollar esta dinamica. Se evalla: laso-  bate.

lidez de sus argumentos, la diversidad de fuen-

tes de informacion que emplearon, la claridad

en su exposicion y el respeto guardado a los de-

mas.

3. Formula juicios de valor acerca de la im- Reflexiona sobre lare-  Desarrollo de lluvia de ideas so-
portancia social de la controversia y su deli- levancia del tema deba-  bre la contribucién del debate en
beracion. Como etapa final del debate, los estu-  tido y el impacto que el desarrollo del pensamiento

diantes reflexionan brevemente sobre la impor-  tiene en la sociedad. critico. 30 min

tancia e influencia social del tema debatido. De
esta manera, el estudiante recalca las diversas
perspectivas asumidas durante el desarrollo del
debate para acceder a una conclusion clara in-
cluyendo una solucion al problema discutido.

Conversacion sobre la importan-
cia del tema y su influencia en
la realidad.

Elaboracion de una conclusiéon
grupal acerca de lo aprendido.

Situacion 1: Autovalora su desempefio en el debate

Cada estudiante tiene un tiempo determinado para autoevaluar su desempefio y par-

ticipacion en el debate tomando en cuenta aspectos como la claridad en la expresion de sus

ideas, el empleo de fuentes de informacion, la estructura argumentativa.

Acciones

Responde a las interrogantes de autovaloracion
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Como fase final del debate, el estudiante responde ciertas preguntas para evaluar su
desempefio en la actividad de criticidad oral. Se le pedird a cada alumno sacar una
hoja y anotar las siguientes preguntas:

e (Mi postura sobre el tema fue clara?
e Expresé mis ideas con claridad?

e ;Ultilicé fuentes suficientes?

e (Pude argumentar de forma correcta?
e ;Mantuve una actitud respetuosa?

Todos responden de manera individual y argumentativa. Cuando se termine el tiempo
de desarrollo, cada estudiante lee dichas respuestas y reflexiona sobre su participa-
cion.

Figura 23
Preguntas de evaluacion personal

AUTOEVALUACION

Nombre: Fecha:

1. ¢Mi postura sobre el tema fue clara? ¢Por qué?

2. (Expresé mis ideas con claridad?

3. ¢Utilicé fuentes suficientes? ¢Por ejemplo?

4. ;Pude argumentar de forma correcta? ;Por qué?

5. (Mantuve una actitud respetuosa?

Nota. Elaboracién propia
Redacta un breve analisis personal y se coloca una nota
Los estudiantes escriben un breve texto de andlisis personal sobre su desempefio en
el debate, guiados por las respuestas de las interrogantes que respondieron en primero lugar.

El anélisis se escribe en la misma hoja donde se plasmaron las preguntas y respuestas de la
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primera autoevaluacién. Se prohibe a los alumnos hablar con otros compafieros, pues es
necesario que se concentren y se evallen adecuadamente.
Figura 24

Ficha de participacion personal en el debate

AUTOEVALUACION

Escribe en un texto pequefio de ocho lineas analizando tu participacion en el debate. Pue-
des redactarlo con ayuda de tus respuestas a las interrogantes previamente resueltas.

Nota. Elaboracion propia

Situacion 2: Valora el desempefio de sus interlocutores en el debate

Los estudiantes evalGan a sus compafieros: la solidez de sus argumentos, la disposi-
cion de diversas fuentes de informacion

Acciones

Coevaluacion con sus comparieros

Los estudiantes evaltan el desempefio de sus comparfieros en el debate. Cada estu-

diante recibe una hoja en blanco y anota las siguientes preguntas: ;Su postura sobre

el tema fue clara? (Expreso sus ideas con precision? ¢Utilizd evidencia cientifica

fiable? ¢Sus argumentos se establecieron correctamente? ;Mantuvo una actitud res-

petuosa? Luego se intercambian las hojas con el compafiero de al lado para empezar

a evaluarlo.
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Figura 25
Preguntas de evaluacion a compafieros

COEVALUACION
Nombre: Fecha:

1. ¢Su postura sobre el tema fue clara? ¢Por qué?

2. ¢Expreso sus ideas con precision?

3. ¢Utiliz6 evidencia cientifica fiable? ¢ Por ejemplo?

4. ;Sus argumentos se establecieron correctamente? ;Por qué?

5. ¢Mantuvo una actitud respetuosa?

Nota. Elaboracion propia

Desarrollo de discusion en parejas, o grupos, sobre la nota final del estudiante

Los estudiantes se retnen en equipos de tres o cuatro integrantes para discutir acerca
del desempefio de los comparieros a quienes les correspondié evaluar. Esta dinamica se efec-
tua de manera ordenada. Al finalizar la conversacion de los equipos, se decide el puntaje
asignado a cada uno estudiante tomando en cuenta, también, las respuestas de las preguntas
resueltas.

Figura 26
Discusion entre comparieros sobre evaluacion a otros estudiantes

COORDINADOR: Bien, para seguir con la evaluacion a sus comparieros se formaran grupos de tres o cuatro estu-
diantes diferentes a los que tienen a sus costados para poder comentar sobre el desempefio de sus demas amigos
en el debate

ESTUDIANTE 1, 3y 7 FORMAN UN EQUIPO AL AZAR

ESTUDIANTE 4, 9, 13 FORMAN OTRO EQUIPO AL AZAR

ESTUDIANTE 2, 6 y 10 FORMAN OTRO EQUIPO AL AZAR

El COORDINADOR se asegura de que todos los grupos estén formados por diferentes estudiantes y no por compa-
fieros del costado, para hacer eficaz la evaluacion.

ESTUDIANTE 1, 3y 7 se preguntan por los compafieros a quienes les ha tocado evaluar y su desempefio en el
debate.

ESTUDIANTE 4, 9 Y 13 se preguntan por los comparfieros a quienes les ha tocado evaluar y sobre los tipos de
argumento y la informacion que utilizaron.

Nota. Elaboracién propia

66



Situacion 3: Formula juicios de valor acerca de la importancia social de la con-
troversia y su deliberacién

Como etapa final del debate, los estudiantes reflexionan brevemente sobre la impor-
tancia e influencia social del tema debatido. El estudiante recalca las diversas perspectivas
expuestas en el desarrollo del debate.

Acciones

Lluvia de ideas sobre la contribucion del debate en el desarrollo del pensamiento

critico

Con mediacion del docente, los estudiantes participan en una lluvia de idea. En un

papelografo, cada estudiante escribe sus ideas. Cada estudiante tiene la oportunidad

de expresar sus ideas y agregar nuevos conocimientos de manera oral.

Figura 27
Lluvia de ideas sobre la contribucion del debate

DOCENTE: Luego de haber terminado el debate
es importante tener en cuenta como es que el de-
bate es importante en nuestro desarrollo critico
como individuos en esta sociedad ¢ Ustedes que
opinan?

ESTUDIANTE 1: Si es importante porgue ayuda a
pensar de manera profunda sobre las ideas que
exponemos y damos a conocer a nuestros com-

LLUVIA DE IDEAS

Fomenta el analisis profundo
Desarrolla la capacidad de argu-

Afieros mentacion.
P ' . Mejora la habilidad de escuchar ac-
ESTUDIANTE 2: Yo creo que el debate permite .
tivamente.

promueve la investigacion y la argumentacion
entre las personas.

ESTDUIANTE 3: Se puede decir que si contribuye
al pensamiento critico porque fomenta el pensa-
miento logico.

Promueve la tolerancia y el respeto
Fomenta el pensamiento l6gico.

Nota. Elaboracién propia
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Conversacioén sobre la importancia del tema y su influencia en la realidad

Los estudiantes y el docente conversan de manera ordenada y respetuosa acerca del
tema de debate y su influencia en sus vidas. Cada estudiante participa de forma oral, toma
en cuenta sus experiencias propias, su saber contextual y el saber abordado en el debate.

Figura 28
Ejemplificacion de una conversacion sobre la importancia del debate

COODINADOR: Es importante recalcar la importancia que tiene en nues-

tra sociedad. Desde su punto cual ¢Creen que sea la importancia del tema en nuestra sociedad y como
ello influencia en sus vidas?

ESTUDIANTE 1: [Brinda su opinion sobre el tema].

ESTUDIANTE 2: [Comenta sobre sus experiencias propias].

ESTUDIANTE 3: [Responde la pregunta de manera adecuada compartiendo experiencias de amigos].

Nota. Elaboracion propia

Conclusién grupal

Luego de haber realizado una lluvia de ideas sobre la importancia del debate y una
conversacion acerca del impacto del tema debatido, se deriva una conclusién colectiva
acerca de lo desarrollado. Los estudiantes escriben en una hoja una conclusion en un parrafo
de 10 lineas.

Figura 29
Escritura de la conclusion

CONCLUSION

Escribe un texto pequefio de 10 lineas sobre lo aprendido en la actividad del debate y del
tema expuesto. Procura hacer una reflexion de aquello.

Nota. Elaboracién propia
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Tabla 9

Ruabrica de evaluacién del debate

Criterios

Excelente (4)

Bueno (3)

Regular (2)

Deficiente (1)

Se autovalora de manera
critica y reflexiva

Se autovalora de forma
profunda y honesta, se-
fialando sus fortalezas
y debilidades.

Se autovalora de forma
adecuada reconociendo
algunas fortalezas y de-
bilidades.

Se autoevaluacion es su-
perficial o incompleta, se
le dificulta reconocer al-
gunas fortalezas y debili-
dades.

No realiza autovalora-
cion o esta carece de au-
tosentido critico o refle-
Xivo.

Valora el desempefio de
sus interlocutores en el
debate

EvalUa a sus comparie-
ros de clase con objeti-
vidad utilizando funda-
mentos de su desem-
pefio para reconocer su
aporte.

EvalUa a sus compafieros
de forma general recono-
ciendo pocos detalles de
su aporte en el debate.

Evalla a sus compafieros
de forma superficial y
poco objetiva.

No realiza la evaluacion
a sus compafieros, reali-
zando juicios subjetivos.

Formula juicios de valor
sobre la importancia so-
cial de la controversiay la
deliberacién

Formula juicios de va-
lor argumentativos,
claros y reflexivos so-
bre el impacto social
de la practica del de-
bate.

Formula juicios de valor
adecuados sobre el im-
pacto social de la prac-
tica del debate.

Formula juicios de valor
poco argumentativos y
claros limitados a la ex-
periencia personal.

No formula juicios de
valor y no menciona el
impacto social de la
préctica del deba-te.

3.3.

Resultados validativos: validacion de la propuesta

Tres expertos con doctorado en Educacion procedieron a validar la propuesta. Se

trata de profesionales con especializaciones en el area educativa. El juicio de los expertos

valoré la propuesta de una secuencia didactica discursiva en torno al debate para el desarrollo

de la criticidad en estudiantes de secundaria en un centro educativo. Cada uno de los expertos

evaluo la propuesta y establecio los puntajes respectivos a cada item en evaluacion.

Tabla 10
Némina de expertos validadores
Expertos Grado Especialidad Profesién Ocupacion
1. Delgado Uriarte Doctor Ciencias Educador Docente aula
Celso de la Educacion
2. Ramirez Dévila Doctora Docencia Educadora Docente aula
Juana de la Cruz
3. Coronado Lopez Doctora Docencia Educadora Docente aula

Sandra Paola

Los puntajes resultados sistematizados de validacion se especifican en la Tabla 11:
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Tabla 11
Puntajes y resultados de validez a juicio de experto

Validador 1 Validador 2 Validador 3
Puntaje 41 50 50
Resultado de validez Buena Muy buena Muy buena
Rango 70 % - 88 % 90 % - 100 % 90 % - 100 %

Los validadores 2 y 3 asignaron puntajes de 50 puntos, ubicado en el rango de 90 %
- 100 %, equivalente de validad muy buena. Por otra parte, el validador 1 concedi6 un puntaje
de 41 puntos, ubicado en el rango de 70 % - 88 %. De esta manera, se confirma que la
propuesta satisface, a juicio de los expertos, las condiciones establecidas para sus dimensio-

nes formantes. En tal sentido, su validez justifica su construccion como solucion pedagdgica.
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CAPITULO IV

DISCUSION

Luego de presentar los resultados descriptivos, propositivos y validativos de esta in-
vestigacion de forma cualitativa, se puede decir que se logré cumplir con el propoésito general
del estudio el cual fue elaborar una secuencia didactica discursiva del debate para desarrollar
la criticidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de una institucion educa-
tiva de Lambayeque. Lo cual demuestra que planificar y desarrollar una secuencia didactica
discursiva cuya actividad principal sea el debate permite mejorar la capacidad de criticidad
en los adolescentes. Ello se apoya bajo muchos enfoques, especialmente en la el enfoque
discursivo, en el cual Cobos et al. (2021) asegura que las actividades o estrategias de genero
discursivo impulsan espacios de reflexion, en especial aquellas que se caracterizan por ser
de tipo oral y argumentativo, los cuales se reflejan en debates, ostentaciones, exposiciones
y mas. Por otro lado, se encuentra en enfoque critico el cual menciona que el desarrollo
discursivo del debate permite a los participantes mejorar su habilidad de evaluacion, analisis

y argumentacion (Maiz, 2022).

A partir de ello, se puede decir que los resultados descriptivos presentados en este
estudio coincidieron con investigaciones como las de Alvarez (2023) el cual sefialé que mu-
chos de los estudiantes de noveno y décimo grado de un centro educativo no lograban desa-
rrollar su capacidad critica en los salones de clase, ya que aceptaban todo y diferian en con-
traponer sus ideas o pensamientos diferentes al resto haciendo las clases monotonas y poco
interactivas, sin embargo luego de entrar en grupos como la INEMUN e implementar espacios
de debate, su capacidad critica fue mejorando ayudandolos a dejar de lado su miedo a la

confrontacion y a describir su realidad mediante evidencias cientificas. En esta misma linea,
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Izquierdo (2019) concuerda con lo mismo manifestando que muchos de los alumnos no te-
nian predisposicion para desarrollar su pensamiento critico, pues no cuestionaban, investi-
gaban o contradecian ideas presentadas en clase, en muchos de los casos no buscan si quiera
informacidn sobre algo que no les convencié del todo y se inquietan al expresar o defender
sus ideas. Del mismo modo, el diagnostico arrojo que en muchas de las clases no consideran

al debate como un ejercicio posterior al desarrollo de temas en el aula.

Por otro lado, en el diagndstico de su estudio, Garcia (2023) manifiesto que los pro-
fesores, principales encargados de promover la criticidad, no impulsan el desarrollo del ra-
zonamiento critico y el pensamiento reflexivo en las clase, pues muchos de los temas que
abordan no animan a los alumnos a participar o a pensar de manera profunda sobre ello.
Debido a ello, el autor recomienda generar estrategias, secuencias o herramientas didacticas
para darle solucién a dicho problema y mejorar cierta capacidad en los estudiantes. La pre-
sente secuencia didactica discursiva del debate no solo promueve la criticidad en los estu-
diantes, sino gque sirve como un aspecto solucionador a la poca participacion, empodera-
miento y reflexion de los participantes escolares en actividades que requieran dinamismo y
oralidad. Dicha “solucién” empleada a través de una propuesta se asimila a los estudios de
Alvarez (2023), Garcia (2023) y Torres (2019) cuyos proyectos plantearon estrategias di-
dacticas y el uso del debate como medio discursivo y argumentativo para mejorar la capaci-
dad de criticidad y ver como estos impactaban positivamente en los adolescentes permitién-
doles expresar sus ideas, buscar informacidn, resolver conflictos sociales, tener un juicio
critico, desarrollar le pensamiento auténomo y valorar la criticidad en los diferentes escena-

rios expuestos en la sociedad.

En este sentido, todas las investigaciones mencionadas como el presente estudio en-

fatizan que el debate y otro tipo de estrategias discursivas didacticas deben ser empleados
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en los salones de clase, ya que dicha actividad de caracter expresivo y social permite con-
vencer a alguien de la aceptabilidad de algo, utilizando diversas herramientas para justificar
un punto de vista (Rubiano, 2023). Dando como resultado el desarrollo de la criticidad, la
cual permite a los estudiantes combinar sus propias experiencias con la informacion organi-
zada que obtienen de diversos medios dandoles la oportunidad de pensar y discutir sobre

temas variados (Moreira, 2021).
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CONCLUSIONES

La secuencia discursiva del debate es una estrategia que demuestra ser un medio
pertinente y eficaz para fortalecer la expresién oral en estudiantes de secundaria. Por lo tanto,
este proceso presenta una fase de diagndstico, en donde se evidencia la disyuncidn entre la
programacion curricular y la practica didactica, la ausencia de pensamiento critico y el temor
alaburlay el rechazo. Tal es asi, que la mayoria de los estudiantes tienen miedo a participar
de actividades que involucren emitir sus opiniones o compartir oralmente sus palabras. Ade-
mas, sumado ello, los docentes aln utilizan métodos rutinarios y poco convencionales para

desarrollar su clase, haciendo que el estudiante pierda el interes.

En la secuencia discursiva del debate, se mostro construida bajo teorias apropiadas
para la planificacion, ejecucion y valoracion del debate. Las cuales se desenvuelven de
acuerdo a diversos enfoques como el sociocultural, psicolégico, discursivo y critico, donde
se desarrollan actividades especificas como la identificacion de la problematica, la busqueda
de informacion, la organizacion del personal del debate, la argumentacion y confrontacion
consensuada de los diversos puntos de vista del problemita y la evaluacion de la participa-

cién propia de lo demas comparieros acerca del desarrollo del debate.

Finalmente, la secuencia fue validada y aprobada por expertos en el tema, aseguran-
dose que su planificacion sea lo mas realista posible contando con elementos discursivos
necesarios para la discusion de la problematica expuesta. Todo ello con el fin de desarrollar

un buen debate para poner en practica el sentido critico de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

A los centros educativos se les sugiere implementar estrategias, secuencias, talleres
u otras alternativas que impulsen la participacion de los estudiantes y promuevan su critici-
dad de manera colaborativa y eficaz. Ello considerando su importancia en los salones de
clase y en el desarrollo del discente como persona y profesional.

A los equipos de docentes de grados primarios y secundarios se les recomienda rea-
lizar diagndsticos sobre las capacidades criticas, participativas y discursivas de sus estudian-
tes, con el fin de comprender los problemas que estos puedan presentar en el desarrollo de
estas habilidades. Es necesario que ello se haga de forma constante pues el problema podra
ser erradicado de manera rapida.

A las instituciones educativas y a sus docentes se les sugiere establecer secuencias
discursivas de criticidad para mejorar la participacion del estudiante, guiados por alinea-
mientos y fundamentos educativos. Ello permitira armar de mejor manera sus sesiones en
clase e implementar nuevos métodos de ensefianza y colaboracion entre los alumnos, permi-
tiéndoles estar atentos y no aburridos durante estas sesiones.

A futuros investigadores y estudiantes de la carrera de educacion se les recomienda
elaborar méas estudios relacionados con el tema de la criticidad y el debate, tomando en
cuenta diversas poblaciones, instrumentos y propuestas didacticas. Asimismo, deben asegu-
rarse de que estas propuestas sean aprobadas y validadas por expertos que les aseguren efi-

cacia en su aplicacion.
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Anexo A. Matriz de consistencia

«Secuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad en estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institucion educativa de Lambayeque, 2019»

Problema Solucién de problema Obijetivos Disefio tedrico Disefio metodolégico
- z . s Lo o Paradigma
Sintesis de la situacién problemética Solucién de problema General Antecedentes Sociocritico
. - . Morales y Santa Cruz (2021). pro- Enfi
Durante los meses de octubre y noviembre Si se elabora una secuenciadi-  Elaborar una secuencia didactica y an (2021). pro- —
P . : yecto de précticas pedagdgicas criti-  cyalitativo
del 2019, en el aula de cuarto grado de Edu- dactica del debate, basada en el discursiva del debate para desarro- cas generadoras de cambios en las -
cacion Basica Regular secundaria, turno enfoque discursivo, entonces se  llar la criticidad de los estudiantes NI Tipo
L P . ) - . practicas instituidas L
tarde, de una institucién educativa de Lamba-  prevera el desarrollo de la criti-  de cuarto grado de EBR secundaria ) o Basica
yeque, se observaron cinco sesiones del érea cidad de los estudiantes de de una institucidn educativa de I_zqmerdo (2(_)19)- Estrategias didac-  Njjyel
de Comunicacion, cuyos rasgos facticos recu-  cuarto grado de EBR secundaria  Lambayeque ticas para el incrementar el pensa- Descrioti s
' 2 : . e ; L escriptivo-propositivo
rrentes fueron los siguientes: de una institucion educativa de miento critico del area de Ciencias Diseﬁcl)o prop

Situaciones contradictorias recurrentes: a)

practicas motivadoras minimas en la interac-
cion docente-estudiante; b) existe una discor-
dancia entre el Disefio Curricular Nacional y

la realidad del estudiante.

Bajo estas condiciones, la relacién docente-
discente daba como consecuencia un aprendi-
zaje receptivo y un proceso de aprendizaje
debilitado por la desconexidn que existia en-
tre la accion docente y la motivacion dis-

cente.

Formulacion del problema

¢Cbémo desarrollar la criticidad en estudiantes
de cuarto grado de EBR secundaria de una
institucion educativa de Lambayeque?

Lambayeque
Categorias

Categoria-problema:
Criticidad

Categoria-propuesta:
Secuencia didactica discursiva
del debate

Especificos

Diagnosticar cualitativamente las
practicas de criticidad de los estu-
diantes de cuarto grado de EBR se-
cundaria de una institucion educa-
tiva de Lambayeque

Construir modélicamente una se-
cuencia didactica discursiva del de-
bate para desarrollar la criticidad de
los referidos estudiantes

Validar a juicio de experto la se-
cuencia didactica discursiva del de-
bate

Sociales en estudiantes de cuarto
grado

Alvarez (2021). El debate como
medio formativo, da lugar a proce-
sos de criticidad en los estudiantes

Torres (2019). El debate como es-
trategia para el crecimiento de la ar-
gumentacion y la criticidad, con en-
foque cualitativo, explicativo y eva-
luativo

Bases

Enfoque discursivo (Bajtin,1982;
Cassany, 2008; Cobos et al, 2021)
Enfoque pragmatico (Martinez,
2021; Cruz & Hernandez, 2023)
Enfoque dialectico (Ortiz, 2011;
Gres, 2021; Suérez, 2022)

No experimental

Procedimiento

Concrecién empirica (diagnostico
cualitativo) / construccién modélica
(validacion tedrica)

Poblacién y muestra

Paoblacion muestral: 26 estudiantes

con edades entre 14 y 15 afios; y 1
docente

Técnicas
Observacion participante; Entre-

vista en profundidad; Modelacion
tedrica.

Instrumentos

Diario de campo; guion de entre-
vista; matriz de modelacion teoérica.
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Anexo B. Diarios de Campo

DIARIO DE CAMPO 1

Observador: Villanueva Vasquez Daniel.
Fecha: 29 de octubre del 2019.
Lugar: Institucién educativa de Lambayeque.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexién

12:50 p.m.: ya se tendria que desarrollar la hora de
clases, pero por la demora del profesor y de los
alumnos no se cumple en ninguna seccion la hora
establecida.

1:20 p.m.: al entrar al aula de cuarto afio “H”, me
presente ante los alumnos y explique de que se tra-
taba mi presencia en el aula, lo que pude notar es
que todos se quedaron callados al momento de ha-
blar, después que termine de hablar, siguié la bulla.

1:28 p.m.: al sentarme a la parte de atras para hacer
la observacion me percaté de que el aula estaba su-
cia habiendo un tacho de basura muy visible,
bueno el aula es amplia, tiene para casos de sismos,
tiene un proyector, usan la pizarra acrilica para la
sesion de clases; los alumnos estan divididos en
cinco columnas, cada uno tiene su carpeta de estu-
dio, no todos usan el uniforme algunos usan el
buzo del colegio.

1:33 p.m.: el profesor busca sus materiales de tra-
bajo que son unas hojas de lectura, las reparte y les
da tiempo para que lean.

1:40 p.m.: en el transcurso de la lectura, no todos
los estudiantes leen, algunos estudiantes estan ha-
blando de otros temas que no concierne a la lectura,
esto forma el desorden y algo més preocupante que
es la “bulla”; mientras el docente se encuentra en
su pupitre leyendo la lectura y exhortando a cada
momento al “silencio”.

1:55 p.m.: el docente se pone de pie e invita a par-
ticipar a los estudiantes a leer la lectura, en un mo-
mento hay algunos segundo de silencio, pero si hay
participantes, la lectura es leida muy pausada-
mente, el estudiante mucho se trababa en la lectura
entonces el docente usa una técnica, solo hace que
el estudiante lea un fragmento de la lectura y asi
otro estudiante alza la mano para participar de la
sesion de clases.

Aqui veremos la pérdida de tiempo que hay en el co-
legio, es asi que desde alli se empieza la indisciplina.

La presencia de personas desconocidas hace que los
estudiantes guarden silencio, tengan un poco de res-
peto.

El aula estd muy bien implementada, tiene los mate-
riales necesarios para el desarrollo de clase, en tanto
también note que los estudiantes no tienen conciencia
por mantener limpia el aula.

La bulla y el desorden es un problema que el profesor
no puedo controlar, por la misma razén que el estu-
diante no tiene una conciencia; los alumnos hablan de
temas que no tienen que ver con la clase por la misma
razon que la lectura es “aburrida”.
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2:03 p.m.: terminada las lecturas el docente hace
preguntas a los estudiantes que no han participado,
para verificar si han entendido o no la lectura; las
respuestas de los estudiantes no son tan acertadas,
pero si tienen la idea.

2:11 p.m.: el docente forma grupos de dos para
desarrollar las preguntas de las lecturas leidas.

2:15 p.m.: los grupos que supuestamente eran for-
mados por dos integrantes, en algunos grupos se
formaban de tres, otros de cuatro y hasta seis, esto
ocasiona un desorden total y desconcentracion por-
que el tema hablando por el estudiante eran otros y
no de lectura o preguntas de lectura leida.

2:21 p.m.: el docente pasa por cada grupo para ve-
rificar si estan avanzando el trabajo porque los es-
tudiantes hacen mucho ruido.

2:29 p.m.: los estudiantes tienen dudas de las pre-
guntas entonces llaman al profesor, muy pacifico
el profesor explica al estudiante sus dudas a traves
de ejemplos bésicos; algunas palabras que no en-
tiendes los estudiantes el profesor dice que bus-
quen en el diccionario.

2:36 p.m. hasta las 3:03 p.m.: el docente observa
cdmo trabajan los estudiantes o sino esta con un
estudiante explicando las preguntas.

3:11 p.m.: el docente revisara el trabajo que dejo,
pero no todos van a presentarlo porque no han ter-
minado, esto quiere decir que el grupo de seis y de
cuatro no han termino porgue se han dedicado ha-
blar de otras temas menos de la clase, entonces el
estudiante no ha terminado pide prestado el cua-
derno a su compafiero que ya termino para copiar
la tarea, este acto el docente no se da cuenta porque
estd concentrado revisando los trabajos de los es-
tudiantes.

3:26 p.m.: el docente termina de revisar a todos los
estudiantes el trabajo y alli culmina su clase.

Algunos estudiantes toman interés en la clase, esos
alumnos son los primeros de las filas, los dltimos estan
haciendo otra cosa.

El profesor dice una cosa y el estudiante hace otra
€c0sa, esto quiere decir que el profesor no tiene una au-
toridad. Por eso, el estudiante ocasiona el desorden en
clase y la “bulla” siempre estara presente en el aula.

El docente es muy atento a los estudiantes, cualquier
duda del estudiante es atendida rapidamente, a veces
hace que el alumno tiene dudas, el profesor por acabar
rapido la pregunta del estudiante, responde rapida-
mente.

El estudiante se aprovecha del descuido del docente
para avanzar su trabajo, pero el acto de sus comparie-
ros para prestar sus cuadernos a los que les falta el tra-
bajo; este acto no es percibido por el docente, tal es el
caso que el docente y alumno son irresponsables de sus
actos.
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DIARIO DE CAMPO 2

Observador: Villanueva Vasquez Daniel.
Fecha: 5 de noviembre del 2019.
Lugar: Institucién educativa de Lambayeque.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexidn

1:19 p.m.: el profesor ingresa al aula saluda a los
estudiantes y algunos le dirigen el saludo otros no,
la mayoria de estudiantes siguen haciendo desor-
den con silbidos, gritos, burlas.

1:25 p.m.: el profesor intenta ordenar el aula con la
motivacion, todos los estudiantes se quedan en si-
lencio, como reflexionando de lo que el profesor
les ha dicho.

1:36 p.m.: al estar todos los estudiantes en orden y
en silencio, el docente empieza la clase, haciendo
unos ejemplos sobre el tema que se va a desarrollar
en clase, para que los alumnos tengan una idea de
lo que se va hablar en esta sesion de clases.

1:42 p.m.: el profesor usa el libro del estado para
desarrollar la clase, mientras esta buscando la pé-
gina, pregunta “;Quién quiere leer la lectura?”, al-
zan la mano tres estudiantes, el docente dice que
cada uno leerd un fragmento de la lectura, al termi-
nar de leer el docente explica la lectura para que
los alumnos puedan desarrollar las preguntas del
libro.

2:04 p.m.: los estudiantes empiezan a desarrollar
las preguntas del libro de manera individual, pero
algunos alumnos se agrupaban de dos porque no
habian traido el libro.

2:15 p.m.: los estudiantes que estan agrupados de
dos no avanzan el trabajo porque hablan de otros
temas y son los que ocasionan el desorden en el
aula.

2:22 p.m.: el profesor va a revisar las preguntas del
libro, la mayoria de los estudiantes se acerca a en-
tregar la tarea, pero los que han estado agrupados
de dos no han terminan el trabajo, un compafiero
de ellos se acerca y les pasa las preguntas para que
acaben rdpido y puedan presentar la tarea.

2:32 p.m.: después que todos los alumnos hayan
presentado su trabajo el profesor envia a un
alumno a sacar copias para reforzar el tema que
han hecho en clase.

Los gritos en cada clase son constantes, es por falta de
autoridad del docente.

El docente busca estrategias para que el estudiante no
haga desorden en clase es asi que el estudiante refle-
xionara un poco.

Los estudiantes desarrollan sus preguntas, pero no to-
dos entienden lo que la lectura quiere decir. Por esta
razon cada estudiante en sus propios asientos lee a
cada momento para entender bien la lectura.

El alumno tiene mucha distraccion, y no es por un ce-
lular sino por sus propios compafieros, esto ocasiona
mucho el desorden y hace que a cada momento el do-
cente este diciendo “silencio”.
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2:46 p.m.: el profesor reparte las copias a los, estu-
diantes y empieza a explicar el tema; dos alumnos
estan durmiendo en clase y tres estan conversando
el docente al darse cuenta les habla para que pue-
dan atender y aprender la clase.

3:01 p.m.: el profesor al terminar de explicar el
tema forma grupos de tres para que puedan hacer
la tarea, todos los estudiantes empiezan a hacer el
trabajo.

3:12 p.m.: algunos grupos ya han terminado el tra-
bajo y empieza hacer el desorden en el aula, otros
grupos buscan ayuda al profesor para que les ex-
plique algunos términos que no entienden.

3:21 p.m.: el docente llama a todos los grupos para
que les presente el trabajo, todos los estudiantes se
amontonan al profesor para que les revise rapido.

3:28 p.m.: acaba la clase y el profesor se despide
de los estudiantes, diciendo que “espera que tengan
un mejor comportamiento para la préxima clase
porque hay visita”.

El docente busca la atencion de sus estudiantes, les ha-
bla para que se despierten, porque hay que tener en
cuenta que a esas horas el calor es un poco fastidioso,
es asi que el suefio es comin que dé a esas horas.

Hay alumnos que son mas aplicados que otros, por eso
ocurre que los mas aplicados terminen mas rapido que
los deméas compafieros, pero eso no es tan importante,
porque el estudiante que no es tan aplicado estad mas
distraido por otras cosas, es por esta razén que el estu-
diante no termina rapido el trabajo.
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DIARIO DE CAMPO 3

Observador: Villanueva Vasquez Daniel.
Fecha: 12 de noviembre del 2019.
Lugar: Institucién educativa de Lambayeque.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexién

1:20 p.m.: al entrar a clases el docente, comunica a
los estudiantes que participaran en una obra litera-
ria entonces el profesor empieza a explicar de que
se tratara la obra.

1:33 p.m.: el profesor hace la pregunta “;Quién
quiere participar en la obra teatral?”, al principio
los alumnos no querian, pero empezaron animarse
porque les pareci6 agradable los personajes de la
obra La lliada.

1:46 p. m.: el docente al terminar de organizarse
con los estudiantes sobre los horarios de ensayo y
quienes van a participar, da por iniciada la clase
dividiendo a los estudiantes por columnas para que
el aula este méas ordenada.

1:54 p. m.: el profesor plantea preguntas a los es-
tudiantes, ellos analizan las preguntas y dan varias
respuestas, la mayoria acierta dando respuestas
coherentes.

2:08 p. m.: al terminar la explicacion el profesor,
reparte unas hojas de preguntas a los estudiantes
para que la desarrollen en clase entonces el docente
dice que formen grupos de dos y hasta de tres para
que hagan el trabajo.

2:14 p. m.: el profesor se dirige a cada grupo para
revisar sus avances.

2:21 p. m.: cuando un estudiante no entiende el sig-
nificado de una palabra el profesor les dice que
busquen en el diccionario, con el fin de entender el
significado de la palabra y junto con la explicacion
del docente tener més en claro el significado.

2:39 p. m.: el docente llama por grupos para revisar
el trabajo hecho por los estudiantes, en ese mo-
mento empiezan todos los alumnos a decir que to-
davia les falta, pero el profesor empieza a llamar
por orden de lista para revisar, es cuando se genera
mucho desorden porque los estudiantes empiezan
a copiarse de sus otros compafieros es decir de
otros grupos.

Los estudiantes se emocionan cuando hablas de la
obra teatral, les gusta porque haran algo diferente
en el colegio.

Aqui se ve una autoridad del profesor hacia los es-
tudiantes, los estudiantes hacen caso a la orden y
este orden calma la bulla que habia en el salon de
clases.

El docente reparte estas preguntas para que el es-
tudiante reflexione sobre la lectura leida, como
también para dar su punto de vista cuando hay una
conversacion con el docente.

Aqui se ve de nuevo que el profesor no se da cuenta
de los actos que esta ocasionando el estudiante, co-
piarse de su compafiero que ya termino, pero sus
propios compafieros que han terminado les pasan
la tarea, no sé si es porque estiman mucho a su
comparfiero o es porque no quieren que nadie del
salén salga mal en los trabajos del profesor.
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2:51 p. m.: ya casi por terminar de revisar el trabajo
de los estudiantes por el profesor, la revision es in-
terrumpida por un grupo de practicantes de medi-
cina, esto hace suspender por un momento la revi-
sion.

3:04 p. m.: los practicantes se llevaron a 6 estu-
diantes, después el profesor continGa la revision,
pero hay un desorden total, los gritos por parte de
los estudiantes es demasiado, el docente no dice
nada porque esta concentrado en revisar rapido.

3:09 p. m.: el profesor al terminar de revisar em-
pieza a ordenar el aula con una voz de autoridad,
donde los estudiantes guardan silencio y también
les da un sermén porque algunos estudiantes no ha-
cian caso a lo que el profesor decia.

3:14 p. m.: aparece la profesora de tutoria, esto
ocasionara otra vez el desorden porque la tutora
empezara a cobrar de las actividades navidefias, el
docente se sienta sin decir nada.

3:24 p. m.: el docente guarda sus cosas para reti-
rarse de clase, al terminar espera que la tutora ter-
mine de cobrar a los estudiantes. El docente se des-
pide de los alumnos diciendo que no se olviden de
practicar para el teatro de la obra literaria.

Las interrupciones en clase por partes de otras per-
sonas, ocasiona un desorden total, tanto que des-
pués que se van las personas que ocasionan el des-
orden, es un poco dificil para el profesor poner en
orden en el aula.

Acé vemos otro desorden por parte de la tutora,
esto pasa en todas las clases, viene a cobrar y el
profesor no dice nada, solo deja que la tutora haga
lo que ha venido hacer; no hay una autoridad do-
cente para que no interrumpan su clase.
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DIARIO DE CAMPO 4

Observador: Villanueva Vasquez Daniel.
Fecha: 26 de noviembre del 2019.
Lugar: Institucién educativa de Lambayeque.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexién

1:20 p.m.: antes de empezar la sesion de clases el
docente tiene una charla motivacional con los es-
tudiantes para llamar la atencién de sus estudian-
tes.

1:27 p. m.: el docente pega en la pizarra tres hojas,
en cada hoja contiene una frase o palabra. El do-
cente pide opiniones a todos sus estudiantes por la
frase o palabra que esta en la pizarra, ocurre que
cada estudiante opina diferente y esto lleva a que
el estudiante tenga dudas.

1:39 p. m.: ocurre una interrupcion por parte de la
profesora de tutoria, busca a alumnos que tengan
el cabello largo esto va ocasionando el desorden en
el aula, se lleva a tres alumnos (dos hombres y una
mujer).

1:53 p. m.: el profesor usa la palabra “silencio”
porque la mayoria de los alumnos estd haciendo
bulla, para que el docente tenga de nuevo la aten-
cién de cada estudiante cuanta una historia que
tiene que ver con el tema que se estaba hablando.

2:01 p. m.: lamayoria de los estudiantes estan con-
centrados en el tema que el profesor esta hablando.

2:04 p. m.: el profesor hace preguntas acerca del
tema, los estudiantes que estan en las primeras filas
contestan, pero sus respuestas no son tan acertadas,
pero si tienen la idea.

2:11 p. m.: el docente se da cuenta que los estu-
diantes que estan al fondo no estan participando en
la clase entonces empieza a preguntarles, el
alumno no contesta al instante y esto ocasiona un
silencio en el aula, el docente hace la misma pre-
gunta a su otro compariero, pero este si contesta, su
respuesta tampoco era tan acertada, pero si tenia la
idea.

2:21 p. m.: después que el docente alld terminado
de explicar el tema, hacer las preguntas y de pedir
opiniones acerca del tema, empieza a explicar el
trabajo que tienen que hacer en el aula acercar del
tema que se ha tratado en clase.

Aqui en docente usa otra estrategia de aprendizaje
para ocasionar un debate con los estudiantes, este
debate es cuestionado por el profesor, que los
orientara para que sus ideas formen parte de la
clase.

El docente llega a los estudiantes con historias
reales, que pasan en la sociedad, como la violencia
y la pobreza, esto ocasiona un silencio en el aula
porque hay alumnos que se identifican con eso.

Las ideas de los alumnos no estan tan alejadas del
tema, esto quiere decir que hay estudiantes que tie-
nen una buena retencién en la lectura; aun asi el
profesor no cuestiona sus errores sino les da un
sentido, para que el estudiante no tenga vergiienza
0 miedo por la respuesta que ha dado.
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2:28 p. m.: el profesor dice a los estudiantes que se
relinan en grupos para avanzar el trabajo.

2: 34 p. m.: los estudiantes tienen que desarrollar
las preguntas que estan en el libro del estado y tam-
bién unas hojas de preguntas que les ha entregado
en docente.

2: 49 p. m.: el docente se acerca a cada estudiante
para ver si estdn avanzando su trabajo, también res-
ponde algunas las preguntas que tiene el alumno'y
sus inquietudes acerca del tema.

3:06 p. m.: el docente va llamando en orden de lista
a cada estudiante para revisar el trabajo.

3:18 p. m.: tres alumnos no han terminado el tra-
bajo entonces piden prestado un cuaderno que ya
haya sido terminado y revisado por el profesor para
que copien el trabajo. EI docente no se percata de
lo que esta pasando porque esta revisando los de-
mas trabajos.

3:26 p. m.: cuando el profesor ya término de revi-
sar todos los trabajos empieza a darles unos conse-
jos a sus estudiantes, también les menciona el si-
guiente tema para que vallan leyendo e investi-
gando. Con todo eso se despide el profesor y los
alumnos empiezan hacer mucha bulla.

Las reunirse en grupos no funciona mucho, porque
el estudiante habla de otros temas, y el estudiante
demora mucho en hacer el trabajo que es encomen-
dado por el profesor.

El profesor se acerca a cada estudiante para ver sus
dudas, pero mas para establecer el orden y ver que
si los estudiantes estan avanzando con el trabajo,
aunque algunos estudiantes cuando ven al profesor
alli recién empiezan avanzar.

Este es un punto muy importante porque en lo ob-
servado el docente ya les menciona el siguiente
tema y motiva que vallan leyendo, ya queda en
cada estudiante si lee o no.
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DIARIO DE CAMPO 5

Observador: Villanueva Vasquez Daniel.
Fecha: 3 de diciembre del 2019.
Lugar: Institucién educativa de Lambayeque.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexién

1:20 p. m.: antes de empezar la sesién de clases el
docente hace una breve introduccion de la clase an-
terior.

1:25 p. m.: el docente empieza la clase usando pa-
labras desconocidas para que el estudiante busque
en el diccionario.

1:31 p. m.: en la explicacion de la clase el docente
plantea dos preguntas para dos estudiantes, uno de
ellos da una respuesta acertada en cambia el otro
estudiante su respuesta no fue tan acertada. Estas
preguntas en el aula causo mucho debate entre
compafieros, pero el debate no era tan disciplinado
sino con desorden y mucha bulla.

1:47 p.m.: el docente empieza a repartir unas hojas
de lectura a cada estudiante.

1:50 p.m.: en las hojas que ha repartido el profesor
hay una lectura que va ser leida por 3 estudiantes,
porque la lectura esta dividida en tres parrafos.

1:56 p. m.: después que lectura fue leida y que cada
lector tenia que dar su punto de vista, las respuestas
de los estudiantes no eran acertadas, el docente em-
pieza a explicar el tema dando ejemplos y relacio-
nando su vida con el tema.

2:11 p. m.: en la explicacion del tema el docente
hace preguntas para los estudiantes y las respuestas
son libres, al principio nadie de los estudiantes
queria responder, pero una alumna alza la mano y
da su punto de vista, la respuesta no fue tan acer-
tada pero el docente dijo que estaba cerca de la res-
puesta.

2:19 p. m.: el docente les deja a los estudiantes un
trabajo para desarrollar en el aula, el trabajo con-
siste en desarrollar preguntas literarias e inferen-
ciales.

2:34 p. m.: el profesor se pone de pie para verificar
como estan avanzando sus estudiantes.

El debate que tienen los alumnos son pasivos, na-
die se burla de las respuestas que dan sus compa-
fieros, esto ayuda mucho porque la mayoria parti-
cipa en el aula.

Esta técnica es usada para que los estudiantes no se
duerman en clases.

El tema es explicado con las experiencias que ha
vivido el profesor, esto despierta mucho la aten-
cién de los estudiantes, hasta hacen preguntas.

Aqui me doy cuenta que el profesor apoya las res-
puestas de sus estudiantes, no las critica sino les da
un sentido para que puedan seguir con la clase.
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2:35 p. m.: un estudiante llama al docente para pre-
guntar, otro alumno llama para que explique mas
del tema.

2:39 p.m.: un grupo de alumnos esta conversando
y no estan avanzando la tarea, el docente se acerca
al grupo a decir que avancen porque el tiempo ya
se va acabar.

2:50 p.m.: el profesor Ilama a todos los alumnos a
que hagan una fila para que les revise el trabajo,
los que han terminado se acercan en cambio otros
se apuran a terminar.

3:04 p.m.: al revisar a todos el trabajo el docente
empieza a reforzar el tema que se ha tratado en
clase, la explicacion es relacionando el tema con la
vida de los alumnos para que sea mas entendido.

3:08 p.m.: los estudiantes que estaban casi dormi-
dos o cansados por el mismo calor que hace en el
aula, empezaron a aportar en la clase que estaba
haciendo el profesor, se form6 un debate de opi-
niones, cada estudiante tenia una perspectiva del
tema.

3:15 p.m.: para finalizar la clase el docente felicita
a los estudiantes que han participado dando un in-
centivo que es una nota adicional por las participa-
ciones que han tenido.

3:25 p.m.: el docente se retira diciendo que mafiana
tendrén ensayo de su obra teatral La lliada.

Los estudiante hacen como si estuvieran avan-
zando, pero siguen conversando como si nada hu-
biera pasado. No respetan la palabra del profesor.

Aqui una vez més el docente relaciona la vida de
los estudiantes en clase, busca siempre la realidad
del alumno, para que el estudiante reflexione de su
vida y de su futuro.

El profesor busca alegrar a sus estudiantes con una
nota adicional, es para que el estudiante se esfuerce
cada dia mas, pero también es para que sus demas
compafieros se de en cuenta y también participen
en el aula.
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Anexo C. Guia de entrevista

. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
19 de diciembre 2019 Aula de clases 14.20 h

Objetivo de la entrevista

Conocer su perspectiva del profesor acerca del aula 4° “H*
Entrevistador 1

Villanueva Vasquez Daniel

Entrevistado

Nombre y Apellidos Edad Ocupacion
Z.C.J.F 39 Profesor

I1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 El proposito que tiene el docente para ensefar a los estudiantes de 4° “H”
Topico 2 El principal problema del aula 4° “H”

Topico 3 La oralidad por parte de las alumnos de 4° “H”

Topico 4 Como ayudaria el docente a sus estudiantes

111. TRANSCRIPCION

Participante | N° Turno

Villanueva 1 | Contamos con la presencia del profesor Fernando. Profesor ¢Qué tipos de textos
2 | utiliza usted para cada sesion de clases?

Profesor 3 | Buenas tardes, el Ministerio nos exige el cumplimiento y desarrollo de los textos
4 | escolares pero también adicionalmente podemos trabajar con otros textos o li-
5 | bros, yo por ejemplo utilizo para razonamiento verbal el libro Corefo que son
6 | muy buenos para analogias, antonimias, sinonimias, también hay unos libros
7 | “Santillana” que son diferentes a los que manda Minedu, me parecen gque son
8 | mejores trabajados, esos libros los trabaje cuando estuve en un colegio particular;
9 | también trabajo con algunos textos que tengo alli.
10 | Eltipo de textos que utiliza ¢Cudl es su fin o propésito que desea usted obtener?
11 | Bueno en mi caso que soy de lengua y literatura, en el &rea de comunicacion se

Villanueva 12 | desarrollan competencias, primero veremos la oralidad donde el alumno ex-
13 | ponga, hable, que sepa explicar bien la exposicidn, utilice métodos; luego vere-

Profesor 14 | mos la competencia de comprensidn lectora que a través de los textos el estu-
15 | diante pueda comprender y ser pertinente, que aprenda analizar los textos, que
16 | utilicen el subrayado para buscar el tema principal o la idea principal.

Villanueva 17 | Lostipos de textos que utiliza en clase, ¢son los mas adecuados y pertinentes?

Profesor 18 | Bueno en alguna parte, no en todo, a veces hay que contextualizar mas, el estado
19 | nos echa la pelota a nosotros nos dice: “los textos visualizalos, ustedes haganlo”,
20 | pero a veces los cuentos, las ejemplos, las situaciones que se da en la realidad
21 | estan en un punto.
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Anexo C. Guia de analisis de contenido

En el lapso de octubre y noviembre del 2019, se aplicé una Guia de analisis de contenido (Anexo 2)
que permitié examinar el Programa Curricular de Educacion Secundaria del Colegio Manuel Iturre-
gui de Lambayeque. El plan de estudios se desarrolla en cinco afios académicos, con cuatro bimestres
por afio. El Plan Curricular es denominado “Programa Curricular de Educacion Secundaria” y tiene
aprobacion de la Resolucion Ministerial N° 281-2016-MINEDU. El “Programa de Estudios™ del Cu-
rriculo forma parte de un proceso de adecuacion curricular llevado a cabo en todas las instituciones
y programas educativas publicas y privadas de la educacion bésica, el 1 de enero del 2017, “teniendo
como base lo sefialado en el articulo 33 de la ley N° 28044”. La estructura general del “Programa de

2 ¢ b3

Estudios” esta conformada por siete marcos: “niveles”, “enfoques”, “planificacion y evaluacion”,

2 ¢ 9 (e L b 1Y

“tutoria y orientacion”, “espacios y materiales”, “areas”, “competencias”.

A. Analisis de los “niveles de educacion”

En el “Programa Curricular de Educacion Secundaria” los niveles estan definidos como “formacion
humanista, cientifica y tecnoldgica; se orienta al desarrollo de competencias y ejercicios a la ciuda-
dania que permite el acceso a niveles superiores de estudios” (p. 12), se presenta en dos niveles “ciclo
VI (primer y segundo grado de secundaria)” y “ciclo VII (tercero, cuarto y quinto grado de secunda-
ria)” en cada uno de los ciclos se hacen dos preguntas “; Qué caracteristicas tienes los estudiantes en
este ciclo?”, “;Qué intereses y habilidades van surgiendo?”. Estos niveles que se nos presenta son
para ver la capacidad y habilidades que el estudiante ha logrado en el transcurso de los cinco afios
académicos, teniendo en cuenta que el “Programa Curricular de Educacion Secundaria” se ha tenido
que desarrollar en el transcurso de los cinco afios académicos.

e Rasgo 1. “Ciclo VII”, no hay un lineamiento con la realidad

La definicion de los “niveles de Educacion” se ha tenido que desarrollar en todas las “Institucio-
nes Educativas”, como nos dice el “Programa Curricular de Educacién Secundaria”, nos daremos
cuenta que hay varios puntos que lo que se dice en los “Niveles de Educacion”, no se ve en la
realidad. Los estudiantes del “ciclo VII”, tienen una serie de cambios fisicos, emocionales, so-
ciales y metales, es asi que no todos tienen el mismo cambio, por eso, en el “Programa Curricular
de Educacion Secundaria”, exagera diciendo que el estudiante es...““consciente de su creatividad
y se comunica de manera libre y autonoma”... (p.8); tenemos que tener en cuenta que en la
“observacion” se ha visto lo contrario a lo que dice el “Programa Curricular de Educacion Se-
cundaria”, el estudiante no se comunica de manera libre con el docente, no €s tan creativo en las
participaciones solo da su punto de vista, también se puede afirmar en los “contenidos” (cuader-
nos y separatas). Por eso “Ciclo VII”, no hay un lineamiento con la realidad.

¢ Rasgo 2. Ausencia del pensamiento critico

Segln lo observado en el aula, la totalidad de alumnos no ejerce el pensamiento critico y la
metacognicion. Eso se puede apreciar directamente en las participaciones de los estudiantes, mu-
chos de ellos solo manifiestan sus opiniones o sus puntos de vista que no guardan relacion con
el texto. El estudiante carece de pensamiento abstracto y contextual, lo que le impide totalmente
reflexionar y meditar sobre lo que implica la toma de decisiones y las consecuencias de estas.
Teniendo en cuenta que los estudiantes del “Ciclo VII”, son adolescentes cuya edad oscilan entre
15 y 16 afios, segun lo observado, no ejercen un pensamiento critico definido sobre sus propias
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decisiones y comportamientos, ya que lo percibido durante el desarrollo de clases, nos hace llegar
a la conclusion de que el estudiante no cumple con la tarea encomendada por el docente como es
la lectura silenciosa del texto proporcionado, que constituye la actividad mas simple con la que
se inicia la clase. Por lo tanto, se comprueba que la realidad de este grupo de clase no comulga
con lo que se indica en el “Programa Curricular de Educacion Secundaria™: “el adolescente, a
nivel cognitivo, afianza a su pensamiento critico y su metacognicién a partir de sus niveles de
pensamiento abstracto contextual, lo que le permite reflexionar sobre las implicancias y conse-
cuencias de sus acciones y desarrollar un sentido de la ética” (p. 8).

e Rasgo 3. Temor a la burlay al rechazo

Somos conscientes, que la adolescencia es la etapa méas dificil de la vida, ya que el ser humano,
comienza asentar las bases de su personalidad y de su sentido afectivo. El adolescente, se siente
expuesto a la opinion de los demas y a la imagen que proyecta. Durante el desarrollo de las
sesiones de clases sean notados que existen entre los estudiantes, un miedo a manifestar sus ideas
y opiniones, porque estos pueden provocar la burla y rechazo de sus comparieros, encontramos
pues otra falencia en el “Programa Curricular de Educacion Secundaria” que sefiala: “...desde
el punto de vista afectivo el adolescente esta en una constante bisqueda de aceptacion y perte-
nencia en la que debe enfrentar diversos escenarios y tomar decisiones...” (p. 8).Tomando en
cuenta lo sucedido esto podria constituir, una causa importante del porque el estudiante no se
atreve a manifestar su punto de vista u opinién ante los demas, alejandolo una vez mas de alcan-
zar el pensamiento critico y la persuasion.

B. Analisis del “area de Comunicacion”

Seglin los niveles de desarrollo de la competencia se “comunica oralmente en su lengua materna”
del “area de comunicacion” del “Programa Curricular de Educacion Secundaria”, el estudiante al
finalizar el “Ciclo VII”, debe alcanzar el nivel esperado: “reflexiona sobre el texto y evalua la validez
de la informacion y su efecto en los interlocutores, de acuerdo a sus conocimientos, fuentes de in-
formacion y al contexto sociocultural. En un intercambio, hace contribuciones relevantes y evalla
las ideas de los otros para contra argumentar, eligiendo estratégicamente como y en qué momento
participa” (p. 93).

e Rasgo 1. Evaluacion de la validez de la informacion

Como hemos analizado anteriormente, los estudiantes al manifestar su opinion sobre la lectura,
no aciertan a lo que verdaderamente el autor queria manifestar, ni muchos se encuentra en la
capacidad de evaluar si la informacion del autor es cierta o no, ademas, se observo que el docente
solicita material que permita al alumnos contra-argumentar ideas expuestas por los autores pero
el alumno no lleva el material y no le permite tener recursos argumentativos que puedan ir contra
lo expuesto por el autor, lo que contra viene consideradamente a lo expuesto en el “Programa
Curricular de Educacion Secundaria”, donde afirma: “... reflexiona y evalua la forma como el
contenido y contexto oral: los procesos de reflexion y evaluacion estan relacionados porque
" (p.

ambos suponen que el estudiante se distancia de los textos orales en los que participa...
92).
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e Rasgo 2. Evaluacion de las ideas de los otros para contraargumentar

En el desarrollo de las sesiones de clase donde hemos podido estar presentes, se ha observado
que los estudiantes de 4° “H”, no han podido desarrollar aun de manera contundente el segundo
nivel de la lectura que es la comprension. Ya hemos explicado, que son solo los algunos alumnos
que se atreven a manifestar su punto de vista u opinién. Si bien es cierto, los estudiantes mani-
fiestan ideas vagas de lo que han podido rescatar en la lectura, estas carecen de cierto con resto
a lo que el autor en realidad quiere llegar a entender. Dada esta situacion, que es muy dificil que
los estudiantes de este salon de clase, lleguen a evaluar ideas de sus compafieros, ya que ellos
mismaos, se sienten limitados o frustrados de expresar lo que piensan; por desconocimiento o por
temor a la burla. Llegamos a la conclusién que el estudiante de este salén de clase esta lejos de
alcanzar el nivel esperado que segun el “Programa Curricular de Educacién Secundaria” debe
lograr: “...en un intercambio, hace contribucion a relevantes y evalia las ideas de los otros para
contra argumentar, eligiendo estratégicamente como y en qué momento participa.”
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Anexo E. Informes de validacién de propuesta

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
UNIDAD DE INVESTIGACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
EDUCACION, LENGUA Y LITERATURA

Informe de validacion n.° 1

Secuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo
de la criticidad en estudiantes de cuarto grado de secundaria
de una institucién educativa de Lambayeque, 2019

Investigador

Villanueva Vasquez, Daniel

Asesor

Manayay Tafur Elmer Milton

Lambayeque, Perd, mayo de 2025
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INFORME n.° 1

Validacion del «Secuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad en
estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institucion educativa de Lambayeque, 2019»

Obijeto validado: Elaborar una secuencia didactica discursiva del debate para desarrollar la criti-
cidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de una institucion educativa de Lam-
bayeque

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado la “Se-
cuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad en estudiantes de cuarto
grado de secundaria de una institucion educativa de Lambayeque, 2019 ”, presentada por el investi-
gador Daniel Villanueva Vasquez, aspirante al Titulo Profesional de Licenciados en Educacion, Len-
gua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Histdrico Sociales y Educacién, de la Universidad Na-
cional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

La Secuencia didactica discursiva del debate se ha construido como una opcion metodoldgico-eva-
luativa propositiva orientada hacia la transformacion de situaciones no consensuadas en las practicas
evaluativas de la educacion bésica secundaria.

Apellidos y nombres Delgado _Uriarte Celso

DNI 40380383

Profesion Profesor

Grado académico Doctor en Ciencias de la Educacion
Afiliacion institucional Universidad de San Martin de Porres

Cargo que desempefia Docente

Fecha de validacion 15/05/2025
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Instrucciones

Luego de la lectura y analisis del Plan de accion, asigne una valoracion numérica (del 1 al 5) a cada criterio-item. Luego se asignar las valoraciones numéricas a cada criterio-
item, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

. . Rryeroh i Escala valorativi
Dimensiones Criterios Items S VRO
1 2 3 4 5
. . 1. Las bases evaluativas son pertinentes como sustento epistémico de un Plan de accién orientado a transformar una situacion X
Bases Pertinencia . o
. evaluativa problematica.
evaluativas - — - - - - —— — -
Fundamentos Sistematicidad 2. Las bases evaluativas tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico evaluativo. X
(abstractas) - - - - —
del plan de ac- Consistencia 3. Las bases evaluativas aportan fundamentos consistentes al Plan de accion. X
cion (ideas- Enfoques Pertinencia 4. Los enfoques evaluativos son pertinentes como sustento epistémico de un Plan de accién orientado a transformar una situa- X
fuerza) evaluativos cion evaluativa problematica.
(abstractas- Sistematicidad 5. Los enfoques evaluativos tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico evaluativo. X
concretas) Consistencia 6. Los enfoques evaluativos aportan fundamentos consistentes al Plan de accién. X
Secuencias . 7. Las secuencias evaluativas abarcan las competencias comunicativas oral y letrada (lectura-escritura). X
. Integralidad
evaluativas
Lineamientos Participacion 8. Las estrategias evaluativas de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) incluyen la participacion colectiva X
del plan de ac- Estrategias P de docente y estudiantes.
cién (compo- evaluativas Consenso 9. Las estrategias evaluativas de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) fluyen, actdan y concluyen con X
nentes) una practica consensuada entre docente y estudiantes.
Instrumentos Oroanicidad 10. Los instrumentos evaluativos estan debidamente estructurados en su intencion evaluativa, dimensiones, indicadores/desem- X
evaluativos 9 pefios, escalas, valoraciones numéricas/descriptivas.
Puntajes parciales 365
Puntaje total | 41

Observaciones / sugerencias:

Escala de validez

Resultado de validez Opinion de validez

Escala Rango de frecuencia  Rango de porcentaje

Validez baja 10-24 20% —48 % Validez baja ()
Validez regular 25-34 50 % — 68 % Validez regular ()
Validez buena 35-44 70 % —88 % Validez buena (X)
Validez muy buena 45-50 90 % — 100 % Validez muybuena ()
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UNIDAD DE INVESTIGACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
EDUCACION, LENGUA Y LITERATURA

Informe de validacion n.° 2

Secuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo
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de una institucién educativa de Lambayeque, 2019

Investigador

Villanueva Vasquez, Daniel

Asesor

Manayay Tafur EImer Milton

Lambayeque, Perd, mayo de 2025
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INFORME n.° 2

Validacion del «Secuencia did&ctica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institucién educativa de Lambayeque,
2019»

Objeto validado: Elaborar una secuencia didactica discursiva del debate para desarrollar la criti-
cidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de una institucion educativa de Lam-
bayeque

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado la “Se-
cuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad en estudiantes de cuarto
grado de secundaria de una institucion educativa de Lambayeque, 2019 ”, presentada por el investi-
gador Daniel Villanueva Vasquez, aspirante al Titulo Profesional de Licenciados en Educacion, Len-
gua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Histdrico Sociales y Educacién, de la Universidad Na-
cional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

La Secuencia didactica discursiva del debate se ha construido como una opcion metodoldgico-eva-

luativa propositiva orientada hacia la transformacion de situaciones no consensuadas en las practicas
evaluativas de la educacion bésica secundaria.

. ~ )
Firma . j
~ famiie
b —— |

Ramirez Davila Juana de la Cruz
Apellidos y nombres

16719020
DNI
Profesion Docente
Grado académico Doctorado
Afiliacién institucional Universidad Sefior de Sipan
Cargo que desempefia Docente
Fecha de validacion 19-05-25
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Instrucciones

Luego de la lectura y analisis del Plan de accion, asigne una valoracion numérica (del 1 al 5) a cada criterio-item. Luego se asignar las valoraciones numéricas a cada criterio-
item, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

Escala valorativa

Dimensiones Criterios Items
1 2 3 4 5
. . 11. Las bases evaluativas son pertinentes como sustento epistémico de un Plan de accién orientado a transformar una situacion X
Bases Pertinencia . L
evaluativas _ _ evaluativa probler_natlct?. i _ _ _ _
Fundamentos (abstractas) Sistematicidad 12. Las bases evaluativas tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico evaluativo. X
del plan de ac- Consistencia 13. Las bases evaluativas aportan fundamentos consistentes al Plan de accion. X
cion (ideas- Enfoques Pertinencia 14. Los enfoques evaluativos son pertinentes como sustento epistémico de un Plan de accion orientado a transformar una situa- X
fuerza) evaluativos cion evaluativa problematica.
(abstractas- Sistematicidad 15. Los enfoques evaluativos tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico evaluativo. X
concretas) Consistencia 16. Los enfoques evaluativos aportan fundamentos consistentes al Plan de accién. X
Secuencias Integralidad 17. Las secuencias evaluativas abarcan las competencias comunicativas oral y letrada (lectura-escritura). X
evaluativas
Lineamientos - Participacion 18. Las estrategias eva.luativas de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) incluyen la participacion colectiva X
del plan de ac- Estrategias de docente y estudiantes.
cién (compo- evaluativas Consenso 19. Las estrategias evaluativas de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) fluyen, actdan y concluyen con X
nentes) una practica consensuada entre docente y estudiantes.
Instrum_entos Organicidad 20. Los instrumentos evalu_ativos estén_debidamgnt? estructurados en su intencion evaluativa, dimensiones, indicadores/desem- X
evaluativos pefios, escalas, valoraciones numéricas/descriptivas.
Puntajes parciales 50
Puntaje total | 50

Observaciones / sugerencias:

Escala de validez

Resultado de validez

Opinion de validez

Escala Rango de frecuencia  Rango de porcentaje

Validez baja 10-24 20% —48 % Validez baja ()
Validez regular 25-34 50 % — 68 % Validez regular ()
Validez buena 35-44 70 % —88 % Validez buena ()
Validez muy buena 45-50 90 % — 100 % Validez muy buena  ( x )
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INFORME n.° 1

Validacion del «Secuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad en
estudiantes de cuarto grado de secundaria de una institucion educativa de Lambayeque, 2019»

Obijeto validado: Elaborar una secuencia didactica discursiva del debate para desarrollar la criti-
cidad de los estudiantes de cuarto grado de EBR secundaria de una institucion educativa de Lam-
bayeque

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado la “Se-
cuencia didactica discursiva del debate para el desarrollo de la criticidad en estudiantes de cuarto
grado de secundaria de una institucion educativa de Lambayeque, 2019 ”, presentada por el investi-
gador Daniel Villanueva Vasquez, aspirante al Titulo Profesional de Licenciados en Educacion, Len-
gua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Histérico Sociales y Educacion, de la Universidad Na-
cional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

La Secuencia didactica discursiva del debate se ha construido como una opcion metodoldgico-eva-
luativa propositiva orientada hacia la transformacion de situaciones no consensuadas en las practicas
evaluativas de la educacion bésica secundaria.

Firma 5
Srtudd
Apellidos y nombres Sandra Paola Coronado Lopez
DNI 42402258
Profesion Docente
Grado académico Doctora

Afiliacion institucional
IEE Manuel Antonio Mesones Muro, Bagua

Cargo que desempefia
Docente

Fecha de validacion
26/05/2025
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Instrucciones

Luego de la lectura y analisis del Plan de accion, asigne una valoracion numérica (del 1 al 5) a cada criterio-item. Luego se asignar las valoraciones numéricas a cada criterio-
item, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

Escala valorativa

Dimensiones Criterios Items
1 2 3 4 5
. . 21. Las bases evaluativas son pertinentes como sustento epistémico de un Plan de accion orientado a transformar una situacion X
Bases Pertinencia . s
evaluativas _ _ evaluativa probler_natlct?. i _ _ _ _
Fundamentos (abstractas) Sistematicidad 22. Las bases evaluativas tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico evaluativo. X
del plan de ac- Consistencia 23. Las bases evaluativas aportan fundamentos consistentes al Plan de accion. X
cion (ideas- Enfoques Pertinencia 24. Los enfoques evaluativos son pertinentes como sustento epistémico de un Plan de accién orientado a transformar una situa- X
fuerza) evaluativos cion evaluativa problematica.
(abstractas- Sistematicidad 25. Los enfoques evaluativos tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico evaluativo. X
concretas) Consistencia 26. Los enfoques evaluativos aportan fundamentos consistentes al Plan de accién. X
Secuencias Integralidad 27. Las secuencias evaluativas abarcan las competencias comunicativas oral y letrada (lectura-escritura). X
evaluativas
Lineamientos - Participacién 28. Las estrategias eva.luativas de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) incluyen la participacion colectiva X
del plan de ac- Estrategias de docente y estudiantes.
cién (compo- evaluativas Consenso 29. Las estrategias evaluativas de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) fluyen, actian y concluyen con X
nentes) una practica consensuada entre docente y estudiantes.
Instrum_entos Organicidad 30. Los instrumentos evalqativos estén_debidame_:ntg estructurados en su intencion evaluativa, dimensiones, indicadores/desem- X
evaluativos pefios, escalas, valoraciones numéricas/descriptivas.
Puntajes parciales
Puntaje total | 50

Observaciones / sugerencias:

Escala de validez

Resultado de validez

Escala

Rango de frecuencia

Rango de porcentaje Opinion de validez

Validez baja
Validez regular
Validez buena
Validez muy buena

10-24
25-34
35-44
45-50

20% —-48%
50 % — 68 %
70 % —88 %
90 % — 100 %

Validez baja
Validez regular
Validez buena
Validez muy buena

Todo muy bien
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