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RESUMEN 

 

Este trabajo de investigación aborda las dificultades en el aprendizaje de matemáticas en 

niños del nivel inicial en la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo-Cajamarca, 

quienes presentan problemas en la comprensión de nociones básicas y percepción visual, 

fundamentales para su desarrollo matemático. El objetivo general fue conocer el nivel de 

aprendizaje en matemáticas en estos estudiantes, y de manera específica, diagnosticar el 

dominio en nociones básicas y percepción visual, además de comparar el rendimiento según 

edad y sexo. La metodología utilizada fue de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, 

aplicando la Prueba de Precálculo de Milicic y Schmidt (2002) para evaluar las funciones 

básicas de nociones matemáticas. Los resultados revelan que los estudiantes tienen un nivel 

moderado en nociones básicas, pero un rendimiento bajo en percepción visual, aspecto 

elemental para el reconocimiento de patrones y conceptos matemáticos. Se concluye que, 

aunque los estudiantes logran cierto dominio en nociones básicas, las deficiencias en 

percepción visual podrían limitar su desarrollo matemático integral en el futuro. Se 

recomienda implementar estrategias lúdicas y refuerzos personalizados para fortalecer ambas 

áreas y mejorar el rendimiento general en matemáticas. 

Palabras clave: aprendizaje matemático, nivel inicial, nociones básicas, percepción visual. 
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ABSTRACT 

 

This research work addresses the difficulties in the learning of mathematics in children of the 

initial level in the Educational Institution 527, Churumayo Alto, Cutervo-Cajamarca, who 

present problems in the comprehension of basic notions and visual perception, fundamental 

for their mathematical development. The general objective was to know the level of learning 

in mathematics in these students, and specifically, to diagnose the mastery of basic notions 

and visual perception, as well as to compare performance according to age and sex. The 

methodology used was quantitative and descriptive, applying the Precalculus Test of Milicic 

and Schmidt (2002) to evaluate the basic functions of mathematical notions. The results 

reveal that students have a moderate level in basic notions, but a low performance in visual 

perception, an elementary aspect for the recognition of mathematical patterns and concepts. It 

is concluded that, although students achieve some mastery in basic notions, deficiencies in 

visual perception could limit their comprehensive mathematical development in the future. It 

is recommended to implement play strategies and personalized reinforcement to strengthen 

both areas and improve overall mathematics performance. 

Palabras clave: mathematical learning, beginning level, basic notions, visual perception. 
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INTRODUCCIÓN 

 

Las matemáticas desempeñan un rol esencial en la educación inicial, ya que establecen las 

bases para el aprendizaje futuro y el desarrollo cognitivo integral de los niños. En esta etapa, 

la enseñanza de las matemáticas no se limita a introducir habilidades numéricas básicas, sino 

que también busca fomentar una comprensión profunda de los conceptos matemáticos y un 

aprecio por su aplicabilidad en el mundo cotidiano. Este enfoque integral permite que los 

niños desarrollen habilidades de pensamiento lógico, crítico y analítico desde una edad 

temprana, lo cual es crucial para su éxito académico y personal en el futuro (Rodríguez & 

Pérez, 2020). 

En la actualidad, el rol de las matemáticas en la educación temprana ha cobrado una 

importancia aún mayor debido a la creciente demanda de competencias cuantitativas y 

analíticas en un mundo cada vez más tecnológico. El pensamiento matemático es 

fundamental no solo en contextos escolares, sino también en numerosos campos 

profesionales, desde la ciencia y la ingeniería hasta la economía y las ciencias sociales. Por lo 

tanto, desarrollar habilidades matemáticas desde los primeros años es clave para preparar a 

los estudiantes para enfrentar los desafíos de una sociedad basada en el conocimiento y la 

innovación. 

El aprendizaje temprano de las matemáticas contribuye significativamente al desarrollo de 

habilidades cognitivas esenciales, como la memoria, la atención, la resolución de problemas y 

la toma de decisiones. Según Santos (2021), las matemáticas no solo ayudan a los niños a 

comprender conceptos numéricos, sino que también fomentan habilidades metacognitivas, 

como la planificación, la reflexión y la evaluación de estrategias. Estas habilidades son 
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fundamentales para el desarrollo de la autonomía y la capacidad de aprender a lo largo de la 

vida. 

Además, investigaciones recientes han mostrado que una sólida comprensión de las 

matemáticas en la educación inicial está estrechamente relacionada con el éxito académico en 

etapas educativas posteriores (García & López, 2019). Los niños que adquieren competencias 

matemáticas tempranas tienen una ventaja significativa en áreas como la lectura y la 

escritura, debido a la transferencia de habilidades cognitivas y la mejora en la capacidad de 

razonamiento. Esto demuestra que las matemáticas no son solo una disciplina aislada, sino un 

pilar que sustenta el desarrollo integral del aprendizaje. 

La importancia de las matemáticas en la educación inicial ha llevado al desarrollo de métodos 

de enseñanza innovadores y efectivos que se adaptan a las necesidades y capacidades de los 

niños pequeños. En lugar de depender únicamente de enfoques tradicionales, como la 

memorización de números, los educadores han adoptado estrategias que incluyen el 

aprendizaje basado en el juego, la resolución de problemas y la exploración manipulativa. 

Estos métodos permiten que los niños interactúen activamente con conceptos matemáticos a 

través de experiencias prácticas, lo cual facilita una comprensión más profunda y 

significativa de los mismos (Santos, 2021). 

Por ejemplo, el uso de materiales concretos, como bloques, figuras geométricas y juegos de 

clasificación, permite a los niños explorar conceptos como el tamaño, la cantidad y las 

relaciones espaciales. Estas actividades fomentan el desarrollo de habilidades de 

razonamiento lógico y les ayudan a construir una base sólida para el aprendizaje de 

matemáticas más abstractas en el futuro. Asimismo, la integración de tecnologías digitales, 

como aplicaciones y plataformas interactivas, está transformando la manera en que los niños 
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aprenden matemáticas, permitiéndoles practicar y desarrollar habilidades matemáticas en un 

entorno atractivo y adaptado a su ritmo de aprendizaje (García & López, 2019). 

El contexto educativo actual, marcado por la globalización y la revolución digital, subraya la 

necesidad de competencias matemáticas y analíticas desde edades tempranas. Las 

matemáticas no solo son esenciales para el éxito académico, sino también para desarrollar 

habilidades de resolución de problemas y pensamiento crítico, que son indispensables en un 

mundo en constante evolución. La integración de competencias digitales en la enseñanza 

matemática en la educación inicial es una tendencia creciente que refuerza la importancia de 

preparar a los niños para enfrentarse a los desafíos de una sociedad digitalizada. 

Además, la educación matemática temprana tiene un impacto directo en la equidad educativa, 

ya que proporciona a todos los niños las herramientas necesarias para tener éxito en su 

trayectoria académica y profesional, independientemente de su contexto socioeconómico. La 

promoción de una enseñanza matemática inclusiva y adaptada a las necesidades individuales 

de los estudiantes es fundamental para garantizar que todos los niños tengan la oportunidad 

de alcanzar su máximo potencial. 

En la Institución Educativa 527, ubicada en Churumayo Alto, Cutervo-Cajamarca, se ha 

observado que los niños del nivel inicial presentan dificultades significativas en el área de 

matemáticas. Estas falencias se manifiestan en problemas para comprender conceptos 

fundamentales como la identificación de números, la secuenciación numérica, las operaciones 

simples y el reconocimiento de formas geométricas. Los estudiantes muestran obstáculos para 

relacionar cantidades con sus símbolos numéricos y suelen enfrentar problemas al aplicar 

conceptos matemáticos en situaciones cotidianas, evidenciando un bajo rendimiento en esta 

área en comparación con otras. Además, en el aula se ha detectado una actitud negativa y 

falta de interés hacia las actividades matemáticas, reflejada en evaluaciones y observaciones 
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que apuntan a un rendimiento insuficiente. Ante esta situación, el objetivo general de este 

estudio es conocer el nivel de aprendizaje en matemáticas de los niños del nivel inicial en esta 

institución, con objetivos específicos orientados a diagnosticar el aprendizaje en nociones 

básicas de lenguaje matemático, evaluar el desarrollo de habilidades perceptuales en la 

dimensión de percepción visual y contrastar estos niveles de desarrollo en nociones básicas y 

percepción visual según sexo y edad. 

Dado que el dominio de nociones matemáticas desde edades tempranas es fundamental para 

el desarrollo del pensamiento lógico y crítico, es esencial identificar y abordar las barreras 

que enfrentan estos estudiantes en su proceso de aprendizaje. Al diagnosticar el nivel de 

comprensión en las dimensiones de nociones básicas y percepción visual, este estudio busca 

proporcionar información valiosa que permitirá en futuro a través de otras investigaciones 

implementar estrategias pedagógicas efectivas, adaptadas a las necesidades de los estudiantes, 

y que fomente una actitud positiva hacia las matemáticas. La intervención en esta etapa 

inicial puede ser determinante para fortalecer las competencias matemáticas, impactando en 

su rendimiento académico a largo plazo y en su capacidad para resolver problemas en 

contextos cotidianos. 

Para lograr una organización óptima de la investigación, esta se estructura en capítulos 

de la siguiente manera: el Capítulo I presenta el marco teórico, incluyendo los antecedentes 

tanto internacionales como nacionales, y la operacionalización de las variables. En el 

Capítulo II se exponen los materiales y métodos, junto con el diseño metodológico empleado. 

En los Capítulos III y IV se muestran los resultados obtenidos y se realiza una discusión 

detallada de los mismos. Asimismo, se presentan las conclusiones derivadas de la 

investigación y las recomendaciones basadas en estas conclusiones. Finalmente, al concluir el 

trabajo, se incluyen los anexos y la bibliografía consultada. 
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1. Capítulo I: Diseño Teórico 

 

1.1. Antecedentes de la investigación. 

3.1.1. A nivel internacional 

 

Marín, C. (2021) en el artículo científico denominado Las Matemáticas en Educación Infantil. 

Caso: Educación Inicial y 1er Grado de Educación Primaria, fundamenta que la comprensión 

de las matemáticas en los niños es fundamental dentro del ámbito educativo, ya que es esencial 

para la formación del pensamiento lógico infantil. Durante esta etapa, los niños adquieren 

conocimientos a través de la observación, descripción, clasificación, seriación, comparación y 

analogía, entre otros indicadores. Sin embargo, el proceso de comprensión y obtención del 

conocimiento matemático no siempre es eficaz, ya que tanto las matemáticas como la niñez 

son realidades complejas y divergentes. Al combinar las matemáticas con la infancia para 

lograr lo que se denomina "Matemática Infantil", nos enfrentamos a una situación multifacética 

que requiere un enfoque integral para responder a las demandas del sistema educativo según el 

nivel o modalidad, como es el caso de la Educación Inicial y el 1er Grado de Educación 

Primaria. Para abordar la "Matemática Infantil" se necesita un enfoque constructivista lúdico, 

que facilite el uso de materiales y juegos en la adquisición de habilidades y destrezas 

matemáticas desde una edad temprana. Se realiza una revisión literaria de los factores, 

capacidades, metodologías y contenidos que vinculan el juego con el proceso de enseñanza y 

aprendizaje de las matemáticas, y se proponen una serie de sesiones para el aula mediante 

diversas estrategias, buscando revelar una significatividad lógica y psicológica de la materia 

para los escolares. 

 

3.1.2. A nivel nacional 

 

Gamero, A. (2022) en su tesis titulada El aprendizaje de matemática en los niños de 4 años en 

una institución educativa del distrito de Masin, provincia de Huari Ancash, tuvo como 

propósito conocer la importancia del aprendizaje de matemática en los niños de 4 años, 

concluyendo que los niños de nivel inicial del distrito de Masin presentan deficiencias en el 

aprendizaje de la matemática en general. En particular, se observó que los docentes no utilizan 

estrategias lúdicas para mejorar las habilidades numéricas de los niños de 4 años, lo cual 

impidió el desarrollo de capacidades importantes como la comparación, la comprensión de 

reglas y la realización de actividades numéricas de manera secuencial y ordenada. Además, se 
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determinó que los docentes no consideraron la importancia del uso de dispositivos tecnológicos 

y métodos didácticos en sus clases, aspectos importantes para un aprendizaje efectivo en los 

niños pequeños. 

 

Sanchez, A. (2022)  En su trabajo de investigación denominado Desarrollo de competencias 

matemáticas en el nivel inicial, tuvo como objetivo explorar las competencias en el campo de 

las matemáticas que deben poseer los docentes de primaria para desarrollar la capacidad de 

convertir cantidades en expresiones numéricas, entender números y operaciones. , usar 

estimaciones y estrategias y procedimientos computacionales, modelar objetos con formas 

geométricas y sus transformaciones, comprender formas y relaciones geométricas, y usar 

estrategias y procedimientos para posicionarse en el espacio. 

 

Suquilanda, M. (2022) en su trabajo de investigación denominado El pensamiento matemático 

en estudiantes del nivel inicial de 5 años, este estudio tuvo como objetivo conocer el nivel de 

pensamiento matemático en alumnos de 5 años del primer nivel de la Institución Educativa N° 

1219, Paita, en el año 2022. La investigación fue de naturaleza cuantitativa, con un nivel 

descriptivo y un diseño no experimental. Se aplicó una lista de cotejo a una muestra de 

veinticinco estudiantes para medir su nivel de desarrollo en pensamiento matemático. Los datos 

obtenidos se procesaron utilizando SPSS versión 26 y análisis estadístico descriptivo con 

Excel. Los resultados mostraron que el 56% de los estudiantes se encontraban en el nivel de 

logro esperado, el 32% en proceso y el 12% con nociones matemáticas básicas. Además, se 

identificó que el 40% de los estudiantes estaban en el nivel de logro esperado, el 32% en nivel 

de inicio y el 28% en proceso de nociones de orden lógico. La investigación concluyó que el 

64% de los estudiantes estaban en el nivel de proceso y el 36% en el nivel de logro esperado 

en cuanto a pensamiento matemático. 

 

Céspedes, A. (2021) Estrategias didácticas de la matemática utilizadas por las docentes del 

nivel Inicial de 5 años de las Instituciones Educativas Públicas del Distrito de Tumbes, 2020. 

Este estudio tuvo como objetivo identificar las estrategias didácticas de matemáticas utilizadas 

por las docentes de nivel inicial de 5 años en las instituciones educativas públicas del distrito 

de Tumbes, en el año 2020. La investigación adoptó un enfoque cuantitativo, con un diseño no 

experimental y de tipo descriptivo simple. Se utilizó un cuestionario como instrumento, 

aplicado a 31 docentes de nivel inicial del aula de 5 años. El tamaño de la muestra se determinó 

mediante la fórmula para poblaciones finitas, aplicando un muestreo probabilístico. El 
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instrumento de investigación se elaboró considerando las teorías que sustentan la variable de 

estudio, en el marco del Currículo Nacional del nivel inicial. Los resultados del análisis de 

tablas y figuras estadísticas mostraron que el 38.7% (12) de las docentes utilizan "siempre" 

estrategias tradicionales o empíricas, el 35.5% (11) estrategias basadas en situaciones 

cotidianas y el 45.2% (14) estrategias a partir de juegos con fines didácticos. En conclusión, 

las estrategias didácticas de matemáticas más utilizadas por las docentes son las estrategias de 

juegos con fines didácticos, manifestándose en mayor proporción a través de la motivación y 

atención constante en los estudiantes, y en menor proporción el trabajo en equipo para el 

desarrollo de diversas nociones o competencias matemáticas en el nivel inicial. 

 

Pineda, A.  (2022), en su tesis denominada Juegos didácticos y el aprendizaje en el área de 

matemática en los niños de 4 años en la institución educativa San Francisco de Asís Ayacucho 

2020. La investigación plantea encontrar relación de los juegos didácticos en el aprendizaje en 

el área de matemática tuvo como objetivo determinar la relación de los juegos didácticos y el 

aprendizaje en el área de matemática en los niños de 4 años en la Institución Educativa San 

Francisco de Asís Ayacucho 2020, el alcance de la investigación estuvo orientado a los 

estudiantes de 4 años de inicial. La metodología que se utilizó corresponde a una investigación 

de tipo cuantitativa el nivel descriptico y el diseño fue descriptiva correlacional, la población 

estudiada fue 36 estudiantes y una muestra de 12 estudiantes, se utilizó la técnica de muestreo 

no probabilístico donde todas las unidades de la población tuvieron la misma probabilidad de 

ser seleccionadas para la aplicación se utilizó la observación como técnica y el instrumento la 

lista de cotejo, la cual originariamente fue elaborado por mi persona y validado por expertos, 

el estadístico utilizado para los resultados de correlación fue la Rho de Spearman, obteniéndose 

una correlación alta de r =0 ,858 entre ambas variables. Los siguientes resultados: existe una 

relación significativa r =0, 687, r =0, 621, entre relación de los juegos didácticos en el 

aprendizaje en el área de matemática en los niños de 4 años en la Institución Educativa San 

Francisco de Asís Ayacucho. Se concluyó según los resultados obtenidos que existen relación 

moderada entre las variables de la investigación, se aprueba la hipótesis de investigación. 
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1.2. Bases Teóricas. 

La base teórica de este estudio se enfoca en el desarrollo temprano de las habilidades 

matemáticas en la educación inicial, una etapa elemental para sentar las bases de las 

competencias aritméticas y espaciales en el aprendizaje posterior. Durante los primeros años 

de vida, los niños comienzan a desarrollar habilidades numéricas básicas, que incluyen el 

reconocimiento de cantidades, la comprensión de conceptos espaciales y la habilidad para 

organizar y clasificar objetos (Sarama & Clements, 2009). Estas competencias son 

fundamentales, ya que un dominio temprano de estos conceptos facilita la adquisición de 

habilidades matemáticas más complejas en etapas posteriores, como el razonamiento lógico y 

la resolución de problemas (Gelman & Butterworth, 2005). 

La Prueba de Precálculo de Milicic y Schmidt (2002) se utiliza en este estudio como 

instrumento de evaluación. Este test, diseñado específicamente para la educación inicial, 

permite medir dos áreas clave del desarrollo matemático temprano: conceptos básicos y 

percepción visual. Estas dimensiones son consideradas esenciales para el aprendizaje formal 

de las matemáticas, ya que representan la capacidad del niño para comprender y diferenciar 

conceptos numéricos y espaciales, habilidades que son imprescindibles para avanzar en la 

educación matemática (Milicic & Schmidt, 2002). 

1.2.1. Desarrollo de Habilidades Matemáticas en la Primera Infancia 

El desarrollo de habilidades matemáticas en la primera infancia es fundamental, ya que sienta 

las bases del pensamiento lógico, espacial y cuantitativo que los niños utilizarán en etapas 

posteriores de aprendizaje. La educación inicial se caracteriza por la exploración de 

conceptos básicos como el tamaño, la cantidad, la forma y las relaciones espaciales, los 

cuales son esenciales para una comprensión matemática sólida y para la aplicación de estos 
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conocimientos en contextos complejos en el futuro. Estos conceptos matemáticos, que 

parecen simples, son en realidad herramientas cognitivas que ayudan a los niños a estructurar 

y comprender el mundo que los rodea, y, por lo tanto, son esenciales para el desarrollo de sus 

habilidades de razonamiento y resolución de problemas. 

Durante los primeros años, los niños desarrollan habilidades matemáticas a través de 

experiencias concretas y manipulativas. En este sentido, Sarama y Clements (2009) señalan 

que "la educación matemática temprana no solo fomenta el desarrollo de conceptos 

matemáticos, sino que también contribuye al desarrollo cognitivo general del niño" (p. 45). 

En esta etapa, el aprendizaje de la matemática no se limita a la memorización de números o 

secuencias, sino que se centra en la exploración de patrones, relaciones, formas y cantidades 

mediante el juego, la observación y la manipulación de objetos. Estas actividades son 

esenciales, ya que permiten que los niños construyan una base conceptual y experimental que 

facilita su comprensión y aplicación de los principios matemáticos. 

La capacidad de los niños para entender conceptos como el tamaño, la cantidad y la forma 

tiene una influencia directa en su habilidad para aplicar estos conocimientos en situaciones 

matemáticas más avanzadas. Según Piaget y sus seguidores, los niños pasan por varias etapas 

de desarrollo cognitivo que afectan su manera de percibir y procesar la información 

matemática. En la etapa preoperacional (de 2 a 7 años), los niños comienzan a entender 

conceptos como "más" y "menos", así como relaciones de tamaño y cantidad, aunque todavía 

dependen en gran medida de la manipulación física para entender estos conceptos abstractos 

(Piaget, 1964). Por ejemplo, al clasificar objetos de mayor a menor o al contar bloques, los 

niños están estableciendo las bases para una comprensión matemática más avanzada que 

posteriormente les permitirá realizar operaciones aritméticas, comprender la geometría y 

trabajar con conceptos espaciales. 
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Además de Piaget, investigaciones contemporáneas han demostrado que las habilidades 

matemáticas tempranas también son indicadores significativos de logros académicos 

posteriores. Duncan et al. (2007) encontraron que el rendimiento en habilidades matemáticas 

en la primera infancia es un predictor robusto de los logros en matemáticas en la educación 

primaria y secundaria, sugiriendo que los conocimientos adquiridos en la educación inicial 

pueden influir en el rendimiento futuro en estas áreas. La exposición a experiencias ricas en 

matemáticas desde una edad temprana permite a los niños desarrollar la capacidad de 

identificar y manipular patrones y conceptos matemáticos, lo cual es crucial para la 

adquisición de habilidades en cálculo y geometría en la educación formal. 

La manipulación de objetos y la interacción física con el entorno son estrategias 

fundamentales en la educación inicial para el aprendizaje de las matemáticas. Según estudios 

de Van de Walle, Karp y Bay-Williams (2014), la manipulación de materiales concretos, 

como bloques, cubos y figuras geométricas, no solo ayuda a los niños a entender el concepto 

de cantidad, sino que también les permite experimentar y visualizar operaciones matemáticas 

básicas como la suma y la resta. Este enfoque manipulativo les permite desarrollar una 

comprensión profunda y tangible de las matemáticas, basada en experiencias sensoriales y de 

observación. 

La comparación de tamaños, la identificación de patrones y el desarrollo de habilidades de 

clasificación también desempeñan un papel importante en el aprendizaje temprano de las 

matemáticas. Al realizar actividades de comparación y clasificación, los niños aprenden a 

agrupar y diferenciar objetos en función de sus atributos, lo cual es esencial para el 

razonamiento matemático. De acuerdo con Clements y Sarama (2011), estas experiencias les 

ayudan a los niños a construir representaciones mentales que luego pueden utilizar para 

resolver problemas matemáticos más complejos. 
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Finalmente, es importante mencionar que la educación matemática en la primera infancia no 

solo abarca el desarrollo de competencias cuantitativas y espaciales, sino que también 

contribuye al desarrollo de otras habilidades cognitivas y socioemocionales. Al interactuar 

con compañeros y adultos durante actividades matemáticas, los niños desarrollan habilidades 

de comunicación, aprenden a trabajar en equipo y adquieren una mayor confianza en su 

capacidad para resolver problemas. Estas interacciones sociales enriquecen el proceso de 

aprendizaje y ayudan a los niños a desarrollar una mentalidad de crecimiento que les 

permitirá enfrentar desafíos con perseverancia y optimismo. 

1.2.2. Teoría del Desarrollo Cognitivo de Piaget 

La teoría del desarrollo cognitivo de Jean Piaget constituye un pilar fundamental para 

entender cómo los niños construyen conocimientos y desarrollan habilidades, especialmente 

en el ámbito matemático, desde edades tempranas. Según Piaget, el desarrollo cognitivo 

ocurre a través de una serie de etapas universales que se caracterizan por cambios en la forma 

en que los niños piensan y comprenden el mundo que los rodea (Piaget, 1964). En su 

enfoque, Piaget sostiene que el aprendizaje es un proceso activo de construcción, en el cual 

los niños interactúan con su entorno, exploran, experimentan y, a través de estas actividades, 

van construyendo conocimientos. Este proceso es gradual y depende del desarrollo 

neurológico y de las experiencias de interacción con el medio. 

En el contexto del aprendizaje matemático, la etapa preoperacional (de aproximadamente 2 

a 7 años), que sigue a la etapa sensorio-motora, es especialmente relevante. Durante esta 

etapa, los niños desarrollan una serie de habilidades cognitivas que son fundamentales para la 

comprensión de conceptos matemáticos. Esta etapa se caracteriza por la adquisición de la 

función simbólica, que permite a los niños representar objetos y situaciones mediante 

símbolos, palabras e imágenes mentales. Aunque en esta fase los niños no son capaces de 
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realizar operaciones lógicas de manera formal, sí desarrollan habilidades como la 

clasificación y la seriación, las cuales son cruciales para las competencias matemáticas 

iniciales. 

1. Clasificación y Organización de Objetos: Una de las habilidades clave que los niños 

desarrollan en la etapa preoperacional es la capacidad de clasificar objetos en función 

de sus atributos, como tamaño, forma y color. La clasificación es un proceso esencial 

en las matemáticas, ya que permite a los niños agrupar elementos que comparten 

características comunes, lo cual es la base para el entendimiento de conjuntos y 

categorías. Según Piaget y Inhelder (1969), la habilidad de los niños para clasificar 

surge a través de la experimentación y la interacción con objetos concretos, lo cual les 

permite observar diferencias y similitudes. A medida que practican estas habilidades, 

los niños desarrollan la capacidad de realizar agrupaciones de acuerdo a criterios 

específicos, lo cual es esencial para el desarrollo de conceptos matemáticos 

avanzados. 

2. Seriación y Ordenación: La seriación es otra habilidad que se desarrolla durante la 

etapa preoperacional. Esta habilidad permite a los niños ordenar objetos en una 

secuencia o serie, como de mayor a menor o de menor a mayor. La habilidad para 

realizar seriaciones es fundamental en las matemáticas, ya que es la base para el 

desarrollo del concepto de número y la comprensión del orden numérico. Piaget 

explica que los niños en esta etapa aprenden a comparar y ordenar objetos en función 

de atributos cuantificables, como longitud, altura o cantidad (Piaget, 1964). Aunque 

en la etapa preoperacional los niños no pueden realizar seriaciones complejas, la 

habilidad para ordenar objetos en secuencias simples es un logro importante que 

contribuye al razonamiento lógico y a la comprensión matemática. 
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3. Comprensión de las Relaciones Espaciales y de Tamaño: En la etapa 

preoperacional, los niños también desarrollan la capacidad de comprender relaciones 

espaciales y de tamaño, conceptos esenciales en la educación matemática. Piaget 

observó que los niños en esta etapa empiezan a diferenciar entre objetos en términos 

de "grande" y "pequeño", "largo" y "corto", y otros términos que describen la 

magnitud y el espacio. Estas relaciones no solo son importantes para la aritmética, 

sino también para el pensamiento geométrico. La capacidad de diferenciar tamaños y 

comprender la relación entre los objetos permite a los niños organizar su entorno y 

establecer bases para el aprendizaje de la geometría y el cálculo (Piaget & Inhelder, 

1969). 

4. Desarrollo de Conceptos Numéricos Básicos: Aunque los niños en la etapa 

preoperacional aún no han desarrollado el concepto de número de manera abstracta, 

comienzan a entender nociones básicas de cantidad, como "más" y "menos". Según 

Piaget (1964), esta etapa se caracteriza por el egocentrismo, lo cual implica que los 

niños ven el mundo desde su propia perspectiva y les cuesta entender conceptos 

abstractos como la conservación de cantidades. Sin embargo, a medida que 

interactúan con objetos y situaciones concretas, los niños comienzan a reconocer que 

ciertos conjuntos pueden contener más o menos elementos. Esta comprensión es 

crucial para el desarrollo de habilidades de conteo y comparación, que son las bases 

para las operaciones aritméticas. 

Limitaciones Cognitivas de la Etapa Preoperacional:  

A pesar de estos avances, Piaget señala que los niños en la etapa preoperacional presentan 

limitaciones cognitivas. Una de las más notables es la dificultad para entender la 

conservación, el principio de que una cantidad permanece igual a pesar de cambios en su 

forma o apariencia. Piaget y Inhelder (1969) observaron que los niños en esta etapa suelen 
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juzgar cantidades basándose en aspectos perceptivos, como el tamaño o la longitud de los 

objetos, en lugar de comprender que una cantidad no cambia si no se añade ni se quita 

material. Esta limitación es importante en el desarrollo de habilidades matemáticas, ya que 

demuestra que, aunque los niños pueden comprender conceptos básicos como "más" y 

"menos", su razonamiento numérico aún se basa en percepciones visuales. 

A través de la teoría del desarrollo cognitivo de Piaget, se comprende que el aprendizaje 

matemático en la educación inicial debe adaptarse a las capacidades y limitaciones cognitivas 

de los niños en cada etapa. Los conceptos de clasificación, seriación y conservación se 

desarrollan de manera progresiva y dependen de experiencias significativas que permitan a 

los niños descubrir y experimentar las relaciones matemáticas de manera intuitiva. 

1.2.3. Percepción Visual y Aprendizaje Matemático 

La percepción visual es una capacidad cognitiva fundamental que permite a los niños 

procesar y organizar información visual de manera efectiva, y desempeña un rol clave en el 

desarrollo de habilidades matemáticas. La percepción visual incluye la habilidad para 

reconocer, discriminar y clasificar estímulos visuales en función de atributos como tamaño, 

forma, color, posición y cantidad, todos ellos esenciales para la construcción de 

conocimientos en áreas de la matemática como la aritmética y la geometría (Geary, 2013). A 

través de la percepción visual, los niños desarrollan una comprensión de las relaciones 

espaciales y la capacidad para identificar patrones, lo cual es crucial para el razonamiento 

lógico-matemático y la resolución de problemas. 

Según Ansari y Coch (2006), la percepción visual es un aspecto esencial de las habilidades 

cognitivas que subyacen a las competencias matemáticas, pues permite a los niños diferenciar 

y comparar elementos visuales, lo que constituye la base para conceptos matemáticos 
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fundamentales como tamaño, forma y cantidad. La habilidad para discriminar entre diferentes 

tamaños y formas ayuda a los niños a comprender los principios básicos de la geometría, 

mientras que la capacidad de identificar y comparar cantidades es clave para el desarrollo de 

las habilidades aritméticas. De hecho, estudios han mostrado que los niños que demuestran 

habilidades sólidas en percepción visual tienden a presentar un mejor rendimiento en tareas 

matemáticas, ya que la capacidad de visualizar y organizar información visual es fundamental 

para el procesamiento matemático (Geary, 2013). 

La Importancia de la Percepción Visual en la Clasificación y Organización de 

Información Matemática 

La percepción visual es una habilidad que permite a los niños organizar información visual en 

patrones coherentes, lo cual es esencial en el aprendizaje matemático. La capacidad para 

clasificar objetos en función de características visuales es una habilidad temprana que forma 

parte del desarrollo cognitivo y que está relacionada con el aprendizaje de conceptos 

matemáticos básicos. Según Clements y Sarama (2009), los niños que aprenden a clasificar 

objetos visuales desarrollan una comprensión temprana de conceptos como conjuntos y 

categorías, los cuales son necesarios para la organización de información numérica y 

geométrica. Por ejemplo, al agrupar objetos por tamaño o color, los niños comienzan a 

entender la idea de clasificación, una habilidad que es fundamental en matemáticas y que 

facilita el aprendizaje de operaciones como la adición y la sustracción en etapas posteriores. 

Percepción Visual y Discriminación de Tamaños, Formas y Cantidades 

La percepción visual permite a los niños discriminar entre diferentes tamaños, formas y 

cantidades, habilidades que son esenciales en el desarrollo de competencias matemáticas. La 

capacidad para diferenciar entre objetos grandes y pequeños, largos y cortos, o circulares y 
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cuadrados, es una habilidad perceptiva que facilita la comprensión de conceptos geométricos 

y espaciales. Esta discriminación no solo ayuda a los niños a reconocer y categorizar figuras 

geométricas, sino que también les permite comprender relaciones de tamaño y cantidad, lo 

cual es fundamental para el razonamiento cuantitativo y el pensamiento aritmético (Geary, 

2013). Además, la habilidad para identificar diferencias en cantidad es una base para el 

desarrollo de la noción de número y de las operaciones aritméticas, ya que los niños pueden 

observar y comparar cantidades de objetos, lo cual les permite adquirir una comprensión 

intuitiva de "más" y "menos". 

Percepción Visual y Relaciones Espaciales 

La percepción visual también abarca la comprensión de relaciones espaciales, un aspecto 

clave en la geometría y en otras áreas de la matemática. La habilidad para percibir la 

ubicación y la orientación de los objetos en el espacio es esencial para entender conceptos 

geométricos como distancia, posición y forma. Según Milicic y Schmidt (2002), la 

percepción visual es esencial en la educación matemática temprana, ya que permite a los 

niños diferenciar entre elementos visuales en función de su ubicación y relación con otros 

objetos, lo cual es clave para la comprensión de los conceptos de espacio y forma. Esta 

habilidad de percepción espacial permite que los niños desarrollen una comprensión intuitiva 

de la simetría, el tamaño relativo y las proporciones, conceptos que son fundamentales para la 

geometría y para la visualización de patrones en problemas matemáticos. 

La Prueba de Precálculo de Milicic y Schmidt en la Evaluación de la Percepción Visual 

En el contexto de la Prueba de Precálculo de Milicic y Schmidt (2002), la evaluación de la 

percepción visual se centra en medir la capacidad del niño para diferenciar y organizar 

elementos visuales, lo cual es crucial para el aprendizaje de las matemáticas. Esta prueba 
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evalúa la habilidad de los niños para clasificar y discriminar objetos según atributos visuales 

específicos, como el tamaño y la forma, y para identificar patrones visuales en secuencias y 

conjuntos de elementos. Al utilizar esta prueba, es posible observar cómo los niños organizan 

visualmente los objetos, un proceso que es fundamental para la construcción de conceptos 

matemáticos básicos. La prueba de precálculo permite identificar áreas específicas de 

desarrollo visual que son necesarias para la comprensión de conceptos numéricos y 

geométricos, ayudando a detectar posibles dificultades en el aprendizaje temprano de las 

matemáticas. 

Implicaciones de la Percepción Visual en el Aprendizaje Matemático a Largo Plazo 

La percepción visual tiene implicaciones importantes para el desarrollo de habilidades 

matemáticas a largo plazo. Los estudios han demostrado que la percepción visual es un 

predictor significativo del éxito en matemáticas, ya que permite a los niños organizar y 

estructurar información de manera que facilita el aprendizaje de operaciones más complejas 

(Ansari & Coch, 2006). La habilidad para procesar información visual también influye en la 

capacidad para resolver problemas matemáticos, ya que permite a los niños visualizar y 

manipular mentalmente figuras y números. Geary (2013) sugiere que la percepción visual es 

especialmente importante en la resolución de problemas geométricos y en la visualización de 

patrones, dos competencias que son esenciales en la educación matemática avanzada. 

En conclusión, la percepción visual es una habilidad central en el desarrollo de competencias 

matemáticas, ya que permite a los niños discriminar, clasificar y organizar información visual 

de manera que facilita la comprensión de conceptos básicos de cantidad, forma y espacio. La 

evaluación de esta habilidad mediante herramientas como la prueba de precálculo de Milicic 

y Schmidt permite identificar áreas específicas del desarrollo visual que son cruciales para el 
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aprendizaje matemático y ayuda a construir una base sólida para el éxito en matemáticas a 

largo plazo. 

1.3. Definición y operacionalización de variables. 

La base conceptual de este trabajo de investigación se centra en dos subtests de la prueba de 

Precálculo de Milicic y Schmidt (2002): Conceptos Básicos y Percepción Visual. Estos 

subtests fueron diseñados para evaluar competencias esenciales en el desarrollo matemático 

temprano, proporcionando una base sólida para la adquisición de habilidades aritméticas, 

geométricas y de razonamiento lógico en etapas posteriores de la educación infantil. 

1.3.1. Conceptos Básicos 

El subtest de Conceptos Básicos mide el entendimiento inicial de nociones elementales que 

son fundamentales para el desarrollo de habilidades cuantitativas y matemáticas. Este subtest 

evalúa la capacidad del niño para identificar y comprender conceptos como grande/pequeño, 

largo/corto, alto/bajo, lleno/vacío, ancho/angosto, más/menos, y otros atributos relacionados 

con las propiedades físicas y comparativas de los objetos. La comprensión de estos conceptos 

es esencial para la construcción del pensamiento cuantitativo y el desarrollo de la lógica 

matemática, ya que los niños aprenden a diferenciar, clasificar y organizar elementos en 

función de sus características observables. 

La adquisición de conceptos básicos permite que los niños comprendan la idea de 

comparación y ordenación, habilidades que constituyen la base para el desarrollo de nociones 

matemáticas como la serie numérica y las operaciones de suma y resta. Cuando los niños 

comprenden términos como "más" y "menos", comienzan a construir una comprensión 

intuitiva de la cantidad, la cual es necesaria para el conteo y para las operaciones aritméticas 

básicas. Además, el reconocimiento de conceptos como alto/bajo y largo/corto les ayuda a 
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desarrollar habilidades de comparación y organización espacial, que son esenciales en la 

geometría y en la resolución de problemas (Milicic & Schmidt, 2002). 

Estos conceptos básicos también facilitan el reconocimiento de patrones y la categorización 

de objetos, dos habilidades críticas para el pensamiento lógico y matemático. Los patrones 

son una estructura organizativa clave en matemáticas, ya que permiten a los niños observar 

regularidades y hacer predicciones basadas en observaciones previas. La habilidad para 

reconocer y extender patrones ayuda a los niños a anticipar secuencias y a comprender 

conceptos de secuencia y orden. Además, la categorización de objetos les permite agrupar 

elementos en conjuntos, lo cual es esencial para la construcción del concepto de conjunto, 

una base importante en la teoría de números. 

1.3.2. Percepción Visual 

El subtest de Percepción Visual evalúa la habilidad del niño para reconocer, ordenar y 

clasificar objetos en función de características visuales específicas, como tamaño, forma, 

color y posición. La percepción visual es una habilidad cognitiva esencial en el desarrollo 

matemático, ya que permite a los niños organizar la información visual de manera que facilita 

la comprensión de conceptos espaciales y geométricos. La habilidad para diferenciar 

imágenes según características visuales observables es fundamental para la organización de 

información matemática, ya que los niños aprenden a identificar y categorizar elementos de 

acuerdo con atributos específicos, lo cual facilita la comprensión de nociones de orden, 

secuencia y relación espacial. 

Este subtest se enfoca en medir la capacidad del niño para discriminar entre diferentes 

tamaños, formas y posiciones, lo cual es vital en la educación matemática. La habilidad para 

reconocer tamaños y formas diversas es esencial en la geometría, ya que permite a los niños 



29 

 

identificar figuras geométricas y comprender relaciones espaciales entre ellas. La habilidad 

para distinguir entre posiciones también es fundamental, ya que ayuda a los niños a 

comprender conceptos de ubicación y orientación en el espacio. En tareas matemáticas 

avanzadas, la percepción visual facilita el reconocimiento de simetrías, la identificación de 

patrones geométricos y la comprensión de relaciones espaciales complejas (Ansari & Coch, 

2006). 

La percepción visual también incluye la capacidad para clasificar objetos visualmente 

similares y diferentes. La habilidad de clasificación es una base esencial para la formación de 

conceptos matemáticos avanzados, ya que permite a los niños agrupar objetos en función de 

características comunes y diferenciar entre objetos basados en diferencias visuales. Esta 

capacidad para clasificar facilita la construcción del concepto de conjuntos y ayuda a los 

niños a comprender la relación entre subconjuntos, lo cual es esencial para el desarrollo de 

habilidades de lógica y teoría de conjuntos en matemáticas. 

Además, la percepción visual es clave en la resolución de problemas numéricos y espaciales, 

ya que permite a los niños visualizar y organizar la información necesaria para analizar y 

resolver situaciones matemáticas. Por ejemplo, en problemas de comparación de cantidades, 

los niños utilizan la percepción visual para observar y comparar el tamaño o la cantidad de 

objetos en diferentes grupos, lo cual les ayuda a tomar decisiones informadas sobre "mayor 

que" o "menor que". Esta habilidad es fundamental para la aritmética básica, la comparación 

de magnitudes y la organización de información en representaciones visuales. 

1.3.3. Relación Entre Conceptos Básicos y Percepción Visual 

Ambos subtests, Conceptos Básicos y Percepción Visual, están interrelacionados y 

desempeñan un papel esencial en la formación de un pensamiento matemático integral. 
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Mientras que el subtest de Conceptos Básicos proporciona a los niños una comprensión 

inicial de los atributos físicos y cuantitativos de los objetos, el subtest de Percepción Visual 

les permite organizar y clasificar estos objetos en función de criterios observables, integrando 

así sus habilidades de observación y discriminación con su conocimiento de nociones 

matemáticas básicas. 

Esta integración es fundamental para el desarrollo del pensamiento lógico-matemático, ya 

que los niños que dominan tanto los conceptos básicos como la percepción visual son capaces 

de estructurar y organizar información de manera lógica y coherente. Esta capacidad de 

organización y estructuración de la información es un prerrequisito esencial para el éxito en 

el aprendizaje matemático formal y ayuda a los niños a desarrollar una comprensión sólida de 

conceptos fundamentales que utilizarán a lo largo de su vida escolar y más allá (Milicic & 

Schmidt, 2002). 
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1.3.4. Matriz de la operacionalización de la variable Evaluación del precálculo. 

VARIABLE DEFINICIÓN DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 

Aprendizaje 

de las 

matemáticas 

Conjunto de 

habilidades 

matemáticas 

fundamentales que los 

niños desarrollan antes 

de aprender conceptos 

más avanzados de 

cálculo. Según 

Clements y Sarama 

(2014), "las habilidades 

de precálculo son 

elementales para el 

éxito en matemáticas a 

lo largo de la vida 

escolar, ya que 

establecen una base 

sólida para el 

pensamiento 

matemático" (p. 34). 

Conceptos básicos 

Reconoce los conceptos de grande y 

pequeño mediante imágenes. (ítems 

1, 2 y 4) 

Logrado 

No logrado 

Cuadernillo de la 

Prueba de Precálculo 

de (Milicic & 

Schmidt, 2002) 

Reconoce los conceptos de corto y 

largo mediante imágenes. (ítems 3, 

7, 12 y 13) 

Reconoce los conceptos de alto y 

bajo mediante imágenes. (ítems 5, 9 

y 10) 

Reconoce los conceptos de lleno y 

vacío mediante imágenes. (ítems 6 

y 8) 

Reconoce los conceptos de más y 

menos mediante imágenes. (ítems 

11, 14, 15, 16, 20, 21, 22, 23 y 24) 

Reconoce los conceptos de ancho y 

angosto mediante imágenes. (ítems 

17, 18 y 19) 

Percepción visual 

Distingue imágenes idénticas según 

tamaño, forma y posición. (ítems 25 

a 31) 

Distingue imágenes diferentes 

según tamaño, forma y posición. 

(ítems 32 a 38) 

Identifica un número dentro de una 

secuencia. (ítems 39 a 44) 
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2. Capítulo II: Diseño Metodológico 

 

2.1. Tipo de investigación. 

El estudio es de carácter básico con un enfoque cuantitativo, utilizando técnicas estadísticas 

para su análisis. La investigación es de tipo descriptiva simple, centrada en describir las 

características de un fenómeno o grupo sin investigar sus causas, brindando así una visión 

detallada y clara de la situación actual del objeto de estudio (Bernal, 2006). 

2.2. Diseño de Investigación. 

El diseño de la investigación se caracteriza por su enfoque en la observación y descripción 

detallada del fenómeno a observar, para efectos de la presente investigación se han evaluado 

las funciones básicas de las nociones básicas y la percepción visual en los niños del aula de 5 

años de la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca 

Donde:  

X: Estudiantes muestra de estudio. 

Y: Diagnóstico. 

 

2.3. Población, muestra y muestreo. 

2.3.1. Población 

La población del presente estudio está integrada por un total de 16 estudiantes del aula de 5 

años del nivel Inicial de la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

 

  

X Y 
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Tabla 1  

Población- muestra de los niños de 5 años de la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, 

Cutervo- Cajamarca. 

Edad de los Estudiantes del 

aula 5 años.  

 

Niñas Niños Total 

4 años 8 meses hasta 5 años 10 

meses 
04 06 10 

6 años hasta 6 años 7 meses 04 02 06 

Nota: Base de datos según SIAGIE 2024. 

 

2.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recolección de datos: 

La prueba de recolección de información para evaluar habilidades de precálculo en niños de 

cinco años se fundamenta en el test diseñado por Sandra Schmidt y Neva Milicic, el cual 

examina diversas dimensiones claves para el desarrollo temprano en matemáticas. Para esta 

investigación, se analizará particularmente la dimensión de nociones básicas, enfocada en la 

habilidad del niño para comprender y utilizar términos relacionados con el lenguaje aritmético. 

En esta dimensión, se evalúa su capacidad para describir y señalar características, además de 

distinguir entre estímulos numéricos y geométricos, lo cual implica una comprensión inicial 

tanto de los números como de las figuras geométricas, así como la habilidad para verbalizar y 

reconocer sus características distintivas. 

Adicionalmente, se abordará la dimensión de percepción visual, que mide la habilidad del 

niño para organizar y procesar la información visual obtenida de sus experiencias. Esta 

habilidad incluye la capacidad para identificar, ordenar y clasificar objetos en función de 

características visuales, un aspecto esencial para la futura adquisición de habilidades 

matemáticas más avanzadas. Ambas dimensiones, que se incluyen en el test, están compuestas 

en total por 44 ítems diseñados para evaluar estos aspectos clave del desarrollo matemático 

temprano. 
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Materiales: Cuadernillos, USB, computadora, diapositivas, plumones y otros instrumentos. 
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3. Capítulo III: Resultados  

 

3.1. Resultados 

Referente al presente objetivo, tenemos como resultados lo siguiente: 

3.1.1.  Conocer el nivel de aprendizaje de las matemáticas en los niños del nivel inicial de 

la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

 

Figura 1  

Resultado del Promedio de las funciones básicas relacionadas al aprendizaje de la 

Matemática en los niños del aula de 5 años en la Institución Educativa 527, 

Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: la Figura, expone los datos obtenidos del promedio del puntaje bruto de las sub-pruebas de 

Funciones Básicas de la Matemática, referido a los Nociones Básicas y Percepción Visual de los niños 

de la I.E. 
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Interpretación 

Según la figura de acuerdo a los resultados de las nociones básicas, el puntaje bruto al nivel 

del promedio de los estudiantes es 21, situándolos en el percentil 14. Este valor indica que, en 

comparación con el estándar, el desempeño del estudiante se encuentra por debajo del 

promedio; el puntaje Z de las nociones básicas es 0.62, lo que refleja que está ligeramente por 

encima de la media, pero no es un valor particularmente alto, ya que se mantiene cerca del cero. 

El puntaje T es 56.23, lo que nos señala que el estudiante tiene un rendimiento moderado, a lo 

que podemos indicar que los estudiantes se encuentran en un nivel de desarrollo adecuado con 

respecto a las naciones básicas para su edad, aunque con margen de mejora. 

Con respecto a la percepción visual el puntaje bruto promedio es 15 ubicando en al estudiante 

en el percentil 3, lo que nos indica que el estudiante se encuentra en un nivel significativamente 

por debajo del promedio, ya que sólo supera al 3% de los estudiantes en grupo de referencia Z 

de 0.86 nos señala un desempeño limitado en esta habilidad, que es fundamente para el 

aprendizaje de conceptos matemáticos; el puntaje T de 58.63 nos muestra que, aunque hay 

cierto nivel de desarrollo el estudiantes aún necesita apoyo en esta área. 

Podemos concluir que los estudiantes presentan un nivel de aprendizaje en matemáticas que es 

moderado en nociones básicas pero débil en percepción visual. Esto último es particularmente 

relevante ya que la percepción visual es una habilidad esencial para el reconocimiento de 

patrones, formas y números; habilidades que son fundamentales en el aprendizaje matemático 

del estudiante del nivel inicial. 

 

3.1.2. Diagnosticar el nivel de aprendizaje del lenguaje matemático en su dimensión 

nociones básicas en los niños del nivel inicial de la Institución Educativa 527, 

Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 
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Figura 2  

Resultados de la sub-prueba de Nociones Básicas en los estudiantes del aula de 5 

años de la I.E. 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

Nota: la figura muestra los datos obtenidos de la sub-prueba de Funciones Básicas de la Matemática, 

referido a las Nociones Básicas de los niños de la I.E. 

 

Interpretación 

 

La Figura muestra los puntajes alcanzados en relación a las nociones básicas. De acuerdo a los 

Puntajes Bruto, la mayoría de los estudiantes han obtenido puntajes entre 19 y 22 puntos, lo 

que nos demuestra que se encuentran en un nivel de dominio satisfactorio dentro de esta 

dimensión. Sin embargo, RCR con puntaje de 16 destaje por tener el valor más bajo y ADD 

posee el puntaje más alto con 23.  

Con respecto a los percentiles, se distingue una variación significativa entre el estudiante RCR 

con el percentil más bajo (12). Por otro lado, CCL, HTDA, PDAL y SMAG, presentan 

percentiles bajos de 13 y los niños BLCI, CDDA, MHEL y PDSA, poseen los más altos con 

19. 
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En lo que concierne los puntajes Z, que nos reflejan cómo se desempeña cada estudiante en 

contraste con la media del grupo. Así tenemos, que la mayoría de los estudiantes tienen puntajes 

z positivos, mostrando que se encuentran por encima de la media esperada. Sin embargo, RCR, 

SMAG, CCJ, MHEL y VPAS, destacan con puntajes Z negativos (-0.41 a -0.00). 

Los puntajes T estandarizados muestran que la mayoría de los estudiantes se encuentran en un 

rango cercano a 50, alcanzando algunos a 58, lo cual es positivo. No obstante, RCR, CCJ y 

VPAS con puntajes relativamente bajos que oscilan entre 46.39 y 49.45: lo que confirma la 

necesidad de apoyo en el desarrollo de las nociones matemáticas básicas. 

3.1.3. Identificar el nivel de desarrollo del aprendizaje de las matemáticas relacionadas a 

los procesos perceptuales en su dimensión en percepción visual en los niños del 

nivel inicial de la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

Figura 3 

Resultados de la sub-prueba de Percepción Visual en los estudiantes del aula de 5 

años de la I.E. 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 Nota: La figura muestra los datos obtenidos de la sub-prueba de Funciones Básicas de la Matemática, 

referido a la Percepción Visual de los niños de la I.E. 
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Interpretación  

De acuerdo a la Figura, el puntaje bruto refleja que la mayoría de los estudiantes 

obtuvieron puntajes variados entre 13 y 18, lo que sugiere diferencias en el dominio 

de la percepción visual. Solo el estudiante RCR ha obtenido el puntaje más bajo de 8 

y los estudiantes DTM y BLCI presentan los puntajes de 13; sin embargo, los 

estudiantes CCL, ADD y MHEL tiene el puntaje más alto de 18. 

De acuerdo a los percentiles presentan una amplia dispersión, distinguiéndose valores 

muy bajos como los que presenta RCR de 2, a diferencia del puntaje logrado por 

PDSA de 10. Esta variabilidad señala que hay estudiantes significativamente por 

debajo de sus compañeros en cuanto a la percepción visual, especialmente RCR (2), 

DTM (3), HTDA (3) y SMAG (3). 

La mayoría de los estudiantes presentan puntajes Z cercanos a cero, lo que nos sugiere 

un rendimiento dentro del rango promedio. Sin embargo, algunos estudiantes como 

RCR, BLSI y CCJ tienen puntajes Z negativos que van desde -0.52 a -0.23, lo que 

indica un desempeño por debajo del promedio grupal en esta dimensión. 

Los puntajes T reflejan una distribución amplia con valores que oscilan entre 

30.68 para RCR y 62.41para MPAF y TELD. Esto nos indica que algunos estudiantes, 

como TELD se encuentran muy por debajo del promedio de 50, mientras otros, como 

MPAF y ADD presentan un nivel más alto en el desarrollo de la percepción visual. 

Estos resultados nos indican que el nivel de la percepción visual en estos estudiantes 

sus resultados son desiguales, pues muestra que varios estudiantes presentan un 

desarrollo adecuado, mientras otros presentan niveles bajos de acuerdo a las métricas 

evaluadas. 
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3.1.4. Contrastar los niveles de desarrollo de las nociones básicas y percepción visual del 

aprendizaje de las matemáticas según sexo y edad en los niños del nivel inicial de la 

Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

Tabla 1 

Contraste de las nociones básicas y percepción visual en los niños de 5 años de la del nivel 

inicial de la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

N° 

Apellidos 

y 

Nombres F
ec

h
a

 d
e 

N
a

ci
m

ie
n

to
 

E
d

a
d

 (
a

ñ
o

s 
y

 

m
es

es
) 

Nociones Básicas Percepción Visual 

P
u

n
ta

je
 

B
ru

to
 

P
er

ce
n

ti
le

s 

P
u

n
ta

je
s 

Z
 

P
u

n
ta

je
s 

T
 

P
u

n
ta

je
 

B
ru

to
 

P
er

ce
n

ti
le

s 

P
u

n
ta

je
s 

Z
 

P
u

n
ta

je
s 

T
 

1 CCL 23/11/2019 4 años, 11 meses 19 13 0.22 52.28 18 4 1.26 50.32 

2 DTM 18/02/2020 4 años, 8 meses 22 14 0.81 58.17 13 3 0.36 40.50 

3 HTDA 8/12/2019 4 años, 11 meses 19 13 0.22 52.28 15 3 0.72 44.42 

4 MPAF 14/07/2019 5 años, 3 meses 22 14 0.83 58.36 17 4 1.24 62.41 

5 PDAL 13/01/2020 4 años, 9 meses 21 13 0.62 56.21 16 4 0.90 46.39 

6 RCR 16/11/2019 4 años, 11 meses 16 12 -0.36 46.39 8 2 -0.52 30.68 

7 SMAG 4/05/2019 5 años, 6 meses 20 13 -0.41 54.10 14 3 0.67 56.73 

8 TELD 23/05/2019 5 años, 5 meses 21 14 0.62 56.23 17 4 1.24 62.41 

9 ADD 14/10/2018 6 años, 0 meses 23 17 0.85 58.54 18 6 0.91 59.18 

10 BLCI 23/05/2018 6 años, 5 meses 22 19 0.27 52.74 13 8 -0.43 45.69 

11 CDDA 7/09/2018 6 años, 2 meses 22 19 0.27 52.74 16 9 0.16 51.65 

12 CCJ 2/10/2018 6 años, 1 meses 20 18 -0.27 47.20 14 8 -0.23 47.68 

13 DSMV 17/02/2019 5 años, 8 meses 21 17 0.24 52.48 16 5 0.54 55.47 

14 MHEL 3/07/2018 6 años, 4 meses 21 19 -0.00 49.97 17 9 0.36 53.63 

15 PDSA 3/04/2018 6 años, 7 meses 22 19 0.27 52.74 18 10 0.56 55.61 

16 VPAS 12/01/2019 5 años, 9 meses 20 17 -0.05 49.45 15 6 0.36 53.62 

 

Nota: la tabla, presenta los Puntajes Bruto de las Funciones Básicas de la Matemática, de ambas 

dimensiones en los niños de la I.E. 
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Interpretación 

 

La Tabla presenta los resultados obtenidos de las pruebas en ambas dimensiones, de ello 

podemos indicar: 

Para los niños de 4 años se observa que, en los puntajes brutos en relación a las nociones 

básicas, estos oscilan entre 19 y 12, con percentiles entre 12 y 14; los puntajes Z y T indican 

un desempeño dentro de un rango bajo a moderado, los puntajes Z son negativos o cercano a 

cero mientras que los puntajes T se sitúan entre 52.28 y 58.17. 

Esto sugiere que los estudiantes de esta edad aún no han desarrollado plenamente las 

nociones básicas necesarias para el aprendizaje matemático. 

A nivel de la percepción visual en este grupo etario, varían desde 8 a 18, con percentiles muy 

bajos de 2 a 4, indicando un desarrollo limitado en esta área; los puntajes T se sitúan entre 

30.78 y 50.32, lo que refleja un desempeño bajo en esta habilidad visual.   

Con respecto a los niños de 5 años, los puntajes brutos en nociones básica están entre 20 y 22, 

con percentiles que varían entre 13 y 17. Los puntajes Z y T muestran ligeras mejoras con 

respecto a los niños de 4 años, siendo los valores de T entre 49.45 y 58.36. Estos datos 

señalan un avance en el desarrollo de nociones básicas en comparación con los niños de 4 

años, aunque aún no alcanzan niveles altos de desempeño. 

En lo concerniente a la percepción visual en los niños de 5 años, se han obtenido puntajes 

brutos entre 14 y 17, con percentiles que van de 3 a 6, mostrando una leve mejora en 

comparación a los niños de 4 años; los puntajes T oscilan entre 53.62 y 62.41, aunque el 

desarrollo en percepción visual este en progreso estos estudiantes aún presentan niveles 

inferiores a los esperados. 
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Para los niños de 6 años, se han alcanzado puntajes brutos de 20 a 23 y percentiles hasta 19; 

los puntajes T oscilan entre 47.20 y 58.54, lo que indica una mejora notable en comparación 

con los grupos de menor edad. Este grupo muestra una mejor preparación con respecto a las 

nociones básicas, lo cual es consistente con su progresión del desarrollo cognitivo en la 

infancia. 

 

Para los niños de 6 años en los puntajes brutos de percepción visual se mantienen entre 13 y 

18, con percentiles que llegan hasta 10 y puntajes T entre 45.69 y 59.18; como es notorio este 

grupo muestra una mejora en contraste con los grupos de menor edad.  

Con respecto con los resultados de acuerdo al sexo, las niñas muestran puntajes similares a 

los niños en relación a las nociones básicas; sus puntajes T y percentiles señalan un desarrollo 

que varía entre bajo y moderado sin mostrar deficiencias significativas con sus pares 

masculinos. 

Con respecto a la percepción visual algunas niñas presentan un desempeño ligeramente 

superior en términos de puntajes T y percentiles, aunque en general no se observan amplias 

diferencias con los niños. 
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4. Capítulo IV: Discusión de los Resultados. 

 

4.1. Del objetivo general. 

Conocer el nivel de aprendizaje de las matemáticas en los niños del nivel inicial de la 

Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

Los resultados indican que el nivel de aprendizaje en matemáticas de los estudiantes de 5 años 

de la Institución Educativa 527 presenta características dispares. En nociones básicas, los 

estudiantes alcanzan un promedio moderado, con un puntaje bruto de 21 y una ubicación en el 

percentil 14, lo que indica que el grupo se encuentra por debajo del promedio en comparación 

con estándares esperados, aunque algunos estudiantes se sitúan cerca de la media. En cambio, 

en percepción visual, el promedio del grupo es notablemente inferior, ubicándose en el 

percentil 3, lo que sugiere una limitación significativa en esta habilidad. La percepción visual 

es fundamental para el reconocimiento de patrones, formas y números, y su bajo nivel en esta 

población podría estar afectando la comprensión de conceptos matemáticos esenciales. Esta 

tendencia se alinea con lo señalado en el estudio de Marín (2021), que destaca la necesidad de 

un enfoque lúdico en la educación matemática inicial para facilitar la comprensión y 

adquisición de habilidades matemáticas básicas. 

4.2. De los específicos. 

4.2.1. Diagnosticar el nivel de aprendizaje del lenguaje matemático en su dimensión 

nociones básicas en los niños del nivel inicial de la Institución Educativa 527, 

Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

En el análisis detallado de las nociones básicas, se observa que la mayoría de los estudiantes 

se ubican en un nivel de dominio satisfactorio, con puntajes brutos entre 19 y 22 puntos, 

aunque se evidencian algunos estudiantes con puntuaciones más bajas, como RCR con 16 

puntos. Los percentiles reflejan variaciones significativas, destacando que los estudiantes con 
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puntajes bajos presentan un desempeño por debajo de la media, indicando que existe un 

grupo de niños que requiere apoyo adicional en esta área. Esto coincide con lo expuesto por 

Gamero (2022), quien resaltó la importancia de estrategias lúdicas y didácticas para mejorar 

el aprendizaje en matemáticas en el nivel inicial, ya que estas permiten a los estudiantes 

desarrollar una comprensión profunda de las nociones básicas y mejorar en su aprendizaje 

matemático en general. 

 

4.2.2. Identificar el nivel de desarrollo del aprendizaje de las matemáticas relacionadas a 

los procesos perceptuales en su dimensión en percepción visual en los niños del 

nivel inicial de la Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca. 

Los resultados en percepción visual reflejan una amplia dispersión entre los estudiantes. Los 

puntajes brutos varían entre 8 y 18 puntos, con una media baja y varios estudiantes en 

percentiles inferiores al 10, lo que evidencia una limitación en esta habilidad en la mayoría de 

los niños. Este resultado es preocupante, ya que la percepción visual es crucial en el desarrollo 

matemático y en el aprendizaje de la geometría y la aritmética, como subraya Sánchez (2022), 

quien destaca que el desarrollo de competencias en matemáticas en el nivel inicial requiere que 

los estudiantes comprendan y manipulen elementos visuales y espaciales. La baja habilidad en 

percepción visual sugiere la necesidad de implementar estrategias pedagógicas que fortalezcan 

esta área para mejorar las competencias matemáticas de los estudiantes. 

4.2.3.  Contrastar los niveles de desarrollo de las nociones básicas y percepción visual del 

aprendizaje de las matemáticas según sexo y edad en los niños del nivel inicial de la 

Institución Educativa 527, Churumayo Alto, Cutervo- Cajamarca 

El análisis comparativo muestra diferencias en el rendimiento entre los grupos de edad y en 

menor medida entre los sexos. Los niños de 6 años presentan un rendimiento superior en 

ambas dimensiones en comparación con los de 4 y 5 años, lo que es consistente con el 
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desarrollo cognitivo esperado a medida que los niños avanzan en edad. Aunque no se 

observan grandes diferencias de género, se evidencia que las niñas tienden a tener un 

desempeño ligeramente superior en percepción visual, lo cual podría estar relacionado con 

factores de socialización y estilos de aprendizaje. Esto se correlaciona con la investigación de 

Céspedes (2021), quien encontró que estrategias didácticas basadas en juegos pueden mejorar 

significativamente el desempeño en ambas dimensiones y que el éxito en el aprendizaje 

matemático puede verse afectado por factores individuales como la edad y el contexto de 

enseñanza. 

A nivel internacional, Marín (2021) destaca que la enseñanza de matemáticas en la primera 

infancia debe abordarse desde un enfoque constructivista y lúdico para superar las 

dificultades que los niños presentan en conceptos básicos y habilidades perceptuales. Esta 

perspectiva coincide con los hallazgos de la investigación, donde los estudiantes presentan 

bajos puntajes en percepción visual, subrayando la necesidad de un aprendizaje activo y 

significativo en matemáticas desde una edad temprana. 

En el ámbito nacional, los estudios de Gamero (2022) y Sánchez (2022) resaltan que las 

deficiencias en el aprendizaje matemático en el nivel inicial se deben en gran medida a la 

falta de estrategias lúdicas y didácticas que permitan a los niños desarrollar competencias 

numéricas y perceptuales. La investigación actual confirma esta tendencia, observando que 

los estudiantes de la Institución Educativa 527 requieren métodos pedagógicos más 

dinámicos para fortalecer su aprendizaje en nociones básicas y percepción visual. La 

investigación de Suquilanda (2022) también enfatiza que el desarrollo de pensamiento 

matemático es un proceso complejo que necesita de metodologías adecuadas, como el uso de 

materiales manipulativos y juegos, para mejorar las competencias matemáticas en los 

estudiantes de nivel inicial. 
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La investigación revela que los niños de la Institución Educativa 527 de Churumayo Alto 

presentan un nivel moderado en nociones básicas, pero un desempeño bajo en percepción 

visual, lo cual limita su aprendizaje en matemáticas. Los antecedentes nacionales e 

internacionales sugieren que la implementación de estrategias lúdicas y constructivistas 

podría ser una solución efectiva para mejorar estas áreas de aprendizaje y promover el 

desarrollo de competencias matemáticas desde una edad temprana. 
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Conclusiones  

El nivel de aprendizaje en matemáticas de los niños del nivel inicial es moderado en el área 

de nociones básicas, pero insuficiente en percepción visual. Aunque los estudiantes muestran 

un conocimiento básico de nociones matemáticas, como los conceptos de tamaño y cantidad, 

presentan dificultades significativas en habilidades de percepción visual, las cuales son 

esenciales para el aprendizaje matemático, particularmente en el reconocimiento de patrones, 

formas y números. Esta carencia podría limitar el desarrollo integral de sus competencias 

matemáticas en etapas posteriores. 

El diagnóstico de la dimensión de nociones básicas revela que la mayoría de los estudiantes 

se encuentra en un nivel satisfactorio, aunque con variaciones en el rendimiento. Algunos 

estudiantes requieren apoyo adicional, ya que presentan puntajes por debajo de la media, lo 

cual indica que, aunque la mayoría logra un dominio aceptable de las nociones básicas, existe 

un grupo que necesita refuerzos para alcanzar un nivel de competencia adecuado en esta 

dimensión. 

El nivel de desarrollo de los procesos perceptuales en la dimensión de percepción visual es 

bajo para la mayoría de los estudiantes. Este resultado indica que los estudiantes presentan 

dificultades en la identificación y clasificación de objetos visuales, lo que afecta su capacidad 

para desarrollar conceptos geométricos y numéricos.  

El contraste de niveles de desarrollo en nociones básicas y percepción visual según sexo y 

edad muestra que los estudiantes de mayor edad (6 años) tienen un rendimiento superior en 

ambas dimensiones en comparación con los niños de 4 y 5 años, lo que es consistente con el 

desarrollo cognitivo esperado. No se observan diferencias significativas entre sexos en las 

nociones básicas, aunque en percepción visual algunas niñas presentan un rendimiento 
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ligeramente superior. Esto indica que el desarrollo de habilidades matemáticas sigue una 

progresión acorde a la madurez cognitiva, y que tanto los estudiantes más jóvenes como 

aquellos con puntajes más bajos podrían beneficiarse de estrategias de enseñanza 

diferenciadas y personalizadas 

Se concluye que los niños del nivel inicial tienen un aprendizaje moderado en nociones 

básicas de matemáticas, pero muestran insuficiencias en percepción visual, lo cual es 

fundamental para reconocer patrones, formas y números. Esta debilidad podría afectar su 

desarrollo de competencias matemáticas en etapas futuras. 
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Recomendaciones 

 

Fomentar el uso de juegos educativos, materiales manipulativos y actividades interactivas en 

el aula para reforzar las nociones básicas y la percepción visual en matemáticas. Estas 

estrategias permitirán que los estudiantes aprendan de manera práctica y significativa, 

desarrollando un mayor interés por las actividades matemáticas. 

 

Diseñar ejercicios específicos, como actividades de clasificación, identificación de patrones y 

reconocimiento de formas y números, que fortalezcan la percepción visual. Estas actividades 

pueden integrarse en la rutina diaria para facilitar el desarrollo de habilidades fundamentales 

para el aprendizaje matemático. 

 

Brindar apoyo adicional y adaptado a las necesidades de los estudiantes que presentan 

dificultades en las nociones básicas y en la percepción visual. Esto podría incluir sesiones de 

tutoría, actividades de práctica extra y el uso de recursos visuales y manipulativos que 

faciliten su comprensión. 

 

Promover la formación continua de los docentes en metodologías activas y visuales, como el 

aprendizaje basado en el juego, que faciliten la enseñanza de las matemáticas en el nivel 

inicial. Estas capacitaciones ayudarán a los docentes a implementar prácticas que favorezcan 

un aprendizaje más efectivo y significativo en los estudiantes. 
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 Instrucciones Para Aplicar el Test de Funciones Básicas. 
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Anexo 3 – Sub-Pruebas de Conceptos Básico y Percepción Visual. 



35 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



36 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



37 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



38 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



39 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



40 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



41 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



42 

 

Anexo 4 – Procesamiento de la información. 
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Anexo 5 –  Evidencias Fotográficas 

ESTUDIANTES APLICANDO EL TEST SOBRE CONCEPTOS BÁSICOS Y 

PERCEPCIÓN VISUAL 
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