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Resumen

La realizacion del presente Trabajo académico tuvo como escenario a la Institucion
Educativa N° 80416 “Javier Heraud Pérez” ubicada en el distrito de Pacanga provincia
de Chepén, el cual estuvo dirigido a 18 estudiantes del 1° grado a de educacion secundaria,
sus edades se encuentran entre 12 y 13 afios. Este estudio tuvo como finalidad mejorar la
comprension lectora utilizando técnicas y estrategias psicopedagdgicas tomando en
cuenta las necesidades educativas de los 18 estudiantes del primer grado “A” de dicha
institucién, para ello se realizd una evaluacion inicial, aplicando un instrumento para el
recojo de la informacidn que consistid en un test de Violeta Tapia, a partir del resultado
se planifico el programa psicopedagdgico “Programa Psicopedagdgico para desarrollar la
comprension lectora en estudiantes de 1° grado “A” - nivel secundaria - I.E. 80416 —
“JHP” Pacanga — Chepén”. Luego de aplicado el programa, se utilizd el mismo test de
comprension lectora de Violeta Tapia, para medir los resultados de salida obteniéndose
resultados favorables apreciandose que los estudiantes se agrupan en el nivel de Logro
esperado y Logros sobresalientes, recomendando continuar utilizando las técnicas
utilizarlas en las demas areas curriculares para mejorar la comprensién y el rendimiento

académico.

Palabras claves: comprension lectora, estrategias psicopedagogicas, niveles de

comprension lectora
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Abstract

The realization of this academic work had as a scenario the Educational Institution No.
80416 "Javier Heraud Pérez" located in the district of Pacanga, province of Chepén,
which was aimed at 18 students from the 1st grade of secondary education, their ages are
between 12 and 13 years old. The purpose of this study was to improve reading
comprehension using psycho-pedagogical techniques and strategies taking into account
the educational needs of the 18 students of the first grade "A" of said institution, for which
an initial evaluation was carried out, applying an instrument for the collection of the
information that consisted of a Violeta Tapia test, based on the result, the
Psychopedagogical program "Psychopedagogical Program to develop reading
comprehension in 1st grade students "A" - secondary level - |.E. 80416 — “JHP” Pacanga
— Chepén”. After applying the program, the same Violeta Tapia reading comprehension
test was used to measure the exit results, obtaining favorable results, appreciating that the
students are grouped at the level of Expected Achievement and Outstanding
Achievement, recommending to continue using the techniques to use them in the other

curricular areas to improve understanding and academic performance.

Key words: reading comprehension, psycho-pedagogical strategies, levels of reading

comprehension
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PRESENTACION

El titulo del trabajo académico actualmente en investigacion es: “Programa
Psicopedagdgico para el Desarrollo de la Comprensidn Lectora en Estudiantes de Primer
Grado “A”- Nivel Secundario - I. E. 80416 - “JHP” Pacanga — Chepén” tiene su centro
de aplicacion en el establecimiento educativo “Javier Heraud Pérez”, el cual se encuentra
ubicado en una zona rural del distrito de Pacanga-provincia de Chepén La Libertad. Esta
institucion ofrece sus servicios de educacion bésica regular a nivel de educacion media y
concentra una poblacion escolar de mas de 150 alumnos, la mayoria de los cuales
provienen de las comunidades cercanas y de las vecinas provincias de San Miguel y San
Pablo.

El 18 de mayo de 1988, la R.D.R. No. 001691 anunci6 la creacion de la institucion
educativa conocida como "Javier Heraud Pérez", asi como el 30 de mayo de 1997, a través
de R.D.USE.CH. N° 00362. Actualmente, mas de 150 estudiantes de secundaria son
atendidos por N ° 00362 (ahora conocido como escuela N ° 80416 "Javier Heraud Pérez"
| A1-P-EPSM), distribuidos actualmente en 7 secciones de primer grado a quinto grado.
Esta situado a 165 metros sobre el nivel del mar en laregion de Chala o costa, en el distrito
de Pacanga de la provincia de Chepén, Departamento de La Libertad, y con el Cédigo
Ubigeo No. 130402 es una ubicacion que esta a 13 kilometros de Chepén. Aunque tiene
acceso a Internet, sistemas de agua y drenaje y otros servicios basicos, no tiene teléfonos
fijos o caminos de acceso pavimentado.

La Institucion Educativa Javier Heraud Pérez cuenta con las herramientas de
gestion fundamentales que orientan el trabajo pedagdgico y administrativo, tales como el
PEI, el PCI, el PAT y el RI, las cuales fueron desarrolladas en los actuales esquemas del
Minedu con la participacion activa de docentes, padres de familia, y estudiantes El PEI
muestra los proyectos de productividad e innovacion, asi como la vision, mision,
identidad y valores. La mision de esta institucion, que se organiza jerarquicamente desde
el director hasta el personal docente, administrativo y de servicios, es brindar un servicio
educativo de calidad en la formacién integral, desarrollando habilidades, valores y
actitudes, asi como conocimientos cientificos y tecnologicos, y promover ciudadanos
capaces de resolver problemas, conscientes y comprometidos con su realidad y entorno
social.

Tomando como ejemplo las areas de Matematicas, Comunicacion, Ciencias y

Tecnologia tienen un bajo rendimiento, por lo que solo el 10% se ubican en el tercio

17



superior, la institucion educativa presenta dificultades en cuanto al desarrollo cognitivo.
Son memorizadores que carecen de las habilidades y métodos necesarios para
comprender lo que leen, como lo demuestra la evaluacién inicial de su comprension
lectora, la cual revel6 los siguientes datos: Informacion de hechos solo 29.63 por ciento,
Definicion de significados 36.11 por ciento, Identificacion de los significados del texto.
idea central 29.63 por ciento, Interpretacion de hechos 26.92 por ciento, Inferencia sobre
el Autor 30.56 por ciento, Inferencia Sobre el contenido del fra. Segun Piaget, este grupo
particular de estudiantes deberia estar en la etapa de operaciones formales, que esta
marcada por la capacidad de pensamiento abstracto, pero en cambio contintan exhibiendo
rasgos de pensamiento concreto. Con el fin de elevar el nivel de comprension lectora, se
implemento el Programa de Intervencidn Psicopedagdgica en comprension lectora a 18
estudiantes del primer grado “A” con el fin de abordar la problematica relacionada con el
bajo nivel de comprension lectora. de los 18 estudiantes y, como resultado, abordar sus
debilidades identificadas en su comprension de textos escritos en términos de: a)
Informacion de hechos, b) Definiciones de significado, c¢) Identificacidn de la idea central
del texto, d) Interpretacion de hechos, e) Inferencias sobre el Autor, f) Inferencias sobre
el contenido del Fragmento, y g) Etiquetado.

El presente trabajo académico estd compuesto por un marco referencial, que
incluye el analisis de contexto, referentes tedricos y conceptuales referentes al analisis de
comprension lectora, objetivos de intervencion y aplicacion de estrategias de
intervencion, y el cuerpo principal. que abarca la prueba preliminar de comprension
lectora, el analisis e interpretacion de la evaluacién de ingreso y el programa de

intervencion psicopedagdgica.

El autor.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

1.1. Anélisis del contexto
1.1.1. Contextualizacion de la institucion N° 80416 “Javier Heraud Pérez”
A nivel de comunidad

Segun el INEI, (2017) el Centro poblado de Huaca Blanca Baja esta
ubicado en el distrito de Pacanga, Provincia de Chepén, departamento de la
Libertad en la region chala o costa, Se sitla entre las coordenadas
geograficas de 7° 9' 34.6" S (-7.15961528000) Latitud sur y 79° 22' 56.4" W
(-79.38232690000) Latitud Oeste a 165 m.s.n.m, con codigo de Ubigeo N°
130402 a 13 km de la ciudad de Chepén, con una temperatura que varia entre
23°C y 33 °C, su relieve el llano con un tipo de suelo arenoso formado por
canto rodado, al costado del rio Chaman. limita al Norte con el CPM de
Pacanguilla, al Sur con Talambo, al Este con San José de Moro y al Oeste con
la comunidad de San Gregorio — Cajamarca. Como vias de comunicacion
tenemos a una trocha carrozable que comunica a la costa con la sierra, ademas
existe sefial de movistar, y Bitel.

Las actividades econdmicas del centro poblado son la agricultura, donde
se cultiva maiz amarillo, frijol de castilla, hortalizas entre la que destaca la
cebolla, lechuga, rabanito; entre los frutales se cultiva sandia, ardndano, palta,
platano organico. Los problemas que afectan a la agricultura son la falta de
agua, la mayoria de hectareas tienen que regar con agua del subsuelo extraida
con motor y muy pocas tienen agua del canal proveniente de la represa del
Gallito Ciego, por estas razones los agricultores han instalado sistemas de
riego a goteo y por aspersion lo que les permite ahorrar agua; ademas la falta
de conocimiento sobre industrializacion de los productos hace que estos se
vendan sin valor agregado y a bajo costo. Otra actividad econdmica es la
ganadera, los pobladores se dedican a la crianza de caprinos, ovinos, bovinos,

porcinos, aves y cuyes, también existen artesanos y mototaxistas muy
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emprendedores. Considero que la vocacion agricola de los jévenes moradores
debe fortalecerse a traves de capacitaciones en la industrializacion de los
productos y formando alianzas entre los agricultores y la agroindustria.

El Centro Poblado de Huaca Blanca Baja segun el Censo Nacional de
Poblacion y Vivienda del 2017, su poblacion esta conformada por 651
habitantes entre hombres y mujeres, En este ambito, el 60,95 % corresponden
a la familia biparental o nuclear, el 24,76 % a la familia monoparental, el 2,38
% corresponde a la familia adoptiva, 4,76% corresponde a la familia sin hijos,
asi mismo el 6,67% corresponde a la familia de padres separados y el 0,48%
corresponde a la familia compuesta.

Referente a los problemas sociales que aquejan a la poblacion son el
alcoholismo, especialmente en los adolescentes que concurren a bailes
populares y liban licor hasta altas horas de la madrugada. Asi mismo existe
delincuencia, la cual se manifiesta con la perdida de animales y asalto a los
transelntes, quienes pierden sus motos y otras pertenencias personales,
también se manifiesta la discriminacion contra algunos inmigrantes de la
sierra por su dialecto, color de piel y vestimenta. En el &mbito educativo, la
comunidad cuenta con un Centro de Educacién Técnico-Productiva
(CETPRO) “Santa Anita”, del nivel inicial IE: N° 1830, nivel primaria y
secundaria la IE. N° 80416 “Javier Heraud Pérez” (Fuente: UGEL -
CHEPEN. Area de informatica).

En lo ambiental y ecoldgico en el centro poblado se evidencia la quema
de restos de cosechas y de basura generada en los hogares, arrojo de agua
servida al canal, no existe un recojo de basura organizado por parte de las
autoridades del distrito ni del centro poblado, igualmente se aprecia la
extraccion clandestina de materiales de construccion (Piedra, hormigén,
arena), dejando grandes forados, que posteriormente son rellenados con
desmonte proveniente de las zonas urbanas de Chepén, en la cual vienen todo
material contaminante y cortopunzante, teniendo efectos negativos en el
ganado que pastan por esos lugares, ocasionandoles atragantamiento y cortes
en las extremidades, llegando hasta ocasionarles la muerte. En cuanto a la
flora, el centro poblado cuenta con la emblematica planta del algarrobo
(Prosopis pallida), la cual estd en peligro de extincion, entre otras plantas

tenemos al espino (Acacia caven), pajaro bobo (Tessaria absinthioides),
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cuncuno (Vallesia glabra), suelda con suelda (Psittacanthus divaricattus) y
enredadera (Cuscuta campestris). Respecto a la fauna se encuentra especies
como el Buho (Bubo bubo), Afas (Conepatus chinga), Paloma torcaza
(Zenaida auriculata), Lechuza de campo (Asio flammeus), Pacaso (Iguana
iguana), lguana comun (Callopistes flavipunctatus), Lagartija (Medopheos
edracanthus), Jafiape (Phyllodactylus reissii), Camale6n (Chamaeleo

chamaeleon).

Descripcion del contexto institucional

La actual IE. N° 80416 “Javier Heraud Pérez” que hoy alberga al nivel
primaria y secundaria, fue creada como escuela Mixta N° 2367 el 01 de abril
de 1967 con la expedicion de la R.M. N°0931, posteriormente el 31 de marzo
de 1971, con R. M N° 1113 se modifica el N° 2367 a IE. N° 80416. En 1988,
El 18 de mayo amplia los servicios a educacion secundaria mediante R.D.R.
N° 001691. En 1997, el 30 de mayo, mediante R.D. USE-CH. N° 00362,
adopta el nombre de Colegio N° 80416 “Javier Heraud Pérez” /A1-P-EPSM,
en homenaje a este gran luchador social y joven cultor de las letras en nuestra
patria.

La infraestructura de la institucion educativa es de ladrillo y cemento de
acorde a las exigencias técnicas actuales, con local propio y extension de 13
000 m?, con un area construida de 9086 m?, cuenta con 16 aulas, 01 Auditorio,
Servicios higiénicos para el nivel primaria y secundaria y personal
docente, 01 Laboratorio de ciencias, 01 Biblioteca, 01 Cafetin, 04 ambientes
de administracién, una sala de espera y una sala de profesores, 2 patios de
formacion y una loza de fulbito y area de cultivo. Su objetivo es proporcionar
al estudiante una preparacion completa para enfrentar activamente los
desafios del mundo moderno mientras fomenta la practica de valores y se
apoya en una estructura institucional efectiva. La visidn de la institucién para
2022 es ser un lugar que ofrezca una educacion completa y de alta calidad
que satisfaga las necesidades del mundo moderno y esté respaldada por la
ciencia, la tecnologia y el humanismo. Hara esto mediante el desarrollo de
estudiantes que sean expresivos, reflexivos, creativos y emprendedores, asi
como lideres con una moral solida, una conciencia del medio ambiente y un

solido dominio de la lectura y las matematicas. Estos estudiantes también
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Tabla1l

viviran en un ambiente de convivencia democratica, solidario y participativo.

Como se puede observar en el siguiente cuadro:

Estudiantes del nivel secundaria

Nivel Grado  Hombres % Mujeres % Total %

1° 19 23.46 17 23.29 36 23.38

2° 16 19.75 12 16.44 28 18.18

] 3° 14 17.28 10 13.70 24 15.58

Secundaria

4° 17 20.99 15 20.55 32 20.78

5° 15 18.52 19 26.03 34 22.08

Total 81 52.60 73 4740 154 100

Nota. Tomado de la Néminas de matricula de la institucion educativa N° 80416 JHP - 2022

El personal que actualmente labora en la institucion educativa N° 80411
“Javier Heraud Pérez” son el director, quien es un docente del nivel primaria,
quien demuestra poco liderazgo pedagogico en el nivel secundaria,
especialmente en lo que concierne a los concursos organizados por Minedu,
desfiles civicos y en otras actividades interinstitucionales, 18 docentes, de los
cuales 12 son del nivel secundaria, quienes demuestran un interés por la
superacion en lo profesional y pedagdgico, pero les cuesta trabajar de manera
colegiada y en un solo acuerdo para tratar problemas detectados en los
estudiantes; generando la conformacion de grupos al interior de la plana
docente y deterioro del clima institucional, esto es percibido por el
estudiantado y se refleja en su nivel de organizacion para realizar actividades
grupales. Igualmente se aprecia que no se trabaja de manera colegiada en las
horas asignadas para ese fin, en lo tecnologico la institucion carece de equipos
de computo suficientes para la poblacion estudiantil. A nivel de aula se
aprecia que no se tiene los botiquines equipados, y en cuanto a los simulacros
de sismo e inundacion los estudiantes no salen todos a tomar el espacio
asignado para tal fin.

En el siguiente organigrama funcional se visualiza la organizacion de la

institucién educativa:
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Figural
Organigrama de la Institucion educativa

Nota. Tomado del Proyecto educativo Institucional de la Institucion educativa
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11.2.

La mayoria de los padres de familia pasan el mayor tiempo fuera de casa
trabajando en faenas agricolas, la mayoria trabaja de obrero obteniendo el
sustento para la familia. Los estudiantes también trabajan por las tardes en
diversas faenas agricolas obteniendo dinero para sus propinas y gastos
personales, por lo que les queda poco tiempo para realizar las tareas
académicas. Al realizar las encuestas se ha observado que los padres piensan
que su labor principal es solventar el hogar, que no falte nada que tenga que
ver con lo econémico, pero no toman importancia el compartir con sus hijas
e hijos un buen tiempo, apoyarlas, en otras tareas.

Necesidades de la institucion educativa N° 80411 “Javier Heraud Pérez”
Entre las necesidades mencionaré las siguientes:
A nivel de comunidad:
— Empoderar a la poblacion a través de charlas en la conservacion del medio
ambiente.
— Gestionar el servicio de recojo de basura Inter diario y permanente por
parte de la municipalidad distrital de Pacanga.
— Promover la capacitacion a los agricultores en cuanto a la industrializacion
de los productos que produce la zona.

— Organizar las rondas campesinas para brindar seguridad y bienestar a la
poblacién.

A nivel de institucién educativa
— Mayor liderazgo del directivo en organizacion y participacion en los
concursos organizados por el MINEDU.

— Formar parte del trabajo organizado en redes educativas.

— Docentes deben trabajar en equipo para solucionar problemas internos que
involucren a estudiantes y demas personal de la institucion.

— Gestionar la mejora del clima institucional mediante capacitaciones.
— Capacitacion para realizar el trabajo colegiado entre docente de area.

— Equipar a la institucion educativa con computadoras y proyectores
modernos.

— Equipar los botiquines con medicamentos basicos.

— Participacion del 100% de los estudiantes en los simulacros de sismo e
inundacion.
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— La participacion del padre de familia en la formacién integral de sus
menores hijos y el desarrollo institucional.

1.1.3. Caracteristicas del grupo de intervencion

Los alumnos de primer grado de la clase "A" en el establecimiento N°
80416. 18 alumnos integran la Institucion educativa “Javier Heraud Pérez” en
el Centro Poblado Menor de Huaca Blanca Baja, distrito de Pacanga,
provincia de Chepén, region de La Libertad. De estos, el 61 por ciento (11)
son hombres y el 39 por ciento (07) son mujeres, lo que indica que dos
estudiantes son de San Gregorio y uno de Cayalti. Seis del total de estudiantes
viven en el centro poblado de Huaca Blanca Baja, y los otros doce provienen
de zonas aledafias. Todos se desplazan en bicicleta, mototaxi y moto lineal.
La mayoria de los estudiantes ayudan a sus padres en las labores agricolas y
ganaderas; las madres también ayudan. Normalmente salen a las 6:00 am y
regresan a las 11:30 am. Segun encuestas realizadas a los padres y al
expediente personal del estudiante del mismo grado, las edades de los padres
oscilan entre 32 y 65 afios. En cuanto a su nivel de estudios, el 36.36 por
ciento tiene secundaria completa, el 54.55 por ciento tiene primaria completa,
el 4.55 por ciento ha terminado la educacion superior y el 4,55 por ciento es
analfabeto.

La mayoria de los estudiantes comienzan a distanciarse de sus padres a
nivel personal y social a medida que comienzan a trabajar para ganar dinero
para pagar costos como ropa, teléfonos celulares, Internet y otras necesidades
apropiadas para su edad. Estdn menos preocupados por el futuro en este
momento y prefieren pasar mas tiempo con sus amigos. Estan en la etapa
rebelde, lo que los hace parecer rudos. Al buscar a alguien que los acepte a la
hora de enamorarse, la mayoria evita permanecer en el grupo de personas que
ya han pasado por algun tipo de experiencia. Estan buscando su identidad y
no parecen particularmente interesados en lo que estan aprendiendo, aunque
ocasionalmente se sienten perdidos y necesitan ser escuchados. Al hablar con
comparieros de clase, maestros o expresarse en publico, algunos estudiantes

sudan en sus manos Yy Cara.

25



Solo el 10 % de los estudiantes en el dominio cognitivo se desempefian
bien en el tercio superior de rendimiento, por ejemplo, en los dominios
cognitivos de matematicas, comunicacion, ciencia y tecnologia. Carecen de
las habilidades y estrategias necesarias para comprender lo que leen porque
son memorizadores, como lo demuestra la evaluacion inicial de su
comprension lectora, que arrojo los siguientes resultados: Informacion de
hechos solo 29.63 por ciento, Definicion de significados 36.11 por ciento,
Identificacion de la idea principal del texto 29,63 por ciento, interpretacion
de hechos 26,92 por ciento, inferencia sobre el autor 30,56 por ciento,
inferencia sobre el contenido del fragmento. Segln Piaget, este grupo
particular de estudiantes deberia estar en la etapa de operaciones formales,
que esta marcada por la capacidad de pensamiento abstracto, pero en cambio
contintian exhibiendo rasgos de pensamiento concreto. La educacion fisica es
la materia que mas disfrutan y en la que se destacan, como lo demuestra el
hecho de haber obtenido el segundo lugar a nivel provincial en su categoria
en las competencias deportivas escolares. También prefieren las materias de
educacidn para las artes y educacion para el lugar de trabajo porque se ponen
a trabajar en proyectos y muestran sus creaciones el dia de su finalizacion.
Dado que la mayoria de los estudiantes carecen de apoyo en el hogar, rara vez
completan las tareas que les dejan los maestros. Aunque la mayoria de los
estudiantes tienen la capacidad de aprender, no se les dan las herramientas
para usar todas sus inteligencias.

A pesar de que en las tutorias se abordan aspectos de la orientacién
vocacional, los estudiantes aun carecen de conciencia de futuro y de
capacidad para elegir qué estudiar o trabajar. Esto se debe a que aun estan
enfocados en la agricultura y la ganaderia, lo que les recuerda la realidad de
su entorno. Segun lo que se puede apreciar, son estudiantes que gozan de
buena salud fisica y mental. El hecho de que hayan ocupado el segundo puesto
a nivel provincial, donde la mayoria de los integrantes del plantel de la
institucion educativa son estudiantes de primer grado, evidencia que la
mayoria son deportistas y participativos, como lo han demostrado ambos
dentro y fuera de la institucion, pero parecia ser un lio en cuanto a la higiene
bucal y corporal, por lo que es urgente concienciar al estudiante de la

importancia de potenciar este aspecto y realzar la apariencia.
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Cuando se trata de apoyo social, la mayoria de los estudiantes se
involucran en précticas como compartir Utiles escolares, ser amigos secretos,
mostrar apoyo a sus compafieros que Se encuentran con circunstancias
imprevistas y participar en la creacién de iniciativas destinadas a mejorar sus
instituciones educativas.

La mayoria de los estudiantes tienen conocimientos digitales y estan al
tanto de las redes sociales como Facebook y WhatsApp, asi como de Internet
en términos de cultura y eventos actuales. Ven peliculas, deportes, mdsica y
moda durante una parte importante de su tiempo libre. No escuchan las
noticias, no aprenden sobre temas sociales, politicos o cientificos, ni hacen
preguntas sobre sus estudios. Debido a la politica educativa y al estado actual
de globalizacion, es evidente que se estd perdiendo la identidad cultural
(origen, historia, costumbres y tradiciones). Como resultado, muchos
estudiantes adoptan actitudes de alienacion cultural y de otras regiones a
través del uso de vestimenta, vocabulario y adornos corporales especificos
(peinados, aretes, etc.).

El tutor y el asistente de educacidn trabajan con el brigadier, subrigadier
y policia escolar para mantener el orden y la disciplina en el salon de clases.
Un pequefio porcentaje de estudiantes se involucra en comportamientos
inapropiados que interfieren con otros estudiantes y las reglas de la escuela,
incluyendo insultar a sus comparieros de clase, usar lenguaje profano y robar
las pertenencias de sus comparieros de clase, ya sea intencionalmente o no.
Aunque viven en la misma zona urbana, algunos estudiantes llegan tarde al
establecimiento educativo debido a los estandares educativos laxos. Estas
actitudes deben ser cambiadas por el asistente educativo trabajando con los
maestros y recibiendo asistencia de la seguridad de la escuela. La mayoria de
los estudiantes respetan a sus padres, maestros y las normas de convivencia
institucional y doméstica en lo que respecta a la moral y la defensa de los
principios morales.

Necesidades del grupo de intervencién

Se han determinado las siguientes necesidades teniendo en cuenta la

descripcion del grupo de intervencién:

— Orientacién en cuanto a los cambios que experimentamos en la
adolescencia.
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— Desarrollar talleres de expresion oral.

— Entender la historia local y social, valorando raices, tradiciones,
costumbres y creencias, y fomentando el sentido de pertenencia.

— Desarrollar lecciones de comprension de lectura para mejorar la
comprension del texto.

— Desarrollar las actividades de las diferentes areas en la institucion
educativa con asesoria del docente.

— Charlas sobre temas de interés nacional referente a economia, politica,
ecologia.

— Identificar el tipo de inteligencia que predomina en los estudiantes para
fortalecerlas.

— Aplicar charlas de orientacion vocacional para que el estudiante vaya
conociendo las principales carreras que existen.

— Desarrollar jornadas de higiene bucal hasta que el estudiante conozca la
forma correcta del lavado de los dientes.

1.1.5. Jerarquizacion de las necesidades.

Las necesidades se priorizaron en el orden que se indica a continuacién
después de identificar las dificultades que enfrentaba el grupo de
intervencion:

—  Mejorar la compresién lectora
— Fomentar conductas lectoras

—  Desarrollar una apropiada expresion oral.

1.2. Referencia teorico conceptual
1.2.1. Referencia Teorica
Los constructivistas Jean Piaget y David Ausubel, quienes creen que los
nifios desarrollan activamente su conocimiento y pensamiento, son los autores
de las teorias psicopedagdgicas en las que se basa el curriculo. La teoria y las
preferencias de aprendizaje también son factores.
1.2.1.1. Teoria de la asimilacion de David Paul Ausubel (1918)
El psicdlogo y educador estadounidense estudié una forma

unica de aprendizaje que implica la retencion de informacion
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lingtistica en su libro de 1963, "Teoria del aprendizaje de idiomas
vitales". Su sugerencia se centra en el aprendizaje basado en la
ensefianza que se lleva a cabo en las instituciones educativas.
Ausubel ve la ensefianza y el aprendizaje como procesos
mutuamente interactivos pero separados. Insistié en que recibir o
descubrir informacion puede resultar en un aprendizaje genuino y
valioso. Los detalles del estudiante lo determinaran en udltima
instancia. Ausubel distingue entre dos tipos de aprendizaje que
tienen lugar en el aula. Por un lado, el aprendizaje memoristico,
también conocido como aprendizaje memoristico o aprendizaje
receptivo, donde el contenido se relaciona arbitrariamente, carece de
significado en la materia. Para ello, simplemente atrae la memoria,
los estudiantes no intentan integrar los nuevos conocimientos con los
que ya tienen, los nuevos conocimientos se aislan y se olvidan con
facilidad. Sumemorizacidn externa solo puede repetirse de la misma
manera y en situaciones similares y no puede trasladarse a nuevas
situaciones. Por otro lado, a diferencia del aprendizaje autodirigido,
el aprendizaje significativo ocurre cuando los estudiantes son
capaces de integrar nuevos conocimientos con los que ya tienen; esto
es lo que Ausubel llama la asimilacion de nuevos conocimientos. De
esta manera, el material presentado gana significado al relacionarlo
con el conocimiento que ya tiene. Pero para hacerlo, debe cumplir
ciertas caracteristicas: debe ser relevante por derecho propio, pero
también potencialmente relevante para un estudiante en particular (el
material que consideramos potencialmente relevante puede no ser
relevante para algunos de nuestros estudiantes, o incluso relevante a
nosotros. algunos estudiantes). Algunos de ellos no tienen puntos de
vista importantes al respecto). Cuando esta nueva informacion
ingresa a la estructura cognitiva, se hace referencia a informacion
que el sujeto ya tiene. De esta forma, se produce una interaccion
entre el contenido incluido y los alumnos, que modifica la nueva
informacién a incluir y su estructura cognitiva. El aprendizaje
significativo es mucho mas efectivo que aprender por uno mismo.

De hecho, tiene tres ventajas.

29



a)

b)

1212

Incluso si el conocimiento fue luego olvidado, indudablemente habra
algunos remanentes del conocimiento en los conceptos inclusivos.
En consecuencia, estas huellas pueden servir como factor motivador
para el aprendizaje posterior cuando el estudiante intente aprender
nueva informacion porque de alguna manera le permitiran establecer
relaciones tenues con esas marcas.

Los contenidos adquiridos significativamente se mantienen durante
mas tiempo.

Ademas de enriquecer a un sujeto mas alla de la posibilidad de que
se olviden algunos detalles, el aprendizaje significativo provoca
cambios cualitativos en la estructura cognitiva del sujeto (Bautista,
2017).

La Teoria de Piaget:

Segun su teoria del desarrollo cognitivo, el nivel de desarrollo
cognitivo de un sujeto afecta su capacidad para comprender y
aprender nueva informacion. Por lo tanto, a medida que avanza el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, existen limitaciones de
aprendizaje que son establecidas por sus capacidades. De esta
manera, solo la informacion que es solo ligeramente diferente de lo
que ya se conoce puede conducir al desarrollo cognitivo. Esta es la
Unica otra circunstancia en la que tendra lugar una diferenciacion o
generalizacion de los esquemas aplicables a la nueva circunstancia.
Si existe una discrepancia significativa entre la nueva informacién y
sus esguemas, como es de esperar, el sujeto no sera capaz de asimilar
la informacion que se le da.

Una nifia emplea esquemas para crear su mundo. Un esquema
es una idea o punto de referencia que un individuo utiliza para
organizar e interpretar informacion. La asimilacion y la adaptacion
son los dos procesos que determinan coOmo un nifio usa y modifica
sus esquemas. El proceso de acomodacién es cuando una persona
toma nueva informacion de su entorno y modifica planes
preexistentes para darle espacio. Para hacer frente a un nuevo objeto
0 circunstancia, se debe alterar el esquema existente (conocimiento)
(Piaget, citado por Bautista, 2017).
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1.2.1.3. Teoriay los estilos de Aprendizaje:

El aprendizaje es el proceso de adquirir conocimientos o
habilidades, que se puede lograr mediante el estudio o la aplicacién
practica. Mucho de lo que aprendemos se vuelve permanente,
particularmente cuando se trata de aprender a traves de la repeticion
de acciones. Para (Felman, 2005) la define “como un proceso de
cambio relativamente permanente en el comportamiento de una
persona generado por la experiencia”. Las tareas que los estudiantes
completan para cumplir con sus metas educativas deseadas se
conocen como procesos de aprendizaje.

A pesar de tener lugar en un contexto social y cultural, son
actividades individuales que se llevan a cabo a través de un proceso
de interiorizacion en el que cada estudiante incorpora los nuevos
conocimientos a sus estructuras cognitivas preexistentes. Al
aprovechar los conocimientos previos para lograr los objetivos
educativos, cada estudiante puede aprender algo nuevo de ellos. La
conceptualizacion del aprendizaje, por otro lado, se basa en los
siguientes dos aspectos:

Las capacidades cognitivas, que serian equiparables al
conocimiento que se aprende ya la inteligencia innata. Ademas,
existen factores socioafectivos que estan directamente relacionados
con la personalidad de cada persona, como se relaciona con los
grupos sociales y el impacto que estos tienen en su capacidad de
aprendizaje, su comportamiento y las cosas que los motivan.

Es bastante obvio que algunas personas aprenden cosas mas
rapido que otras cuando se trata de aprender, a pesar de que
comparten la misma formacion académica, las mismas herramientas
y el mismo entorno fisico. Esto es para que cada persona pueda
aprender de la forma que le resulte mas comoda. Debido a un
conjunto de rasgos biologicos y de desarrollo impuestos conocidos
como estilo de aprendizaje, la misma estrategia de ensefianza puede

ser efectiva para algunos estudiantes, pero ineficaz para otros. Cada
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persona tiene un estilo de aprendizaje distintivo que sirve como su

caracteristica de identificacion.

El aprendizaje comienza cuando se recibe algun tipo de

informacidn, luego de lo cual se elige y examina de acuerdo con el

estilo de aprendizaje que se posee. De estos tres, Rufina Pearson cree

que los siguientes tres distinguen un estilo de aprendizaje de los

demas:

Estilo de aprendizaje visual: “Las personas visuales pueden
recordar detalles al hacer observaciones y usar su imaginacion.
La mayoria de las veces, reconocen palabras visualmente
mientras leen. Los colores son increiblemente Utiles para ellos,
jasi que utilicelos! Las imagenes funcionan mejor para estas
personas cuando aprenden cosas nuevas. informacién. Funcionan
mejor al tomar notas y requieren la inclusion de pistas visuales, el
uso de mapas, videos, ejemplos visuales y ejercicios de
asociacion de informacion”.

Estilo de aprendizaje auditivo: “Se deriva de instrucciones
habladas, lecturas, exhibiciones, conversaciones, lluvia de ideas,
televisién, musica, juegos verbales, repeticion, etc. Este tipo de
memoria funciona a través de la verbalizacion, actividades
organizadas y técnicas de resolucion de problemas. Se benefician
del trabajo en grupo y del trabajo oral previo a la ejecucion
independiente de la actividad, y aprenden mejor cuando se les dan
instrucciones o preguntas orales y se les pide que las repitan
oralmente”.

Estilo de aprendizaje Kinestésico: Se aprende haciendo y
participando activamente. Estos individuos son aprendices
activos que requieren participacion fisica en proyectos y
actividades. Se requiere accion y participacion activa para el
aprendizaje. Estos individuos son aprendices activos que
requieren participacion fisica en tareas y proyectos. Se benefician
de trabajar en un laboratorio, actuar, dibujar, construir y usar

computadoras y otras tecnologias".
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Dado que diferentes personas aprenden de diferentes
maneras, puede usar diferentes estilos de aprendizaje segun el
contexto y el desafio al que se enfrente. Estos estilos de
aprendizaje lo ayudan a destacarse entre la multitud cuando
aprende nueva informacion. Estas personas con frecuencia son
privilegiadas porque tienen la capacidad de aprender en una
variedad de formas y también usan diferentes estilos en diversas
situaciones. Cuando tenemos informacion, la organizamos y la
analizamos, la usamos de diversas maneras. Segun la rueda de
aprendizaje de Kolb (1984), estas formas son activa, teorica,
reflexiva y pragmatica.

Activos: Son los que se arriesgan y actlan sin pensar en las
consecuencias; se involucran plenamente en actividades
novedosas que se les presentan; son impulsivos, activos y
vivaces; improvisan; ellos descubrieron; y aprenden mejor
cuando estan rodeados de otras personas. Sin embargo, luchan por
aprender cuando asimilar, analizar e interpretar datos.

Teoricos: Siguen patrones establecidos, piensan y actlan
secuencialmente y se mueven paso a paso. Son metddicos,
objetivos, utilizan la l6gicay la critica, son analiticos y racionales.
Tienden a sentirse atraidos por cosas que estan planificadas y que
ya tienen una estructura definida. aprobado. paso a paso, ya que
tienen mas confianza en su trabajo cuando lo hacen de esa
manera.

Reflexivo: Estas son las personas que utilizan la observacion y la
recopilacion de datos, analizan sus experiencias desde una
variedad de angulos a la luz de lo que se observa y postergan sacar
conclusiones hasta que estdn seguros del resultado. Antes de
actuar, son cautelosos y sopesan todas las posibles consecuencias.
Prefieren permanecer callados y esperar a escuchar, analizar e
interpretar antes de arriesgarse a expresar una opinion. Quienes
se ajustan a este estilo de aprendizaje son, en resumen.

Los pragmaticos: Son aquellos que disfrutan de la

experimentacién activa y buscan aplicaciones practicas. Disfrutan
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poniendo a prueba ideas, hipotesis y técnicas novedosas en
escenarios reales. Toman decisiones y se ocupan de los problemas
mientras buscan constantemente el mejor enfoque; son muy
técnicos y disfrutan probando cosas nuevas. También son
personas extremadamente realistas y practicas que revisan las
cosas de inmediato para asegurarse de que funcionen.

Cada evento que ocurre en nuestras vidas nos ensefia lecciones
que ocasionalmente aplicamos de manera informal o no intencional,
ya sea a traves de la educacion formal o la experiencia de vida. De
una forma u otra, todo ser humano es plenamente capaz de
comprender, analizar y aprender (Bautista, 2017).

1.3. Marco tedrico
De acuerdo con los resultados del Programa Internacional de Evaluacion de
Estudiantes PISA 2018 de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE, 2021), nuestra nacion ocupa el puesto 64 de 77, con una
puntuacion de 401 puntos, 3 puntos mas en comparacion con el 2015, cuando
participaron 70 naciones y cuando se recibieron 398 puntos. Nuestra nacién se ubica
por debajo de Chile, Argentina, México, Colombia y Brasil en comprension de
lectura, matematicas y ciencias. De acuerdo con estos resultados, un estudiante de 15
afios con pocos recursos tiene mas probabilidades de tener un bajo rendimiento
académico que sus comparfieros que estan en mejores condiciones y tienen acceso a
mas instituciones educativas. Esta circunstancia alienta a los educadores a desarrollar
estrategias de comprensién lectora que mejoraran los resultados del aprendizaje de
lectura en todos los dominios para abordar los problemas planteados por la prueba
PISA.

1.3.1. Definicién de comprensidn lectora
Comprender algo significa tener la capacidad o la intuicion para ahondar
en ello, segun la vigésima segunda edicion del Diccionario de la Lengua
Espafiola de 2010. Segun Isabel Solé (2006), la capacidad de comprension de
un texto de cada persona depende no sélo del texto que tiene delante sino
también, y en gran medida, de otros factores propios del lector. De estos, uno
podria destacar el conocimiento previo del lector, los objetivos de lecturay la

motivacion como los mas importantes (Salas, 2012).
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En su libro Psicologia educativa: una mirada cognitiva, Ausubel (1983)
afirma que se logra la comprension lectora, sin embargo, también es necesario
el interés del alumno por aprender el material que se estd demostrando.
Debido a que el lector no esta leyendo para ampliar su conocimiento, que se
organiza en la lectura de un texto en particular, no puede almacenarlos y
desecharlos en los momentos adecuados. Este es uno de los retos que se
encuentran al relacionar conocimientos recién adquiridos con conocimientos
adquiridos previamente (Salas, 2012).

Segun David Cooper (1998), la comprension lectora es el proceso
mediante el cual el lector se involucra con el texto aprendiendo las ideas
pertinentes del texto y conectandolas con las ideas que ya tiene. Cooper
enfatiza tres aspectos de la comprension lectora: el primero es que el lector
debe leer las distintas secciones de un texto mientras imparte significados e
interpretaciones personales; en otras palabras, se refiere a la naturaleza
productiva de la lectura. El lector ya posee un cierto conjunto de rasgos
cognitivos, que es el segundo aspecto. Experienciales, actitudinales y
opiniones que dan forma a los significados que transmite el texto; o, en otras
palabras, el lector aporta experiencias, conocimientos y opiniones que se
relacionan tanto directa como indirectamente con el tema del texto. Ademas,
el lector adapta su técnica o estilo de lectura en el tercer aspecto de la
comprension lectora como un proceso estratégico dependiendo de su
familiaridad con el tema, sus objetivos de lectura o el tipo de texto. Dicho de
otro modo, el lector modifica y ajusta sus estrategias de lectura para que
coincidan con la informacion que necesita comprender (Salas, 2012).

Segun Salas (2012), la comprensién lectora es un concepto mucho mas
amplio que la nocion tradicional de poder leer y escribir (alfabetizacion), y
ensefar a leer a las personas que quieren participar con éxito en la sociedad
moderna requiere la capacidad de decodificar el texto, interpretar el
significado de las palabras y las estructuras gramaticales, asi como construir
el significado. Se necesita una buena comprension de lectura para comprender
e interpretar una variedad de tipos de texto, asi como para relacionar lo que
se lee con los contextos en los que aparece.

El Programa PISA para la Evaluacion Internacional de Alumnos define

la comprension lectora como la capacidad de comprender, aplicar y analizar
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textos para ayudar a los lectores a lograr sus objetivos, mejorar sus
conocimientos y oportunidades, y participar en actividades sociales. Leer
mientras se piensa implica el uso de procesos cognitivos y metacognitivos
especificos que ayudan a comprender un texto al capturar y crear significado
para lo que se lee. Estos son pasos esenciales en el aprendizaje de contenidos
tanto de forma independiente como a partir de lo que se lee (OCDE, 2021).

Teorias de la comprension lectora
1321, Teoria de la comprension lectora como transferencia de
informacion
A mediados de la década de 1960, la teoria de la comprension
lectora como transferencia de informacion comenzé a poner en duda
las creencias conductistas de que la lectura era principalmente una
respuesta a estrategias de estimulo que finalmente condujeron al
habito de la lectura. Podemos ver que este principio de
comportamiento aln esta presente en los documentos que orientan
la accién de los docentes al observar las instrucciones especificas
para poner en préctica el Plan Lector propuesto por el MINEDU

(Gonzéles, 2012). Debemos recordar que el Plan Lector es la

estrategia pedagdgica fundamental para promover, organizar y

orientar la préctica lectora de los estudiantes de Educaciéon Basica

Regular. Consiste en una seleccion de 12 libros que docentes y

estudiantes deben leer uno por mes durante todo el afio escolar

(MINEDU, 2021). Las presunciones primarias de esta teoria son:

— Se piensa en los lectores como decodificadores de los simbolos
linguisticos visuales del texto, que deben convertirse en cédigo
de voz.

— EI lector encontrard el significado general del texto y lo
comprendera si es capaz de decodificar el texto y extraer los
significados de las palabras y oraciones que lo componen.

— Leer es comprender porque es decodificar, o reproducir signos
graficos y darles sentido.

Segun Vega (1990), la lectura puede explicarse de la

siguiente manera a partir de estos presupuestos: el lector
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comienza por percibir signos graficos y palabras, o por el llamado
nivel inferior del texto para su procesamiento léxico y subléxico,
luego pasa a los niveles superiores del texto: procesamiento de
oraciones y procesamiento de textos.
1.3.2.2. Teoria de lacomprension lectora como proceso interactivo
Segun Crespo (2005), esta teoria fue revisada a finales de la
década de 1970 como resultado de los desarrollos de la
psicolinguistica y el cognitivismo, que dieron origen a la idea de que
la lectura es un proceso interactivo. De acuerdo con esta
interpretacion, se pretende que el lector se comprometa con el texto

e infiera su significado utilizando conocimientos previos. La lectura

es vista como un proceso de lenguaje interactivo en el que los

estudiantes combinan lo que ya saben con lo que aprenden del texto.

La teoria de esquemas explica como se lleva a cabo esta integracion

y como el texto afecta el conocimiento y la comprension previos del

lector. Cuando alguien lee sobre una casa o ve fotos de una, cada uno

agrega su propia interpretacion de lo que es una casa y usa todo su
conocimiento previo para darle un significado concreto. La
comprension del lector se profundizard y ampliara a medida que se
agregue nueva informacion. Se hace referencia a este pasaje en

Martinez (2017). Muchas de sus presunciones estan presentes

cuando se trabaja a nivel de gestion inferencial de la informacion

(Minedu, 2011) o cuando se habla de la competencia para interpretar

la informacion (OCDE, 2004).

— La lectura es un proceso activo en el que el lector conecta la
informacidn del texto con lo que ya sabe y usa modelos mentales
para inferir el significado del texto.

— Como resultado de la interaccion entre las estructuras
fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas y semanticas del texto, se
atraen la atencion y la memoria del lector, ademas de los procesos
cognitivos de nivel inferior.

— Gonzalez (2012) sostiene que la comprension lectora esta en
funcion de como interactdan los conocimientos previos del lector

y el significado del texto.
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1.3.2.3. Teoria de la comprension lectora como proceso transaccional

Crespo (2005) afirm6 que esta teoria representa una mejora con
respecto a teorias anteriores. Generalmente se reconoce que la
interaccion entre el texto y el lector produce el significado que
finalmente se entiende. Sin embargo, se cree que existen diferencias
individuales que afectaran la forma en que se construye el
significado. Como resultado, los significados textuales que se
alcancen resaltaran los puntos en comun y las discrepancias entre
varios temas. Segun esta teoria, la lectura implica transacciones. El
hecho de que se indique la relacion reciproca entre el lector y el texto
es lo que lo hace interesante. La lectura hace que el lector y el texto
se superpongan brevemente. Debido a que el significado del texto es
una combinacion de los esquemas del lector y el texto mismo, es mas
expansivo. Incluso los lectores de la misma cultura interpretaran el
texto de diversas maneras, algunas similares y otras diferentes. No
hay dos personas que comprendan el mismo texto de la misma
manera. La interpretacion del texto es crucial porque contribuye a su
significado. Esta Ultima teoria, que se deriva de la literatura,
proporciona una gran flexibilidad en términos de comprension
porque tiene en cuenta tanto la singularidad del lector y el método
de vision del mundo como las multiples proyecciones de un texto.
Es posible que la comprension de un texto por parte del maestro no
siempre coincida con su comprension de este. Como resultado, el
alumno asume un papel mas significativo e independiente en su
aprendizaje, que los docentes deben respetar. Nuestro fantastico
texto no siempre sera fantastico.

Después de trabajar en una lectura exitosa, de nada servira si los
docentes somos incapaces de definir nuestros objetivos frente a un
texto. Por lo tanto, estas teorias deben ayudarnos a identificar y

comprender como abordamos la lectura en clase (Martinez, 2017).

1.3.3. Factores que influyen en la comprension lectora

1.3.3.1. Factores internos
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a)

b)

d)

La configuracion mental del lector: depende completamente
de las habilidades cognitivas del lenguaje interiorizadas y
desarrolladas. Todas estas habilidades se emplean
mecanicamente al leer un texto (o participar en una situacion
comunicativa), dependiendo de una variedad de factores
morfoldgicos, sintacticos y semanticos. Segun la comprension y
el dominio del tema por parte del lector, cada uno de estos
elementos intervendra cuando le corresponda en el proceso
mental que ejecute el lector.

Los conocimientos previos y esquemas mentales: Dado que
este proceso requiere su interaccion con la informacion recién
decodificada para producir la comprensién deseada, ambos
elementos seran esenciales para la comprension.

Habilidad lectora del sujeto: Si se examinan las &reas y niveles
de operacion involucrados en el proceso de lectura desde la
perspectiva del nivel de habilidad lectora del sujeto, queda claro
que su acceso a la comprension no es una instancia facil.
Conocimientos del lector: Los estudiantes difieren en lo que
saben y lo que pueden hacer, y esto afecta la forma en que
aprenden. Tampoco todos utilizan la misma informacién o
métodos de aprendizaje, tienen las mismas experiencias o
aptitudes, etc.

Edad: Es crucial sentar las bases adecuadas para que un nifio
aprenda nuevas habilidades de lectura porque debe comenzar a
aprender a leer durante sus primeros afios de escuela. Esto
ayudara al nifio a convertirse en un lector habil. Los estudiantes
tipicamente inician este proceso en los grados secundarios,
donde ya es evidente que difieren entre si en términos de
conocimientos y aptitudes. A medida que avanzan a grados
superiores, estas diferencias se mantienen.

Sexo: Hombres y mujeres leen por diferentes razones, a
diferentes ritmos y segun diferentes gustos, dependiendo de su

género.
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9)

Motivacion y expectativas hacia la lectura: Las cualidades de
los textos, la expectativa de éxito y fracaso antes de latareay la
tenacidad para completar la tarea son factores que determinan
cuan motivados estan los lectores para leer. Se ha demostrado
que los textos que atraen a los estudiantes (es decir, aquellos con
ilustraciones, colores vibrantes, una fuente agradable, etc.,

funcionan mejor) se comprenden maés claramente.

1.3.3.2. Factores externos

Factores relativos al contexto:

En esta seccion, haremos una distincion entre los factores

ambientales que afectan el hogar y los que afectan el saldn de clases.

Es importante observar que:

a)

b)

d)

La relacion profesor-alumno. La organizacion y el tamafio de
la clase, si la actividad se realiza en grupo o individualmente, la
actitud del docente hacia la ensefianza, la metodologia (métodos
y estrategias) utilizada por el docente para motivar a los
alumnos, el apoyo de los compafieros, la presencia de
competencia, liderazgo, etc., todos tendran un impacto en esto.
Tiempo de exposicion a la lectura. Los alumnos que leen méas
en clase, a juicio del profesor, tienen una actitud méas favorable
hacia la lectura y, en consecuencia, rinden mucho mejor.
Materiales y tipos de textos. Los materiales de motivacion
suelen presentar ilustraciones coloridas, temas interesantes que
varian segun la edad de la audiencia y una variedad de estilos de
fuente. Por otro lado, los textos deben tener cualidades
especificas para ayudar a la comprensién, como no tener una
cantidad excesiva de informacion irrelevante, ser coherentes,
tener titulos, diagramas, conectores, etc., que sus ideas estén
organizadas, adecuadas a su edad, y etapa del desarrollo
psicoafectivo.

Complejidad del material de lectura. Con respecto a la
complejidad del material, es importante enfatizar que cuando un

lector se encuentra con un texto en particular por su cuenta (es
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decir, sin una fuente externa que sirva como guia o ilustracion),
debe confiar completamente en la informacion del texto. , que
se puede encontrar en las palabras, oraciones y parrafos
utilizados para transmitir el mensaje. Si el lector no puede
comprender el vocabulario, las estructuras sintcticas o los
conceptos del mensaje (la carga conceptual por unidad de
lectura), segun Rodriguez (citado por Cercado, 2017), no habra

comunicacion entre el autor y el lector.

Factores relativos al entorno familiar

a) Relaciones padre-madre-hijo(a). Dado que el adulto debe
ayudar al nifio con la tarea, introducir al nifio a la lectura,
desarrollar el habito de la lectura, etc., estd a cargo de si el nifio
tiene éxito o no en la lectura.

b) Expectativas parentales. La necesidad de aprender a leer y
escribir, el futuro de tu hijo, el valor de la educacion en el
desarrollo de la lectura, etc.

c) Comportamiento lector en casa. "Si tu lees, ellos leen", dice
el Ministerio de Educacion en la promocion de la lectura.

d) Nivel sociocultural. Es un factor de referencia para el
vocabulario, los estilos linguisticos, el conocimiento y otras
cosas ademéas del comportamiento lector, las actitudes y las
pautas educativas de los padres (Cercado, 2017).

1.3.4. Niveles de comprension lectora

Los tres niveles de comprension lectora son el nivel literal (enfocado en
el texto, lo que significa entender bien el texto y recordar con precision la
informacion que esta explicita), el nivel inferencial (establece relaciones,
infiere aspectos que no estan escritos en el texto), y nivel critico (argumentar,
analizar y encontrar consistencia o inconsistencia), segin el MINEDU (citado

por Muiiante, 2010).

1.3.4.1. Nivel literal
El nivel literal incluye todo lo que se afirma expresamente en el
texto, la ubicacion de datos concretos, o el establecimiento de

conexiones directas entre los distintos elementos. Se considera que
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un estudiante tiene una comprension literal del tema cuando puede
identificar lugares, personas, fechas o las causas explicitas de ciertos
eventos.

Debido a que la informacion es de facil acceso y la solucion se
puede encontrar en el texto, la comprension literal no requiere
mucho esfuerzo. Las habilidades cognitivas béasicas como la
identificacion, el reconocimiento, el sefialar y una cierta cantidad de
discriminacion son necesarias para la comprension literal.

En este nivel se incluyen las siguientes operaciones:

— Reconocer donde buscar la idea principal.

—  Definir relaciones entre causas y efectos.

—  Obedecer algunas pautas.

—  Saber cdmo se realiza una accién en secuencia.

—  Determinar lo que hace una comparacion.

—  Cabe sefialar las analogias.

— Descubre las definiciones de palabras con maultiples
significados.

— Identifique los sufijos y prefijos que aparecen con
frecuencia y explique su significado.

— Adquiera competencia con el vocabulario basico apropiado
para su edad.

1.3.4.2. Nivel inferencial

El nivel inferencial se usa cuando se involucra el conocimiento
previo del lector y se hacen expectativas o suposiciones sobre el
contenido del texto con base en las claves de lectura. Durante la
lectura, estas anticipaciones se confirman o se forman. El lector se
involucra constantemente con el texto, completando espacios,
detectando errores, desarrollando estrategias para sortear obstaculos y
formulando conjeturas que se verifican para ver si son correctas 0
confirmadas a medida que avanza la lectura. Aqui es donde la
comprension de lectura realmente entra en juego. Los datos textuales
se manipulan y combinan con informacién ya conocida, por lo que no

se deben sacar conclusiones. En el nivel inferencial, el nuevo
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conocimiento se deriva de los datos textuales explicitos, con
conexiones que van mas all& de lo que se ha leido, explicando el texto
de manera méas amplia, conectandolo con su conocimiento previo,
desarrollando hipétesis y generando nuevas ideas. Como resultado, se
activan procesos como la organizacion, la discriminacion, la
interpretacion, la sintesis y la abstraccion, entre otros. También se
pueden explicar las ambigiedades, los dobles sentidos y la ironia.
Sacar conclusiones es el objetivo.
Las operaciones a este nivel consisten en:
— Resultados del proyecto.
— Determina el significado de las palabras que no conoces.
— Asignar determinadas causas a los efectos previsibles.
— Para echar un vistazo al origen de un efecto en particular.
— Deducir secuencias ldgicas.
— Usa el contexto para inferir el significado de una frase.
— Descifrar con precision el lenguaje figurativo.
— Reescribir un texto alterando un hecho, un personaje, una
circunstancia, etc.
— Esté preparado para una conclusiéon diferente.
1.3.4.3. Nivel critico
El nivel critico exige el desarrollo de opiniones propias,
reacciones irracionales, identificacion con los personajes del libro y
el lenguaje del autor, asi como una interpretacion distintiva basada
en reacciones a las imagenes literarias. Por lo tanto, un buen lector
debe tener la capacidad de inferir, expresar opiniones y emitir
juicios. La alumna demuestra una comprension critica cuando
expresa elogios personales por el uso de la ortografia y la gramatica
del autor, la coherencia y cohesion del texto y el lenguaje utilizado;
cuando impugne las pretensiones del autor o las justificaciones
ofrecidas por ellas; y cuando ofrece una opinién sobre las acciones
de los personajes o la presentacion del texto. La naturaleza
evaluativa de la lectura critica esta influenciada por los antecedentes,

los estandares y la familiaridad del lector con el material que se lee.
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En este nivel, los estudiantes comienzan a desarrollar sus habilidades
de aprendizaje independiente, creatividad y uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas. Este nivel incluye las siguientes
actividades:

— Desde una perspectiva personal, evaluar el contenido del texto.

— Distinguir entre un hecho y una opinion.

— Emitir un juicio sobre una conducta.

— Comparte sus pensamientos sobre un determinado texto.

— Comience examinando los objetivos del autor.

— Tenga en cuenta el lenguaje que se utiliza.

Un clima de confianza, compafierismo, aceptacion y apertura a
la libertad de expresidn es necesario para que las escuelas desarrollen
los pensadores criticos, creativos e innovadores del mafiana. Este
ambiente debe permitir que los estudiantes expresen y defiendan sus

opiniones con seguridad y seguridad en si mismos.

1.3.5. Tipos de textos

Segun las secuencias textuales PISA considera seis tipos de texto:

1351,

1.35.2.

1353.

Textos narrativos: La informacion se organiza en una linea de
tiempo de eventos espaciales y temporales. Hay dos tipos diferentes
de textos narrativos: ficticios (como una novela, un cuento o un
cémic) y no ficticios (como una biografia, un articulo de noticias o
actas de reuniones que incluyen un relato de los eventos). También
describen lo que le ocurre a uno o0 mas personajes (reales o ficticios),
de acuerdo con una secuencia de eventos.

Textos descriptivos: Los textos que describen un objeto, un animal
0 los rasgos o cualidades de una persona se denominan textos
descriptivos. La informacion de estos textos también puede basarse
en un punto de vista subjetivo (como la evaluacién de una ubicacion
en un diario de viaje) o un punto de vista objetivo (como la
descripcion de las caracteristicas de un dispositivo en un manual
técnico).

Textos expositivos: Estos textos describen como varios

componentes, como ideas, fendmenos o problemas, se relacionan
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entre si como un todo. Como ilustracion, considere el mapa
conceptual, el articulo o la divulgacion.

1.35.4. Textos argumentativos: La carta al editor, el editorial y las
columnas de opinion son algunos ejemplos de textos que tienen un
proposito y estan escritos para persuadir o convencer al lector de una
opinidén o un punto de vista usando argumentos. Estos textos suelen
tener una fuerte fuerza persuasiva porque intentan persuadir al lector
utilizando argumentos racionales o, con frecuencia, argumentos que
no siguen un razonamiento logico (un claro ejemplo de esto ultimo
son los textos publicitarios).

1.3.5.5. Textos instructivos: Son textos que ofrecen consejos, indicaciones
o informacién sobre "qué hacer". Las instrucciones brindan
orientacion sobre como completar una tarea mediante la realizacion
de acciones especificas. A modo de ilustracion, considere las leyes,
reglamentos, instrucciones, procedimientos y manuales de primeros
auxilios o bioseguridad.

1.35.6. Textos transaccionales: Son textos interactivos con un cierto nivel
de interaccion que tienen como objetivo lograr un objetivo en
particular, como programar una reunién o reafirmar un compromiso.
Estos textos frecuentemente tienen un sentimiento personal. Los
ejemplos incluyen correos electronicos, mensajes de texto enviados
a través de WhatsApp o Messenger, chats y foros (Unidad de
Medicion de la Calidad [UMC], 2021).

1.3.6. Dificultades para la comprensidn lectora
1.3.6.1. Dificultades en el nivel literal

Gil (citado por Vallejos, 2019) afirma que los desafios en este
nivel de comprension estdn relacionados con “Una lectura de
reconocimiento y memoria de los hechos, ideas principales, ideas
secundarias, secuencias de eventos, palabras nuevas, entre otros”.
Los estudiantes con habilidades de lectura deficientes suelen tener
muchos problemas para comprender textos. Sin embargo, aquellos
que pueden leer a un nivel que se considera aceptable tienen mas

probabilidades de exhibir tipos particulares de dificultades al leer el
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136.2.

texto palabra por palabra. En los estudiantes con baja competencia
lectora, la gran mayoria de los errores conceptualizados
metodoldgicamente como dificultades en la comprension lectora
literal tienden a manifestarse de manera simultanea y global. Los
estudios de estos investigadores se basan en una lista de errores
comunes de comprension de lectura que comete la gente.
Dificultades en el Nivel Inferencial

Hacer suposiciones basadas en informacion extraida del texto
durante la etapa de lectura inferencial es lo que se conoce como.
Interpretar todo lo que el autor pretende decir o escribir, pero que no
siempre expresa explicitamente, es lo que significa comprender un
texto a nivel inferencial. El segundo nivel es la comprension por
inferencia. Basado en la informacion implicita presente en el texto,
implica hacer suposiciones, conjeturas e hipdtesis. En otras palabras,
la lectura inferencial implica identificar informacion que estd
implicita o que no parece estar escrita en el texto, ya que no todas las
ideas en un texto se expresan explicitamente, sino que se ocultan.
Hay conceptos que deben ser comprendidos para poder
comprenderlo. La inferencia describe el procedimiento para localizar
conceptos implicitos. Al hacer inferencias, buscamos un significado
mas alla de lo literal y podemos inferir nueva informacién a partir de
los datos disponibles. Daniel Cassany et al. estado de la siguiente
manera. La capacidad de deducir un aspecto especifico de un texto a
partir de su significado general se conoce como inferencia. Implica
cerrar brechas que se manifiestan durante el desarrollo de la
comprension por una variedad de razones. Esto puede ocurrir por
una variedad de razones, como cuando el lector no entiende el
significado de una palabra o frase o cuando el autor no expresa la
informacidn claramente. su conocimiento general y su comprensién
del texto como un todo. Por ejemplo, si no conoce la definicion de
una palabra, leera cuidadosamente el pasaje e intentard deducir el
significado de la palabra del contexto. Cuando podemos inferir las
ideas principales implicitas de un texto, podemos decir con
confianza que lo hemos entendido (Vallejos, 2019).
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1.3.6.3. Dificultades en el Nivel Critico
Sobre el texto leido se emiten juicios y se aceptan o rechazan
con justificacion. La lectura critica es una evaluacion en la que
entran en juego los antecedentes del lector, sus estandares y su
familiaridad con el material en consideracion. Las evaluaciones
consideran las caracteristicas de precision, aceptabilidad vy
probabilidad. Dependiendo de como se sienta el lector acerca de
las cosas que lo rodean, las historias que ha leido, o ambas, los
juicios pueden hacerse como REALIDAD O FANTASIA. La
adecuacion y validez se determinan contrastando la informacion
proporcionada con la de otras fuentes. APROPIACION: Para
asimilarlo, necesita ser evaluado en relacién con otras partes.
DEPENDE DEL SISTEMA DE VALORES Y ETICA DEL
LECTOR RECHAZAR O ACEPTAR: Dependiendo de cémo el
lector ha interactuado con su entorno inmediato, las historias o
lecturas pueden ser REALES 0 FANTASIAS. CONTRASTAR LO
ESCRITO CON INFORMACION DE OTRAS FUENTES PARA
DETERMINAR SU ADECUACION Y VALIDEZ. Para
asimilarlo, APROPIACION: exige una evaluacion comparativa en
las distintas partes. RECHAZO O ACEPTACION: depende de la
brajula moral y del sistema de valores del lector (Vallejos, 2019).
1.3.7. Causas de las dificultades en la comprension lectora
Cuetos (1996), quien examina la comprension lectora desde la
perspectiva del modelo cognitivo, afirma que la comprensién lectora se basa
en la distincion entre los modulos sintactico y semantico del procesamiento
de la informacién. Si hay problemas con las rutas fonoldgicas y Iéxicas, el
lector no podré acceder al significado de las oraciones y los parrafos porque
su memoria de trabajo estara ocupada con la decodificacion de las palabras.
Estos son los siguientes:
1.3.7.1. Deficiencias de la decodificacion:
Segun Tapia (citado por Bautista, 2017), la capacidad de

decodificar letras en sonidos es necesaria para una lectura completa.
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13.7.2.

13.7.3.

13.74.

1.3.7.5.

1.3.7.6.

13.7.7.

Para comprender el texto, primero es necesario poder reconocer
patrones graficos, agrupar las letras en unidades que correspondan a
las silabas pronunciables y, finalmente, la representacion fonoldgica
de la palabra; sélo entonces tendra lugar la comprension.
Escasez de vocabulario

Segun Just, M. A. y Carpenter, P. A. (1992). «A Capacity
Theory of Comprehension: Individual Differences in working
memory». Psychological Review, 1, 122- 149, uno de los rasgos de
los lectores competentes es la posesion de un vocabulario amplio,
rico y complejo.
Escasez de conocimientos previos

El nivel de comprension del texto estard determinado por la falta
de conocimiento previo del lector sobre el tema.
Construccion de los conocimientos

Cuando se trata de aplicar sus conocimientos previos de lectura,
algunos estudiantes tienen dificultades, como sefiald6 Beck (1989).
Cuando los lectores poseen informacidn pertinente al contenido del
texto, pero luchan por conectarla con los conceptos que se leen, su
comprension puede verse afectada.
Problemas de memoria

Se han documentado problemas de memoria a corto plazo y
memoria de trabajo. El intento persistente de decodificar, la falta de
espacio o el funcionamiento insuficiente de la memoria a largo plazo
pueden ser las causas de que la memoria de trabajo se sature con la
tarea. La memoria de trabajo se libera en la medida en que aumenta
la fluidez lectora.
Escaso dominio de las estrategias de comprension lectora:

Ademas de comprometer los procesos cognitivos necesarios
para la comprension (memoria, atencion, razonamiento y el proceso
linguistico), la comprension requiere el uso de "herramientas" de
comprension. Se han utilizado técnicas, procedimientos y estrategias
para describir estas herramientas, que son necesarias para hacer que
el significado sea mas accesible.

Escaso dominio de estrategias cognitivas
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Para la comprension de la meta lectura se requiere la capacidad
de analizar las circunstancias y sefiales que conducen al fracaso o la

deficiencia, asi como la aptitud para abordarlas (Bautista, 2017).

1.3.8. Estrategias para la comprension lectora

Beltran (citado por Bautista, 2017) confirma que los tedricos

constructivistas piensan que los lectores estan asimilando, creando y

modificando sus esquemas mentales mientras leen. Si se tiene en cuenta esta

afirmacion, se puede concluir que el desarrollo de estos esquemas se hara mas
fuerte y contundente en la medida en que se utilicen una variedad de

estrategias que favorezcan la comprension lectora, y cuanto mas variadas y

puestas en practica sean estas, mayor es la adquisicién para aumentar la

comprension lectora. Hay muchas técnicas disponibles; algunos son

linglisticos, mientras que otros son mixtos, conductuales o cognitivos. a

partir de la conceptualizacion de la intervencion psicopedagdgica elegida.

Para implementar una intervencion psicopedagogica, se ha adoptado un

conjunto integral de estrategias, algunas de las cuales se describen a

continuacion.

a) Estrategias de seleccion: Son estrategias fundamentales porque
implican seleccionar los datos clave para que puedan ser procesados a
fondo. La seleccion consiste en separar la informacion relevante de la
informacion irrelevante. Constituye de esta manera el primer paso para
la comprension del significado de los materiales informativos. La
seleccidn puede utilizar el texto la clase o las ilustraciones, para juzgar
que partes son criticas y relevantes. Las técnicas que pueden activar y
desarrollar mejor las estrategias de seleccion son: el subrayado, y el
resumen.

— Subrayado: El texto se puede resaltar para resaltar pasajes que se han
determinado como significativos por una razon en particular. A menos
que los estudiantes subrayen oraciones méas generales, esencialmente
ayuda a recordar material informativo a expensas de recordar material
no subrayado. Lo que es realmente importante en un texto debe

resaltarse mediante subrayado. en 1993 (Beltran).
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— Resumen: Se trata de condensar un texto manteniendo su significado
y utilizando servilmente las palabras del autor. También implica crear
una versién condensada del material que debe aprenderse mientras se
enfatizan las ideas clave o la macroestructura del discurso.

b) Estrategias de organizacion: Las tacticas organizacionales buscan
combinar elementos informativos particulares en un todo coherente y
perceptivo. Mediante el uso de esquemas y mapas para procesar la
informacion del texto, estas estrategias son de gran ayuda para la
comprension y retencion de conocimientos, mejorando la memoria de los
contenidos de un texto.

c) El mapa conceptual: (Novak) Es una tactica que posibilita la
representacion grafica de conceptos y sus conexiones.

d) Los conceptos se colocan en un cuadro visual: También se puede
explicar como un grafico, que es una red de lineas que se encuentran en
varios puntos. Podria compararse con un mapa de carreteras, donde las
poblaciones estan representadas por puntos, y las comunicaciones estan
representadas por lineas que conectan esos puntos (Carrasco, 2000).

e) Mapa mental: EI método fue desarrollado por Tony Barry Buzan en
1996. Segun él, el mapa mental es un reflejo de la mente y una
herramienta para aumentar la inteligencia. Es una expresion del
pensamiento, por lo que es una funcion natural de la mente humana.
Cuando se utiliza como técnica, permite organizar y representar la
informacion de manera sencilla, improvisada y original, para que el
cerebro pueda asimilarla y recordarla facilmente. Con este enfoque, las
ideas también pueden expandirse y conectarse entre si sin estar limitadas
por ningudn tipo de organizacion lineal, y es posible ver cdmo se conectan,
relacionan y crecen.

f) Linea de tiempo: Es una especie de organizador que nos permite
organizar una secuencia de eventos sobre un tema de manera que quede
claro como se relacionan entre si en el tiempo. Para esto se requiere
identificacion, ubicacion cronoldgica y organizacion esquematica de los
eventos. Ademas, el orden de los eventos debe tener en cuenta las fechas
de inicio y finalizacion de cada evento.

1.3.9. Otras estrategias para la comprension lectora
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Segun lo citado por (Bautista, 2017), existen las siguientes estrategias:

a)

b)

d)

Idea principal: Aunque también puede encontrarse a la mitad o al final
del texto, la idea principal es la técnica de comprension que en textos
sencillos suele expresarse, por lo general, en las primeras lineas u
oraciones de este. Son las que tienen mayor jerarquia en el texto. El
conjunto de ideas principales da pie a la “estructura bésica del texto “,
mientras que las ideas secundarias establecen la “estructuras
complementarias del texto”.

Claves contextuales: Aunque hay muchas maneras de aprender los
significados de nuevas palabras, leer con frecuencia es probablemente el
mejor método y el méas popular (Garcia, 1997). Segin Stenberg (1995),
el contexto es donde se aprende la mayor parte del vocabulario. Cuando
leemos una palabra que no nos es familiar, a menudo buscamos el
contexto en el que aparece para adivinar lo que podria significar en
funcion de la informacion que contiene.

Procedimiento Cloze: Consiste en una serie de presentaciones en prosa
en las que las palabras se omiten sistematicamente, reemplazadas por una
linea o lineas de puntos en constante expansion. El lector debe suplir
estas palabras omitidas para restituir plenamente el sentido de la eleccion
(Condemarin, 1990).

Lectura Repetida de Samuels. EI método de lecturas repetidas, descrito
por primera vez por Samuels (1979), implica releer un pasaje breve e
importante tantas veces como sea necesario para lograr un nivel
satisfactorio de fluidez. En un nuevo pasaje, se repite el proceso. El
profesor registra la velocidad de lectura 'y el nimero de errores cometidos
en cada pasaje. Antes de que se le pida que lea el pasaje nuevamente, el
nifio practica la lectura. Una vez que pueda leer con fluidez, el proceso
se repite. La técnica requiere que el maestro realice un seguimiento de
los errores y la velocidad de lectura.

Lectura recurrente: Para mejorar el almacenamiento de su memoria,
implica volver a leer una seccion del texto.

Para asegurarse de que se ha aprendido, puede repetirlo tantas veces
como sea necesario. Se diferencia de la técnica de relectura en que el

objetivo del apelante es reforzar la comprensién o el aprendizaje,
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9)

h)

mientras que el objetivo de la técnica de relectura es comprender o
resolver un problema de comprension.

Lecturas en voz alta. Cantando en un coro. El profesor lee en voz alta
un texto a los alumnos. El texto de lectura normalmente no estd
disponible para ellos. Las lecturas deben ser emotivas y expresivas. El
maestro puede ofrecer comentarios que ayuden a la comprension
mientras el estudiante lee.

Los libros grandes con letras faciles de leer deben usarse con nifios méas
pequerios.

Lectura coral. Los estudiantes escuchan al maestro leer un pasaje en voz
alta. Por lo general, carecen del texto de lectura. Las lecturas deben ser
emotivas y expresivas. El maestro puede ofrecer comentarios que ayuden
a la comprension mientras el estudiante lee.

Use libros grandes con letras grandes que sean mas faciles de leer para
los estudiantes cuando trabajen con nifios mas pequefios.

Meta comprension lectora. Segun Flavell (1998), el metaconocimiento
es cualquier conocimiento o actividad cognitiva cuyo objeto principal es
el conocimiento sobre el conocimiento. Un objetivo del aprendizaje
metacognitivo es el control del conocimiento. Se ha denominado
metacomprension lectora cuando se aplica al campo de la lectura (Rios,
1991).

Segun Rios, la "metacomprensién lectora™ es "el conocimiento que
suele tener el lector sobre las estrategias disponibles para comprender un
texto escrito y el control que ejerce sobre dichas estrategias para que la
metacognicion lectora sea optima™.

Desarrollar la capacidad de pensar criticamente sobre los
mecanismos de asimilacion y control del proceso lector es el objetivo de
la comprension lectora, afirma Catala (2009). Cada estudiante debe ser
consciente de su propio desarrollo, sus desafios de comprension de
lectura y sus soluciones. En esta situacion, el docente debe determinar si
la lectura en voz alta mejora la comprension lectora o si se necesita un
tipo de organizacion més flexible que anote el acto de leer como lectura

mental, de manera que el circuito ojos-mente sea lo mas rapido posible y
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toda la atencidn esté concentrada. centrado en la comprension. EI mismo

autor ofrece las siguientes opciones de control del lector para pensar:

— Cuando tienen dificultades para comprender, les ensefiamos a volver
a leer el pasaje o seguir leyendo para descubrir su significado mas
tarde, cambiar el significado de algunas palabras por otras con las que
estan mas familiarizados o visualizar el contenido usando imagenes
mentales que pueden aproximarse a su comprension.

— Cuando aparezca una palabra del texto con la que no estén
familiarizados, les indicaremos que sigan leyendo para ver si el
significado se aclara en el texto mismo, que comenten la palabra con
sus compaferos para que alguien la aclare o que busquen en un
diccionario.

— Aprenderan cdmo crear hipétesis que seran probadas o refutadas en
las siguientes oraciones.

— Sacar conclusiones sobre la lectura a partir de las pistas o pequefios
detalles del texto.

— Realizar gréaficos que perfilen la ilustracion sobre técnicas de lectura.
Solé (citado por Bautista, 2017) divide el proceso lector en tres
subprocesos, a saber: antes de leer, durante la lectura y después de la
lectura:

Antes de la lectura: Es el encuentro emocional de los interlocutores,

cada quién con lo suyo: uno que expone sus ideas del texto, y otro que

aporta su conocimiento previo por interés propio. En esta etapa y con las
condiciones previas se enriquece la dindmica de la lectura con otros
elementos sustantivos: el lenguaje, las interrogantes, e hipotesis,
recuerdos evocados, familiarizacion con el material escrito, una

necesidad y un objeto de interés del lector, no del maestro Unicamente.

Durante la lectura: Los estudiantes ahora tienen que realizar una lectura
de reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el
contenido general del texto. Seguidamente pueden leer en fases o
pequefios grupos, y luego intercambiar opiniones y conocimientos en

funcion al propdsito de la actividad lectora. Este es el momento para que
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los estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores, normas y

toma de decisiones, sin depender exclusivamente del docente.

Despues de la lectura: La comunicacion y el uso del lenguaje siguen
siendo relevantes en este punto, cuando se les propone a los estudiantes
la elaboracion de esquemas, resumenes, comentarios, etc. En esta etapa
el trabajo es més reflexivo, critico, generalizador, metacognitivo,
metalingliistico; o sea que el aprendizaje entra a un nivel
intrapsicoldgico. La idea de la lectura es que la experiencia activada con
el lenguaje se convierte en imagenes de caracter objetivo las que vienen
a integrarse a los esquemas mentales del sujeto. El fin supremo en todo
aprendizaje significativo es formar nuevas personas razonadoras,
criticas, creativas, con criterios de valoracion propios del cambio.
1.3.10. Fundamentacion teorica del test de comprension de lectura
La definicidn operativa de la prueba de comprension de lectura es que es
una habilidad general que se manifiesta de las maneras que se enumeran a
continuacion:
a) Informa sobre hechos especificos: usando tu memoria para poder
identificar informacion del texto.
b) Definicidn de significados de palabras: La capacidad de comprender el
significado de los términos utilizados en la lectura.
c) Determinar la idea principal del texto: Capacidad para determinar el tema
principal del texto.
d) Interpretar los hechos: Determinar el significado de las porciones del
fragmento que se expresan como varias proposiciones.
e) Hacer una inferencia sobre el autor averiguando sus intenciones, objetivos
y punto de vista.
f) Hacer una inferencia sobre el contenido del fragmento: llegar a una
conclusion a partir de un parrafo que contiene varias proposiciones.

g) Etiquetar: Elija un titulo adecuado para el texto de lectura.

1.4. Proposito de intervencion
Este informe técnico pericial tiene como objetivo determinar las necesidades

educativas de la competencia en el area de comunicacion; incluye textos escritos de
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alumnos de primer grado "A" de secundaria del IE. N° 80416 “Javier Heraud Pérez”
del distrito de Pacanga, provincia de Chepén La Libertad, para quien se decidid
disefiar e implementar un programa psicopedagdgico para fomentar la comprension
lectora, utilizando herramientas de recoleccion de datos y sesiones de aprendizaje
preparadas para tal fin. Los 18 alumnos de primer grado de la Institucion Educativa
N° “A” que seran beneficiados con la intervencion son. 80416 “Javier Heraud Pérez”
con el uso de un programa de intervencion psicopedagogica de comprension lectora
con un objetivo general y tres objetivos especificos alcanzables. a través de 20
sesiones divididas en niveles de comprension lectora, aplicando las técnicas a textos
y fichas de trabajo. Para atender las necesidades educativas identificadas, el programa
tiene como objetivo mejorar las habilidades de comprension lectora de los
participantes en el Area de Comunicacion a través de una variedad de estrategias
adaptadas a su edad y nivel educativo.

Este programa de intervencion esta disefiado especificamente para brindar a los
estudiantes las herramientas que necesitan para reforzar la comprension lectora,
fomentar el habito lector y desarrollar una adecuada expresion oral, para que exista
un verdadero cierre de brechas. Lo hace en el marco de una educacién de calidad,
donde todos los estudiantes, sean de zonas rurales o urbanas, tengan las mismas
oportunidades para lograr aprendizajes. Asimismo, estos recursos incluyen una
variedad de lecturas, tacticas y técnicas psicopedagdgicas, asi como actividades
dinamicas, activas y motivadoras. que le dan a este programa una sensacién Unica.

Es bien sabido que el ejercicio técnico profesional implica una linea especifica
de disefio y ejecucidn, pero los programas psicopedagdgicos son mas flexibles y se
adaptan a las necesidades especificas del grupo de intervencion, por ello la ejecucion

ha respondido a los siguientes objetivos:

1.4.1. Objetivo general
Mejorar la comprension lectora utilizando técnicas y estrategias
psicopedagdgicas tomando en cuenta las necesidades educativas de 18
estudiantes del primer grado “A” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa N° 80416 "Javier Heraud Pérez" - Huaca Blanca Baja - Pacanga -
Chepén.
1.4.2. Objetivos especificos.
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a) Analizar el rango de habilidades de comprension lectora que muestran los
estudiantes del primer grado “A” de educacion secundaria.

b) Crear un "Programa Psicopedagdgico” para ayudar a los estudiantes a
mejorar su comprension lectora en el primer grado "A" nivel secundaria
I.E. 80416 'JHP' Pacanga - Chepén.

c) Aplicar un “Programa psicopedagogico para desarrollar la comprension
lectora en estudiantes de 1° grado “A” - nivel secundaria — |.E. 80416 —
“JHP” Pacanga — Chepén”.

d) Evaluar el rango de comprension lectora a través de la evaluacion de
salida,

e) Comparar el rango de comprension lectora cuando los estudiantes sean
evaluados en los puntos de entrada y salida en los estudiantes de 1° grado
“A” - nivel secundaria — I.E. 80416 — “JHP” Pacanga — Chepén”.

1.5. Estrategias de intervencion

El objetivo de este estudio fue mejorar la comprension lectora de los

estudiantes de primer grado “A” de la Institucion N° 80413 “Javier Heraud Pérez”

en el Distrito de Pacanga, Provincia de Chepén. En base a las necesidades

educativas de los alumnos se eligié un programa de intervencion de 20 sesiones

creado e implementado para tal fin.
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Coordinaciones previas.

Para la realizacion de este trabajo académico fue necesaria la
coordinacion con los estudiantes, padres de familia, profesor de
comunicacion y tutor del grado.

Metodologia especifica:
a) Primer momento:

Como parte de un diagnostico contextual, se realizaron entrevistas
sobre el contexto escolar de la institucion educativa para conocer su
identidad, organizacion, contexto historico, caracteristicas y, en
definitiva, las fortalezas y debilidades de los miembros de la comunidad
educativa en su conjunto.

b) Segundo momento:

Se considerd el problema, sus caracteristicas, necesidades e

intereses, asi como el contexto social y familiar, al seleccionar el grupo

de intervencion.
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d)

f)

9)

Tercer momento:

Aplicacion del cuestionario a estudiantes de secundaria del primer
grado “A” para determinar sus niveles de aprendizaje y preferencias.
Cuarto momento:

Se consider6 con el grupo de intervencion de estudiantes,
desarrollar e implementar un programa de comprension lectora.
Quinto momento:

Aplicacion del programa de orientacion con padres y maestros para
aumentar la comprension de cémo usar el programa a la luz de los
desafios que enfrentan los estudiantes.

Sexto momento:

Después de usar el programa, se procedio al analisis e
interpretacion de los resultados del examen final de los estudiantes.
Sétimo momento:

Organizar el informe técnico de manera sistematica.

1.5.3. Cronograma de actividades

2021 2022

Actividades especificas

S

@)

N

a) Coordinacion con la
direccion, padres de
familia, alumnosy
profesores.

X

b) Diagnosticos  especificos
del contexto.

c) Eleccion del grupo de
intervencion

d) Sensibilizacion a la
comunidad educativa

e) Aplicacién del test de
entrada

f) Aplicacion del programa
psicopedagdgico.

g) Aplicacion del test de Salida

h) Interpretacion de los
resultados finales

i) Elaboracion  del informe
final

j) Sustentacion del informe
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CAPITULO I
CUERPO CAPITULAR

2.1. Test de comprension lectora inicial
2.1.1. Descripcion del test
El test de Comprension Lectora inicial busca identificar 7 habilidades

en los estudiantes, a través del analisis de conductas y tiene como autor a

Violeta Tapia Mendieta de Castafieda y Maritza Silvia Alejos.

Las conductas son las siguientes:

— Determinar el significado de las palabras: La capacidad de reconocer
informacion en un texto basada en la memoria.

— Comprensién del significado de las palabras: La capacidad de discernir el
significado de los términos utilizados en la lectura.

— Reconocer la idea principal del texto: Es importante comprender la idea
principal del texto.

— Interpretacion de los hechos: determinar el significado de las diversas
secciones expresadas proposicionalmente del pasaje.

— Reconocer las metas, los objetivos y el punto de vista del autor.

— Siun pérrafo contiene varias proposiciones diferentes, infiere el
contenido del fragmento sacando una conclusion de ese parrafo.

— Etiquetar: elija un encabezado adecuado para el texto de lectura.

a) El test consta de 10 fragmentos de lectura, de los cuales 8 tiene cuatro
items y 2 tienen tres items, cuyas respuestas deben ser identificadas
después de leer cada fragmento.

b) Los elementos de la prueba varian de simples a desafiantes.

c) Se otorga un punto por cada pregunta respondida correctamente en los
items de opcién mdltiple, cada uno de los cuales tiene tres distractores.

d) El contenido de los fragmentos es de caracter cientifico y de humanidades

e) Cada habilidad tiene una relacion con los items.

f) El tiempo de duracion del test es de 120 minutos.

g) La primera tarea es leer el fragmento.

h) La segunda tarea consiste en elegir la alternativa correcta.

i) Finalmente se recoge el test y se procede al analisis y
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j) Finalmente se procede al procesamiento de los datos obtenidos,

seleccionando la correlacion entre los items y las habilidades.

2.1.2. Resultados obtenidos en la evaluacion de entrada por el grupo de

intervencion

Tabla 2
Evaluacion de entrada de cada estudiante en las habilidades de comprension de lectura
Habilidades

- Inferencia .%,

Estudiante informacion  Definicion :gggtlflca Interpretacion  Informacion. Sgr?tr:ni doel Rotular I=
de Hechos Significados Central de hechos Del Autor del 8_

Fragmento

Abraham 3 2 1 6 0 4 2 18
Beatriz 1 1 1 5 0 2 2 12
Carmen 4 0 0 1 0 2 1 08
Cecilia 3 1 2 5 1 3 0 15
César 1 0 2 2 1 4 1 11
Dilma 2 1 1 3 0 1 2 10
Fabricio 2 0 1 3 1 3 1 11
Ismael 3 1 0 3 0 2 0 09
Marleny 0 0 0 6 0 3 1 10
Patricia 3 1 2 2 0 4 2 14
Raul 1 0 0 3 1 2 2 09
Rene 1 0 1 5 1 0 0 08
Sara 2 1 0 4 0 2 2 11
Vanesa 3 1 2 1 1 0 1 09
Valeria 3 1 1 3 1 4 2 15
Victor 0 1 1 5 2 1 2 12
Vilma 1 2 2 3 0 2 2 12
Yoner 0 0 2 3 1 3 0 09
TOTAL 33 13 19 63 10 42 23 203

Nota. Tomado del Anexo N° 01 resultado del test de entrada aplicado a 18 estudiantes del primer grado
“A” delaIE. N° 80416 “JHP”.

A continuacion, se evidencia que, de los 18 estudiantes evaluados en la prueba de

comprension lectora:

En la habilidad Informacion de hechos especificos conformada por 6 items, se

observa que el estudiante Carmen acerto 04 items que equivale a 4 puntos, asi también 6
estudiantes Abraham, Cecilia, Ismael, Patricia, Vanesa y Valeria acertaron 3 items
obteniendo 18 puntos, de la misma manera 3 estudiantes Dila, Fabricio y Sara acertaron
2 items obteniendo 6 puntos, y cinco estudiantes Beatriz, César, Raul, Rene y Vilma

acertaron 01 item haciendo un total de 5 puntos, por el contrario tres estudiantes Marleny,
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Victor y Yoner no acertaron ningun item. De esta manera se ha obtenido 33 puntos
en esta habilidad lo que representa el 31%. Con base en esto, podemos afirmar con
confianza que los estudiantes luchan con la capacidad de reconocer informacion en el
texto, lo cual se manifiesta en los siguientes rasgos: luchan para relacionar oraciones
desde el final hasta el principio, luchan para comprender el significado de la utilizan la
mayoria de los términos, y luchan por retener la informacion necesaria para comprender
el significado y, por lo tanto, aprender de lo que estan leyendo.

En la habilidad Definir el significado de las palabras conformada por 2 items, se
observa que 2 estudiantes Abraham y Vilma acertaron 02 items que equivale a 4 puntos,
asi también 9 estudiantes Beatriz, Cecilia, Dilma, Ismael, Patricia, Sara, Vanesa, Valeria
y Victor acertaron 01 item, obteniendo 9 puntos, por el contrario 07 estudiantes Carmen,
César, Fabricio, Marleny, Raul, Rene, Yoner no acertaron ningun item. De esta manera
se ha obtenido 13 puntos en esta habilidad, lo que representa el 36%. Esto demuestra que
los estudiantes luchan por comprender la idea de leer términos, lo que se evidencia por su
ignorancia de las definiciones de los términos y las relaciones entre ellos en el contexto.

En la habilidad Identificar la idea central del texto conformada por 3 items, se observa
que 6 estudiantes Cecilia, César, Patricia, Vanesa, Vilma y Yoner acertaron 2 items
obteniendo 12 puntos, de igual manera 7estudiantes Abraham, Beatriz, Dilma, Fabricio,
Rene, Valeria y Victor obtuvieron 01 punto, haciendo un total de 07 puntos, por el
contrario, 5 estudiantes Carmen, Ismael, Marleny, Radl y Sara no acertaron ningdn item.
De esta manera se ha obtenido 19 puntos que hace un total de 35%. Con base en estos
hallazgos, podemos afirmar con confianza que los estudiantes luchan por identificar la
idea principal del texto, observan que confunden la idea principal con la idea secundaria
y luchan por determinar el significado de una frase o fragmento.

En la habilidad de Interpretacion de hechos conformada por 14 items, se observa que
2 estudiantes Abraham y Marleny acertaron 6 items que equivale a 12 puntos, asi tambiéen
4 estudiantes Beatriz, Cecilia, Rene y Victor obtuvieron 5 aciertos, haciendo 20 puntos,
asi mismo la estudiante Sara acert6 4 items que equivale a 4 puntos, de la misma manera
7 estudiantes Dilma, Fabricio, Ismael, Raul, Valeria, Vilmay Yoner obtuvieron 3 aciertos
que equivale a 21 puntos, del mismo modo 2 estudiantes César y Patricia obtuvieron 2
aciertos equivalente a 4 puntos, 2 estudiantes obtuvieron 1 aciertos haciendo 2 puntos. De
esta manera se ha obtenido 63 puntos que hace un total de 25%. A partir de estos

resultados se puede afirmar que los estudiantes tienen dificultad para establecer relaciones
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entre una causa y el efecto, establecer el significado de un parrafo, identificar las
caracteristicas que no corresponden.

En la habilidad de Extraer informacion del autor conformada por 2 items, se observa
que solo el estudiante Victor ha acertado en los 2 items haciendo 2 puntos, asi mismo 8
estudiantes Cecilia, César, Fabricio, Rall, Rene, Vanesa, Valeria'y Yoner obtuvieron 01
acierto haciendo 8 puntos, por el contrario 09 estudiantes Abraham, Beatriz, Carmen,
Dilma, Ismael, Marleny, Patricia, Sara y Vilma no acertaron ningun item. De este modo
se ha obtenido 10 puntos que equivale al 28%. Con base en estos hallazgos, se puede
decir que a la mayoria de los estudiantes les resulta dificil determinar la intencion, el
proposito y el punto de vista del autor porque no pueden inferir la posicién ideoldgica del
autor o respaldar un punto de vista con evidencia.

En la habilidad para Inferir sobre el contenido del fragmento conformada por 6 items,
se observa que 4 estudiantes Abraham, César, Patricia y Valeria obtuvieron 4 aciertos lo
que equivale a 16 puntos, del mismo modo 4 estudiantes Cecilia, Fabricio, Marleny y
Yoner han obtenido 03 aciertos, lo que equivale 12 puntos, igualmente 06 estudiantes
Beatriz, Carmen, Ismael, Raul, Sara y Vilma obtuvieron 2 aciertos, haciendo 12 puntos,
por consiguiente 02 estudiantes Dilma y Victor tuvieron 1 acierto lo que equivale a 02
puntos; de esta manera se ha obtenido 42 puntos en esta habilidad lo que representa el
39%. Con base en estos hallazgos, podemos afirmar que los estudiantes luchan por
sintetizar para evitar errores de precision de lectura cuando sacan conclusiones de un
parrafo que contiene varias proposiciones diferentes.

Finalmente, en la habilidad Rotular conformada por 5 items, se observa que 09
estudiantes Abraham, Beatriz, Dilma, Patricia, Raul, Sara, Valeria, Victor y Vilma
obtuvieron 2 aciertos haciendo 18 puntos, de la misma manera 05 estudiantes acertaron 1
item obteniendo 5 puntos, asi mismo 04 estudiantes Cecilia, Ismael, Rene y Yoner no
obtuvieron ningun acierto; de esta manera se ha obtenido un total de 23 puntos en esta
habilidad, lo que equivale el 26%. Con base en estos hallazgos, podemos afirmar que
mientras los estudiantes luchan por elegir un titulo apropiado de una lista de opciones,

también luchan por identificar la idea principal de un texto.
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Tabla 3

Porcentaje y rango obtenido por cada habilidad

Habilidad Puntaje % Rango
Informacion de Hechos 33 31 Medio inferior
Definicion de 13 36  Medio inferior
Significados
Identifica Idea Central 19 35 Medio inferior
Interpretacion de hechos 63 25 Inferior
Informacion del autor 10 28 Medio inferior
Inferencia sobre el contenido del fragmento 42 39  Medio inferior
Rotular 23 26 Medio inferior

Nota. Tomado del Anexo 01 resultado del test de entra sobre comprensién lectora aplicado a 18 estudiantes
de primer grado “A” de la IE. N° 80416 “JHP”.

Lo siguiente es apoyado por los dieciocho estudiantes que fueron evaluados en
comprension de lectura:

En la habilidad “Informacion de hechos™ han obtenido 33 puntos, lo que equivale al
31 % ubicandose en el nivel MEDIO INFERIOR. Igualmente se aprecia en la habilidad
“Definicion de Significados” hay un total de 13 puntuacion directa haciendo el 36%
ubicandose en el nivel MEDIO INFERIOR. En la habilidad “Identifica Idea Central”, se
aprecia un puntaje de 19, representando el 35% ubicandose en el nivel MEDIO
INFERIOIR. Asi mismo en la habilidad “Interpretacion de hechos” se evidencia un
puntaje de 63, lo cual representa el 25%. Ubicandose en el nivel INFERIOR. En la
habilidad “Informacion. del autor” se obtuvieron 10 puntos, representando el 28%, lo que
los ubica en el nivel MEDIO INFERIOR. Igualmente, en la habilidad “Inferencia. sobre
el contenido del fragmento” hay un puntaje de 42 representando el 39%. ubicandolos en
el nivel MEDIO INFERIOR. Finalmente, en la habilidad “Rotular” se evidencia una
puntuacion directa de 23, representando el 26 % ubicandolos en el nivel INFERIOR. Lo
cual evidencia ciertas debilidades en la comprension lectora: como no entienden el
significado de la mayoria de los términos usados, dificultad para relacionar frases del final
al inicio, no retienen la informacion para entender el significado, desconocimiento de
significados de los términos usados en los textos, asi como su relacion contextual,
dificultad para identificar la idea central del texto, observandose que confunde la idea

principal con la secundaria, dificultad para identificar sobre que versa un fragmento o una
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frase. dificultad para establecer relaciones entre una causa y el efecto, establecer el
significado de un parrafo, identificar las caracteristicas que no corresponden. El
estudiante no puede inferir la posicion ideologica del autor ni proporcionar argumentos
para apoyar un punto de vista, por lo que tiene problemas para discernir la intencion, el
proposito y el punto de vista del autor. También tienen problemas para llegar a una
conclusidon de un parrafo que contiene varias proposiciones diferentes; esto significa que
carecen de la capacidad de sintetizar informacion para evitar errores de precision en la
lectura. También tienen problemas para elegir el titulo adecuado para un texto de lectura

entre una lista de opciones.

Figura 2:

Porcentaje obtenido por cada habilidad
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contenido del
fragmento
HABILIDAD

Nota. Tomado de la tabla 03

Segun el grafico, el 31 por ciento de los estudiantes han adquirido la habilidad
"Informacion de hechos", que les permite recordar la informacion del texto. La capacidad
de definicion de significados, que les permite reconocer el concepto de los términos de la
lectura, ha sido desarrollada por el 36% de los estudiantes. Solo el 30% de los estudiantes
lograron dominar la habilidad "Identificar la idea central™, lo que les permiti6 determinar
el tema principal del texto. El 27 por ciento demuestra una habilidad excepcional en la
habilidad de "Interpretacion de los hechos”, que les permite determinar el significado de
los pasajes que se expresan con varias proposiciones. Del mismo modo, el 31% esta a

favor de la capacidad de determinar la intencion, el propdsito y el punto de vista del autor,
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lo que se conoce como "Informacion del autor”. Similar a esto, el 39% sobresale en

"Inferir sobre el contenido del fragmento", lo que les permite extrapolar una conclusion

de un péarrafo que contiene varias proposiciones. Se encuentra que solo el 26% de los

estudiantes han desarrollado la habilidad “Etiqueta”, que les permite seleccionar un titulo

apropiado para el texto de lectura.

2.2. Programa de intervencion Psicopedagogico

2.2.1. Disefo de Programa de Intervencién Psicopedagdgico con estudiantes.

22.1.1.

2.2.1.2.

Datos Informativos:

Lugar de aplicacion ~ : 1. E. N° 80416 “Javier Heraud Pérez”
Beneficiarios : 18 estudiante

Edad : 12 a 13 afios

Grado / seccion : Primero — “A”

Responsable : Emilio Bautista Le6n Pretel
Temporalizacion : De 04 abril al 13 de junio del 2022.

Presentacion:

El programa estd disefiado para un grupo de estudiantes que
tuvieron un mal desempefio en la Prueba de Comprension Lectora
Violeta Tapia Mendieta - Maritza Silvia Alejos durante la evaluacion
psicopedagdgica de ingreso. Cada uno de los tres objetivos
especificos del programa se lograra después de 20 sesiones. Se puede
modificar una progresion de lecciones para cada uno de estos
objetivos para satisfacer las necesidades de los estudiantes. También
incluye una variedad de técnicas, herramientas e indicadores de
evaluacion psicopedagdgica que nos permitirdn monitorear el
cumplimiento de las metas establecidas para cada sesion de
aprendizaje. Las sesiones se realizaran dos veces por semana durante
90 minutos cada una como parte del programa de intervencion
psicopedagdgica, que estuvo vigente del 4 de abril al 13 de junio de
2022,
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2.2.1.3. Formulacién de objetivos
a) General
Analizar una amplia gama de textos en una variedad de
contextos comunicativos a fin de ayudar a los 18 estudiantes a
superar sus limitaciones en el nivel de comprension de lectura.
b) Especificos
— Reforzar los procesos psicologicos: inferir datos, formular
hipotesis de diversos tipos de textos.
— Utilizar estrategias de subrayado, resumen y de organizacion
para obtener informacion en la comprension de textos.

— Organizar la informacion utilizando herramientas visuales
compatibles con distintos tipos de textos.
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Objetivo especifico 01:

Reforzar los procesos psicopedagogicos: inferir datos, formular hipotesis de diversos tipos de textos.

No. de

Estrategia

Sesion Objetivo de sesion Contenido psicopedagdgica Recursos Tiempo Indicadores de evaluacion
Pizarra plumones Participa en la presentacion del
Brindar orientacion grupo
. ., indmica: mi Papelotes
Sobre el desarrollo | Orientacién Dinamica: mi nombre es P - Conoce sobre el objetivo del
del programa de de la Presentacion del programa Ficha de trabajo N°01 % programa.
intervencion ejecucion del Elaboracién de normas Nuestros compromisos : Se compromete a participar en las
1 ) - : LNC () « Minutos P particip
Psicopedagogico En | Programa de Exposicion Ficha de trabajo N* 02 "Hago actividades a desarrollar
comprension intervencion p ) lectura para responder” '
lectora Hoja de compromiso Ficha de trabajo N° 03 “Leo,
comprendo e infiero”
Dinamica de agrupacion Un borrador u otro objeto. Forma equipos de trabajo a través
Ensefianza reciproca Hojas impresas. de la dinamica de agrupacion
Luvia de ideas Ficha de trabajo N° 04 Realiza predicciones en el texto:
Interoretar el “Redacta el significado de Redacta el significado de las frases.
Iengupaje figurativo en Lenguaje frases™. _ 90 Comparte con sus comparieros el
2| untexto figurativo. Ficha de trabajo N° 05 Minutos sentido de la frase.
' “Explico oraciones con Identifica sus aprendizajes, asi
sentido figurado™. como sus dificultades a través de
las preguntas reflexivas formuladas
por el docente.
Dinamica de integracion Tarjeta de imagenes Enuncia la secuencia narrativa de
Ensefianza reciproca secuenciales un cuento a traves de las tarjetas de
Deducir id Id Hojas impresas. Imagenes.
educir ideas eas . s |
sobreentendidasenel | implicitas en Ficha N® 06 “Leo e identifico %0 psUTe Una postra segln T
3 P ideas implicitas” Minutos repre_sentauon fijada  por el
texto el texto estudiante.

Ficha N° 07
significados.

“Infiere

Establece inferencias del texto
leido.
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Identifica la utilidad sobre el saber
deducir ideas en su vida cotidiana.

Dinamica de integracion

Cuestionario de preguntas.
Ficha de trabajo.

Forma equipos de trabajo
voluntariamente a través de la
dindmica de agrupacion.

Formula hipétesis para cada

Forn_wulgrhlpotesw de Hlpc_)tes_ls de Ensefianza rec{oroca Impresos. _90 pregunta formulada.
continuidad. continuidad. Y . o Minutos - o
Ficha de trabajo N° 08 Socializa sus hipétesis con la sala.
Formula hipotesis Expresa la importancia de saber
formular hipotesis en la vida
cotidiana.
Dinamica de integracion Ficha de trabajo N° 09 Forma equipos de trabajo a través
Ensefianza reciproca juguemos al domin6 con de Ia_dlnam_lc_a de agrupacion _
SINONIMOS y antonimos Realiza actividades de canto, baile,
ficha de trabajo N° 10 entre otras.
Conocer los “ . » e S -
s - Completa el crucigrama Identifica sin6nimos y anténimos
sindnimos y Sindnimos y . s, 90 en cada ficha asignada
anténimos de las anténimos Fichas con  sin6nimos y | \inytos . -
antonimos. Socializa su trabajo con sus

palabras en un texto.

Crucigramas

comparieros para recibir aportes y/o
sugerencias.

Enuncia la importancia de saber
sinénimos y anténimos.
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Objetivo especifico 02: Utilizar diferentes estrategias para extraer informacion no especificada en los textos.

No. de - L . Estrategia Recursos . Indicadores de evaluacion
sesion Objetivo de sesion Contenido psicopedagbgica Tiempo
Hojas impresas. Expresa el significado ambiguo de una
Deducir el significado Expresion verbal. palabra.
de palabras y N Boligrafos. Elabora un organizador grafico con
. . Significado . . LS

expresiones a partir depalabrase | - Lluvia de ideas Plumones. palabras y su significado contextual.

06 | de unainformacion ideas - Modelado Papel bond. 90 minutos Registra las dificultades presentadas en la
explicita, mostrando s metacognitivo Fichas N° 11 “El condor st
di L principales. e practica.

isposicion para andino” y
trabajar en pares. Ficha N° 12 de
autoevaluacion

De_sarrollar una Hojas impresas. Registra dificultades para tomar apuntes.
actitud de escucha Cuaderno de apuntes. Registra el tema principal y subtemas
activa identificando Boligrafos . . ~
las ideas mas Motivacion. Cuestionar.io Realiza comparaciones entre compafieros

07 importantes mediante Toma de Modelado ; o 12 Q&I 90 minutos Expresa sugerencias para superar las

notas . Fichas N° 13 Sdlido, A

la torr;]a dg notas, metacognitivo liquido y gaseoso y Ficha dificultades al tomar apuntes.
escuchancio con N° 14 Cuestionario.
atencion lo realizado
por sus compaferos.
Relacionar i_mégenes Sombrero. Narra experiencias personales relacionadas
y experiencias Imégenes fotografias. con las iméagenes de habitaciones de su
persona_les _medlante o Motivacion Papelote. hogar.

08 la deSC“?,Clon de Pe§CV|DC'03 Modelado PluMones. 90 minutos Responde a interrogantes planteadas
Iconogratias, Imagenes. ae metacognitivo. Cuaderno. Identifica el tema para las imagenes

escuchando con
atencion sus
experiencias.

Ficha N° 15. Mi casa

presentadas.
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Involucrar a los
estudiantes en la
lectura de la historieta
y reflexionar acerca

Hojas impresas.
Papel bond de colores.

Selecciona escenas narrativas y las
representan en recortes de papel.

. Creacion - Motivacién Cartulina.
09 del proceso creativo historietas - Modelado PIUMONES 90 minutos Representa escenas de un texto en cuadros
de la misma, de ’ Metacoanitivo Col : llamados vifietas.
escuchando g ' F'O r?rel\sl' 16“El Manch
ichaN°16 “ ancha - . .
atentamente las uito” y Socializa su trabajo realizado con sus
expl_lcacmnes que p comparieros para recibir sugerencias.
realiza.
Construir un personaje Grabadora. Describe escenas del texto “El caballero
de historieta en base a Cd. o USB. carmelo”
un audio y/o lectura o Plastilina. Elabora siluetas de los personajes acorde
de un texto, endonde | . . - Motivacion Arcilla. _ con el texto usando la plastilina.
10| se detallan sus descriptivos, |~ Modelado Colores. 90 minutos Exhibe sus trabajos realizados y los
ngzigircljsglfgss’traba'os metacognitivo. Goma. socializa con sus comparieros.
se  exhiben Jsus Ficha N° 17 El caballero
. ~ carmelo.
companeros.
Establ Hojas impresas. Selecciona palabras claves para describir el
Stablecer Papel bond o cuaderno. texto relacionado a la lectura.
asoclaciones R irtual Produce nuevos textos relacionados al
conceptuales y deesta | Produccion |-  Motivacion Ecursos virtuales. : o
. Fichas N° 18 : calentamiento  global, utilizando las
11 manera activar saberes | textos - Modelado . 90 minutos labras dad d
. . . . Calentamiento g|0ba| y palabras dadas o anotadas
previos, valorando las | informativos. metacognitivo. : . Socializa textos broducidos utilizando
producciones de sus Ficha N° 19 Palabras bres clatas p
textos. claves. p :
Ordenar pérrafos de Reconocimie Hojas impresas. Arma el rompecabezas en el menor
un  texto  escrito, | ntodeideas |- Motivacion Papelote. tiempo posible.
12 escuchando con | tematicasde |- Modelado Plumones. 90 minutos
atencion los aportes un texto metacognitivo. Ficha de autoevaluacion.
de sus compafrieros. narrativo.
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Fichas N° 20 “Historia de
un dulce tradicional”
(desordenado) y

Ficha N° 21 Historia de

Ordena en forma secuencial, logica y
coherente el texto “Historia de un dulce
tradicional

Socializa y compara su trabajo realizado con

un  dulce tradicional el de sus comparieros.
(ordenado).
Grabadora o Expresa su reflexion sobre el poema “Me
equ!po de gritaron negra”
audio.
) o L USB o cd. Infiere conclusiones a partir del poema
Inferir el significado Identificacio Motivacion Hoias imoresas had
de textos orales, n de ideas . P ' . escuchado.

13 T Modelado Cuaderno. 90 minutos . . .
demostrando interés | relevantes de metacognitivo Guia de audio Completa la guia de audio “Me gritaron
en la realizacion del textos orales. ' u udio. _ .

Fichas N° 22 “Me gritaron negra
negra” Emite puntos de vista en los trabajos
F'Cha,, N® 23 Guia dg socializados para mejorar las conclusiones.
audio”.
Sobres manila. Determina si el comentario leido esta
Hojas impresas. referido a hecho u opinién
Cuaderno. Establece la diferencia entre un hecho y una
Diferenciar diversos Papel bond de colores. opinion, partiendo de ejemplos.
tipos de textos, Fichas N° 24 “Hechos y Socializa la diferencia entre hecho y
infiriendo su propdsito Motivacion opiniones” opinién empleando ejemplos.
14 comunicativo Hecho Modelad Ficha N° 25 (P ¢ | 90 minutos
, opinion. y odelado icha ¢Por qué

valorando las
opiniones de sus
comparieros.

metacognitivo.

venir a la isla de
providencias?

Ficha N° 26 “Narrando
hechos y opiniones”
Ficha N° 27 Lista de
cotejo.
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Objetico especifico 03: Sistematizar informacion a traves de organizadores visuales, concordante con diversos tipos de textos.

No. de
sesion

Objetivo de sesion

Contenido

Estrategia

psicopedagogica

Recursos

Tiempo

Indicadores de evaluacion

15

Identificar las ideas
mas importantes, a
través de la
elaboracién de
esquemas
sintetizando por
escrito el contenido
de lo escuchado.

Identificacion
de ideas en
organizadores
visuales.

Motivacion

Modelado
metacognitivo.

Lluvia de ideas.

Equipo de sonido.

Ush.

Papelotes.

Plumones.

Papel bond.

Cuestionario de evaluacion.

Fichas N° 28 Letra “Esta es mi
tierra”

Ficha N° 29 “Descifrando la ficha
28”

Ficha N° 30 “Emitiendo puntos de
vista”.

90
minutos

Registra la letra de la cancion o
parte de ella

Expresa sus dificultades para
tomar apuntes.

Elabora organizadores visuales
a partir de la cancién mostrada

Emite puntos de vista respecto a
las dificultades encontradas.

16

Prestar atencién a
lo que se lee
completando
informacion en
forma secuencial,
participando
activamente en el
trabajo

Comprensién
de textos
narrativos.

Dinamica de
agrupacion.

Modelado
metacognitivo.

Hojas impresas.
Papel bond o cuaderno.
Ficha de observacion.

Fichas N° 31Biografia de Cesar
Vallejo.

90
minutos

Participa de la técnica tndem
formando grupos heterogéneos.

Presenta el segmento asignado
al resto de sala para armar el
rompecabezas.
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encomendado.

Ficha N° 32 Ficha de observacion.

Realiza el marcado de criterios
en la fica de evaluacion.

Identificar las ideas

Hojas impresas.

Responde al significado de los
refranes, lo que les permite

principales de un Papelotes. formar grupo.
texto y la Dinamica de Plumones. Identifica la idea principal en la
ordenamos agrupacion. 1 “laco Titi ”
) un texto Cuad 90 ectura “lago Titicaca
17 mediante un . uaderno. ]
organizador visual narrativo. Modelado minutos Elabora un organizador visual
valorando los metacognitivo. Ficha de evaluacion metacognitiva. que sintetice todo el texto leido,
aportes de los Ficha N°33 Lago Titicaca.
demas. Responde  las preguntas
metacognitivas
Hojas impresas. Escoge el nombre de una fruta
para formar equipos de trabajo.
Papelotes.
Pl Completa el mapa conceptual de
UMONES. acuerdo con lo leido en el texto
Completar un “La descolonizacion”
gréfico o diagrama Dinémica de Cuaderno.
a partir de la Informacion agrupacion. Lista de cotejo. Argumenta  sus  trabajos
18 informacion del relevante de 90 sistematizados en la ficha
texto, mostrando un texto Modelado Fichas N° 34 El derecho de los minutos o
interés en lo descriptivo. metacognitivo. pueblos. Responde a criterios
realizado por sus establecidos en la lista de cotejo
compafieros. Ficha N° 35 Completa el siguiente “Evaluacién”.

mapa conceptual.

Ficha N° 36 Analisis de mi
aprendizaje.
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- Dinamicade Hojas impresas. Imita el sonido del animal que
Elaborar un cuadro agrupacion. saco en la tarjeta
comparativo que Cuaderno. _ _
refleje las - Modelado Lista de cotei Establece diferencias entre la
diferencias entre tiiiggafamos metacognitivo. I15ta de cotejo % redaccion de los cuentos.
19 ?;)\:te Or:ors egpgtzgg o literarios y no Eicthas N*® 37 Parque Nacional de minutos Socializa  las  diferencias
, TESp literarios. utervo. encontradas entre los textos.
las conclusiones
de los equipos de g_icha N° 38 Cutervoy sus 15 Explica la importancia de
trabajo. Istritos. conocer la cultura de un pueblo.
Texto. Intercambia ideas con sus
comparieros sobre los parrafos
Hojas impresas. leidos
Egigggiﬂgr:sp:s Papelotes ConstruyeI mapasI
pase a la Mapes - Motivacion Plumones contenido ce cadh parrafo.
estructura de un conceptuales : : 90
- Cinta adhesiva. . .
20| texto, sobre lenguas Modelado minutos Argumenta su posicion de cada

reflexionando
sobre el trabajo
realizado.

indigenas.

metacognitivo.

Fichas N° 39 Lenguas indigenas
peruanas y hablantes.

Ficha N° 40 Ficha de evaluaciéon y
metacognicion.

parrafo expresando sus puntos
de vista respecto a las ideas del
texto

Completa la  ficha de
metacognicién
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2.3. Evaluacion de salida: niveles de logro

2.3.1. Evaluacion final del grupo de intervencién en el Test de comprension

de lectura.
Tabla 4
Evaluacion de salida de cada estudiante segun habilidades de comprensién de lectura
Habilidades
B ~Inferencia -%
Estudiantes Informacion  Definicion :gzgtmca Interpretacion lgtrr:m:l Sgr?tfni d;' Rotular <
de Hechos Significados Central de hechos autor del E
Fragmento

Abraham 4 2 2 8 1 4 2 23
Beatriz 1 1 2 7 1 4 4 20
Carmen 4 1 1 9 1 3 4 23
Cecilia 6 1 2 10 2 5 3 29
César 3 2 2 6 1 5 2 21
Dilma 3 1 1 10 1 2 3 21
Fabricio 3 1 3 5 1 4 3 20
Ismael 5 2 1 8 1 3 3 23
Marleny 2 1 2 9 1 4 4 23
Patricia 4 1 2 6 1 5 3 22
Radul 4 1 1 7 1 4 4 22
Rene 3 1 3 9 1 3 3 23
Sara 3 1 1 6 1 4 3 19
Vanesa 5 1 3 9 2 3 5 28
Valeria 3 2 2 6 1 5 2 21
Victor 2 1 1 11 2 4 3 24
Vilma 3 2 3 11 2 3 5 29
Yoner 4 1 2 8 1 5 4 25
TOTAL 62 23 34 145 22 70 60 416

Nota. Tomado del Anexo 02 resultado del test de salida aplicado a 18 estudiantes del primer grado “A” de
la IE. N° 80416 “JHP”.

Con respecto a los dieciocho estudiantes que se sometieron a la prueba de
comprension lectora, se puede probar lo siguiente:

En la habilidad Informacion de hechos especificos conformada por 6 items, se
observa que el estudiante Cecilia acertd 6 items que equivale a 6 puntos, asi también 2
estudiantes Ismael y Vanesa acertaron 5 items obteniendo 10 puntos, de la misma manera
5 estudiantes Abraham, Carmen, Patricia, Raul y Yoner acertaron 4 items obteniendo 20
puntos, asi mismo 7 estudiantes: César, Dilma, Fabricio, Rene, Sara, Valeria y Vilma
acertaron 3 item haciendo un total de 21 puntos, del mismo modo 2 estudiantes Marleny
y Victor tuvieron 2 aciertos que equivale a 4 puntos y por el contrario Beatriz solo acertd

1 item que equivale a 01 punto. De esta manera se ha obtenido 62 puntos en esta habilidad
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lo que representa el 57%. Podemos concluir de esto que los estudiantes recuerdan la
informacion del texto.

En la capacidad de definir el significado de las palabras conformada por 2 items, se
observa que 5 estudiantes Abraham, César, Ismael, Valeria y Vilma acertaron 02 items
que equivale a 10 puntos, y 13 estudiantes Beatriz, Carmen, Cecilia, Dilma, Fabricio,
Marleny, Patricia, Radl, Rene, Sara, Vanesa, Victor y Yoner acertaron 01 item,
obteniendo 13 puntos. De esta manera se ha obtenido 23 puntos en esta habilidad, lo que
representa el 64%. Esto demuestra que los estudiantes identifican el concepto de los
términos de la lectura.

En la habilidad Identificar la idea central del texto conformada por 3 items, se observa
que 4 estudiantes Fabricio, Rene, Vanesa, Vilma acertaron 3 items obteniendo 12 puntos,
de igual manera 8 estudiantes Abraham, Beatriz, Cecilia, César, Marleny, Patricia,
Valeria y Yoner obtuvieron 02 puntos, haciendo un total de 16 puntos, asi mismo 6
estudiantes Carmen, Dilma, Ismael, Raul, Sara y Victor acertaron 01 item que equivale a
6 puntos. De esta manera se ha obtenido 34 puntos que hace un total de 63%. Estos
hallazgos demuestran que los estudiantes son capaces de identificar la idea principal del
texto.

Hay 14 elementos en la capacidad de interpretar hechos, se observa que 2 estudiantes
Victor y Vilma acertaron 11 items que equivale a 22 puntos, asi también 2 estudiantes
Cecilia y Dilma obtuvieron 10 aciertos, haciendo 20 puntos, asi mismo 4 estudiantes
Carmen, Marleny, Rene y Vanesa obtuvieron 9 aciertos que equivale 36 puntos, de la
misma manera 3 estudiantes Abraham, Ismael y Yoner acertaron 8 item, que equivale a
24 puntos, del mismo modo 2 estudiantes Beatriz y Raul obtuvieron 7 aciertos equivalente
a 14 puntos, 4 estudiantes César, Patricia, Sara y Valeria obtuvieron 6 aciertos haciendo
24 puntos y solo el estudiante Fabricio acertd 5 item que equivale a 5 puntos . De esta
manera se ha obtenido 145 puntos que hace un total de 57,54%. Segun estos hallazgos,
se puede decir que los estudiantes pueden interpretar el significado de las diversas partes
del fragmento que se expresan como diferentes proposiciones.

En relacion con la habilidad de Extraer Inferencia sobre el autor conformada por 2
items, se observa que 4 estudiantes Cecilia, Vanesa, Victor y Vilma acertaron 2 items
haciendo 8 puntos, asi mismo 14 estudiantes Abraham, Beatriz, Carmen, César, Dilma,
Fabricio, Ismael, Marleny, Patricia, Raul, Rene, Sara, Valeria y Yoner obtuvieron 01

acierto haciendo 14 puntos. De este modo se ha obtenido 22 puntos que equivale al 61%.
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La mayoria de los estudiantes determina la intencion, el proposito y el punto de vista del
autor, de acuerdo con estos hallazgos.

En la capacidad de especular sobre el contenido del fragmento de seis elementos., se
observa que 5 estudiantes Cecilia, César, Patricia, Valeria y Yoner obtuvieron 5 aciertos
lo que equivale a 25 puntos, del mismo modo 7 estudiantes Abraham, Beatriz, Fabricio,
Marleny, Raul, Sara y Victor han obtenido 04 aciertos, lo que equivale 28 puntos,
igualmente 07 estudiantes Cecilia, Dilma, Fabricio, Patricia, Rene, Sara y Victor
obtuvieron 3 aciertos, haciendo 21 puntos, por consiguiente 03 estudiantes Abraham,
César y Valeria obtuvieron 2 acierto lo que equivale a 06 puntos; y solo el estudiante
Ismael ha obtenido 01 acierto, que equivale a 01 punto. De esta manera se ha obtenido 70
puntos en esta habilidad lo que representa el 64%. A partir de estos resultados podemos
afirmar que los estudiantes extraen conclusiones de un parrafo con diferentes
proposiciones.

Finalmente, en la habilidad Rotular conformada por 5 items, se observa que 02
estudiantes Vanesa y Vilma obtuvieron 5 aciertos haciendo 10 puntos, de la misma
manera 05 estudiantes Beatriz, Carmen, Marleny, Raul y Yoner acertaron 4 item
obteniendo 20 puntos, asi mismo 07 estudiantes Cecilia, Dilma, Fabricio, Patricia, Rene,
Sara y Victor obtuvieron 03 aciertos que equivale a 21 puntos, 03 estudiantes Abraham,
César, Valeria tuvieron 2 aciertos que suman 6 puntos y solo el estudiante Ismael tuvo un
acierto haciendo 01 punto. De esta manera se ha obtenido un total de 60 puntos en esta
habilidad, lo que equivale el 64%. Nuestra capacidad para confirmar que los estudiantes

eligen un titulo apropiado para el texto de lectura es posible gracias a estos datos.

Tabla5
Porcentaje y rango obtenido por cada habilidad en la evaluacion de salida en

comprension de lectura

Habilidad Puntaje % Rango
Informacion de Hechos 62 57 Medio inferior
Definicion de 23 64 Medio inferior
Significados
Identifica Idea Central 34 63 Medio inferior
Interpretacion de hechos 145 57 Inferior
Inferencia sobre el autor 22 61 Medio inferior
Inferencia. sobre el contenido del fragmento 70 64 Medio inferior
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Rotular 60 64 Medio inferior

Nota. Tomado del Anexo 02 resultado del test de salida sobre comprensién lectora aplicado a 18
estudiantes de primer grado “A” de la IE. N° 80416 “JHP”.

Con respecto a los dieciocho estudiantes que fueron evaluados a través de la prueba
de comprension lectora, se puede probar lo siguiente:

Con 62 puntos, 0 57 por ciento, en la habilidad "Informacion factica”, han alcanzado
el nivel MEDIO, lo que los coloca en la parte inferior de la distribucion de habilidades.
Lo mismo ocurre con la habilidad "Definicion de significados”, que tiene un total de 23
puntos, o un 64 %, y se encuentra en el nivel MEDIO SUPERIOR. Un puntaje aceptable
para la habilidad "Identificar idea central” es 34, que corresponde al 63 por ciento de la
poblacién y se considera MEDIO SUPERIOR. Asimismo, se muestra una puntuacion de
145, o 57 por ciento, para la habilidad "Interpretacién de hechos". situado en el nivel
MEDIO. Se obtuvieron 22 puntos, o 61 por ciento, en la habilidad "Inferencia sobre el
autor”, ubicando al estudiante en el nivel MEDIO SUPERIOR. De manera similar, en la
habilidad "Inferencia™. Hay una puntuacién de 70, o 64 por ciento, en el contenido del
fragmento. Estarian en la categoria MEDIA SUPERIOR. La habilidad final, "Etiqueta”,
muestra una puntuacién directa de 60, 0 64 por ciento, colocandolos en el nivel MEDIO
SUPERIOR. Con base en estos hallazgos, podemos afirmar que, una vez implementado
el programa, los estudiantes reconocen la informacion en el texto usando la memoria,
también identifican el concepto de los términos de lectura y la idea principal del texto,
del mismo modo identifican el significado de las partes de un fragmento expresado con
diferentes proposiciones, determinan la intencion, propdsito y punto de vista del autor,

asi como sacan conclusiones de un parrafo con diferentes proposiciones.
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Figura 03

Porcentaje obtenido por cada habilidad en la evaluacion de salida en comprension de

lectura.
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2 57 % 57 % A
E 60
w 50
g 40
o
o 30
20
10
0
Informacion de Definicion de Identifica Idea Interpretacion Inferencia Inferencia. Rotular
Hechos significados Central de hechos sobre el autor sobre el
contenido del
fragmento

HABILIDAD

Nota. Tomado de la Tabla 05

Segun el grafico, el 57 por ciento de los estudiantes han adquirido la habilidad
"Informacion de hechos", que les permite recordar la informacion del texto. La capacidad
de definir significados, que les permite comprender el significado de los términos
utilizados en la lectura, ha sido dominada por el 64 por ciento de los estudiantes. De
manera similar, el 63 por ciento de los estudiantes pudo dominar la habilidad de
"Identificar la idea central”, lo que les permitio identificar el tema principal del texto. El
57 por ciento sobresale en la habilidad "Interpretacion de hechos”, que les permite
determinar el significado de porciones del fragmento expresado con varias proposiciones.
De manera similar, el 61 por ciento de los encuestados dice que prefiere la capacidad de
inferir la intencidn, el propdsito y el punto de vista del autor. La capacidad de "inferir
sobre el contenido del fragmento”, que les permite sacar una conclusion de un parrafo
con varias proposiciones, es otra habilidad en la que sobresale el 64 por ciento de los
encuestados. Finalmente, se destaca que solo el 64% de los estudiantes exhibieron la

habilidad "Etiqueta”, que les permite elegir un titulo adecuado para el texto de lectura.

2.4. Andlisis de resultados
2.4.1. Andlisis e interpretacion comparativa: Evaluacion de entraday

Evaluacion de Salida

78



Tabla 6
Comparacion de los resultados obtenidos del grupo de intervencion en el test de

Entrada y Salida en habilidades de comprension de lectura

Habilidad Puntaje Porcentaje
Entrada Salida Entrada Salida
Informacion de Hechos 33 62 31 57
Definicion de Significados 13 23 36 64
Identifica Idea Central 19 34 35 63
Interpretacion de hechos 63 145 25 57
Inferencia sobre el autor 10 22 28 61
Inferencia sobre el contenido del fragmento 42 70 39 64
Rotular 23 60 26 64

Nota. Tomado del Test de evaluacion de entrada y salida (tabla 01 y 05), aplicada a 18 estudiantes de la
IE. N° 80416 “JHP” del AA.HH. de Huaca Blanca Baja — Pacanga — Chepén.

Dado que los resultados se han invertido, la comprension lectora ha mejorado
significativamente.

En la habilidad de informacion de hechos, los estudiantes obtuvieron inicialmente 33
puntos, o el 31 por ciento, pero después de implementar el programa, obtuvieron 62
puntos, o el 57 por ciento, lo que indica que lograron identificar la informacion en el texto,
tanto implicita como explicitamente. De manera similar, en la habilidad de definicién de
significados, obtuvieron inicialmente 13 puntos, o 36 por ciento, pero después de
implementar el programa, obtuvieron 62 puntos, o 57 por ciento, lo que indica que
lograron identificar la informacion en el texto. de los plazos asignados. Se observaron
resultados similares en la capacidad de "Identificar la idea central™, donde los estudiantes
obtuvieron inicialmente 19 puntos, o el 35 %, pero después de usar el programa
obtuvieron 34 puntos, o el 63 %, lo que demuestra que fueron capaces de reconocer el
texto. Idea principal. Se observaron resultados similares en la capacidad de interpretacion
de hechos, que comenzé con 63 puntos, o0 el 25 %, pero después de usar el programa, se
registraron 145 puntos, o el 57 %. Esto muestra que los estudiantes fueron capaces de
reconocer el significado de un texto o fragmento expresado en una variedad de formas.
Después de usar el programa, los estudiantes obtuvieron 22 puntos, lo que equivale al 61
por ciento, en la habilidad Informacién del autor, lo que demuestra que pudieron
determinar la intencién, el proposito y el punto de vista del autor. El puntaje inicial para
esta habilidad fue 10 o 28 por ciento. De igual forma, los estudiantes pudieron inferir una
conclusion a partir de un parrafo que contenia una variedad de proposiciones como lo

demuestra la habilidad Inferencia sobre el contenido del fragmento, la cual mejoré de 42

79



puntos (equivalente a 39 por ciento) en la evaluacion de ingreso a 70 puntos. (equivalente
al 64 por ciento) después de aplicar el programa. En la habilidad Etiquetado, los
estudiantes obtuvieron inicialmente 23 puntos, o un 26 %, pero después de usar el
programa obtuvieron 60 puntos, o un 64 %, lo que demuestra que pudieron elegir un titulo

apropiado para el texto de lectura.

Figura 04
Comparacion de los resultados obtenidos del grupo de intervencion en el test de

Entrada y Salida en habilidades de comprension lectora.
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64 %

Nota. Tomado de la tabla 06

El grafico compara los resultados de las evaluaciones de entrada y salida,
demostrando la mejora significativa en las habilidades de comprension lectora entre los
estudiantes evaluados. La informacion de capacidad en la evaluacién de entrada se
registra en un 31 %, mientras que la evaluacion de salida arroja un 57 %, un aumento del
26 %. Como resultado, los estudiantes ahora pueden reconocer la informacion en el texto
tanto implicita como explicitamente. En la capacidad de definicion de significados se
registré un 36 por ciento en la evaluacion de entrada y un 64 por ciento en la evaluacion
de salida, un aumento del 28 por ciento. De esta forma, los estudiantes ahora logran
significativamente identificar el concepto de manera contextual de los términos
asignados. De esta manera, los estudiantes son capaces de identificar la idea principal en
el texto. En la habilidad, la idea central obtenida inicialmente se obtuvo un 35% y en la

evaluacion de salida se obtuvo un incremento del 28%. En la evaluacion de entrada, el 25
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por ciento de los estudiantes resultd ser capaz de interpretar los hechos, mientras que, en
la evaluacion de salida, el 57 por ciento de los estudiantes resulto ser capaz de hacerlo,
un aumento del 32 por ciento. Esto indica que los estudiantes pudieron determinar el
significado de un texto u otro texto expresado en una variedad de formas. Ademas, los
estudiantes pudieron determinar la intencion, el propésito y el punto de vista del autor,
como lo demuestra la capacidad de inferencia del autor, que aumenté en un 33 % desde
la evaluacion de salida hasta la evaluacion de entrada. Los estudiantes son capaces de
sacar una conclusion de un parrafo que contiene varias proposiciones, como lo demuestra
la capacidad de inferencia sobre el contenido del fragmento que se registra en un 29 por
ciento en la evaluacion de entrada en comparacion con un 64 por ciento en la evaluacion
de salida, un aumento de 35 por ciento. En la parte de habilidad de etiquetado de la
evaluacion de entrada se anoto el 26% de los estudiantes, y en la evaluacion de salida se
obtuvo el 64% de los estudiantes, lo que representa un incremento del 38%. Esto indica
que los estudiantes son capaces de determinar el titulo adecuado para el texto de lectura.

Por lo que se ha visto, cada estudiante ha hecho una mejora considerable.

2.4.2. Evaluacién Comparativa de los Resultados de cada estudiante en las
Habilidades segiin Test de Comprension de Lectura.
A continuacidn, se presenta la comparacion de la aplicacion del test de
entrada y de salida en comprension de lectura al grupo de 18 estudiantes del ler
grado “A” de la IE. 80411 “JHP” de Huaca Blanca Baja — Pacanga — Chepén.
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Tabla 7:

Comparativa de los resultados del grupo de intervencion en las habilidades de comprension de lectura

Abraham
Beatriz
Carmen
Cecilia
César
Dilma
Fabricio
Ismael
Marleny
Patricia
Radul
Rene
Sara
Vanesa
Valeria
Victor
Vilma

Yoner
TOTAL

Nota. Tomado de la tabla 01 y 05 de la aplicacidn del test de comprension lectora a 18 estudiantes de la IE. N° 80416 “JHP” del AA.HH. de Huaca Blanca Baja — Pacanga —

Chepén.

Habilidad

Inferencia sobre

e | Dt | ™ | e | "G | deomenidodal | rowar | PR
Entrada | Salida | Entrada | Salida | Entrada | Salida | Entrada | Salida | Entrada | Salida | Entrada | Salida | Entrada | Salida | Entrada | Salida
3 4 2 2 1 2 6 8 0 1 4 4 2 2 18 23
1 1 1 1 1 2 5 7 0 1 2 4 2 4 12 20
4 4 0 1 0 1 1 9 0 1 2 3 1 4 08 23
3 6 1 1 2 2 5 10 1 2 3 5 0 3 15 29
1 3 0 2 2 2 2 6 1 1 4 5 1 2 11 21
2 3 1 1 1 1 3 10 0 1 1 2 2 3 10 21
2 3 0 1 1 3 3 5 1 1 3 4 1 3 11 20
3 5 1 2 0 1 3 8 0 1 2 3 0 3 09 23
0 2 0 1 0 2 6 9 0 1 3 4 1 4 10 23
3 4 1 1 2 2 2 6 0 1 4 5 2 3 14 22
1 4 0 1 0 1 3 7 1 1 2 4 2 4 09 22
1 3 0 1 1 3 5 9 1 1 0 3 0 3 08 23
2 3 1 1 0 1 4 6 0 1 2 4 2 3 11 19
3 5 1 1 2 3 1 9 1 2 0 3 1 5 09 28
3 3 1 2 1 2 3 6 1 1 4 5 2 2 15 21
0 2 1 1 1 1 5 11 2 2 1 4 2 3 12 24
1 3 2 2 2 3 3 11 0 2 2 3 2 5 12 29
0 4 0 1 2 2 3 8 1 1 3 5 0 4 09 25
33 62 13 23 19 34 63 145 10 31 42 70 23 60 416
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Al contrastar los hallazgos de la evaluacion de la prueba de ingreso y la prueba de
salida sobre las habilidades de comprension lectora de cada estudiante:

El puntaje inicial de Vanesa fue 9 y lo aumentd en 19 puntos a 28 en la evaluacion
de salida. El puntaje inicial de Vilma fue 12 y lo aument6é en 17 puntos a 29 en la
evaluacion de salida. El estudiante Yoner hizo lo mismo, obteniendo 9 en la evaluacién
de entrada y 25 en la evaluacion de salida, un aumento de 16 puntos. De manera similar,
los estudiantes Carmen y René comenzaron con 8 puntos y terminaron con 23 puntos—
un aumento de 15 puntos—en su evaluacién de egreso. Los estudiantes Cecilia e Ismael
también vieron un aumento de 14 puntos. Los puntajes de Marleni y Raul también
aumentaron en 13 puntos. El estudiante Victor obtuvo 12 puntos adicionales después de
recibir 24 en la evaluacion de salida en comparacién con su puntuacién de evaluacién de
entrada de 12. Dilma, la estudiante, aument6 11 puntos de su puntuacién de evaluacién
de entrada de 10 a su puntuacion de salida de 21, que fue 21. César, el alumno, aumentd
en 10 puntos, anotando 21 en la evaluacion de egreso y 11 en la evaluacion de
conocimientos. El estudiante Fabricio obtuvo 11 en la evaluacién de ingreso y 20 en la
evaluacion de egreso, una mejora de 9 puntos. Las alumnas Beatriz, Patricia y Sara
también vieron un aumento de 8 puntos. La estudiante Valeria obtuvo un incremento de
6 puntos, pasando de 15 en la evaluacion de ingreso a 21 en la evaluacién de egreso.
Finalmente, el alumno Abraham obtuvo 18 en la evaluacion de ingreso y 23 en la

evaluacion de egreso, un incremento de 5 puntos cada uno.

2.5. Evaluacion del programa

“Programa Psicopedagogico para Desarrollar la Comprension Lectora en
Estudiantes de Primer Grado “A” - Nivel Secundario- I. E. 80416 de - "JHP"
Pacanga — Chepén. Las teorias de Jean Piaget y David Ausubel, quienes investigan
los procesos cognitivos ligados al pensamiento y la significancia ligada a la
comprension lectora, son la base. La investigacion sobre los estilos de aprendizaje
de Kolb, asi como los aportes de Violeta Tapia Mendieta de Castafieda y Maritza
Silvia Alejos al desarrollo y estandarizacién de una prueba de comprension lectora
para estudiantes de secundaria y el 1 Ciclo de educacion superior en el area
metropolitana, tambien son ejemplos El plan de estudios incluye metas que los
estudiantes deben alcanzar para demostrar su comprension de la informacion
implicita y explicita del texto, el concepto de los términos asignados en contexto,

la idea principal del texto, el significado de un texto o fragmento expresado de

83



otra manera, el la intencion, el proposito y el punto de vista del autor, la capacidad
de sacar una conclusion de un parrafo con varias proposiciones y la capacidad de
elegir un titulo apropiado para la tarea de lectura. Se han tenido en cuenta las
necesidades del grupo de intervencidn para su planificacion en base a los estilos y
ritmos de aprendizaje (método Cloze, Samuels, etc.). De manera similar, la
participacion de los padres y su apoyo a las actividades realizadas por sus hijos
han sido cruciales para el éxito del programa. También se han tenido en cuenta las
necesidades del grupo de intervencion, los recursos humanos participantes y la
hora de tutoria. Todas las actividades se llevaron a cabo durante la hora de tutoria
en los horarios y ambientes adecuados que permitieron el pleno desarrollo de las
actividades en un escenario destinado a dicha accion.
La metodologia que se ha empleado tiene que ver con las caracteristicas de
los alumnos, gque son diversos y también activos, lo que les permite participar
durante las sesiones. En la misma linea, el carécter secuencial de las clases ha
permitido coherencia en el trabajo, favoreciendo el cumplimiento de los objetivos
propuestos. El éxito del programa ha dependido en gran medida del desarrollo de
relaciones interpersonales adecuadas entre los miembros de la comunidad
educativa. La institucion educativa tiene mucha conversacion horizontal y fluida.
La prueba de comprension lectora creada por Maritza Silvia Alejos y Violeta
Tapia Mendieta de Castafieda es la herramienta de evaluacién utilizada. La prueba
se cred eligiendo materiales de lectura de autores peruanos que cubrian una
variedad de temas en humanidades y ciencias. Los textos fueron consultados por
académicos y expertos en la materia en diversos campos. Numerosas preguntas de
eleccién con tres posibles respuestas y una respuesta correcta conformaron la
mayoria de los items elaborados. De la misma forma, se construy6 un item de
complecidn y dos items de jerarquizacion que se relacionan con las 7 habilidades
0 conductas especificas, tales como: Informar sobre hechos especificos,
Determinar el significado de las palabras, Reconocer la idea principal del texto e
Interpretar hechos. Inferir sobre el autor, Inferir sobre el contenido del fragmento
y Etiquetar.
En cuanto a la evaluacion final del programa, que se realizd con la
colaboracion del grupo de intervencion, se vio muy favorecida por sus actitudes

positivas hacia el trabajo en equipo y su optimismo por el éxito del aprendizaje,
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2.6.

asi como por el apoyo incondicional de la directora al trabajo realizado. Esto fue
en beneficio de todos.

Evaluacion de las caracteristicas del grupo de intervencion al término del
programa.

Los 18 estudiantes que conformaron el grupo de intervencion al finalizar el
Programa de Intervencion Psicopedagogica en Comprension Lectora presentaron
los siguientes rasgos:

Al estar entre los 12 y 13 afos, los alumnos, que se encuentran en la etapa de
operaciones formales segin la teoria de Jean Piaget, también presentan
caracteristicas de pensamiento hipotético-deductivo, lo que les permite sacar
conclusiones a partir de hipotesis enunciadas verbalmente, que son las mas
apropiado para interactuar e interpretar la realidad objetiva.

Los 10 estudiantes restantes demuestran un estilo de aprendizaje intuitivo
secuencial, mientras que 8 estudiantes demuestran un estilo de aprendizaje activo
y visual.

Todos los estudiantes estan en el nivel moral convencional en términos de
moralidad, que Kohlberg describe como la etapa de "orientacién del buen nifio".
En este nivel, las acciones se valoran en funcion de lo bien que seran recibidas por
los demas y de si les haran sentir bien.

Los 18 estudiantes se encuentran en una etapa laboriosa en cuanto a sus
habilidades sociales; tienen curiosidad acerca de como funcionan las cosas y tratan
de completar las tareas por su cuenta. En este punto, los amigos reemplazan a los
padres como las personas mas importantes en sus vidas. En cambio, buscan a sus
compafieros y amigos para obtener su aprobacion y se esfuerzan por ser atractivos
para las personas del sexo opuesto. Los estudiantes varones tienden a ser mas
impulsivos, desordenados y aventureros con el fin de llamar la atencion de sus
comparfieros 0 amigos, manteniendo estos rasgos a lo largo de la aplicacién del

programa.

2.7. Evaluacion de las sesiones significativas

Durante cada leccion se tuvo en cuenta el estilo y el ritmo de aprendizaje de
cada estudiante, que se implementaron de manera flexible y responsable,
respetando en todo momento el horario establecido en colaboracion con el equipo

directivo y los padres.
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2.7.1.

Tabla 8

Evaluacion de la Sesion N° 03: Ideas implicitas
Objetivo: Los estudiantes de primer grado "A" de educacion secundaria
podran inferir ideas entendidas de un texto al final de la
leccion.
Como resultado del desarrollo de esta actividad de aprendizaje, los
estudiantes pudieron participar activamente en la dindmica “La baraja de
cuentos”, en la que se pide a cada estudiante que narre un tramo de un
cuento utilizando las referencias de los anteriores y sus tarjetas Los
estudiantes participaron activamente en el desarrollo de esta actividad
explorando primero las dinamicas y luego buscando ideas que pudieran
estar escondidas en la baraja de cuentos. Inmediatamente compartieron
sus creaciones con los demas, mostrando las habilidades de inferencia
que cada equipo habia desarrollado mientras dependian constantemente
de la direccion del maestro. Los estudiantes elaboraron adecuadamente
sus inferencias durante esta actividad, registrandolas en la hoja No. 07 de

acuerdo con los indicadores establecidos en dicha hoja.

Deducir ideas sobresalientes en un texto

Indicadores de evaluacién

Enuncia la Asume una postura  Establece Identificar la utilidad o
Estudiantes secuencia narrativa  segun la inferencias  sobre el saber 8
de un cuento a representacion fijada  del texto deducir ideas en su 5
través de las tarjetas  por el estudiante. (5) leido. (5) vida cotidiana. (5) o

de imagenes. (5)
Abraham 4 3 4 4 15
Beatriz 5 4 4 3 16
Carmen 4 5 3 3 15
Cecilia 4 4 4 5 17
César 3 5 4 4 16
Dilma 3 3 3 5 14
Fabricio 4 3 3 4 14
Ismael 4 4 5 2 15
Marleny 3 3 5 4 15
Patricia 5 5 4 4 18
Raul 3 3 3 5 14
Rene 5 5 5 4 19
Sara 5 5 5 4 19
Vanesa 4 4 3 3 14
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Valeria 4 4 5 3
Victor 3 4 4 4
Vilma 2 4 4 4
Yoner 2 5 5 3

16
15
14
15

Nota. Tomado el Programa de intervencion Psicopedagégico dirigido a los estudiantes del ler grado “A”
de la IE. N° 80416 “JHP” de Huaca Blanca Baja — Pacanga - Chepén.

Tabla9
Niveles de logro de la sesion N° 03
Niveles Cantidad de estudiantes %
AD (18 -20) 3 17
A (14 - 17) 15 83
B (11-13) 0 0
C (0-10) 0 0

Nota. Tomado de la tabla N° 08

En la tabla se aprecia que 3 estudiantes han alcanzado el nivel de Logro Destacado
(AD), lo que representa el 17%, evidenciando que ahora los estudiantes enuncian la
secuencia narrativa de un cuento a través de las tarjetas de imagenes, asi como asume una
postura segun la representacion fijada por el estudiante. De manera similar, 15 de los
estudiantes restantes, o el 83 por ciento, se encuentran en el nivel de Logro esperado (A).
Esto demuestra que los estudiantes sacan inferencias del texto que estan leyendo y
reconocen las aplicaciones practicas de poder sacar conclusiones. También es claro que

ningun estudiante se encuentra dentro de los niveles de logro de Inicio o En proceso.
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Figura 05

Niveles de logro de la sesién 03
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Nivel de logro

Nota. Tomado de la Tabla N° 09

El grafico demuestra que el 17% de los estudiantes estan en el nivel de logro
excepcional (AD), lo que demuestra que tienen un alto nivel de competencia en la
extrapolar ideas implicitas de un texto que va mas alla de lo que se espera. Del
mismo modo, el 83% de los estudiantes se desempefian en el nivel de rendimiento
esperado. Similar a cdmo no hay estudiantes en los niveles de inicio y proceso,

esto también es evidente.

2.7.2. Evaluacion de la Sesion 10: Textos descriptivos.

Objetivo: Los estudiantes de primer grado "A" en educacion secundaria
podréan crear un personaje de dibujos animados al final de la
leccion basada en escuchar o leer un texto que describe los
rasgos y valores del personaje el trabajo que se produjo,

valorando los trabajos que exhiben sus compafieros.

A medida que evolucionaba esta sesion de aprendizaje, los estudiantes
pudieron prestar mucha atencion a una version en audio de "El caballero
carmelo” que describia varias escenas. Con la ayuda de la participacion activa
de los estudiantes, se cred esta actividad. Describieron los rasgos de los

personajes, usaron una variedad de materiales y exhibieron sus obras para
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compararlas con los personajes del texto. Esta actividad fue significativa

porque los estudiantes describieron con precision los personajes de acuerdo

con el texto y lo compartieron con sus comparieros.

Tabla 10

Construir un personaje de historieta

Indicadores de evaluacién

Escucha atenta Describe a Elabora siluetas de Exhibe sus

del audio “El los los personajes trabajos 2
Estudiantes  caballero personajes  acorde con el texto realizadosy los £

carmelo”  para segun el wusando laplastilina socializa con T

describiralgunas  texto (5) (5). sus

escenas (5). comparieros (5)
Abraham 3 4 5 4 16
Beatriz 4 4 3 4 15
Carmen 5 4 5 4 18
Cecilia 5 5 3 4 17
César 4 3 4 4 15
Dilma 4 3 4 4 15
Fabricio 3 4 3 5 15
Ismael 4 3 4 3 14
Marleny 4 4 5 3 16
Patricia 4 4 5 5 18
Raul 5 4 3 5 17
Rene 4 3 4 5 16
Sara 5 4 5 5 19
Vanesa 2 5 4 4 15
Valeria 3 5 4 4 16
Victor 5 4 5 4 18
Vilma 3 5 4 5 17
Yoner 4 4 4 3 15

Nota. Tomado del Programa de intervencion Psicopedagégico dirigido a los estudiantes del ler grado “A”

de la IE. N° 80416 “JHP” de Huaca Blanca Baja — Pacanga - Chepén.

Tabla 11
Niveles de logro Sesién N° 10
Niveles Cantidad de estudiantes %
AD (18 -20) 4 22
A (14 - 17) 14 78
B (11-13) 0 0
C (0-10) 0 0

Nota. Tomado de la Tabla N° 09
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La Tabla 11 revela que 4 estudiantes, o el 22 por ciento de la clase, han alcanzado el
nivel de Logro Sobresaliente (AD), lo que demuestra que los estudiantes van més alla de
simplemente crear un personaje de dibujos animados con base en escuchar atentamente
el audiolibro "El caballero carmelo™ para describir algunas escenas. También describen a
los personajes de acuerdo con el texto, apreciando el trabajo desplegado por sus
compaferos. Los 14 estudiantes restantes, o el 78 por ciento del grupo, estan estudiando
en el nivel de rendimiento esperado (A). Esto demuestra como los estudiantes usan
plastilina para crear siluetas de personajes que corresponden al texto; luego muestran sus
creaciones e interactian con sus compafieros. Los niveles de logro Inicio y En proceso no

estan ocupados por ninglin alumno, como también se puede observar.

Figura 06
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Niveles de logro

Nota. Tomado de la Tabla N° 11

El grafico demuestra que los estudiantes van mas alla de la simple creacion de un
personaje de dibujos animados a partir de un audio y/o la lectura de un texto, donde
detallan sus caracteristicas y valoran los trabajos mostrados por sus comparieros. Muestra
que el 22% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro sobresaliente (AD). De
igual manera, es claro que el 78% de los estudiantes se encuentran dentro del nivel de
Logro Esperado (A). mostrando que los estudiantes usan plastilina para crear siluetas de
los personajes del texto, mostrar sus creaciones e interactuar entre ellos. De la misma

manera, se evidencia que no hay estudiantes en los niveles Inicio o Proceso.
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2.7.3. Evaluacion de la Sesion N° 15: Identificacion de ideas en organizadores

visuales.

Objetivo: Los estudiantes de primer grado "A" de educacidon secundaria podran
identificar los conceptos clave mediante el desarrollo de esquemas
escritos que sinteticen lo que escucharon al final de la leccion.

Los estudiantes pudieron grabar letras de canciones durante la parte de aplicacion de

esta leccidn, asi mismo deben completarla en un segundo memento intercambiando

entre comparieros. En esta actividad los estudiantes expresaban las dificultades que
tuvieron para completar la cancion mediante una lluvia de ideas, luego con las
instrucciones dadas, plasman la cancion en un organizador visual. La leccion fue
significativa porque implico la participacion activa de los estudiantes, grabando la
cancion, expresando los desafios como puntos de vista y concluyendo con la creacion

de un organizador visual.

Tabla 12
Identificar las ideas mas importantes

Indicadores de evaluacion

Registra la letra Expresan sus Elabora Emite puntos de
Estudiantes de la cancion o dificultades organizadores vista respecto a
partedeella(5). para tomar visualesapartirdela las dificultades

apuntes (5).  cancién mostrada (5) encontradas. (5).

Abraham 5 4 3
Beatriz
Carmen
Cecilia
César
Dilma
Fabricio
Ismael
Marleny
Patricia
Raul
Rene
Sara
Vanesa
Valeria
Victor
Vilma
Yoner
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Nota. Tomado del Programa de intervencion Psicopedagogico dirigido a los estudiantes del ler grado “A”
delaIE. N° 80411 “JHP” de Huaca Blanca Baja — Pacanga - Chepén.

La Tabla 13 revela que 6 estudiantes, o el 33 % de la clase, han alcanzado el nivel de
Logro Sobresaliente (AD), lo que indica que los estudiantes ahora estan grabando la letra
de la cancidon o al menos algunas de ellas y expresando sus dificultades para tomar notas.
Los 12 estudiantes restantes, o el 67 por ciento, se ubican en el nivel de Logro esperado
(A), lo que demuestra que los estudiantes ahora estan creando organizadores visuales a
partir de la cancion que se presenta y expresando sus opiniones sobre los desafios que
enfrentan. Como también se puede observar, ningun estudiante se encuentra en los niveles

de logro de Inicio y En Proceso.

Figura 07
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Nota. Tomado de la Tabla 13

El grafico demuestra que el 33 % de los estudiantes estan en el nivel de logro
sobresaliente (AD), lo que demuestra que los estudiantes estan grabando la letra de la
cancion o al menos algunas de ellas para demostrar sus dificultades para tomar notas. De
igual manera, se puede observar que el 67 por ciento de los estudiantes se encuentran en
el nivel de Logro Esperado (A), lo que demuestra que los estudiantes han comenzado a
crear organizadores visuales a partir de la cancion que se esta reproduciendo y que estan
expresando sus opiniones sobre los desafios que tienen. enfrentado. De la misma manera,

se evidencia que no hay estudiantes en los niveles Inicio o Proceso.
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2.8. Autoevaluacion del mediador

Dado que las dindmicas de agrupacién y motivacién, asi como los factores
socioemocionales y los factores de mediacion han sido trabajados durante las actividades
del grupo de intervencion, han fortalecido y mejorado mi experiencia como docente
porque hay una variedad de realidades y necesidades que tienen los estudiantes que deben
ser atendidas en un marco de respeto, tolerancia, aceptacion y empatia a la vez que
formativas. EI mismo docente mediador es capaz de experimentar y mostrar como la
comunicacion asertiva favorece la correspondencia arménica entre los participantes del
programa, del mismo modo que el acompafiamiento individualizado desarrolla un vinculo
afectivo con su grupo de intervencion. La paciencia es un componente necesario porque
estos alumnos son alumnos de primer grado que estan en formacion y requieren
especialmente apoyo y apoyo afectivo. Sin duda, ha habido algunos temas que han
convivido, pero se han resuelto a través de un dialogo horizontal y fluido. Damos como
ejemplo algunos casos de tardanza o inasistencia a sesiones especificas de aprendizaje,
asi como reuniones con estudiantes e incluso padres. Sin embargo, la finalizacion y el
éxito del programa han sido posibles gracias a la capacidad y la voluntad de avanzar en

la misma direccion.
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CAPITULO I
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
3.1. Conclusiones
La aplicacion de una prueba de comprension lectora permitio identificar las
necesidades educativas del grupo de intervencion en comprension lectora de

textos escritos.

Fue fundamental sistematizar la informacion utilizando organizadores
visuales apropiados para diferentes tipos de texto con el fin de satisfacer las

necesidades del grupo de intervencion en comprension lectora.

La comprensién lectora de los estudiantes ha mejorado como resultado de las
estrategias psicopedagdgicas utilizadas para disefiar las sesiones de
aprendizaje del programa de comprensién lectora, incluyendo dindmicas de
grupo, motivacion, entre otras. Asi lo demuestran los resultados de la
evaluacion de salida, el logro de objetivos al finalizar cada sesion y el

programa en su conjunto.

El programa de intervencion psicopedagogica en comprension lectora logro
mejorar el nivel de comprension en el grupo de intervencion, a partir de la
identificacion de necesidades, lo que permitié que, en la evaluacion de egreso,
en los niveles de inicio y proceso, no contaran con estudiantes, apreciandose
que los estudiantes se agrupan en los niveles de Logros esperados y Logros

sobresalientes respectivamente.
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3.2. Recomendaciones

Después de aplicar el programa psicopedagdgico para la comprension lectora,

se sugiere lo siguiente:
A los estudiantes:
Continuar utilizando las técnicas aprendidas en el programa de intervencion, y
compartirlas con los comparieros de la escuela para que puedan ser utilizadas en
las demas areas curriculares, mejorando la comprension y, en consecuencia, el
rendimiento académico en todas ellas.
A los padres de familia:
Anime a sus hijos a leer en casa y ayddelos con sus tareas escolares. Esté siempre
al tanto de cualquier problema de aprendizaje y/o habilidades que muestren sus
hijos para que pueda brindarles el apoyo adecuado y alentarlos de una manera
que mejore su autoestima y actitud hacia el tema, especialmente la
comunicacion.
A las instituciones educativas:
Considerar dar cabida en herramientas de gestién como el PAT, PEI y PCC a la
implementacién de programas de intervencion psicopedagdgica para que los
estudiantes conozcan métodos y técnicas de vanguardia que les ayuden a
incrementar su nivel de comprension lectora.
A los docentes:
Participa en la actualizacién de la formacion en comprension lectora para
conocer y dominar los métodos y enfoques necesarios para potenciar tu actividad
pedagdgica en beneficio de los alumnos.
Planificar actividades educativas que atiendan las necesidades e intereses de los
estudiantes y utilizar técnicas psicopedagogicas de acuerdo con sus niveles,

estilos y ritmos de aprendizaje.
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ANEXO N° 01

TEST DE COMPRENSION DE LECTURA VIOLETA TAPIA MENDIETA -
MARITZA SILVA ALEJOS
INSTRUCCIONES
Este cuadernillo contiene diez fragmentos de Lectura seguidas cada uno de ellos,
de cuatro preguntas. Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la
respussla conevia e las ue aparecen despuds de vada pregunls, En la e de
respuestas encicrre en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta o
escriba tos nikmeros segin las instrucciones especificas que aparecen en el texto. No
escriba nada en este cuadernillo de Lectura.

FRAGMENTO N° |

Los arboles de fa goma son encontrados en Sudaménca, en Uentro Aménca, este
de las Indias v Africa.

Para ¢xtraer ¢l litex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o
diagonal en la coneza del drbol. Una vasija pequefia usualmente hecha de arcilla o barro
es conectada al tronco del drbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en
pocilbos que luege son vaciados deniig de u cnviase.

El litex recogido, es vertido dentro de un tangue o tina con un volumen igual de
agua L.a goma es coagulada o espesada por la accidn de la dilucion del acido acético.
Las particulas de la goma formadas densamente se parecen a una masa extendida. Al
enrollar, lavar y sacar esta masa se producen variaciones cn la goma, en el color y la
elasticidad
I. Lagoma se obtiene de:

a Minas.
b, arcilla
¢. arboles

d. minerales

2. Fl dcido usado en la produccion de la goma es:
a.  Nitrico
b acélico
¢. clorhidrico
d.  sulfirico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser el mejor titulo,
para cada uno de los tres pdrrafos de la lectura. En la hoja de respuesta, donde
aparecen las mismas expresiones’, cologue el nimero -17 en la linea de la derecha,
de la expresién que seleccione como titulo para ¢l pnmer parrafo v los nameros -2°
y -3" para los parrafos segundo y tercero, respectivamente.

Faises

Localizacion del arbol de la goma

Recogiendo la goma

Extraccion del ltex

Transformacion del latex

. Vaciands sn vasijac

4. En su hoja de respuesta, numere a las expresiones siguientes ¢n las lineas de la
derecha, segin el orden en que se presentan en la lectura:
a. Recogiendo el latex
b. Mezclando el litex con agua
e Coapulacion del litex
d. Extraccion del latex

- oon Ty
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FRAGMENTO N°2

Durante once afios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien
sobre su intervencion del telégrafo, sopertando grandes dificultades para llevar a cabo
su expenmentacitn. Finalmente, en 1843, el Congreso aprobd una partida de 30, 000
dolares para este proposito: y asi Morse pudo ser capaz de realizar ripidamente su
vesion Jelb ieldgiak.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo
sus convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion préctica. Este instrumento
fue capar de notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de
la convencion antes de que s¢ pudiera obtener informacion por otros medios. Este hecho
despertt un interés piblico ¥ hubo un consenso general de que un acontecimiento
importante estaba sucediendo. De esta manera el sistema del telégrafo crecid
ripidamente ¢n treinta aflos ¥ se extendid en el mundo entero.

Al principio, el telégrafo fue mecanicamente comphicado, pero con una
constante investigacion, el ingtrumento Negd a ser més simple. En los Gltimos tiempos,
sin embargo, con la complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado a ser mds
complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de cables de telégrafo sobre la
superficie de las calles y ain los contenidos estin conectados por cables a través del
oCEans.

El desarrollo del telégrafo ha acercado 2 todo el mundo, proveyéndole de un
método donde las ideas ¥ mensajes del mundo entero pueden ser llevados y alcanzados
a todos en un minimo de tiempo. Este hecho ha sido grandemente acelerado por el
perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

% Un sistema intrinseco es:

a. Complicado
b. anhguo

. rcadical

d. intrinseco

6, Cuoando Morse deseaba experimentar su invencion significaba;
d La aplicacsin de principios,
b. Poner en prucha una hipitesss,
¢. Llevara la practica una idea.
d. Realizar experiencias

7. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de la
derecha segun ¢l orden en que se presentan en la lectura:
a. La demostracion practica del telégrafo.
b. Laampliacion del uso del telégrafio.
¢ Los efectos del elégrafo.
d.  Los esfuerzos del inventor

8 D las siguienies expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo ¢l fragmento:
Los efectos del telégrafo.

El telégrafo.

El perfeccionamiento del telégrafo.

Latelegrafia sin hilos,

o op

99



FRAGMENTO N° 3

A muchas onllas de distancia de los centros civilizados, Encerrado en esa
obscuridad infernal, sufriendo los nigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo cast
desnudo, sin comer, me sentia asilado, solo con el alma aprisionada por la selva. La
tormenta deprime, la obscuridad aisia Alli junto, tal vez casi rozandome estaban tres
hombies mal cubierivs Je laapos G yo, y, sin cirbago, oos 1os veia i os sculia.
Era como si no existieran, tres hombres que representaban tres épocas diferentes. El
uno-Ahuanari-autdetono de la regidn, sin historia y sin anhelos, representaba el presente
resignado, impedido de mirar el pasado de donde no venia, incapaz de asomarse al
porvenir de donde no tenfa interés en llegar. Veiasele insensible a los ngores de la
naturalers e jonorante de tode lo goe no fuera su selva. El otro -El matero-se proyectaba
hacia ¢l porvenir. Era de los forjadores de la época de goma elastica, materia prima que
debia revolucionar en notable propercion la industnia contempordnea. Nuestro viaje le
significaba una de sus tantas exploraciones en la selva. Iba alentado, satisfecho, casi
feliz, soportando los rigores invernales, hacia la casita risuefia que le esperaba llena de
afecto, a la orilla del rio Y el iltimo - Sangama- pertenecia al pasado. de donde venia a
través de depuradas generaciones y esplendorosos siglos, como una sombra, como un
suefio vivido remotamente, al que sc habia aferrado con todas las energlas dé su espintu
Como adoptarse es vivir y éste era el dnico desadaptado de los tres, se me antojaba
vencido, condenado a perecer a la postre.

9. En relacion con ¢l medio, Ahuanan representaba:
un personaje comun

un inmigrante de la region

un fordaneo del lugar

un nativo de la region

=TT

10. Enel fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a fres épocas.:
a.  Similares

b. Diferentes
c. Analogas
. Cuseidneus

11. Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mds conveniente para el fragmento:

a  Lavision de un selvatico.

b, Lacaracterizacidn de tres personajes en la sehva.
¢. Laconcepcion del mundo en la selva

d. Laselvay su historia

12. Sangama era un personaje provenients de.
a  (irupos civilizadog
b. (Generaciones sin histonia,
¢.  Un pasado glonoso.

d. Una histonia sin renombre,
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FRAGMENTO N4

Hacia el final del siglo XVIIL, los quimicos empezaban a reconocer, en general
dos grandes clases de sustancias: Una estaba compuesta por los minerales que se
encontraban cn la ticrra y en el océano, v en los gases simples de la atmésfera. Estas
sustancias soportaban manipulaciones enérgicas tales como el calentamiento intenso, sin
vasilias su nsluialess eseocial v adends paiccian el independcaianente de lus
seres vivientes. La otra clase se enconiraba dmicamente en los seres vivos, o en los
restos de lo que alguna vez fue un ser vivo y estaba compuesto por substancias
relativamente delicadas, que, bajo la influencia del calor, humeaban, ardian y se
carbonizaban, o incluso explotaban. A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal,
el ague, el hierro, las rocas; 2 1z sepunda, &l azbear. el aleohol 1a gacelina, el aceite de
oliva, ¢l caucho.

13. El primer grupo de sustancias s¢ refiere a:
a. Cuerpos gaseosos
b, Mineralss
¢ Sales marinas
d.  Gases simples

14, Este fragmento versa sobre:
a.  Transformacion de tas sustancias de la naturaleza
b. Fuentes quimicas
€. Sustancia de los seres vivientes
d.  Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza

15. Sefiale Ud. la respuesta que no comesponde a las caracteristicas del pnmer grupo de
SUSLAMCHES:
a,  Nodependen de la naturaleza viviente
b. Son relativamente fuertes
¢. Mo sufren transformaciones
d. Son sustancias combustibles
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FRAGMENTO N° §

Muchas de las sustancias quimicas que aumentan el coeficiente de mutaciones
también aumentan la incidencia del cincer. Las sustancias quimicas que aumentan la
incidencia del céncer {carcindgenas), s¢ han encontrado en el alquitrin de hulla y hay
quienes pretenden que la tecnologia modema ha aumentado los peligros quimicos en
relavion con of wine, igual que <f despo de las iadiadivnes.

La combustion incompleta del carbin, el petrdleo y el abaco, por ejemplo,
puede dar lugar a carcindgenos que podemos respirar. Recientemente s¢ ha descubierio
en ¢l humo del tabaco sustancias que en cierias condiciones han demostrado ser
carcindgenos para alpunas ¢species de animales (es de presumir que también sean
carcindgenas para los ser.ce humanos} pero no existe prueba experimental directa de
ello, puesto gue evidenterente, no pueden hacerse en el hombre experimentos para
producir cinceres artificiales por medio de carcindgenos potenciales. De todos modos,
la relacidn posible entre el hibito de fumar y el aumento en la incidencia del cincer
pulmonar se estd discutiendo vigorosamente en la actualidad.

16. Un carcindgeno se refiere a:
a, Mutaciones de las células
b.  Sustancias quimicas que producen cancer
¢. Céncer artificial
d. Cancer

17. Segin ¢l autor, existe;
a.  Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células v el céncer.
b. Relacion cntre las sustancias quimicas y las mutaciones.
¢.  Relacion entre ¢l efecto de las radiaciones y sustancias quimicas,
d. Relacion enbie jus avanves iecioldgives y 10s 85RO Quinucos.

18 Se presume que ¢l tabaco es un carcinogeno potencial porque:
a) Existen prucbas expenimentales con seres humanos.
b} Se producen experimentaimente cincer artificial en cierta clase de animales,
¢) Existe mayor incidenciz del cincer pulmonar en fumadores.
d) Las radiaciones afectan al organismo.

19, A través de la lectura se pucde deducir:
. a Lacombustidn incompleta del carbon produce cancer.
b lLatecnologia modema aumenta los peligros quimicos en relacidn del cancer
¢. Enla atmdsfera se encuentran élementos carcindgenos.
d. No hay pruebas definitivas sobre la relacidn de las sustancias quimicas y el
cincer humanao.
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FRAGMENTO N%6

Sefialaremos en primer lugar -con referencia a la poblacién que habita dentro de
nuestras fronteras, a la cual nos referimos todo el iempo cuando mencionamos al Perl o
a los peruanos que dificilmente puede hablarse de la cultura peruana en singular. Existe
més bien una multiplicidad de culturas scparadas, dispares ademés en nivel y amplitud
de difusion, conespondiciics a diversos gupos humanos que voesisicn en ¢l koo
nacional. Piense, por ¢jemplo, en las comunidades hispanohablantes, en las
comunidades quechua-hablantes Y en las comunidades con otras lenguas; en la
occidentalidad costeia, fa indianidad serrana Y el regionalismo selvitico, en el indio, el
blanco, el cholo, ¢l negro, ¢l asidtico, €l curopeo, como pnipos contrastados v en
muchas reciprocamente excluyentes: en el hombre y del campo, ¢! hombre urbane y el
primitivo de la selva, en el ristico de las mas apartadas en zonas del pais y el refinado
intelectual de Lima, a los cuales se viene a agregar otros tantos sectores diferenciados,
¢l artesano, ¢ proletario, €] pequefio burgués, el profesional Y otros sectores de clase
media, el campesing, el latifundista provinciano y el industrial moderno, para ro hablar
de las diferencias religiosas v politicas aue entrecruzindose con las anteniores,
contribuyen a la polanzacion de la colectividad nacional. Este pluralismo cultural que,
en un esfuerzo de simplificaciin, algunos buscan reducir 2 una dualidad, es pues un
rasgo tipico de nuestra vida actual.

20, Eltema expuesto se ubicania dentro de:

&  Luershura

b. Economia

¢. Ecologia

d. Ciencias Sociales

21. Para el autor, la cultura peruana significa:
a  Subculturas de hmiada expresion.
b.  Multiplicidad de culturas separadas.
¢. Uniformidad cultural de los grupos humanos.
d.  Subculturas de un misme nivel de desarrollo.

22, La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
Reciprocidad excluyente de los grupos humanos,
Seciores diferenciados de trabajadores.

(irupos humanos contrastados.

Caracter dual de la colectividad nacional.

Bo oo

23, La idea ceniral del texto versa sobre:
a Plurahsmo cultural def Peru.
. La coexistencia de los grupos humanes en el Peri,
¢. Lasingulandad de la cultura peruana

A Fl dnaliemn de la colbors rernana
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FRAGMENTON®T

La vida aparecid en nuestro plancta hace mas de tres mil millones de afios y
desde entonces ha evolucionado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas
organicas existentes. Mis de un millon de especies animales v mas Jde doscientas mil
especies de vegetales han sido identificadas mediante esfucrzos de naturalistas y
sislemaiicos en los sigivs RIA v 300 Adends, s Palecuidiogos han descaléniady v
multitud de formas extintas. En términos muy generales se ha calculado que el namero
de especies de organismos que han existido desde gue hay vida en la tierra, s superior o
mil millones. Es posible que ain existan unos cuatrocientos quince millones. Si bien
ciertas clases de organismo, como aves, v mamiferos, estan bien catalogadas, es
indudable aue muchas otras sgpecies todavia no han sido deseubiertas o formalmente
reconocidas, sobre todo entre los insectos, clase en la que s¢ encuentra el nimero mias
grande de formas clasificadas.

24, El estudio de las especies ha sido realizado por:
a.  Bidlogos v antropdlogos
b. Paleontdlogos v naturalistas
¢. Maturalistas y gedlogos
d. Antropdlogos y paleontdlogos

25, Una conclusidn adecuada seria:
a. lodas las especies han sido clasificadas.
b, Aves y mamiferos ya se encuentran catalogados.
¢.  Enlos insectos se encuentra un nimerp mas grande de formas clasificadas.
d. Existen especies aan no descubiertos y clasificados.

26, Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para ¢l fragmento:
a, Investigaciomes crentilicas
b.  Formacion de las especies
¢. Namero de seres vivos en ¢l planeta
d. Ewolucion de las especics
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FRAGMENTON" 8

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia. La

constituye exclusivamente ¢l renaco, planta que progresa especialmente en los lugares o
en los pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado, medra
rapidamente. De sus primeras ramas surgen adventicias, que se desarrollan hacia abajo
bustandola liena, pero si cea de alguns de ellas se lovaita un dibol g vica EApRCIE, S8
extiende hasta dar con ¢] se enrosca una o varias en el tallo v sigue su trayecto a la
tierra, en la gue interna profundamente. Desde entonces, el renaco, enroscado como una
larga serpiente, va ajustando sus anillos en proceso implacable de estrangulacion que
acaba por dividir el drbol y echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con todos
los drboles que Hene cerca, termina por quedarse sélo. De cada una de las raigambres
que sirviera para la estrangulacién broten retofios que con el tiempo se independizan del
tallo madre. Y sucede con frecuencia que, cuando no encuentran otras especies de
donde prenderse, forman entre si un conjunto extrafio que se diria un drbol de miltples
tallos deformados v de capas que no coinciden con los troncos. Poco a poco,
Desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va formando bosgue Donde no permite
la existencia de ninguna clase de drboles.

21

28,

El renaco es una plants que crece especialmente en:
a.  Tierra fértil

b.  En las inmediaciones de la selva

c. A fas onllas de un o

d. En lugares pamtanosos

Este fragmento versa sobre:

a. Lacaracterizacion de la selva
. La vepelseion de fus busyues
€. Ladescnpcion de una planta
d.  El crecimiento de las plantas

El renaco es una planta, cuya propiedad es:
) Destciiva

b} Medicinal

¢} Decorativa

d) Productiva

La descripcion de la planta se ha realizado en forma:

&  Ueografica
b. Historica
¢. Cientifica
d. Literara
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FRAGMENTON®9

El régimen econdmico ¥ politico determinado por el predominio de las
anstocracias coloniales, que en algunos paises hispanoamencanos subsiste todavia,
aungue irreparable y progresiva disolucion, ha colocado por mucho tiempo a las
universidades de la América Latina bajo la tutela de estas oligarquias y de su chentela.
Convertida la ensefanz universitaria en un privilegio del dinero, y de la casta o por lo
menos de una categonia social absolutamente ligada a los intereses de uno v ofra, las
universidades han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. Fl
objeto .de las universidades parecia ser principalmente, ¢l de proveer de doctores a la
clase dominante. El incipiente desarrollo, el misero radio de la instruccién pablica
cerrabs log prados superiores de 1z enceflanza a las clases pobres. Las universidades
acaparadas intelectual y materialmente por una casia generalmente desprovisia de
impulso ereador, no podian aspirar m siquiera a una furcion mas alta de formacion y
seleccion de capacidades. Su burocratizacion, las conducia, de modo fatal, al
empobrecimiento espiritual y cientifico.

31. Segin ¢l autor, en la América latina subsiste:
a. El predominio de la aristocracia colomial
b. Laoligarquia de las castas
¢. Pnvilegio de la clase dominante
d. Las influencias extranjeras

32. La ensefianza académica ligada a los intereses econdmicos y politicos de una casta

resulta; .

a Prnvilemada
b. Burocralizada
c. Uapacitada

d. Seleccionada

33. En su opinidn cudl serd ¢l mejor titulo para el fragmento:
a. Laeducacion superior en Aménca Latina.
b La cosciidones académicas en bus Univen sidisdes en Amigiiva Laliog
¢. Laenseflanza universitaria privilegiada ¢n América Latina,
d  Lacalidad de la educacién superior en América Latina.

34, Para cl autor, |a anstocracia colonial en los paises Hispanoamericanos
detérminaba:

La politica administrativa del gobiemeo.

El tipo de instruccidn piblica

El régimen pelitico y econdmico.

El régimen econdmico,

enow
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FRAGMENTO N° 10

El problema agrario s¢ presenta, ante todo, como el problema de la liquidacion
dé la fendalidad en el Peri. Esta liquidacion debia ser realizada ya -por.. el régimen
demo-burgués formalmente establecido por la revolucion de la independencia Pero en
el Perit no hemos tenide en cien afies de repiblica, una verdadera clase burguesa, una
verdadera clase capitalista. La antigua clase feudal camuflicida o disfrazada de
burguesia republicana, ha conservado sus posiciones, La politica de desamortizacién de
la propiedad agraria hincada por la revolucion de la independencia, como consecuencia
logica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento de su pequeita propiedad. La
vigja clase terrateniente no habia perdido su predominio. La supervivencia de un
régimen de latifundista produjo en la practica el mantenimiento del latifundho. Sabido es
que la desamortizacion atacd mis bien a la comunidad. Y el hecho es que, durante un
siglo de repiblica, la gran propiedad agrana se ha reforzado y engrandecido a despecho
del liberalismo tedrnco de nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra
economia capitalista.

35, No existia una verdadera clase burguesa porque;
a.  Los burgueses seguian siendo terratenientes
b. Susideas eran liberales
¢. Mo eran latifundistas
d Eran capitalistas

36, La politica de desamortizacion de la propiedad agrana significaba:
Desarrollar la economia capitalista

Fortalecer 1a gran propiedad agraria

Afectar el desarroilo de las comumidades

Suprimir el régimen latifundista

En TR

37. El problema agrario en el Peri republicano s un problema de:
a.  Eliminacion de la clase capitalista
b,  Mantenimiento del fevdalismo
¢. Eliminacion de la propiedad privada
d. Mantenimiento del régimen capitalisia

38. La posicidn ideotdgica del autor frente a la propiedad privada es:
a,  Posicién capitalista
b Posicion liberal
¢.  Posicion demo-burguesa
d  Posicién comunista
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TEST DE COMPRENSION DE LECTURA

PUNTUACION DIRECTA

PERCENTIL m RANGO
i - - 4° ANO 4° ANO -
1°aN0 2° ANO PANO | yeeones | iuseres | 5°ANO
88 26 amas | 28 amas | 29 amas | 32 amas | 31 amas | 31 amas
98 25 27 28 31 30 30
95 24-23 26 27 28-30 27-28-29 28-29 MUY
gg 22 25 25 27 26 27 SUPERIOR
50 21 23-24 24 26 25 5
21 23-24 24 26 25 25
75 20 21-22 23 25 24 24 SUPERIOR
70 19 20 22 24 23 23
SUPERIOR
60 18 19 21 23 22 23 el
50 17 18 20 22 21 22 MEDIO
40 18515-14 17 18-19-17 21 20 21 MEDIO
30 17 20 18 20 INFERIOR
25 13 15-18 18 19 17-18 18 INFERIOR
20 12 14 15 18 15-16 18
15 12 14 15 17 15-16 17
10 10-11 12-13 14 16 14 18 MUY
5 9 1 12-13 13-14.15 13 13-156 INFERIOR
2 7-8 2-10 10-11 11-12 11-12 11-12
1 Gamencs | S8amenos | Samencs | 10 amencs 10omonosl100mnot
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ANEXO N° 02
RESULTADO DE LA EVALUACION DE ENTRADA
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Beatriz

Carmen
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César
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‘PO N

1

2.

3.

4,

3

B.

7.

8.

5.

10.
11.

12,

13.

14, |Vanesa

13,

16. |Victor
17, [Vilma
18, [Yoner

Total por habilidad

% por hahilidad
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ANEXO N° 03

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

L. INFORME GENERAL

1. Institucién educativa
Nivel educativo
Grado v seccion
Area Curricular
Tema

Competencia
materna,

=i

Lugar y fecha
8, Duracion
9. Nombre del docente

MO 80416 “IHP"

: Educacion secundana.
 Primer grado “A”

. Comunicacion

- Datos incluidos

 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

: Huaca Blanca Baja, 04 de abnl del 2022

: 2 horas pedagogicas.

: Emilio Bautista Leon Pretel

1. ASPECTO DIDACTICO:
2.1.0bjetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del primer grado A" de
educacion secundania serdn capaces de Infenir datos contenidos en un texto.

Contenido conceptual | Contenido procedimental | Contenido actitudinal |
Deduccidn de datos Conocer como s infiere | Comprendo practicando
incluidos datos a partir de un texto. | inferéncias
2.2.SECUENCIA DIDACTICA:
; o Recursosy | Tiempo | Indicadores de
Momento Estrategias y/o actividades _ .
materiales evaluacion
"L La sesion inicia con la dindmica de i N}
; : da” i Taiem e Participa en
10n: “Figuras repel e i= ,
" .aie do | f g | A
iste ir un ciert Iguras L
micio | e ':'m" e dﬂ: ¥ i o || enladinimic
jetas con figuras repetidas, luego se minutos =
lar) 8 pet go | repe PR
pide a los estudiantes que formen
equipos de trabajo de acuerdo a la figura
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que les ha tocado (los q-ueu-ﬁc lamisma - Ficha N° 01 Formulan
figura). “Respondie hipdtesis.
Seguidamente se hace entrega de la ficha |  ndo sin ver”
N*01 *Respondiendo sin ver”, a cada
equipo de trabajo la cual contiene textos |
cortos & imagenes para que el equipa lea '
e infiere una posible hipotesis,
Luego el docente pide a cada equipo que
socialice su hipdtesis.
Luego de un tiempo determinado por el | Leen y
docente, se finaliza la socializacion de desarrollan las
las respuestas, dando algunas preguntas ¢n
sugerencias v/o aclaraciones, sobre los : cada ficha
conocimigntos previos que se ha asignada.
determinado en los estudiantes,
El docente hace entrega del texto: “Un | - Hojas
negocio ruinose”, para que cada equipo : impresas
haga lectura silenciosa, el docente ~ Ficha N
indica que miramo la lean dos veces, a2
Después de un tiempo prudencial, se Compren "
PROCESO hace entrega de la Ficha de trabajo N° doe e
(2 “Comprendo e infiero™. A través de infleroy |
interrogantes ¢l docente procede a —  Ficha N*
realizar la integracion de los 03
conocimientos previos de la ficha N° Interpreto
01 con la finalidad de ir interpolando frases

los conocimientos de lo mas simple a
lo més complicado,

Finalmente se hace entrega de la ficha
de trabajo N* 03 “Interpreto frases™, la
cual contiene preguntas del nivel
inferencial, las qué deberin desarrollar
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cada equipo contando siempre con la
orientacion del docente.

- Luego cada equipo expone sus
respucstas v las argumenta.

Reflexionan acerca de la actividad i de Participa
realizada, responde a interroganies: _ activamenite en
o
i Qué aprendiste ¢l dia de hoy? 10 el desarrollo
saLipa |9 " dessrrollad |

£ Oué dificultades tuvieron al interpretar el _— minutos | del programa
significado de las frases? Pﬂ

equipo

i Para qué nos servird lo aprendido?

112




SESION DE APRENDIZAJE N° 02

INFORME GENERAL

1. Institucion educativa : N° 80416 “JHP”

2. Nivel educativo : Educacion secundana.

3. Grado y seccidn - Primer grado “A™

4. ArcaCumicular . Comunicacion
Tema  Lenguaje figurativo

6. Competencia : Lee diversos tipos de fextos escritos ¢n su lengua
matema.

7. Lugary fecha - Huaca Blanca Baja, 07 de abril del 2022

8. Duracién ; 2 horas pedagdgicas.

9, Nombre del docente : Emilio Bautista Leon Pretel

1. ASPECTO DIDACTICO:

2.1.0bjetive: Al finalizar la sesion, log estudiantes del primer grado “A” de
educacion secundaria serdn capaces de Interpretar el lenguaje figurativo en un

fexio.
Contenido conceptual | Contenido procedimental | Contenido actitudinal
Lenguaje figurativo | Conocer cémo se interpreta el | Comprendo interprétando
| lenguaje figurativo un texto, | frases.
2.2.SECUENCIA DIDACTICA:
y . ix Tiem Indicadores
Momento Estrategias y/o actividades m:hmh: ol de evaluacion_
— Lasesion inicia con la dinamica de ' Sy &
agrupacion “La papa quema” que S st en
consiste en poner a los estudiantes de b Ak
pie, se coge un ohjeto que puede ser un agruphcion
borrador u otro v se empicza a Pasar | Bl '
enire 0 estudiantes, el docenteestd | o bl 15 [Fhmme
INICIO mirando hacia la pizarma y coenta 1,23, ek e, Minutos TR
o j5€quemd!, el alumno que se ” mﬂp?
quedd con ¢l objeto va a ser parte del 9.
primer grupo, 5& repite ¢l juego v asi e |
va completando ¢l equipo de trabajo. |
El docente explica sobre las reacciones
positivas y como debemos contralar las
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negativas ya que estas producen
conflictos,

- El docente da a conocer el objetivo de
la sesidin.

PROCESC

—  Presentacion de frases de la Ficha de
trabajo N* (4 “Redacta el significado
de frases”, las cuales serdn
interpretadas con sentido figurado,

~  Los estudiantes leen las frases
presentadas en voz alta

- El docente inicia el dialogo con los
estudiantes a traveés de la formulacion
de interrogantes:

; Saben que quieren decir las frases que

han leido?

i Han escuchado o leido anteriormente

estas frases?

;Porque creen que no s¢ pueden entender

en sentido directo?

- El docente expone la tematica,
explicando a los estudiantes la
importancia de comprender frases con
sentide figurado ya que muchas de
ellas las utihizamos en nuestra vida
cotidiana y que para comprenderlas
debemos aprender a interpretarlas,

- El docente comjuntamente con los
estudiantes procede a interpretar la
primera frase presentada, Tuego lo
hacen los estudiantes contando con la
guia del docente.

- Los estudiantes reciben la ficha de
trabajo N° (05 “Expheo oraciones con
sentido figurado”, la cual desarrollan
de manera individual, contando con la
guia del docente.

- Finalmente, cada estudiante socializa
una frase de su trabajo con sus
compafieros.

Hojas
impresas.

Ficha N 04
"Redacta el

significado
de frases”

Ficha N° 03

“Explico

oraciones
con sentido

figurado”

Minutos

Leeny
desarrollan las
preguntas ¢n
cada ficha
asignada.

SALIDA

Reflexionan acerca de la actividad
realizada, responde a interrogantes:

i Qué aprendiste el dia de hoy?

; Qué dificultades tuvieron al interpretar el
significado de las frases?

;Para qué nos servir saber interpretar
frases?

"~ Fichas

de
trabajo
desarrolladas
por  cada
equipo

15
Minutos

Participa
activamente en
¢l desarrollo

del programa.

e
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

. INFORME GENERAL
Institucitn educativa : N° 80416 “JHP™

—
g

2. Mivel educativo : Educacion secundania,

3. Gradoyseccion  : Primer grado “A”

4. Area Cumicular . Comunicacion

5. Tema : Ideas implicitas,

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materma.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 11 de abril del 2022

% Duracion - 2 horas pedagégicas,

9. Nombre del docente ; Emilio Bautista Ledn Pretel

II. ASPECTO DIDACTICO:

1.1. Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del primer grado “A” de
educacion secundaria serdn capaces de deducir ideas sobrentendidas en un
Texio,

[deas implicitas. Conocer como se deduce las | Comprendo deduciendo

Contenido conceptual | Contenido procedimental | Contenido actitudinal
ideas implicitas en un texto. | las ideas implicitas.

22.8ECUENCIA DIDACTICA:
Momento Estrategias y/o actividades ::tuu:rg Tiempo ;zd::f::fm
~  La sesion inicia con la dindmica “La - Enuw:iu_ la |

baraja de los cugntos” que consiste én SECUENCIA
RAFTAr un cuento, de manera narrativa de
imaginativa, a través de las un cuento a
ilustraciones que aparezean en las - Tarjeta de través de

INICIO gartas, estas son secuenciales y se inﬁgmzls ; 0 las tarjetas
echard a suertes quien sale, Se secuenciale |Minutos de
repartirdn una caria para cada H imdgenes.
estudiante. Cada uno debe narrar parte
del cuento, usando las referencias de
los anteriores y sus cartas. Terminard ¢l
cuento el que tenga Ia dltima carta, \

115



~  El docente explica la importancia de

descubnr las ideas que pueden estar
escondidas en la figura de arte de
nuestra historia, y que la participacion
en grupo, la escucha., la adquisicion de
vocabulario. la creatividad ¢
imaginacion preparan a la persona para
la vida social.

PROCESO

- Luego de estar motivados, ¢l docente i

formas grupos de 5 de acuerdo con el
orden alfabético, y hace entrega del
texto “Una gran hazafia” contenido en
la ficha de trabajo N 06 “Leo e
identifico 1deas implicitas” a cada
grupo.

~ Lo estudiantes leen el texto de manera

silenciosa y luego realizan la lectura
recurrente,

= Eldocente a través de interrogantes

realiza integracion de las ideas que
surgieron de las imagenes de las cartas
con las del texto, con la finalidad de
lograr una representacion mas
coherente del contenido del texto.

- A través de interrogantes el docente

procede a realizar la integracion de los
conocimientos previos & las
preposiciones con la finalidad de
completar esta representacion y
perfeccionar su coherencia.

~ Estas dos estratepias se realizan con la

finalidad de asegurar que todos los
estudiantes hayan comprendido el
contenido del texto y cuyo propdsito es
estar en un estado de alena que
predispone a la comprension.

- Los estudiantes en equipo, Ségin las
indicaciones previas del docente,
empiczan a desarrollar las preguntas en
el texto “Codigo secreto”, contenidas
en la ficha de trabajo N° 07 “Infiere
significados”, la cual contiene
preguntas del nivel inferencial y que
debera desarrollar cada equipe
contando siempre con la orientacion de
la docente.

- Luego cada equipo socializa sus

respuesias y las sustenta.

- Hojas
IMpresas.

- Ficha N° 06

“Leo ¢

identifico

ideas

implicitas™

~ Ficha N° 07
“Infiere
significados

55
Minutos

- Asume una

segin la
representac
on fijada

por el
estudiante.

inferencias
del texio
leida.

SALIDA

Reflexionan acerca de la actividad

realizada, responde a interrogantes:

- Fichas de
trahajo

15

Minutos

Identificar la
utilidad  sobre
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(Qué aprendiste el dia de hoy? desarrollad el saber
(Qué dificultades tuvieron al deducir las as por cada deducir ideas
ideas sobrentendidas en un texto? Equipo en  su vida
(Para qué nos servird saber deducir ideas? | ‘cotidiana.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

I INFORME GENERAL
1, Institucion educativa : N° 80416 “JHP"

2. Nivel educativo - Educacion secundaria.

3. Gradoyseccion  :Primer grado “A”

4. AreaCuricular . Comunicacion

5. Tema : Hipdtesis de continuidad.

6. Competencia  Lee diversos tipos de textos escnitos en su lengua
materma.

7. Lugary fecha - Huaca Blanca Baja, 14 de abril del 2022

B Duracitn : 2 horas pedagdgicas.

9. Nombre del docente : Emilio Bautista Letn Pretel
IL ASPECTO DIDACTICO:

2,1.0bjetivos Al finalizar la sesion, los estudiantes del primer grado “A” de
educacion secundaria serdn capaces de formular hipotesis de continwidad pars

explicar diversos tipos de textos.
Contenido conceptual | Contenido pr;wﬂigﬂqtﬁ Contenido actitudinal |
Hipdtesis de Conocer como formular Comprendo formulando
continuidad. hipdtesis de continuidad en | hipotesis de continuidad.
un texto,

2.2, SECUENCIA DIDACTICA:

Momento Estrategias y/o actividades ie:t:::; Tiempo dl:f:raulf:xn
- La sesidn inicia con la dindmica Argumenta las
“Voluntarios para formar un grupo” que razones por las
consiste en que el docente pide a los que participa o
estudiantes que voluntariamente saigan | e, para
para formar un grupo de trabajo. Cuando G 20 formar grupos
INICIO hayan salido el nimero necesario, el o | Misiaios de trabajo
docente pregunta al resto | por gué no pregu segun
salieron ustedes? [gualmente pregunta dindmica.
Por qué salieron los voluntarios?
- El docente explica sobre las inquictudes !
'y los temores que pueden experimentar |
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las personas ante una Situacion
determinada. Ademds, es importante
reflexionar sobre qué estrategias s
pueden utilizar para motivar & que las
PETSONAs s¢ presten como voluntanos a
realizar una actividad

~  El docent explica que es normal que sin
saber qué actividad van a realizar y sin
ningin tipe de motivacion, no s¢
presenten  voluntarios, y que €5 muy
importante despertar ¢l nterés y la
inquictud de los participantes ante una
tarea determinada.

PROCESO

~  Luego de estar motivados, el docente
formas grupos de 5 estudiantes
voluntarios y hace entrega de la ficha de
trabajo N° 08 “Formula hipitesis”, para
trabajar el texto “El gallinazo sin
plumas” para que los estudiantes
realicen la lectura de manera silenciosa y
Tuego de forma recurrente.

- El docente establece dialogo con los
estudiantes mediante la formulacién de
interrogantes, bdsicamente literales,
buscando que se encuentren en el texto
completaments.

~ El docente, indica a los estudiantes que
desarrollen las preguntas formuladas én
I ficha de rabajo N° 08 “Formula
hipétesis”, para lo cual cada equipo debe
formular hipétesis para cada una de las
siguientes interrogantes:

;Chmo creen que fue la vida para Efrain y

Enrique, después de abandonar el corralon?

+Qué creen que paso con Don Santos al final

del cuento?

( Qué creen que paso con Pascual finalmente?

Cusl serfa la piema de palo del abuclo

Santos?

i Por qué el titule del texto es “El gallinazo

sin plumas™

Cada grupo socializa sus  hipdtesis

formuladas ante los demds estudiantes y

docente,

- Finalmente, ¢l docente conjuntamente
con los demas estudiantes realiza la
comprobacion de las hipdtesis y 5¢ llegan
a conclusiones finales.

+ Hojas
impresas
+ Ficha N°
08
Formula

hipotesis.

55
hinutos

Formulan
hipotesis para
cada pregunia
propuesta en fa
ficha.

Socializan sus
hipdtesis con
la sala,

SALIDA

Reflexionan acerca de 1a actividad realizada,
responde a interrogantes:

- Fichas de
trabajo

15
Minutos

Expresa la

importancia de
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4 Qué aprendiste ¢l dia de hoy? desarrolla saber formular
ué dificultades tuvieron al formular das por hipdtesis en la
hipotesis continuas ¢n un texio? cada vida cotidiana.
; Para qué nos servird saber formular equipo

hipotesis?
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S B

SESION DE APRENDIZAJE N° 05

- Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

: Huaca Blanca Baja, 18 de abril del 2022

INFORME GENERAL
Institucion educativa : N® 80416 “JHP”
Nivel educativo : Educacion secundana.
Grado y seccidn : Primer grado “A”
Area Curricular . Comunicacion
Tema : Sinonimos v anténimos
Competencia
materna
Lugary fecha
Duracion : 2 horas pedagogicas.

MNombre del docente : Emilio Bautisia Leon Pretel

IL ASPECTO DIDACTICO:

2.1.0bjetivo: Al finalizar la sesién, los estudiantes del primer grado “A” de
educacion secundaria serdn capaces de conocer los sindnimos y antdnimos de

las palabras eén un texto.
Contenido conceptual | Contenido procedimental | Contenido actitudinal
Sindnimos y antonimos. | Conocer y diferenciar los Comprendo diferenciando
SINOMMOS y antdnimos Sindnimos y antdnimos.
1.2, SECUENCIA PIDACTICA;
Momento Estrategias y/o actividades Recursosy | Tiempo | Indicadores
materiales de
evalnacidn
INICIC |~ Lasesion se inicia con la dindmica Forman
“Integrarse al grupa”, que consiste en que equipos  de
los estudiantes s¢ pasean por el aula de trabajo a
clase, por donde preficran. Tras un minuto, través de la
el docente dice cn voz alta un nimero que dinimica de |
indicara ¢l nimero de integrantes de los agrupacion |
grupos que deben formar, Si dice 3 se .
formardn grupos de tres personas, y stun | . b 3 Realizan
estudiante queda solo deberd realizar una Minutos | actividades
actividad como cantar, bailar o imitar, de  canto,
siempre leniendo en cuenta que debe ser baile, entre
algo positivo y que anime al individuo. Y olras.
asi se forman los grupos de trabajo.
- El docente explica sobre la importancia de

formar grupes sin  escoger A Sus

| compaficros, porque de esta manera =
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‘podemos intercambiar ideas e inquietudes y
conseguir nuevas amistades en la sociedad

PROCESD

=

Constituidos los grupos, el docente hace
entrega de la ficha de trabajo N° 09
“Juguemos al domind con sinonimos y
antonimos”, la cual consiste en entregar a
cada dos estudiantes fichas de domind,
gue contienen palabras escritas de
sindnimos y antbnimos, con las cuales
formaran parejas de sinonimos y
antonimos,

Luego el docente entabla un dialogo con
los estudiantes mediante a formulacion de
interrogantes:

;Les fue dificil o facil unir las tarjetas?

; Ddnde estuvo la dificultad?

; Puedes deducir el significado de una
palabra sin ayuda del diccionario?
;Cémo podriamos hacerlo?

El docente realiza la exposicion tematica
sobre sinénimo y antonimo 4 traves de
ejemplos; por definicion directa, por
sinonimia y antonimia.

Seguidamente el docente hace entrega del
texto “Los enanitos y ¢l lobo™ de la ficha
de trabajo N* 10 “Diferencio sindnimos y
antdnimos”, donde identificara las
palabras en color y debe completar la
tabla con las fichas de los sindnimos v
antonimos del Doming

El docente facilita a los estudiantes la
ficha de trabajo N° 11 “Completa el
crucigrama” la cual debe ser llenada
usando los antonimos de las palabras que
estin ubicadas tanto la forma horizontal
como vertical.

Cada grupo expone su trabajo realizado
para ser valorado por todos.

- Hojas
impresas.

L Ficha N° (9
“Diferencia
sinGnimos y
antonimos™

- Ficha N°
10
“Complet
i el
Crucigram
e

Minutos

[dentifican
sInommos ¥
antonimos en
cada  ficha
asignada.

Socializan su
trabajo con
SUS
compafieros
para recibir
aportes y/o
sugerencias.

SALIDA

Reflexionan acerca de la actividad realizada,
responde a interrogantes:

(Qué aprendiste el dia de hoy?

iQué dificuliades tuvieron al identificar los
sinonimos y antonimos?

;Para qué nos servird los sinénimos y
antonimos?

- Fichas de
trabajo
desarrolla
das  por

equipo |

15
Minutos

Enuncia la
importancia
de saber
sindnimos y
antonimos.
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 06
L. INFORME GENERAL

. Institucion educativa  : N° 80416 “JHP"
2. Mivel educativo : Educacién secundaria.
3. Gradoy seccion : Primer grado "A™
4. Area Curricular : Comunicacitn
5, Tema ; Sindmimos y antonimos
6. Competencia - Lee diversos tipos de textos escntos en su lengua
matema,
7. Lugar y fecha : Huaca Blanca Baja, 21 de abnl del 2022
8. Duracion : 2 horas pedagogicas.
9. Nombre del docente : Emilio Bautista Leon Pretel
I  Aspecto Diddctico:
2.1 Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A" de
educacion secundaria serdn capaces de deducir el significado de palabras
y expresiones a partir de una informacion explicita, mostrando disposicion
para irabajar en pares.
_CONTENIDO | CONTENIDO _ CONTENIDO
| Significado de palabras | Dedueir el significadode | ngyestra - disposicion
| & ideas principales. | PAIADIAS Y CXPIESIONESa | parg rabajar en pares.
2.2 Contenido: =
Estrategissylo | Recursosy | Indicadores de
Momentos | actividades | Materigles | Tmpe Evaluaciin
Se inicia la sesion con
la dminrs:a la " s |- Expresa ol
INICIO | telarafia™ que consiste esificad
n el ovillo de de lana, | minutos g
£ s : ambiguo de una
lana a un estudiante ; palabes.
preguntindole el
significado ambiguo
de una palabra, ¢l
grupo se constituye i
' con los estudiantes
que aciertan con el
| significado ambiguo, )
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v asi sucesivamente a
cada estuchante
formando una red que
conlleve a un didlogo
alturado y de
mmmmim.

PROCESO

Los responsables del
programa reparten la
lectura “El condor
anding”, a través de
hojas impresas para
leer en forma
silenciosa, para luego |
extraer las palabras que |
tienen dificultad en su
sigmificado,
socializando las
palabras yio
expresiones de dificil
significado. Ficha N°
1.

En ecqupo elaboran
un  organizador
grifico para explicar el
significado de las

palabras o expresiones —

que no comprenden su
significado. :
Posteriormente, con
ayuda del profesor
Justifican sus
conclusiones, levendo
y eligiendo el
significado comrecto de
cada palabra o |
expresion, para

Hojas
IMpresas.
Expresion
verbal.
Boligrafos

Plumones.

— Papel

band.
Ficha
No11. “El
condor
andino™

60 minutos

Elaboran un
organizador
grafico con
palabras ¥ su
significado
contextual,

SALIDA

Finalmente se aplica
la ficha de
autoevaluacion:
“reflexiono sobre mis
acciones antes,

s Papelote.
- Pizamma.

- Plumones.

Iii minuios

Registra las
dificultades
presentadas en la
practica.

124



i

durante v después de
realizar una lectura™,
Ficha N° 12,
autoevaluacion

Ficha
N=12.
Autoevalu
acion
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 07

L INFORME GENERAL

. Institucion educativa

Nivel educativo
Grado y seccion
Area Curricular
Tema
Competencia

matemna.
Lugar y fecha
8. Duracion

=

=

9. Mombre del docente

Il Aspecto Diddctico

N2 80416 “JHE"
: Educacton secundaria.
- Primer grado “A”

. Comunicacion
. Sinonimos v antonimos

: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

: Huaca Blanca Baja, 25 de abril del 2022

: 2 horas pedagogicas.
- Emilio Bautista Ledn Pretel

2.1 Objetivo: Al finalizar la sesidn, los estudiantes del 17 grado A" de
educacion secundaria serdn capaces de desarrollar una actitud de escucha
activa identificando las ideas mds importantes mediante la toma de notas,
escuchando con atencidn lo realizado por sus compafieros.

CONTENIDO | CONTENIDO CONTENIDO |
 CONCEFTUAL __PROCEDIMENTAL |  ACTITUDINAL
Desarrollar una actitud de escucha | Presta atencion a las acciones.
activa. identificando las ideas mis | que realizan sus compafieros. |
| Toma de notas. ‘impnrlantﬁ mediante la toma tici
: notas,
1.1 Contenido:
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o —

Momentos | Estrateglasy/oactividades | ReCUrsOsY | Tiempo | Indicadores de |
i materiales | evaluacidn
El docente saluda atentamente i
| a los estudiantes y plantea una
| | situacion comunicativapara  — Hojas
: despertar su interes. Por IMpresas.
ejemplo "Mis aspiraciones v |
personales”, la cual les permite de !
| concretar sus aspiraciones |
' escolares y profesionales. ~  apuntes
Se plantea el propdsito = Registran
didhctico: aprendo a tomar | Boligrafos. | 15 | difcitades
INICIO notas para mejorar mis migas:| pora :mw
3k apuntes,
aprendizajes
Mediante una lluvia de ideas
expresan las dificultades que
encuentran para tomar notas y
comparan entre ¢l dictado y la
toma de notas, seflalando sus ;
| ventajas y desveniajas. , |
| 3¢ er;smlagl- texto: “Solido, L Hojas L Registran el o
' liquido y gaseoso”™ y leen en voz , terna principal y
| alta. Ficha N° 13, ok subtemas. |
' Recurren & imigenes y otros ~ (Cuademno de . i
materiales graficos para favorecer | apuntes, [ Reaums
la comprension del tema. | i
Registran en sus cuadernos, el [ Boligrafos. 60 | entre
Comparan sus informaciones en HesHonat '
: equipos y completan aquello que |
PROCESO | 1y gbviado. ~ Fichas N" 13
Se plantea un cuestionario “olido
! para comprobar su nivel de liquido'y ,
, comprension y verificar si han o !
: tomado nota de las ideas més 34
importantes. Ficha N° 14. —
St diskoga e comerobie Cuestionario i
| grado de satisfaccion del trabajo |
realizado mediante sus apuntes.
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| Finalmente sefialan algunas
dificultades que se preseniaron
SALIDA | en el trabajo desarrollado,
sugiriendo una mayor prictica

para superar estas deficiencias. |

Papelote.

Pirarra.

Plumones.

1

15
s

~ Expresan
SUgErencias
para superar las
dificultades al

| lomar apuntes.

]

I
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 08

L INFORME GENERAL

1. Institucion educativa : N° 80416 “JHP"

2. Nivel educativo : Educacion secundana.

3. Grado y seccion : Primer grado “A™

4. AreaCurricular . Comunicacion

5. Tema : Sindnimos y anténimos

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
matema.

7. Lugary fecha : Huacs Blanca Baja, 28 de abnl del 2022

8. Duracion : 2 horas pedagégicas,

9. MWombre del docente : Emilio Bautista Ledn Pretel
I Aspecto Didédctico:

2.1 Objetive: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A" de
educacion secundana serdn capaces de relacionar imagenes y
experiencias personales mediante la descripeion de iconografias,
escuchando con atencidn sus experiencias.

CONTENIDO CONCEPTUAL| CONTENIDO CONTENIDO

I PROCEDIMENTAL

— L — EEFr rr LIy ———— =3 ETET = S5

|
| ACTITUDINAL

Relacionar imégencsy | | '
|

Descripeién de imégenes. . mm?iencias wgs Escucha m. atencion
- mediante la descripcion de | SUS SXPeErIEncias
iconografias. |

2.2 Contenido:
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Momentas Estrategias yfoactdades _hamr F] dicadores de

TP evaluadon |
£l docente saluda afectucsamente a los |
| | estudiantes y les muestra un sombrero de mago. o Namen ,!
' ' Luego solicita el apoyo de un estudiante que | m:rm‘:m
| cumplird el rol de ayudante, quien al igual que un i
. refacionadas
| mago tocard con su varita el sombrera y dird ,
| : : ~  Sombrero conlas |
 palabras mdgicas, mientras va mostrando una a t 15 ] i
INICIO | una las imagenes de |as distintas partes de una : minutos| Imagenes '1
| casa ante la mirada atenta y curiosa de bos = i habitacion
estudiantes. En tanto el docente va mostrando las o sdesy |
:méimus, los estudiantes van relacionando con las | ﬁ:ltﬂmﬂa hogar. |
| habitaciones gue cuentan en su hogar, mostrando | | I
: asi sus experiencias personales. I .
S B . R —
Fwtes de I lectura del | pnama  “Mi casa” de Javier T
eraud, el docente formula las siguientes
- Responden
nterrogantes:
! BS | > |
$0ué  acontecimientos  se celebraban énla F 5 intefrogante
lssla?. ¢ Qisiénes nos visitaban siempre?, {Oué floresy|  TTPIesS. | s planteadas
drboles habia en el jardin?, éCon quiénes me gu:laha}; mﬂm,mF
ar en el patio?,  Qué juegos me gustaban en la
i i hiftez?, ¢Como era mi cama?, - Boligrafos.
¢Qué elementos habla en el dormitorio?, ¢Quién  — Ficha N° ' ‘
rmanece mads & ka coding? 15"MI
casa”
ny transcriben ¢l poema seleccionado para luego |
ser declamado en clase. Ficha N° 22. |
- Erﬁi&h—mﬁ';&laﬁiﬁ I interrogante [Cudl esel - papelote, |
ma que agrupa a las imagenes presentadas?, L e !I dentifica el
sepun sus experiencias personales, 15 “femaparalas |
SALIDA

1

~ Plumones minutos imégenes
presentadas.

[ S I B
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 09

L INFORME GENERAL
1. Institucion educativa © N® 80416 “JHP”

2. Nivel educativo : Educacion secundaria.

3. Grado y seccion > Primer grado “A"

4. Area Curricular . Comunicacion

5. Tema - Sinoénimos v antomimos

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna,

7. Lugar y fecha - Huaca Blanca Baja, 02 de mayo del 2022

8. Duracion : 2 horas pedagdpgicas.

9. MNombre del docente  : Emilio Bautista Leon Pretel

Il.  Aspecto Diddctico:

2.1 Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A™ de educacion
secundaria seran capaces de involucrar a los estudiantes en la lectura de la
historieta y reflexionar acerca del proceso creativo de la misma, escuchando
atentamente las explicaciones que realizan.

e

'I-nvulﬁ:.ra: a los estudiantes| B
en la lectura de la historieta| Escucha  atentamente
Creacion de historietas. | v reflexionar acerca del | las explicaciones que ‘

| CONTENIDO | CONTENIDO e ..

i proceso  creative  de fa | realizan, !

| misma.

L NRY S| [ = | —— o

1.2 Contenido:
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IMOMENTOS [ESTRATEGIAS ¥/O ACTIVIDADES RSOSY  MIEMPO  JNDICADORES DE
TERIALES ALUACION
El docente hace su présentacieny -~ Hojas )
da la bienvenida a los impresas.
estudiantes. En seguida el
docente lee en voz alta la lectura | Papel bond Seleccionan
titulada “El Manchay- puita” y de colores. escEnas
recomienda & los - Cartulina. s minutos narrafivas v las
estudiantes, que mientras represcntan en
INICIO) | escuchania lectura vayan ~ Ficha N* 16 recortes de
seleccionando algunas escenas “El Manchay papel.
narrativas y las representen en puita”
vifigtas en pequefios recartes de
papel. Ficha N* 15.
Luego el docente pregunta a los
estudiantes qué dibujaron v les
axplica que los dibujantes de Representan
historietas hacen ko mismo: - Papel bond, 60minutos| escenas de un
representan las acciones de un ! bt ol
texto en algunos cuadros ~ Colores. cuadros
llamadaos vifietas. !.[ama.dus
Después de unas minutos, se les vifietas.
pedira que muestren sus dibujos
PROCESQ | y que expliquen qué es lo que
han querido expresar en cada
uno de ellos.
Luego se dira que el dibujante
de 1 historieta leida se ha
imaginado algunas situaciones
similares y las ha plasmado ¢n
el texto.
Para concluir el docente Socializa su
invitard a los alumnos a s trabajo realizado
comparar sus vifletas, De este : con sus
SALIDA | modo, se logrard motivara los  Historietas. e compafieros para
estudiantes a beer con atencion recibir
otras historietas, SUgerencias,
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 10

L INFORME GENERAL
1. Institucion educativa  : WN° B0416 “THP™

2. Nivel educativo - Educacion secundaria.

3. Grado y seccion : Primer grado “A"

4. Area Curricular . Comunicacién

5. Tema : Sinomimos y anténimos

6. Competencia - Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 05 de mayo del 2022

8 Duracion : 2 horas pedagdgicas.

9.  Mombre del docente : Emiilio Bautista Leon Pretel

IL  Aspecto Diddctico:

2.1 Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A” de educacién
secundaria seran capaces de construir un personaje de historieta en base a un
audio v/o lectura de un texto, en donde se detallan sus caracteristicas, valorando
los trabajos que exhiben sus compafieros.

NTENIDO CONCEPTUAL CONTENIDD PROCEDIMENTALCONTENIDO ACTITUDINAL]

— ——rr————————— - |

!  onstruirun personajede  Nalora los trabajos
Textos descriptivos., historieta en base a un audio que exhiben sus

H,Faleﬂurl de un texto. pafieros. I
L — N ]
2.2 Contenido:
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Momentos ?EAHHIEEHTEHT actividades Emrmr Tiem po Indicadores de
N (R ............. praluaciin
El docente da la bienvenida a .
los estudiantes y les invitaa |~ Equipo
| participar activamente en la multimedia. ~ Describe
 sesidn de aprendizaje dindoles | escenas del
INICIO | aconocer el proposito de la - USB. _]5 texto “El
presente sesion. _ FichaNe17 | MU | caballero
| Escucha atenta del audioy'e | El naha!lem camgio”
lectura del texto “El caballero | carmelo
Carmelo”, Ficha N* 17.
il | Presentacion de personajes de - ]
| 1a historieta, - Plastilina - Elabora siluetas
' Descripeion de las L Arcilla 6 | ks
: ] { : minutas | PETSORAjes
PRDCESﬂl caracteristicas de los L ke acorde con el
! | personajes. G texto usando la
= Lpoma, 1l
| | Modelado de los personajes | ptilee
utilizando diferentes '
“_'_"i"i'ﬁ'tmmni:-ic'- de los personajes - Pizama 15 |Exhibe sus
| miodelados para reconocer sus Expresion minutos |trabajos
| semejanzas y diferencias. oral. realizados y los
SALIDA socializa con sus
compafierns, !
|
|
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 11

I. INFORME GENERAL
1, Institucion educativa  : N® 80416 “JHP”
2. Nivel educativo : Educacidn secundaria,
3. Grado y seccion - Primer grado “A”
4.  Area Curricular . Comunicacion
5, Tema : Sindnimos v anldmmaos
6, Competencia ' Lee diversos tipos de textos escrilos en su lengua
materna.
7. Lugarv fecha : Huaca Blanca Baja, 09 de mayo del 2022
8. Duracién : 2 horas pedagbgicas.
9. Nombre del docente  ; Emilio Bautista Leon Pretel
I Aspecto Diddctico:

2.1 Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A” de educacion
secundaria serin capaces de establecer asociaciones conceptuales v de csta
mancra activar saberes previos, valorando las producciones de sus textos.

CONTENIDO CONCEPTUAL CONTENIDO
PROCEDIMENTAL

Produccidn de textos int‘i::nnaﬂvcﬁlﬂaahimer ASOCIAcIOnNes

2.2 Contenido:

iacljva: saberes previos,

e I ;
| Momentos | Estrategias y/o actividades

INTENIDO
ACTITUDINAL
Valora las producciones |
ceptuales y de esta manera  de sus textos. |

| Recursosy | Tiempo | Indicadores de |

materiales

evaluacidn

INICIO

1 HdumﬂtﬂiﬁdawdiaHﬂEMa

los estudiantes y les comunica el
proposito de la presente sesion, el
cual es producir nuevos textos
relacionados con el contenido de
la lectura “Calentamiento
global ™ utilizando palabras
claves anotadas o dadas en la
ficha N® 19, las mismas que

~ Expresidn
oral,

15
minutos

~ Selecciona

palabras claves

para describir
el texto
relacionado a
la lectura.
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serdn seleccionadas por cada
estudiante,
; Lectura del texto “Calentamiento |
global™. Ficha N° 18 - Papel i
| Preseleccion de palabras clavesy | bond 0 nUevos textos
contrastacién con las palabras | cuaderno. relacionados al |
seleccionadas por los estudiantes. | calentamiento
Ficha N° 19 “Palabras claves” |~ Recursos global,
| Se explica que las palabras han ""'I-I“lﬂlﬂb- mi::md;;
sido extraidas del texto e (| ML PR
' PROCESD | S¢leccionado, luego se indica que fqb 18 | MV
| sciialen ¢l tema vy se pide queen | f:::‘“
| | grupos organicen las palabras de :
una manecra logica en funcién del E].Dhﬂf". y .
terma dado. Ficha 19 - '
“Palabras
Se invita a Jeer sus textos claves™.
producidos, plantear su
| justificacién dando a conocer | '
sus puntos de wvista y a ;
confirmarlos o rechazarlos, '
Fimlmntc.sv:lmdaacmmﬂﬂ —  Socializa
‘ los estudiantes que las | textos
 informaciones aportadas en el | producidos
‘ | texto producide, pueden ser - Pizarma. 15 | utlizando
| | contradictorias con sus propios | minutos = palabras
SALIDA | conocimientos y que, por lo - Expresion claves.
tanto, deben socializarse y estar | ©ral
| abiertos a ser modificados, ante
| ' la posibilidad de algunos errores.
L | _ i i I —— i
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 12

L INFORME GENERAL
1. Institucidn educativa : N° 80416 “JHP”

2. Nivel educativo : Educacion secundaria,

3. Grado y seccidén : Primer grado “A"

4. Area Curricular . Comunicacion

5. Tema : Singnimos ¥ anténimos

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna.

7. Lugary fecha - Huaca Blanca Baja, 12 de mayo del 2022

8. Duracion . 2 horas pedagdgicas.

9, Mombre del docente  : Emilio Baunsta Ledn Pretel

II. Aspecto Didédctico:
2.1 Objetivo: Al finalizar la sesidn, los estudiantes de 1° grado “A” de educacion
secundaria serdn capaces de ordenar parrafos de un texto escnto, escuchando
con atencidn los aportes de sus compaferos.,

CONTENIDO CONCEPTUAL [CONTENIDO ~ [CONTENIDO. ]
ROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
Liééﬁr}ci-&iﬁﬁi&. deideas  Ordenar pamafos de un  Escucha con atencion los
temiticas de un texto narrativo, 1exto escnito. aportes de sus
R IR
2.2 Contenido;
- ] ' o | Recursosy | | Indicadores de
| Momentos | Estrategias yfo actividades | Tiempo
. | Materiales Evaluacién
T Ei docente da instrucciones para | P
| ph et | s o @)
politico de América del Sur, | b |
J indicindoles quien lo ordene en ¢l cicic i cpl En'bcmmrt pess
menor liempo posible serd ~ Registro. | : ,
T’NICTD acreedor a un estimulo en ese | Heee 'mme':
}nis.mn instante, | ‘ I
{ |
I R SR N N
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| actividad, se les indicari que, |  impresas, i forma |
i asi como armaron el B secuencial,
| rompecabezas serdn capaces de |~ pelote. 60 logica y
| ordenar el siguiente texto, pard | Plymones | Minutos | coherentcel |
I casal s distribuyen hojas | texto “Historia
| impresas con el texto titulado |~ Fichas N° | deundulee
l “Historia de un dulce 20 ' tradicional”
PROCESO | yagicional”, para que los “Historia
' estudiantes, en forma de un dulee,

| ' individual, ordenen los pirrafos |  tradicional
 siguiendo una secuencia logica “y Ficha |
| y coherente. Ficha N° 20 (Texto | N°217 |
i con sus parrafos cambiados). i |
| Presentan el texto organizado y | ,
'lo comparan con el ftexto |
| presentado en la pizarra, a través |
| de un papelote. Ficha N 21. . |

(Texto con sus  phmafos '

: ordenados). 1'

2 Losestudiantes realizania |- Ficha | 15 - Socializa
socializacion del trabajo de | minutos ¥ COMpAra su

| realizado, haciendo énfasis en autoevalua trabajo
SALIDA | lacoherencia que deben tenery | cion, realizado con

para ello s necesario que sea . el de sus
revisado por vanas personas. ' compafieros.

i PSSP SR amm | -
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 13

L INFORME GENERAL
1. Institucion educativa : N° 80416 “JHP™

2. Nivel educativo  : Educacion secundaria,

3. Gradoy seccion  : Pnimer grado “A™

4. AreaCurricular . Comunicacion

5. Tema : Sindnimos y antonimos

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
matema.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 16 de mayo del 2022
8  Duracidn + 2 horas pedagogicas.
% Nombre del docente: Emilio Bautista Ledn Pretel

. Aspecto Didéctico:

2.1 Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1 grado "A” de
educacion secundaria serin capaces de infenr el significado de textos
orales, demostrando interés en la realizacion del trabajo.

' sriiail  CONTENIDO | CONTENIDO |
PONTENIDO LORCERTUAL PROCEDIMENTAL | ACTITUDINAL |
Identificacion de ideas relevantes|nferir el significado Eﬁxlch{ Demuestra  interés

de textos orales. orales en la realizacion del |
|._ I | = > i trabaio, =0

2.2 Contenido:
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Momentos

Recursos y

E Indicadores de

Rretgr s actividnies anteriaks | =P | evainace
'El docente recuerda las normas de. — -
convivencia acordadas y da a conocer el
proposito de la sesion, a partir de la audicion | Gribiador W e
del poema, “Me gritaron negra” de Victoria :?;::F ; “"'hf:' |“
Santa Cruz. Ficha N°22 = v im:m
Interactian en forma grupal reflexionando |~ USB ocd minutos | gritaron
sobre los atropellos contra la identidad que | Ficha N° negra”
INICIO | ¢yfren algunas personas y responden a las 7
siguientes preguntas. jqué emociones fe
produjo?, ;por qué?, ;Qué podemos inferir |~ Cuademo,
de lo escuchado?, ;a qué reflexiones puedo
llegar? |
|
El docente pone énfasis a los estudiantes que |- Cuaderno | 60 Infieren
saber escuchar es ¢l pnmer paso para ] minutos | conclusiones
comprender al emisor, sus ideas, asi como los |~ Boligrafo a partir del
pestos, posturas, las cualidades de la voz, etc. poema
y les invita a escuchar el poema por segunda escuchado,
e Completa la
om
Se establecen conclusiones, mediante puia de
FROCESO inferencias con respecto al texto escuchado, audio “Me
tenienda en cuenta la forma del discurso, el gritaron
timbre de vez, ¢l tono, ¢l ritmo de una nepra”
lectura, la velocidad y las pausas cuando
leemos. -
Completan la guia de audio, “Me llamaron
negra”. Ficha N7 23.
Los estudiantes realizan la socializacion del - Guiade | 15 Emilen
trabajo realizado en la ficha N° 23 “Guia de audio. minutos | puntos de
audio”, emitiendo puntos de vista de manera : visiaen oy
grupal a cerca de las exposiciones, = Ficha N° trabajos
SALIDA i socializados
para mejorar
las
conclusiones
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 14

L INFORME GENERAL
I.  Instituciom educativa  : N 30416 “JHP”

2. Nivel educativo : Educacion secundaria.

3. Grado y seccion : Primer grado “A”

4. Area Curricular . Comunicacion

5 Tema . Sindnimos y antdnimos

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 19 de mayo del 2022

8. Duracion : 2 horas pedagdgicas.

9 Nombe del docente : Emilio Bautista Ledn Pretel
II. Aspecto Didéctico:

2.1 Dbjﬂiﬁn: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A” de educacién
secundaria serdn capaces de diferenciar diversos tipos de textos, infiriendo su
propdsito comunicativo, valorando las opiniones de sus compafieros.

—

F——— cEPTUAL  CONTENIDO CONTENIDO |
CONTENIDO CONCEPTUAL b ROCEDIMENTAL.  ACTITUDINAL

B mmiar diversos  Valora las up:i'u-jm de sus

o tipos de textos, compafleros. ;
i}l“h'} ¥ apinidn. infiriendo su propdsito | '
L comunicativo.
2.1 Contenido:
Momentos  Estrateglas y/o actividades Recursosy  Mempo  Indicadores de i
matesiales ackin l
| iniciamos la sesiom con el jucgo ‘
™ B - Sobres _ Dhaterai :
Hecho w opinion”, que : nan § el
) i mantla. 15 comentario leido
ConSiste €N sacar una balole ge - Ficha N® mimLtos estd  referido
NICIO un sobre manila, las que estin 74 heche u opinidn
referidas a comentanios, los
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—

' _r cuales son leidos en voz alta por

| los estudiantes y loego de un

breve debate determinan si es
| un heeho o una opinidn. Ficha
M

I

PROCESO

en pares, segun el hecho y la
opinién referida a un mismo
tema.

Se distribuyen las hojas impresas
con €l texto | Por qué venir a la
isla de la Providencia? Ficha N*
23.

Leen silenciosamente ¥
comentan en pares con la
finalidad de diferenciar cudles
son hechos y cudles son
Opiniones.

| Completan el cuadro

a partir de lo cual el docente
refuerza el propésito de estos
tipos de textos. Ficha N* 26,

"Luego los estudiantes se integran

identificando hechos y opiniones,

- Hojas
Impresas.

— Cuaderno.

— Papel bond
de colores.

= Fichas N°
25y 26,

1]
TNULoS

~ Establecen la
diferencia entre
un hecho y una
opinidn,
partiendo de
ejemplos.

SALIDA

e

Los estudiantes socializan la
diferencia entre hecho y opinion.
El docente registra los avances
de los estudiantes a través de una
| lista de cotejo. Ficha N 27

- Lista de
cotejo

Ficha N° 27,

Frinutos

Bociahzan la
diferencia entre
¥ opinidn
pleando
ejemplos.
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 15

I. INFORME GENERAL
1. Institucién educativa N° 30416 “JHP”

2. Nivel educativo - Educacion secundarna.

3. Grado v seccion : Primer grado “A”

4, Area Curricular . Comunicacion

5. Tema : Sindnimos v antdnimos

6. Competencia : Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materma.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 23 de mayo del 2022

8. Duracion : 2 horas pedagogicas.

9. Nombre del docente : Emilio Bautisia Ledn Pretel

IL Aspecto Diddctico:

2.1 Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A” de educacion
secundaria serin capaces de identificar las ideas més importantes, a través de la
elaboracion de esquemas sintetizando por escrito el contenido de lo escuchado.

f i o S | CONTENIDO |  CONTENIDO |
 CONTENIDO CONCEPTUAL | ACTITUDINAL CONCEPTUAL |
[dentificacion de ideas en Identificar las ideasSintetiza por escrito ‘
organizadores visuales. mias importantes, 4 | contenido de lo |
i:mvés de la scuchado. |
i:lahumciﬂn de esquemas, '

2.2 Contenido:
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| Momentos ‘ Eamuﬂuﬂuuﬁrﬂldu =

INICIO

-

SALIDA

. estudiante,

| El docente presenta la cancion

| “Esta &5 mi lierra”, que es

' escuchada por los estudiantes
intentando apuntar la letra. Se

| indica que pueden dejar espacios

| en blanco cuando no hayan

de ¢l para Tuego completarlo

| en un segundo momento. Luego
.-de ello, en equipos de trabajo,

| comparan los apuntes que han

i logrado realizar para asi

| completar lo que le faltaba a cada

| El docente prc.:!;enm en un“pap-ulﬂm
| 1a letra de la cancion para

| | contrastar con lo que han anotado.
Ficha N® 28

A través de una lluvia de ideas
manifiestan las dificaltades que

| encucnlran para LOMmar apuntes y

l TECONOCEN 54 IMPOTANCia para su
aprendizaje.

Se plantea un cugstionano con
 preguntas sobre los aspectos mis |
importantes del contenido de la
cancion para comprobar su
comprension. Ficha N® 29

organizadores visuales con las
| ideas registradas.

: |
Piasman la letra de la cancionen |

'—Se mmpnﬁha el gmdu de

' satisfaccion del trabajo realizado:
| 1o que més les haya ayudado a

' seguir ¢l desarrollo del tema y a
 tomar notas. i la respuesta es
negativa, les pedimos que sefialen
las dificultades que encontraron.
Ficha N* 30 “Emite puntos de
vista”

| Recursos y 'Tiempo| Indicadoresde |
| materiales | evaluacida
|
| ;
- Equipo | - Regstra la letra
de sonido. 15 de la cancion o
L de ella
_usB. minutos| P
- Papel
| bﬁ‘.ll'Hi
|— Baoligrafos.
-~ Papelote. - Expresan sus
o | dificultades
= M‘Iﬂl’lﬁ.l para tomar
| apuntes.
' -~ Elabora
organizadores |
!- Luestmnnn | ws:.mlesapamr
ndﬂ o m]nutm d.etﬂ. l;'-lnli.‘-]fll'l
evaluacion | mostrada.
| Fichas N®
WBy29
I
~ Cuademmo | 15 |- Emite punimdﬁ
: Jminutos|  vista respeclo a
S ;;“'“ H las dificultades
: encontradas.
|
— —
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 16

L INFORME GENERAL
1. Institucion educativa . N° 80416 “JHP"

2. Mivel educativo : Educacion secundaria,

3 Gradoy seccion : Primer grado “A™

4. Area Curricular . Comunicacion

5. Tema - Sindnimos v antonimos

6. Competencia - Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 26 de mayo del 2022

B Duracién : 2 horas pedagogicas.

9. Mombre del docente - Emilio Bauwtista Ledn Pretel

.  Aspecto Diddctico:

2.1. Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 17 grado “A" de
educacion secundaria serdn capaces de prestar atencion a lo que se lee
completando informacion en forma secuencial, participando activamente en el

trabajo encomendado.
CONTENIDO CONCEPTUAL CONTENIDO CONTENIDO
ACTITUDINAL CONCEPTUAL

| - FP'r_':slar ﬁtenciﬁn a 10@ 1 Participa ;cu_\.l_ i |
' Cumg‘em'iﬁn de textos 93 lee Em'r'ip-le‘[ﬂﬂdﬂ eni el trabajo

narrativos. ! mfutmal_:m:: en forma oty

| secuencial, | ]
LY. Contenido:
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{Mnm entos

Estrategias v/o actividades

Recursos ¥
materiales

Tiempo

Indicadores de
evaluacitn

INICIO

El docente hace su presentacion
y da la bienvemda a los
estudiantes haciendo recordar
las normas de convivencia.
Organiza a los estudiantes
en pares teniendo en cuenta la
téenica del tindem heterogéneo
o diferencial, donde los
estediantes difieren en
habilidades de aprendizaje. El
experto ayuda al otro. El
docente esta vigilante con cada
actividad de aprendizaje.

— Técnica 'd:]l

tindem.

cuademo,

15

~ Papel bond ofminutos

Participa de |
técnica  th
formando gru
heterogéneos.,

PROCESO

Lectura atenta del texto, Ficha
N 31. “Biografia de Cesar
Vallejo"

Se divide la lectura en 6
segmentos, segln sus parrafos.
Se asigna a cada equipo un
segmento para aprenderlo,
cerciorandose de que los
estudiantes tienen acceso directo
solamente a su propio segmento.
Se fija un tiempo determinado
para que los estudiantes puedan
comprender v aprender cl
parrafo asignado,

Los estudiantes ensayan ¢n pares
la presentacidn que haran dentro
de su equipo de trabajo para
armar ¢l rompecabezas,

Se pide que cada estudiante

— Hojas

impresas.

~ Papel bond o
cuaderno.

- Rompecabez

a

-~ Ficha de

ohservacion.

presente su segmento al grupo. IF"ieha N® 31

El docente monitorea a cada uno :1'
de los equipos de trabajo para |
verificar el grado de avance de la
tarea asignada o detectar
dificultades que se puedan
presentar para reforzar su
trabajo.

Frinutos

Presentan
segmento

asignado al res
de sala

ATTar &

rompecabgzas.

el
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Luego en una plenaria se
buscard armar el rompecabezas,
seglin el pdrrafo asignado a cada
uno de los equipos de trabajo.

SALIDA

Se realiza i evaluacion e 12 - Ficha,  de

actividad, mediante una ficha de | observacion

observacidn. Ficha N° 32. Enla |
cual hay criterios de su
participacidn durante la sesidn,

|~ Ficha N® 32,

15
minutos

- Realiza el
marcado de
criterios en la
fica de

evaluacion.
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 17

I. INFORME GENERAL

1. Institucion educativa  © N® 80416 “JHP"

2. Nivel educativo : Educacion secundaria,

3, Grado y seccidn : Primer grado “A”

4. Area Curnicular Comunicacion

5. Tema - Sindmimos y antonimas

6. Competencia - Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 30 dec mayo del 2022

8. Duracion : 2 horas pedagopicas.

9. Nombre del docente  : Emilio Bautista Ledn Pretel

IL  Aspecto Diddctico:

2.1. Objetivo: Al finalizar la sesién, los estudiantes del 1% grado “A” de educacion
secundaria serdn capaces de identificar las ideas principales de un texto y la
ordenamos mediante un organizador visual, valorando los aportes de los

demis.
CONTENIDD CONCEPTUAL | CONTENIDO | CONTENIDO |
ACTITUDINAL CONCEPTUAL

“Ideas principales de un texto | Identificarlasideas ~ Valora los aportes.

narrativo, principales de un texto y la '
ordenamos mediante un
organizador visual,

1.2. Contenido:
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ﬁ[ﬂmtﬂtﬂl

Estrategias y/o actividades

Rﬂ'ﬂ r:mr Tmilpnflldmdnrude
4 evaluacidn -

materiales

INICIO

El docente da la ienvenida a
los estudiantes e inicia
haciéndoles saber ¢l proposito
de la sesion: “Completar un
organizador visual a partir de
un texto leido™ y a la vez
ornenta que s¢ organizaran en
pares a través del
completamiento de refranes, la
cual consiste en repartir
tarjetas con los refranes v con
Sus interpretaciones entre los
estudiantes, cuando un
estudiante enuncia el refrin, el
que tiene el significado debe
responder y formar el grupo.

= Cuaderno.

- Plumones.

minutos

Responden  al
significado de log
refranes, lo qué
les permite
formar grupo.

PROCESO

Luego se exphica que cada
integrante del equipo de
trabajo formule una pregunta
sobre lo que le causa asombro
o curipsidad.

Los estudiantes socializan sus
preguntas generando el interés
de sus compafieros en las
respuestas dadas.

- Se distribuye hojas impresas

| gon el contenido del texto

| “Lago Titicaca”, donde los
estudiantes realizarédn una
lectura silenciosa para

| comprenderla, luego se realiza

| la lectura oral para identificar

| las ideas principales v las
definan con un vocabulano
mas sencillo y apropiado.
Ficha N® 33.

| Posteriormenie, se les entrega |

' otra hoja impresa con el

| diagrama del organizador
 visual para sintetizar las ideas
principales del texto.

- Hojas
impresas.

— Papelotes.

Ficha

de

evaluacitn

| metacogniliv|
a

— Ficha N° 33.

=

60
~ Cuaderno, [Minutos

Identifican ]1
idea principa
en la lectu
“lago Titicaca™
Elaborar
organizador
visual que
sintetice todo el
texto Jeido, l
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| Los estudiantes completanla | g |

SALIDA ﬁ"‘““‘?’t‘?'““'“" de s - Responde las
mAIRCOBHILN, evaluacion | . | preguntas
metacognitiv metacognitivas

— PR S
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 18

I.  INFORME GENERAL

1. Institucion educativa  : N° 80416 “JHP”

2, Nivel educativo : Educacion secundania.

3. Gradoy seccidn : Primer grado “A”

4. Area Curricular . Comunicacion

5 Tema : Sindnimos v antdnimos

6. Competencia : Lee diversos lipos de textos escritos en su lengua
miatema.

7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 02 de junio del 2022

8. Duracién : 2 horas pedagdgicas.

9 MNombre del docente  : Emilio Bautista Ledn Pretel

1. Aspects Didéctico:

2.1, Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A™ de educacion
secundaria serin capaces de completar un grifico o diagrama a partir de la
informacidn del texto, mostrando interés en lo realizado por sus compaderos.

| CONTENIDO CONCEPTUAL |- CONTENIDO | CONTENIDO |
k ACTITUDINAL | CONCEPTUAL |
: nformacion relevante de un texto 'Eﬁaplmr un grafico o Mugstra interés en lo !
descriptiva, diagrama a partir de la }ﬂﬂiizﬁdﬂ por sus |
| 'ilnfnﬂﬂar:iﬁn del texto, compaieros.
2.2, Contenido:
MOMENTOS | ESTRATEGIAS Y/O  |RECURSOS Y [TIEMPO|INDICADORES DE|
ACTIVIDADES MATERIALES | EVALUACION |
El docente saluda y hace - Cuaderno,
recordar las normas de
convivencia a tener en cuenta [ Papelotes. T m :.]mrﬂ
en el desarrollo de lasesion. | plumones oot | Hinmis i
Mediante fa estralegia de la : ; trabajo.
IO ensalada de frutas, se - Estrategia
organizan los equipos de seleccionada
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trahajo, que comsiste en que

s e e

los estudiantes escogen el
nombre de una fruta, el
profesor anota en una hoja,
luego dice el nombre de una
fruta y todos los estudiantes
que escogieron esa fruta se
agrupan.
T Se distribuye las hojas :

impresas con el texto “La B
descolonizacion”, para luego | TPTO ~ Completa el mapa
leer en forma silenciosa. Ficha L Papelotes eosorprial de
N® 34. acuerdo a lo leido

o ~ Plumones. en el texto “La
Identi informacion descolonizacion”

PROCESO | retevante deltextoleido, [+ Cuademo. |
. : . : ~ Argumentan sus
Completan ¢l diagrama. Ficha — LISH?. de mirutos rabajios
N” 35, Exponen y argumentan | COISJO. sisternatizados en
con  posiciones referente 15
al texto leido. G
| Seevalia las actividades 1 - Responde 8
SALIDA desarrolladas por los ~ Ficha N° 36, s critenos
estudiantes mediante una lista | ..o 4. i establecidos en la
de cotejo. Ficha N° 36, - lista de cotejo
cotejo.
“Evaluacion”.
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 19

INFORME GENERAL
1. Institucidn educativa  : N® 80416 “JHP"
2. Nivel educativo : Educacion secundana.
3. Grado y seccitn : Primer grado “A"
4. Area Cumicular . Comunicacion
5. Tema - Sindnimos v antonimos
6. Competencia - Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
mabsima.
7. Lugary fecha : Huaca Blanca Baja, 9 de junio del 2022
8. Duracion - 2 horas pedagogpicas.
9, Nombre del docente . Emilio Bautista Ledn Pretel
I Aspecto Didédetico:

2.1. Objetivo: Al finalizar la sesidn, los estudiantes del 19 grado “A™ de
educacion secundana serdn capaces de elaborar un cuadro comparativo
que refleje las diferencias entre diversos tipos de textos, respetando las
conclusiones de los equipos de trabajo.

" CONTENIDO |  CONTENIDD | CONTENIDO
{ CONCEPTUAL ACTITUDINAL CONCEPTUAL
Eummm | Elaborar un cuadro | Respeta las

literarios ¥ no literanos,

2.2, Contenido:

comparativo que refleje las | conclusiones de los
diferencias entre diversos  equipos de trabajo.

tipos de textos.
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MOMENTOS

[ ESTRATEGIAS Y/O
ACTIVIDADES

[ REGURSOS Y | TIEMPO| INDICADORES DF|
MATERIALES

EVALUACION

INICIO

El docente saluda y hace
recordar las normas de
CONVIVENCIa A 1enar en cuenta
en el desarrollo de la sesion.

Los estudiantes forman
¢quipos de trabajo usando la
dindmica de “La granja” que
consiste en repartir tagetas
que tengan la imagen de un
animal, los estudiantes con los
ojos cerrados empiczan a
hacer ruido de los animales y
s van agrupando con el que

emite ¢l mismo somdo.

PROCESO

Una vez agmmﬂh&, ¢l docente
pide a los estudiantes que lean
dos textos sobre la
biodiversidad de la provincia
de Cutervo: uno literano y

*| otro no literario. Fichas N¥ 37

y 38, luego responden a
pregunitas sobre Jos textos
seleccionados,

Dialogan sobre los textos
leidos, a fin de familiarizarse
con algunas especies

v su diferencia con la forma
de redaccion de un cuento.

Terminado el iempo para ¢l

' intercambio de ideas,

. establecen diferencias entre

. ambos textos, comparten las
| conclusiones en una plenaria.

‘ "—

—

~ [alogo.

|

- Imita el sonido
del animal que
saco en la tarjeta

13

minutos

descriptivas, sobre la formaen — Fojas
que estin redactados los fextos | IMPrEsas.

= Cuaderno.
— Fichas N® 37

y 38

. Establecen |
diferencias entrd
la redaccidn

los cuentos.

~ Socializan  las
| diferencias J.
' encontradas
entre log kextos. |

inutos
I
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SALIDA

estudiantes la importancia de
| conocer los lugares turisticos
| de un pueblo, asi como su
! cultura.

Ficha de

15
minutos

— Explicanla

conocer la
cultura de un

pueblo.

importancia de |
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SESION DE ENSENANZA APRENDIZAJE N° 20

I. INFORME GENERAL

I. Institucion educativa
Mivel educativo
Grado v seccion
Area Curricular

Tema

=TT R S

Competencia
materna.

3

Lugar y fecha
8 Duracidn

9 Mombre del docente

I Aspecto Diddetico:

- N 80416 “JHP"
- Educacion secundaria.
: Primer grado “A™

Comunicacion

: Sindnimos y antonimos

. Lee diversos tipos de textos escntos en su lengua

: Huaca Blanca Baja, 13 de junio del 2022

. 2 horas pedapdgicas.
: Emilio Bautista Leon Pretel

2.1, Objetivo: Al finalizar la sesion, los estudiantes del 1° grado “A”™ de educacion
secundaria seran capaces de claborar mapas conceptuales en base a la
estructura de un texto, reflexionado sobre ¢l trabajo realizado.

|~ CONTENIDO | CONTENIDO ACTITUDINAL | CONTENIDO

CONCEPTUAL CONCEPTUAL
Mapas conceptuales sobreElaborar mapas conceptuales en  Reflexiona sobre el
lenguas indigenas ?me a la estructura de un texto.  trabajo realizado,

2.2. Contenido:
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MDHENT_{)EI " ESTRATEGIAS Y/0 | RECURSOS Y | TIEMPO | INDICADORES DE |
! ACTIVIDADES MATERIALES | EVALUACION
= = PP TrIT LIS |~ A
| El docente ingress motivado v
- saluda amablemente a los
i estudianies, asignando un | |
| mimero del 1 al 12, ivego se
| distribuye ¢l texto “Cosas que N
| ' dehes saber sobre las lenguas  — Texto - Intercambia idess
. indigenas pervanas” y ; | e
! seloceionan ol nimero del | 1 | compafieros sobre
INICIO | pimafo quecoincidaconel | P IS ' los pimafos leidos.
| mimero asignado. Ficha N°39. -~ Papelotes,  inutos ,
| Los estudiantes intercambian . | |
 ideas sobre los pérmafos Ficha N° 39, |
| asignados,
,____ ' A continuacion, el docente . 1
indica que los cstudiantes
procedan a elaborar 1os mapas
conceptuales, segin los
| procedimientos siguientes; '.
Identificar los conceptos
 principales y eseribirlos en una | |
i lista, [
|
Ordenar los conceptos desde el !
miés gencral al mas especifico ' |
en orden descendiente,
Escribir ¢l concepto gencral en ' - Construye
| la parte central v superior de la mapas
‘ hioja v encerrarlo en clipse. conceptuales  y
L , - Hojas resame el
| Escribir debajo del concepto et contsids s
especificos y ambién b minutos
- | encerrarlos en elipses. Silaidea | 1— Argumentan su
I se descompone en dos = Plumones | posicion de cada
i conceptos que tienen o mismo | Citita pérrafo
’ nivel de jerarquia, estos deben adfiesiin: expresando  sus
ser colocados en la misma linea i puntos de wista
o AT, respecto a b
tdeas del texto.
Trazar lineas que conecten unos
conceplas Gon oros y escribir
sobre ellas los conectores, detal
medo que el mapa se pueda leer
' sin dificultad de armiba hacia
abajo. .

e -
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| Los estudiamtes completan la
ficha de metacognicion,
reflexionando sobre cada
SALIDA | eniterio establecido en ella
Ficha N7 40,

L Ficha N° 40

= Ficha de
metacognici

15

Minutos

Completa la ficha de
metacognicion.

]
—_—— - =
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ANEXO N° 04

FICHAS DE TRABAJO
FICHA N° 01

| NUESTROS COMPROMISOS

NOMBRES Y APELLIDOS:

Me comprometo a cumplir responsablemente los siguientes compromisos:
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FICHA N° 02

NOMBRES Y APELLIDOS:

1. ,En qué te va ayudar el programa en el que vas a participar?

B L T

2. ;Como te has sentido al haber sido seleccionado para que participes en este
programa?

3, ;Qué mas te gustaria saber sobre el programa?
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Ficha N° 03

“LEO, COMPRENDO E INFIERO™

Integrantes del equipo:

EE RN AR ISR AR R R AT A R SRR EESE RN RN T R RN RN R R R

v ETS R et e e P e P F N P Y E NN R R L R R e N R R N R R R LR Rl

Consigna: Lee y responde a las preguntas utilizando inferencias.

Un negocio ruinoso

Mo hace mucho tiempo, vivia en Tdnger un humilde zapatero remenddn que tenia un
canario. Un dia, mientras estaba remendando zapatos, un viejo peregrine oyd el canto ¢l
pijaro v quedd fascinado. Se quedd més de una hora mirindolo filamente, con los ojos ¥
la boca muy abiertos, y luego empezd a suplicar al zapatero que se lo vendiese, cosa que
este no estaba dispuesto a hacer porque tenia carifio al pajaro. Pero el peregring msistio
tanto que, al final, ¢l zapatero aceptd vendérselo por veinte moncdas.

El peregrino era pobre, y veinte monedas era un precio muy elevado para un canario,
pero, aun asi, reunid el dinero, comped el pdjaro y se marcho. Pasaron tres dias, y el
peregnng volvib con el canano.

Devuélveme mis monedas y toma tu pajaro.

El zapatero s¢ enfadd mucho al ofr aquello.

Yo no queria vendénielo. Fuiste to quien insistid en comprarlo. Y ahora vienes a
molestarme otra vez. ;| Qué derecho tienes a hacer eso?

El pajaro no canta le respondié el peregrino: desde que me lo llevé a casa, se ha quedado
posado en su jaula y no le he oido cantar ni una sola vez.

Me es igua! —dijo ¢l zapatero—. En el trato que hicimos no pusimos como condicidn que
el pdjaro cantase. Y te repito que yo no queria vendénelo, Asi que... largate.

Entonces el peregring empezo & dar voces, v se forméb un tumulto de espectadores que
querian saber cudl era el problema. Los dos interesados contaron su historia y en parte
porque el peregring era mayor v parecia muy furioso, y en parie porque los buenos
musulmanes tienen debilidad por los hombres santos, todos se pusieron én contra del
zapatero.
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- ;No te da vergienza? -le dijeron-. Devuélvele a este pobre hombre sus veinte monedas
v quédate con tu pdjaro. Y asi lo hizo: le dio al peregrino sus veinte monedas, con la
esperanza de que lo dejara tranquilo.
- Un momento -dijo el peregnno-. Le he dado de comer a este péjaro initil durante tres
dias. Es justo, pues, que me pagues las semillas que se ha comido.
- Al oir esto, ¢l zapatero se puso mas que funoso. Habia deshecho el trato por pura
amabilidad y ahora ¢l viejo queria que le pagase el importe de las semillas.
Eso, dijo, no lo harfa jamas, aunque le conlasen la cabeza o lo arrastrasen desnudo por las
calles de Tanger. Pero ¢l viejo peregrino se puso todavia mas furioso, llamo a la guardia
e hizo llevar al zapatero a rastras ante ¢l Pacha
Este no es caso para que lo juzgue yo -dijo el Pacha tras haberle escuchado-, sino el Juez
Supremo de todos los casos de Pacotilla.
- Asi pues, la guardia se hizo cargo de los dos litigantes y los condujo hasta la casa del juez.
- El juez los escuchd con mucha atencion, ¥ no le quedo ninguna duda de que hablaban
completamente en serio. Lucgo dictd sentencia,
- Es evidente que el peregrino estd en su derecho —le dijo al zapatero-, asi que debes
liquidar la deuda que tienes con él por los tres dias que ha dado de comer a tu canario.
Pero hay algoe en tu contra —-afiadié al tiempo que se volvia hacia el tnunfante peregnno.

Durante tres dias este zapatero se ha quedado sin el canto de su pajaro, y debes
resarcirle. Por tanto, te condeno a pasar tres dias dentro de una jaula en el taller del
zapatero ¥ a cantar para €l tan bien como lo hace su pajaro,

Entonces llamé a sus guard:'.as., como 51 tuviera que decirles algo importante,
dejando al peregrino sin vigilancia.

¥ no hace falta decir que, cuando miraron, el peregnino habia desaparecido; ¥ ya
nunca volvid a molestar a nadie en Tanger, (Santillana Educacion. S.L., 2021)

RICHARD HUGHES
En el regazo del Atlas {Adaptacion)
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' Piensa y responde a las preguntas:

f

r Por qué crees que el peregrino devolvio el canario?

) El peregrino no tenia mucho dinero ¢ Qué crees que hizo para completar el dinero ."
~ comprar el canario?
) ¢ Por qué crees que el canario no cantaba desde que la llevo el peregring?
icl) i Por qué crees que el Pacha no quiso juzgar al zapatero?
€) El peregrino desaparecio de la vista del Juez. ;Por qué creen que escaps?
:n LCémocmcnques@muiaelmpatemdﬁpuésdehaberpuadotodom
; momento con ¢l peregrino?
) (Queé creen que les diria el juez a los guardias sobre el peregrino?

S =LA BN Erw i By - .a L N T l:

hitps.‘docplaver es/ 18989333 -1 N=negoCio-ruinoso-lecturg-4 html



Ficha N° 04

“INTERPRETAMOS FRASES”
Integrantes del equipo:
Ko, Shunaanesreuspanesriudees A RROp AR OSSP 3 DR ot o
Be. anassseses SR OHaR N SOR NI 9P 04 PR R SRRV RN AT N eSS N AN A SRS —
L APPSR R o e RS A A IR AEEE T L

Consigna: El equipo infiere ¢l significado de fas frases de cada tarjeta de color,
luego la socializa.

e o 10

Qlienum:mw”
ﬂhmehﬂoum

| 'ﬁ?ﬁﬂ!@fﬂ“%;ml!“’-

' Apretarse bien el cinturén. ]
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Ficha N° 05

“REDACTA EL SIGNIFICADO DE FRASES™
Consigna: El estudiante interpreta y redacta el sentido figurado de cada frase.
1. Llovid tanto que regresé hecho una sopa.

2 B b e cnin
5 T i i

" M”“‘E““ﬁﬂmpﬂanelam

5 Dﬁmdchm“ﬂllﬂﬁﬁwﬂnlmgmmma
6 Hqualnommtmbajmwlm] —
R e S

L b,

9, l vesino me tiene entr cejay cejn.

10. Me vio, pero se hizo de la vista gorda,
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Ficha N° 06

“EXPLICO ORACIONES CON SENTIDO FIGURADO"

Consigna: Lee individualmente el texto, luego explica las oraciones con sentido
figurado.

Al hablar podemos comunicar ideas en sentido literal 0 en sentido figurado.
Cuando hablamos en sentido literal, nuestra intencion es que s¢ entienda el sentido
habitual de las palabras. Por ejemplo, al decir estd mal del corazon nos referimos a alguien
que tiene un problema cardiaco.

Por otro lado, al hablar en sentido figurado se espera transmitir una idea distinta
de la que se puede entender por el sentido habitual de las palabras. Para construir un nuevo
sentido se recurre 2 una similitud real 0 imaginana,

El sentido figurado se construye a partir de recursos retoricos como la analogia,
¢l eufemismo y la metafora, y habitualmente es necesario conocer el contexto de fa frase
para entenderlo. Por ¢jemplo, al decir la misma frase, “estd mal del corazon”, en sentido
figurado podemos referimos a una persona que acaba de sufrir un desengafio amoroso.

El lenguaje figurado es muy habitual en la vida cotidiana, asi como en la literatura
poética, peniodistica y de ficcion. También es muy habitual en dichos populares. Sin
embargo, se evita totalmente en textos juridicos y cientificos,

El lengusje figurado depende, para la transmision de su mensaje, de la
interpretacion del receptor. No es un lenguaje preciso ni riguroso, mientras que los textos
cientificos y juridicos tienen como objetivo transmitir un mensaje Unico, preciso y que no
dé lugar a interpretaciones diferentes (Recursos literanios, 2021)

httpswww gjemplos o Sh-gempiog-de-oraciones-en-sentide-
figurado Vixg26Ty TW2Che

1. Cuando clla llega, la habitacion se lumina,

2. Mi vecina es una serpiente
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3. La noticia fise un balde de agua fria,
4. Esa ﬁmm P

IR —

- —
R

10. Contigo pan y cebolla.
e
e ———
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14. Fsa hija se quedd para vestir santos.

15. Es una mona vestida de seda.
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Ficha N° 07

“LEO E IDENTIFICO IDEAS IMPLICITAS"
Nombre y apellidos: _. e I S— S Sy —
Consigna: E! estudiante lee v responde las preguntas con respucstas tacitas.
Una gran hazafia

Corria el afio 1926, Hasta entonces ningtn aviador habia logrado atravesar con su
avidn el océano Atlantico en un vuelo sin escalas. El mecenas Osteig habia instituido un
premio de 25 000 dolares para el primer piloto que consiguiera enlazar América y Europa
en un vuelo directo. Mientras pilotaba su pequefio avién correo entre las ciudades
estadounidenses de San Luis y Mueva York, ¢l joven Charles Lindbergh madurd la idea
de intentar la hazafia: “He de conseguir un avién apropiado y cruzar ¢l Atlinuco”,
pensaba.

Lindbergh puso en marcha su plan de accion. Logro que un grupo de hombres de
negocios de San Luis le prestasen 10.000 dolares, v con este dinero comprd un pequefio
avion monoplaza al que bautizd Spint of Saint Louis (Espiritu de San Luis). Sobre su
pequelo aparato monoplano de un solo motor, Lindbergh hizo instalar un gran deposito
capaz de contener 2,000 litros de combustible. Este deposito, situado frente al asiento del
piloto para mantener la estabilidad de la nave, le impedia la visibilidad

Este problema se soluciond mediante la instalacién de un pequefio periscopio.
Tras algunos vuelos de ensayo para comprobar gue todo estaba a punto, el dia 20 de mayo
de 1927 Lindbergh se dispuso a iniciar la aventura, Quienes aquel dia se reunieron en el
aerddromo de Roosevelt Field, cerca de Nueva York, para presenciar el despegue del loco
del aire (asi Je llamaban), sabian las tremendas dificultades de la travesia. Lindbergh iba
solo, sin radio, v en caso de averia no podria recibir ninguna ayuda. Lo mas probable es
que acabara perdido en medio del océano Atlantico. Lindbergh tambicn conocia todos los
niesgos; por eso, cuando subid a su avion, se despidio diciendo:

El condenado a muerte les dice; [Hasta la vista!

El Spirit of Saint Louis despegd a las 8 de la mafiana y puso rumbo hacia el
océano. A primeras horas de la tarde, penetrd en una zona de espesas nieblas heladas v
Lindbergh elevé su aparato hasta los tres mil metros. Horas més tarde, el avion se vio
sumergido en un mar de negras nubes tormentosas que impedian toda visibilidad y
Lindbergh tuve gue navegar a la deriva.
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El dia 21 de mayo, toda Francia estaba pendiente del vuelo de Lindbergh. Desde
Irlanda s¢ habia detectado el paso del aparato v las radios irlandesas habian propagado la
noticia. Las autoridades francesas habian prohibido el vuelo de cualquier otro avidn para
evitar posibles confusiones con el Spirit of Saint Louis y la prensa informaba
puntualmente a sus lectores del desarrollo del wviaje. Los parisinos, emocionados, se
dirigieron en masa hacia el aerddromo de Le Bourget, prdximo a Paris, para contemplar
el final de la aventura.

Al fin, tras treinta v tres horas de vuelo, Lindbergh llego a Paris, sobrevold el
aeropuerto y lomd tierra con su aparato. Mientras, una multitud delirante aclamaba a este
nuevo héroe de la aviacion, que habia conseguido batir el récord de distancia salvando
los 5.800 km que median entre Nueva York v Paris. Cuando bajo de suaparato, Lindbergh
se limitd a decir; Bueno, 1o consegui.

Tenia entonces 25 afios.

Responde:
1. ;Lindbergh era un hombre muy adinerado?

2, ;Lainstalacién del periscopio scluciond algin problema?

3. Cuando el piloto dice: El condenado a muerte les dice: jhasta la vista!] | A qué

s refiere?
4, ,Por qué tendria que elevar su avion a tres mil metros de altura?

5. ;Lindbergh fue el primero en recorrer 5800 km de distancia sin escala?
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Ficha N° 08

“INFIERE SIGNIFICADOS™
Nombre yapellidoss ..o i A s e
Consigna: El estudiante lee y responde las preguntas con respuestas inferenciales.
El codigo secreto

10s habéis fijado en que, cuando uno guiere hablar con los compafieros en clase,
es muy dificil v os molestan siempre? Claro, podéis hablar con el compafiero que esta
sentado a vuestro lado; pero, aungue tratéis de hablar muy bajo, la maestra os oye v 08
dice: “Como tiene tantas ganas de hablar, venga al encerado; jya veremos si es igual de
charlatan!™.

También se pueden mandar trozos de papel donde se escnbe lo que se iene ganas
de decir; pero también entonces, casi siempre, la maestra ve pasar el papel y hay que
elevirselo a su mesa, v como lo que hay escrito s “Rufo es idiota, pasale™ o “Eudes es
feo, pasalo”, la maestra os deja castigados sin salir. Por eso esta mafiana, en el pnmer
recreo, nos parecio formidable la idea de Godofredo: He inventado un codigo sensacional
nos dijo Godofredo. Es un codigo secreto que solo entenderemos nosotros, los de la
pandilla.

Y nos lo ensefib. Para cada letra se hace un gesto. Por ejemplo, el dedo en la nanz
es la letra a”: el dedo en ¢l ojo izquierdo es la *b’; el dedo en ¢l ojoderechoes la“c’. Hay
estos diferentes para todas las letras: se rasca la oreja, se frota la barbilla, se dan palmadas
en la cabeza, v asi hasta la z’, en la que se bizquea. jFormidable! Clotario no estaba muy
de acuerdo; nos dijo que para él ¢l alfabeto era ya un codigo secreto y que, en lugar de
aprender ortografia para hablar con los compafieros, preferia esperar al recreo para
decimos todo lo que tuviera que decimos. Y Agnan, claro, no queria saber nada de
codigos secretos. Como es ¢l primero de la clase y el ojito derecho de la maestra, prefiere
escuchar la explicacion. jEste Agnan estd loco! Pero todos los demas pensamos que el
codigo estaba muy bien.

En clase, la maestra nos dijo que sacaramos los cuademos y copraramos los
problemas del encerado para hacerlos en casa. A mi eso me fastidid, sobre todo porque
papd, cuando vuelve de la oficina, estd cansado y no tiene ganas de hacer deberes de
aritmética. Y después, mientras la maestra eseribia en el encerado, nos volvimos todos
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hacia Godofredo, que estaba sentado al final de la clase, y esperamos a que empezara su
mensaje. Entonces, Godofredo se puso a hacer gestos, Era muy divertide verlo
metiéndose los dedos en las orejas y dindose palmadas en la cabeza.

El mensaje era larguisimo y no podiamos copiar los problemas. Temiamos fallar
las letras del mensaje y no entender nada, de modo que estabamos obligados a mirar todo
el tiempo a Godofredo.

Godofredo hizo “s' rascdndose la cabeza, *t’ sacando la lengua, abnd mucho los
0jos y se pard. Todos nos volvimos y vimos que la maestra miraba a Godofredo. Si,
Godofredo dijo 1a maestra. Estoy como sus compaileros: lo miro hacer pavasadas.
Levéintese; se quedard sin recreo y, para mafiana, escribird cien veces: “No debo hacer el
payaso en clase y distraer a mis compafieros impidiéndoles trabajar”.

A la salida de la escuela esperamos a Godofredo y, cuando llegd, vimos que estaba
muy enfadado.

£ Qué nos decias en clase? pregunté. | Dejadme en paz! gritd Godofredo. Y ademds
jse acabd lo del codigo secreto! Al dia sipuiente, Godofredo nos explicod su mensaje.

Nos habia dicho: “No me miréis todos asi; vais a hacer que me castigue la

maesira’,

RENE GOSCINNY
Los amiguetes del pequeito Nicolas (Adaptaciin)
Responde a las preguntas sobre el texto leido:
| ;Como actuaba la maesira cuando detectaba a un estudiante conversando en
clase?

2. ;Codmo solucionan los estudiantes la forma de comunicarse en la hora de clase?
3. ;Todos los compafieros de la clase estaban de acuerdo con el codigo creado?

4. ;La maestra entendia €] mensaje de Godofredo?
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5. jel mensaje de Godofredo era claro y preciso?

6. ;Los estudiantes que son primeros en ¢l aula, hacen desorden en la ¢lase?
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Ficha N° 09

“FORMULA HIPOTESIS”
IR IIRENEE . s AR P R ORI T SO e st e
Consigna: ¢l estudiante lee ¢l texto y formula hipotesis de continuidad.
El gallinazo sin plumas

Efrain y Enrique eran dos pequefios hermanos, su abuelo se Hlamaba don Santos y
ese tenia un chancho llamado pascual.

El abuelo siempre | ¢
levantaba a sus dos nietos para
que trajeran comida en latas ;
para ¢l hambnento marrano.
Pero lo que traian los dos
niflos, para el abuelo era poco
y siempre se quejaba de que
Pascual estaba flaco y que
necesitaba mds comida. Ellos
tenian que tracr comida de los
basurales.

g

Un,dis, Efrain:se contd https:/narrativabreve.com/2014/03/cuento-
la planta del. pie con un vidnio julio-ramon-ribeyro-gallinazos-sin-plumas.htmi
cuando regresaba del muladar

trayendo la comida a Pascual. Al dia siguiente tuvo que ir a traer como sea la comida para
el chancho, pero al regresar Efrain se sintio peor y le dijo al abuelo don santos.

El desconsiderado abuclo no entendia nada, ¢! preferia que su chanco estuviera
gordo y lo que le pasara a su nieto Efrain no le interesaba nada. Al final, Enrique tenia
que ir solo al trabajo y hacer doble trabajo por su hermano. Ennque trataba de traer lo
mejor para Pascual,

Un dia Enrique trajo del muladar un perro que le puso el nombre de Pedro; pero
el abuelo quiso botarlo. Enrique convencid al abuelo al decirle que iria con su perro al
basural, ya que este tenia un buen olfato para conseguir méas comida para el chancho. Una
manana, Enrique amanecio resfriado y asi se fue a traer comida para Pascual. Al dia
siguiente ya no pudo levantarse por que tenia mucha fiebre. Entonces ¢l abuelo Santos
insulto a sus nietos diciéndoles que no servian para nada.
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Furioso el abuelo intento de levantarlos diciéndoles que eran ociosos. Enrigue
trato de levantarse y decidio ir al muladar v llevo varias latas vacias, Al volver Ennigue
con los cubos llenos de comida, ef chancho se lo comid y Enngue lloro por Pednto y se
enfrento a su abuelo.

Enrigue empujo la prerna de palo de su abuelo con una vara, y este se resbald y se
precipito de espaldas al chiguero. Enrique y Efrain huveron (Resumen de Julio Ramon
Ribeyro).

Después de leer el texto “El gallinazo sin plumas” da respuesta a las siguientes
preguntas:

1. [ Codmo creen gue fue la vida de Efrain y Enrique después de decidir irse del corralin?

2. ;Qué creen que pasd con don Santos al final del cuento?

3. ;Oué creen que pasod con Pascual finalmente?

4. ;Cual seria la pierna de palo del abuelo Santos?

5. (Por qué el titulo del texto es “El gallinazo sin plumas™?

6. ¢ Cudl seria el final de Pedro cuando Enrigue y Efrain escapan del abuelo?
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Ficha N° 09
“DIFERENCIO SINONIMOS Y ANTONIMOS”
Apellidos y nombre: .. A B R A b o RSP AR O AR RNS S A I
Consigna: Lee ¢l texto y encuentra los sindnimos y antonimos de las palabras en rojo.
LOS ENANITOS Y EL LOBO

Erase un crudo dia de invierno, caia la nieve, soplaba el viento y Belinda jugaba con unos
enanitos en el bosque. de pronto se escuché un largo aullido.

(Qué es eso? Pregunto la nifia.

Es el lobo hambriento. No debes salir porque te devoraria ¢f lobo hambriento le explico
¢l enano sabio,

Al dia siguiente volvié a escucharse el aullido del lobo y Belinda, apenada, pensé que
todos eran injustos con la fiera. En un descuido de los enanos, salid, de casita y dejé sobrela nieve
un cesto de comida,

Al dia siguiente ceso de nevar y se calmo el viento. Salié la muchacha a dar un paseo y
vio acercarse ain cordero blanco, precioso.

iHola, hola! Dijo la mifia. [ Quieres venir conmigo?

Entonces el cordero szlto sobre Belinda v ¢l lobo, oculto se lanzé sobre el, alcanzandole
una denteflada. La astuta y maligna madrastra, perdio la, piel del animal con que se habia
disfrazado y eseapd lanzando espantosos gritos de dolor y miedo. Solo entonces el lobo se volvid
al monie y Belinda sintio su corazon estremecido, de gozo, més que por haberse salvado, por
haberse ganado un amigo. hitps.'wwiw educapeques com recurses-para-el-auia fichas-de-

letras/sinonimos-fichas-leapua himl attachment/ sinonimos-fichas-para-trabajar_0024main
PALABRA SINONIMO ANTONIMO
Enanitos
Sabio
Escucharse
" Ceso
Salto
Oculto
Escapd
Espantosos
Miedo
Monte
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Ficha N° 10
“COMPLETA EL CRUCIGRAMA"
Nombre:y-apeltIB08: oy o S v weid s LRa s s
Consigna: el estudiante completa el crucigrama con ¢l antonimo de las palabras

horizontales como verticales
hitps.//www pinterest.es/'pin/ 776659898222 71288 )
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FICHA N° 11
“EL CONDOR ANDINO”

El condor andino es un ave enorme que se encuentra entre las mas grandes def
mundo capaces de volar. Dado su gran peso (hasta 15 kilogramos), incluso su ingente
envergadura de alas (3 metros), necesita algo de ayuda para mantenerse en el aire.

Estos condores suelen ser negros, pero tienen un caracteristico “collar™ blanco,
ademas de algunas marcas del mismo color en las alas. Al igual que sus parientes, los
condores californianos, los andinos lucen cabezas calvas.

Estas aves prefieren vivir en zonas ventosas, donde pueden planear sobre las
corrientes de aire sin gran esfuerzo. Los condores andinos viven en zonas montafiosas,
como su nombre sugiere, pero también cerca de las costas, donde abundan las brisas
marinas, ¢ incluso en desiertos con fuertes comrientes térmicas,

Los condores son buitres, por €50 sus certeros 0jos siempre estén atentos en
busca de carrofia, que compone la mayor parte de su dieta. Prefieren

alimemarse de animales grandes, ya sean salvajes o domesticados; al consumir
sus cuerpos realizan una importante labor como barrenderos de la naturaleza. En la
costa, los condores se alimentan de animales marinos muertos, como focas y peces.

Estas aves carecen de
las afiladas garras de los depredadores, pero pueden
asaltar nidos en busca de huevos o incluso polluelos.

Esas enormes aves, no obstante, su majestuosidad, se Reproducen lentamente,
Cada pareja reproductora solo Tiene una cria cada dos aflos, y ambos progenitores
deben cuidar de ella durante un afio entero.

Ly ¢ oL - '\'1..- AT 4 g o

http:/fanimalesdelperu.comvsierra’el-condor-andino/
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FICHA N° 12

“FICHA DE AUTOEVALUACION®
DO 3 T i R e s e R e

INSTRUCCION. - MARCAR CON UNA X LA VALORACION DE CADA UNO DE
LOS INDICADORES DE AUTDEVALUACION:

. ke . ) B
N INDICADORES SIEMPRE AVECES  CASINUNCA
Identifica ¢l tipo de texto, :;
1 i
. - - F l. ]
Identifica la estructura del texto ! 5
7 mediante ¢l esquema de laves.
dentifica el narrador,
| 3 personajes, acciones, ambiente y ,
| }‘.:im‘imina la.  secuencia !
-4 e hechos o trama narrativo. i
|r i T - .I —— Bt 2
Infiere la ensefanza escribrendo I
5 textos breves, . :
 Enjuicia el componiamiento de | |
los personajes emitiendo |
6 \opiniones personales. | |
i i A | — = J
Tu reflexion final es:
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FICHA N° 13

Lee ¢l texto v responde  las preguntas, rellenande  con lipiz el circulo que
corresponda & la respuesta correcta,

“SOLIDO, LIQUIDO, GASEQS0.”

Todas las sustancias comunes se encuentran en alguno de esos tres estados: solido,
como un trozo de madera, un cubito de hielo o una piedra; liquido, como el agua y el
alcohol; v gaseoso, como el aire {que e5 principalmente una mezcla de dos gases, oxigeno
y mitrdgena), el gas que usamos para cocinar ¥ el anhidrido carbonico (que les da las
burbujas a las bebidas gaseosas), Las sustancias puras pueden pasar de un estado al otro,
segin la temperatura, Si ponemos unos cubos de hielo (agua sélida) en una olla y los
calentamos, s¢ funden (pasan a agua liquida} v, finalmente, ¢l agua hierve y se evapora
{pasa a vapor de agua, un gas). 5i ponemos una cuchara fria sobre ¢l vapor de agua, esta
condensara nuevamente a agus liquida,

Algunas sustancias pueden pasar directamente del solido al gas, sin pasar por el
liquido, a esto.se le llama sublimacién. Para ver ese fendmeno, hagamos ¢l siguiente
EXperimento.

Primero colocamos en un frasco de vidrio una bolita de naflalina (la que se usa
para combatir las polillas), posteriormente tapamos el frasco y lo calentamos en una ollita
con un poco de agua, lo que se conoce como bafio maria;en seguida,y cuando
el agua esté suficientemente caliente (unos 80°C), ponemos un pafio humedecido con
agua para enfriar la parte superior del frasco, manteniendo asi durante 5 o 10 minutos.
Veremos que en la parte fria del frasco se habrin formado cristalitos brillantes de
naftalina, como pequefias hojitas.

Con lo anterior observamos la formacion de cristales. Pero ahora no estaran
formados por dtomos con cargas positivas y negativas (iones) de forma esférica, como
pequehias bolitas. Los cristales de naftalina (naftaleno para los quimicos} estin formados
por moléculas como la que se ve en la figura 1, que son, en este caso, una agrupacion
de atomos de carbono (color verde en la figura) formando un deble anillo, con dtomos de
hidrdgeno (color amarillo) unidos a algunos carbonos.

Cuando calentamos la bolita de naftalina, muchas de estas moléculas salen
volando y forman un gas, que se mezcla con el aire del frasco, pero  en cuanto  benen
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la oportunidad y encuentran una pared mas fria en el frasco, esas moléculas se unen

nuevamente entre si para formar la naftalina solida, sin pasar por el liquido.

Los gases comunes también pueden convertirse en
liquidos. Si ¢l aire comin se comprime y enfria lo
suficiente -a unos 200 grados bajo cero- pasa al estado
liguido. En la industria se hace eso para lucgo scparar ¢l
oxigeno del nitrogeno y, a continuacion, cada uno de esos

componentes, olra vez como gases & lemperatura

ambiente, se envasa en cilindros de acero, como es el caso

del oxigeno que se utiliza en los hospitales.
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FICHA N° 14

“CUESTIONARIO™
1. :En qué parrafo se mencionan ejemplos del tema expresado en el titulo?
A) En el pamafo |
B) En el parrafo 2.
C) En el parrafo 3.

2. En el pirrafo 2, ;cuil es la idea central?
A} La ejemplificacitn de los tres estados de la materia,
B) La ¢jemplificacidn de los cambios de estado de la matena.

) La ejemplificacién de la sublimacion.

3. ;Qué propésito tiene ¢l experimento que se plantea en el texto?
A) Conocer 1o que sucede cuando aplicamos calor a la naftalina.
B) Conocer el fendmeno de la sublimacion.
C) Ohbzervar la formacion de cnistales de naftalina.

4. ;Qué tipo de texto se puede elaborar para hacer un recuento claro ¥
completo de la realizacién de un experimento?

A) Un informe del experimento.

B} Un folleto del experimento.

C} Un resumen del experimenta.

5. ;Cudl de las siguientes situaciones del experimento $¢ representa con la figura |
{E1)?

A) El fendmeno de la sublimacion.

B) La formacion de atomos con cargas positivas y negalivas.

) Las moléculas que conforman los cristales de naftalina.

6. Observa el siguienie esquema y elige la opeidn que ejemplifique el
feadmeno de Ia sublimacion.

Al
B)2
Cy3
D) 4
2
| Saldicdo I |ﬂm|
3 4
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FICHA N° 15
“Mi casa®

1

Mi cuarto es una manzana,

con sus hibros,

con  u CASCArA, CON SuU CAMa tiema para
la noche dura.

Mi cuarto es el de todos

es decir, con su lamparin que

e permite refr

al lade de Vallejo, que me permite ver I luz etema de Neruda.

Mi cuarto, en

fin, &5 una manzana,

con sus libros,

sus papeles, conmigo, ¢on su corazin,

2

Por mi ventana nace el sol casi todas las maflanas.

Y en mi cara, en mis manos, en el dulce

clamor de la luz pura, abro mis ojos entre la noche muerta,
entre la tierna esperanza de guedar vivo un dia mas,

un nuevo dia, para

abrir los ojos ante la luz eterna.

Fuente: Poemarios de Javier Heraud.
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FICHA N* 16
“EL MANCHAY PUITO"

Mo sabré decir con fijeza en qué afio del pasado siglo era cura de Yanagquihua, en
la doctrina de Andaray, pertenccicnte a la didcesis del Cuzco, el doctor don Gaspar de
Anguloy Valdivieso; pero si diré que el sefior cura era un buen pastor, que no csquilmaba
mucho a sus ovejas, y que su reputacion de sabio iba a la par de su moralidad. Rodeado
siempre de infolios con pasta de pergamino, disfrutaba de una fama de hombre de ciencia,
tal como no se reconocio entonces sino ¢n gente que peinara canas. Gran latimista y
consumado tedlogo, el obispo v su cabildo no desperdiciaban ocasitn de consultarlo en

los casos dificiles, v su dictamen era casi siempre acatado.

El doctor Angulo y Valdivieso vivia en la casa parroquial, acompafiado del
sacristan ¥ un pongoe o muchacho de servicio. Su mesa rayaba en frugal, y por lo que
atafie al cumplimiento de los sagrados deberes de su ministerio daba ¢jemplo a todos sus
compafieros de la dideesis.

Aungque sdlo contaba treinta y cuatro afios de edad y era de beflo rostro, vigoroso
de cuerpo, hibil misico ¢ insinuante y simpdtico en la conversacion, nunca habia dado
pabulo a la maledicencia ni escandalizado a los feligreses con un pecadillo venial de esos
que un faldellin de bandera, vestido por cuerpo de buena moza, ha becho y hace ain
cometer a mas de cuatro ministros del altar, El estudio absorbia por completo el alma y
los sentidos del cura de Yanaguihua, y asi por esta circunstancia como por la benevolencia
de su caracter cra la idolatria de la parroquia

Pero llego un dia fatal, probablemente ¢l de San Bartolomé, en que el diablo anda
suelto y tentando al projimo. Una linda muchacha de veinte pascuas muy flondas, con
una boquita como un azucarillo, y unos ojos como el lucero del alba, y una sonrisita de
Giloria in excelsas Deo, y una cintura cencefia, v un piececito como ¢l de la emperatniz de
la Gran China, ¥ un todo mas revoluctonario que ¢l Congreso, se atravesd en el camino
del doctor Angulo, y desde ese instante anduveo con la cabeza & pdjaros ¥ hecho un memo.
Anita Sielles, que asi sc llamaba la doncella, lo traia hechizado. El pastor de almas
empez6 a desatender el rebaio, y los libros alli se estaban sin abrir y cubiertos de polvo
v telarafias
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Decididamente ¢l cuerpo le pedia jarana.., y jvamos!, no todo ha de ser ngor.
Alguna vez se le ha de dar gusto al pobrecito sin que raye en vicioso, que «ni un dedo

hace mano ni una golondrina veranos.

Y es el caso que como amor busca correspondencia, y el platonicismo es manjar
de poetas melenudos y de muchachas desmelenadas, ¢l doctor Angulo no se anduvo con
muchos dibujos, y fuese a Anita y la canto de firme y al oido la letania de Cupido. Y
tengo para mi que la fal letania debio llegarla al penicardio del corazon y a las entretelas
del alma, porque la muchacha abandond una noche el hogar matemo y fuese a hacer las
delicias de la casa parroquial con no poca murmuracion de las envidiosas comadres del

pueblo,

Medio afio llevaban ya los amantes de arrullos amorosos, cuando el doctor Angulo
recibid una mafiana carta en que se exigia su presencia en Arequipa para realizar la venta
de un fundo que en esa ciudad poseia. Fiarse de apoderados era, amén de pérdida de
tiempo y de tener que soportar embustes, socalifias y trabacuentas, exponerse & no recir
ni un cuarto. Nuestro cura se dijo:

«Al agua patos, no se coman el grano los gurrupatosy

La despedida fue de lo més roméntico que cabe. No se habria dicho, sino que el
sefior cura iba de viaje al fabuloso pais de la Canela.

Dos semanas era el tiempo mayor que debia durar la ausencia, Hubo llanto y
soponcio v... jqué sé yo! Alld lo sebrdn los que alguna vez se han despedido de una
querida,

El doctor Angulo entrd en Arequipa con ventura, porque todo fue para el llegar y
besar. En un par de dias termind sin gran fatiga el asunto, y después de emplear algin
dinerillo en arracadas de brillantes, gargantilla de perlas, vestidos y otras frioleras para
emperejilar a su sultana, enfrend la mula, calzose espuelas y volvid grupa camino de
Yanaquihua.
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Iba nuestro enamorado tragandose leguas, y hallibase ya dos jornadas distantes
del cuarto, cuando le salié al encuentro un indio y puso en sus manos este laconico billete:

iVen! El cielo o el infierno quieren separarnos. Mi alma esta triste y mi cuerpo
desfallece. {Me muero! ; Ven, amado mio! Tengo sed de un titimo beso.
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FICHA N° 17
“El Caballere Carmelo™

“Esbelto, magro, musculoso y austero, su afilada cabeza roja era la de un hidalgo
altisimo, caballeroso, justiciern  y prudente. Agallas bermejas, delgada cresta de
encendido color, ojos vivos y redondos, mirada fiera y perdonadora, acerado pico agudo.
La cola hacia un arco de plumas tornasoles, su cuerpo de color carmelo avanzaba ¢n ¢l
pecho audaz v duro. Las piemas fuertes que estacas musulmanas defendian, cubiertas de
escamas, parecian las de un armado caballero medieval”. Luego, anime a los estudiantes
a modelar al Caballero Carmelo, en base a las camcteristicas mencionadas. Después,
propicie el intercambio de los personajes modelados.
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FICHA N° 18
“CALENTAMIENTO GLOBAL"

La actividad humana sobre el planeta Tierra ha provocado v sigue provocando
cambios en el medio ambiente. En la actualidad, uno de los méds preocupantes ¢s ¢l
cambio climdtico. Segin la Convencion Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio
Climético, &ste queda definido del siguiente modo: *Por cambio climédtico s¢ entiende un
cambio de clima atributdo directa o indirectamente a la actividad humana que altera la
composicion de la atmosfera mundial y que se suma a la vanabilidad natural del clima
observada durante periodos de tiempo comparables”. Articulo 1, parmafo 2.

A partir de finales del siglo XVII en que ¢l hombre empezo a
utilizar combustibles fosiles, la combustion de petroleo, carbon y gas natural ha
provocado la acumulacion de diéxido de carbono. Este gas, junto con otros como el
metano v los dxidos de nitrdgeno, ejerce una gran influencia sobre el clima de la Tierra,
provocando un aumento de la temperatura de la superficie terrestre.

L.a causa de este cambio climdtico, también conocido como calentamiento global,
es ¢l denominado efecto invernadero, v los gases que lo provocan son los llamados gases
de invernadero.

Para comprender este efecto hay que tener en cuenta que:

Alrededor del 30% de la energia que el Sol envia a la Tierra es reflejada por las
nubes y por la superficie terrestre,
El 70 % restante es absorbida,

La Tierra no absorbe toda la energia, sino que refleja parte de ella en forma de
radiaciones. Parte de la radiacion infrarraja es retenida por los gases que producen el
efecto invernadero y vuelve a la superficie terrestre. El resultado es que 1a superficie de
nuestro planeta se calienta.

Este efecto natural mantiene la Tierra lo suficientemente caliente como para hacer
posible la vida sobre el planeta, sin grandes fluctuaciones climiticas. Se considera que
sin el efecto invernadero producido por el dioxide de carbono natural la
temperatura de la Tierra seria de alrededor de 20°C bajo cero.
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En los titimos 100 afios la Tierra ha registrado un aumento de entre 0,4 y 0,8 °C
en su temperatura promedio, Fsta pequefia vaniacion en el delicado equilibrio témmico
puede [legar a tener importanies consecuencias;

Grandes cambios en el clima a nivel mundial, haciéndolo cada vez mds
impredecible, con alteraciones en las temperaturas v en las Huvias.

Disminucion de la produccion agraria. Incremento en la desertificacion,

Descongelacidn  de los glaciares vy elevacion  del mivel del mar, causando
inundaciones en las zonas costeras v continentales.

El temor a estas consecuencias ha motivado la adopeion de politicas destinadas a
paliar los efectos del cambio climético, y sobre todo a disminuir la produccion por parte
de los paises industrializados de los gases de invernadero.
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FICHAN® 19
“PALABRAS CLAVES”
Con estas palabras claves producir nuevos textos relacionados con el contenido
de la lectura: Medio ambiente.
Cambio climdtico. Combustibles fosiles, Didxido de carbono. Efecto
invernadero. Radiaciones. Temperatura. Desertificacion. Glaciares.

Ejemplos “Calentamiento global™ se pueden seleccionar palabras como
contaminacion, glaciares, deshielo, clima, efecto invernadero.

Con estas palabras podemos aproximarnos al texto elaborando ejemplos como el
siguiente: El calentamiento global se produce por causa de la contaminacién ambiental,
afectando ¢l ¢lima y provocando el deshielo de glaciares, debido a un fenémeno llamado
“efecto invemadero™.

Otro ejemplo: en el texto 16 del Madulo 2, sobre ¢l texto de “La Berenjena™ se
pueden scleccionar palabras como: cocina mediterranea, colesterol, frita aporta 300
calorias, salud, sus antioxidantes, digestivo, s¢ come asada, rellena, frita, hervida.

Con estas palabras podemos aproximarmos al texto ¢laborando ejemplos como el
siguiente: La berenjena es una planta popular en la cocina mediterranea. Es buena para la
salud porque combate el colesterol, contiene antioxidantes y es muy ligera para la
digestion. Tenga cuidado si se la come frita aporta 300 calorias. Se puede comer asada,
rellena frita, hervida ete,
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FICHA N° 20
“HISTORIA DE UN DULCE TRADICIONAL™
{Texto com sus parrafos cambiados).

Fue durante los momentos en que observaba cémo cocinaba los ricos pasteles y
queques, gque Kaupolin Koo recordd que en su tierra de Canton un conocido suyo de
apellido Chung preparaba unos dulces de porotos muy ricos,

El matrimonio encontrd en esta novedosa receta una nueva fuente de ingreso.
Muy pronto comenzaron a tener encargos de distintos negocios y rapidamente ¢l dulce se
hizo conocido. La receta la fueron aprendiendo los descendientes de Kaupolin y Petronila.
Asi llegd a manos de Arturo Mejias Koo. Don Ariuro es muy conocido en la zona por ser
el més importante fabricante y distribuidor de este dulce que nacid en Iquique ¥ que en la
actualidad es toda una tradicion.

Este tipico dulce de la zona comenzd a fabricarse en la primera mitad del siglo
XX Su historia comienza a principios de 1920, con la llegada a Chile de Kaupolin Koo
Kau, proveniente de Canton. Este ciudadano chino se instald en el norte de Chile y se
casd con Petronila Bustillo Sandoval v realizd diversos trabajos de distinto tipo. Una de
las cosas que mds le gustaba a Kaupolin era disfrutar de los dulces que preparaba su
esposa Petronila.

Cuando Antonio sale de su casa rumbo al colegio pasa todos los dias 2 un conocido
negocio para comprar su dulce favorito: el chumbeque. El chumbeque es un dulce
tradicional de la zona de lguique, muy nuiritivo y nico en calorias.

Kaupolin se preguntd qué pasaria si mezclaba la receta de Chung con la de su
esposa Petronila. No quiso esperar ¥ se puso manos a fa obra. El resultado fue un producto
que tenia algo de queque y algo de Chung, por eso lo Hamé chumbeque.
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FICHA N° 11
“HISTORIA DE UN DULCE TRADICIONAL”
(Texto con sus pirrafos ordenados).
Cuando Antonio sale de su casa rumbo al colegio pasa todos los dias a un conocido
negocio para comprar su dulce favorito: el chumbeque. El chumbeque es un duice
tradicional de la zona de lquique, muy nutritive y rnco en calorias,

Este tipico dulce de la zona comenzd a fabricarse en la primera mitad del siglo
XX Su historia comienza a principios de 1920, con la llegada a Chile de Kaupolin Koo
Kau, proveniente de Cantdn. Este ciudadano chino se instalé en el norte de Chile y se
cast con Petronila Bustillo Sandoval v realizo diversos trabajos de distinto tipo. Una de
las cosas que més le gustaba a Kaupolin era disfrutar de los dulces que preparaba su
esposa Petronila.

Fue durante los momentos en que observaba como cocinaba los ricos pasteles y
queques, que Kaupolin Koo recordd que en su tierra de Cantén un conocido suyo de
apellido Chung preparaba unos dulces de porotos muy ricos.

Kaupolin se preguntd qué pasaria si mezclaba la receta de Chung con la de su
esposa Petronila. Mo quiso esperar y se puso manos a laobra. El resultado fue un producto
que tenia algo de queque y algo de Chung, por eso lo Hlamd chumbeque.

El matrimonio encontrd en esta novedosa receta una nueva fuente de ingreso,
Muy pronto comenzaron a tener encargos de distintos negocios y ripidamente el dulce se
hizo conocido. La receta la fueron aprendiendo los descendientes de Kaupolin y
Petronila. Asi llegd a manos de Arturo Mejias Koo, Don Arturo es muy conocido en la
zona por ser el mds importante fabricante v distribuidor de este dulce que nacid en Iquique
y que en la actualidad es toda una tradicion,
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FICHA DE AUTOEVALUACION
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INSTRUCCION. - Marcar con una “X" la valoracion de cada uno de los indicadores de
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Tu reflexion final o5
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FICHA N° 22
“Me gritaron negra”

Tenia siete afios apenas,

apenas siete afos,

iQué siete afios!

iNo legaba a cinco siguiera! Die pronto unas voces en la calle me gritaron [Negra!
iNegra! [Negra! {Negra! [MNegra! |Negra! (Negra! [Negra!
4 Soy-acaso negra’?, me dije

S

4 Qué cosa es ser negra’

jNegra!

Y yo no sabia la triste verdad gue aquello escondia.
iMNegral

¥ me senti negra,

iMegral Coma ellos decian

iMegra!

Y retrocedi

iNegra!

Como ¢llos querian

jMNegra!

Y odié mis cabellos v mis labios gruesos y miré apenada mi camne tostada
Y retrocedi

|Megra!

¥ retrocedi...

jMNegra! (Negra! jNegra! (Negra!

jNegra! [Negra! Nesegra!

iMegra! [Negra! [Negra! {Negra!

iNegra! Negra! (Negra! jNegra!

Y pasaba ¢l tiempo, v siempre amargada
Seguia llevando a mi espalda mi pesada carga
| ¥ chmo pesaba!

Me alacié el cabello, me polveé la cara,
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¥ entre mis entrafias siempre resonaba la misma palabra
iNegra! {Megra! [Negra! {Negra!

iNegra! {Negra! {MNeeegra!

Hasta que un dia que retrocedia, retrocedia v qué iba a caer
iNegra! {Negra! jNegra! Negra!

iNegral [Negra! [Negra! [Negra!

iNegra! [Negra! {Negra! {Negra!

iNegra! [Negra! [Negra!

&Y qué?

& Y que?

iNegra!

Bi

iMegra! Soy

iMegra! Negra

iMegral Negra soy

iNegra!

Bl

iMNegra! Soy

iMNegra! Negra

iMNegra! Negra soy

De hoy en adelante no quiero laciar mi cabello

Mo quiero

¥ voy a reirme de aquellos, que por evitar —segin ellos—
que por evitarnos algin sinsabor

Llaman a los negros genie de color

i Y de qué color!

NEGRO

iY qué lindo suena!

NEGRO

| Y qué ritmo tiene!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
Al fin

Al fin comprendi
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AL FIN

Ya no retrocedo

AL FIN

Y avanzo segura

AL FIN Avanzo y espero AL FIN

Y bendigo al cielo porgue quiso Dios que negro azabache fuese mi color Y ya

comprendi
AL FIN

i Ya tengo la lave!

NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO

iNegra soy!
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FICHA N° 23

“GUIA DE AUDIO”
Gmdoy seccion. . .. Fecha: ..

INDICACIONES: Estimado estudiante, !uego de escuchar el audio “Me gritaron
negra”, completa la siguiente informacion:

' ACTIVIDADES “ME cmmou NEGRA®

! 4 Qué intencion tuvo el
aulo:’?

,[.',Qué le paso? oPor que"

L‘,Quésixitié? iPor qué?

|
(Qué hizo? ;Por qué? |

‘,‘,Quéso!uci&n le dio?

Deduce e interpreta las
siguientes frases:

Y retroced...

Ya tengo la llave...
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FICHA N* 24
Hechos y opiniones
Hechos:
1.- Tomé calé en un cafetin.
2.- Se lesiond jugando futbal.
.- Cayo de un segundo piso.
4.- El estudiante estd enfermo.
5. EI pinta un cuadro,
6.- Ellos inventaron un aparato extrafio.

Opiniones:

.- Creo que estd enfermo, por es0 nd vino,

8.« Parece que €] tiene dinero, por eso visie bien.

9 .- Este diano quizds tenga la informacion que deseo,
(- Créo que ganaste la loleria, tienes buena suerte.

11.- Parece que el gobiemo no estd scteando bien, por ¢so existen protestas.

12.- Ella quizés me esta mirando, parece que le gusto
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FICHA N° 25
:POR QUE VENIR A LA ISLA DE PROVIDENCIA?

iPorque es la mas hermosa del mundo!

Las plavas de Providencia son solitarias y muy tranquilas. La isla se encuentra
redeada por una barrera coralina de 20 kilometros. Las numerosas especies de corales, de
formas v colores variados, ha espléndido el paisaje submarino, salpicado de especies
multicolores. Es un sitio ideal para el descanso ¢n un ambients absolutamente natural.
Esta isla posee tierras fértiles, es rica en agricubtura, especizimente en frutas tropicales, y
en la pesca de langostas.

Atractivos naturales

Playa suroeste: Es una playa espectacular. Aqui, los tunistas se divierien con las
carreras de caballos v saborean deliciosos platos propios de la isla. Las personas se
pueden alojar en comodos hoteles v hermosas cabaiias.

Pugnte de los enamorados: Une las iglas de Providencia v Santa Cataling y s
destaca por su increible colorido. Desde el puente s¢ ve ¢l extenso arrecife coraling, las
gaviotas, las embarcaciones coloridas de los pescadores en el horizonte y ¢l mar de siete
colores, que cambia desde las franjas de verde claro hasta azul oscuro.

El pico: Es la cima mis zla de la isla y uno de los puntos mas bellos. Se puede
legar por senderos que permiten ver riachuelos v manantiales naturales.

Actividades

- Caminatas,

- Soly playa

- Buceo y natacidn,

{En Providencia viviras las experiencias mas sensacionales!
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FICHA N® 26
“NARRANDO HECHOS Y OPINIONES™

En ¢l cuadro siguiente registra hechos v opiniones, sepdn la ficha N° 25,

=

1. Lasplayas de Providencia son
solitanas ¥ muy tranquilas

Hechos

Opiniones

2. Ir & una playa solitaria v tranquila
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FICHA N° 27

Lista de Cotejo
Nombre del AUMNO. ... cvoveiriiries s e snsie e

|

INDICADORES

I -Intenta construir el significado del texto a partir de la
activacion de sus conocimientos previos.

:2.-Construye ¢l significado a partir de la informacion dada

por las diversas claves del texto y ¢l contexto.

3.-8¢ plantea preguntas cuyas respuestas se encuentran
literalmente en el texto.

|4.-Realiza inferencias a partir de la lectura deltexto.

%5.-Dirige la atencion a lo fundamental o ideas principales.

| : o
/6.-Recuerda los principales sucesos def texto,

-—

E?.—Parafmwa; es decir, dice con sus propias patabras ¢l contenido

del texto.

8.-Sus respuestas frente al texto muestran la comprension lectora
a través de preguntas, esquemas, ¢ic.

9-Manifiesta comprension de! texto mediante la escritura
del resumen,

10.- Logré dar opinion adecuada sobre ¢l texto leido
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FICHA N° 28

LETRA “ESTA ES MI TIERRA"

Esta ¢s mi tierra asi es mi Perd (x2) Raza que ¢f mundo escribiera la historia
humilde el imperio del sol, enarbolada, flamea tu bandera bicolor en costa, montafa v
sigrra con paz, trabajo v amor.

Esta es mi tierra asi es mi Perd (x2) La rigueza & su costa en el mundo sin igual,
v... la sierra generosa significa nuestro pan. Mientras la montafia espera quicn ta vaya a
conguistar; ef orgullo de mi raza es Ja historia del Perd

Y quiero que este tonders; con sabor a gratiied se escuche en los cuatro vienos
en el norle, cenfro v sur,

Esta es i tierra asi es-mi Penl.

Esta es mi tigrra asi ¢s mi Perl

Con ¢l cajonear sincere v la guitarra ¢n la mano.

Decimos a los perizanos

Que todos =omos hermanos (x2).

Adtor Aruro Zambo Caverd,
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FICHA N° 29
“DESCIFRANDO LA FICHA N° 287
Icuasnuunmnﬁmm Fechi: ....uuus

Er'ﬂ"ELEﬁ'_ - INTERROGANTES '
' LAqué raza del mundo se refiere ia cancion?

4 Qué enarbolada flamea? ,

..................................................................................................

i Cuél es &l orguilo de nuestra raza?

LITERAL

iA qué género musical perlenece la cancién?

'-.J,Pnr qué la sierra significa nuestro pan?

2La costa peruana es rica? ;Por que?

INFERENCIAL

| £ Qué harias t0 para Iograr la paz, el trabajo y el amor?
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CRITICO VALORATIVO

EE e ———

Mencione 10 valores que puedes extraer del texto escuchado
;Cudl preferirias?

205



FICHA N° 30
SEMITIENDO PUNTOS DE VISTA™

GRADO DE SATISFACCION DEL ESTUDIANTE

MENCIONE MFICULTADES QUE TUVD

SI LA RESPUESTA ES
NEGATIVA
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FICHA N° 31
BIOGRAFIA DE CESAR VALLEJO

César Abraham Valleyo Mendoza nacié el 16 de marzo de 1892 en Santiago de
Chugo, region La Libertad, sierra norte del Peri. Sus padres fueron Francisco de Paula
Vallejo Benftez y Maria de los Santos Mendoza.

Estudié la secundaria en Huamachuco e ingresd a la universidad de Trupllo para
estudiar Letras. También estudid en la universidad San Marcos de Lima. Por esos afios
hizo amistad con Antenor Orrega, Victor Radl Haya de la Torre, Manuel Gonzilez Prada,
Abraham Valdelomar, José Maria Eguren, José Carlos Manidtegui v otros destacados
intelectuales def sigio XX

Desde 1923 vivio entre Paris y Madrid dedicado a 1a literaturs, el periodismo v la
vida politica. También viajé a Mosch en tres ocasiones. En 1927 conocid & Georgette
Philippant, con guién se casc al aflo siguiente.

Vallejo es autor de importantes libros de poesia come:  Los Heraldos negros
(1919}, Trilce (1922), Espafia, aparta de mi este caliz {1939), Poemas humanos (1939}
En narrativa destacan sus obras; Paco Yungue (1931), Fabla sabvaje (1923) v El
Tumgsteno ( 1923).

Vallejo es considerado el mis grande poeta del Perl. Su obra refleja el dolor por
las irjjusticias sociales y la desgarradora blisqueda de la solidaridad humana.  También
buscd reivindicar alindio. Este reconocido poeta pervano fallecio victima de
paludismo el 15 de abril de 1938, en Parfs (Francia), dejindonos un gran legado literario
para orgullo del Perl, América Latina y ¢l Mundo.
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FICHA N* 31
FICHA DE OBSERVACION
Marque con una X los criterios que el estudiante demostrd v depe ¢n blanco aquellos
aspecios en los gue adn debe mejorar.

CRITERIOS EQUIPOS DE TRABAJO
1. Colabora v apova a sus compailéros,
2 Mantiene la armoniz ¥ cohesion gropal sin causar
conflictos,
3. Proporciona ideas Gtiles en las discusionss,
4. Ofrece soluciones a los problemas que surgen.

Su participacion se centra én el trabajo a realizar,

5.
6. Su participacion es activa durante todo el proceso.
. Cunm]emniasmespaﬁﬁmqmmnéﬂaﬂmiﬁum
¢l eguipo.
8. Demuestrainterés por a calidad del trabajo v ¢l producto
final.
9. Mancia o tiempo v cumple puntualmente con cada etapa
del proceso,
10. Identifica los aspecios que puede mejorar en el irabajo
colaborativo,
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FICHAN® 33
LAGO TITICACA

variedad de flora nativa, pero entre esta
enmarafiada vegetacion destaca Ia totora,

Los comuneros, segun ¢l uso que
le dan a esta planta, la diferencia en:
Hacho, totora verde o tierna, totora
amarilla o seca, ef chullo o los quillis de 1a
totora

El llacho es utilizado en la
alimentacion del ganado vacuno u ovino para engorde. En otros sectores de las 135
comunidades circunlacustres, lo cmplean para rellenar colchones o como combustible.
Debido a que ¢s de cxplotacion libre, los comuneros delimitan como posesion 2,10
has/familia.

En cambio, la totora verde o tiema es la que crece a mayor profundidad que la
anterior (entre 2.5 v 4.5 metros). Su extraccién demanda buenas horas de trabajo al
comunero, quien debe ingresar muy adentro del lago con la quelifia (un palo de cucalipto
de 3 a 4 metros de longitud con un cuchillo al final), esta tarea es confiada en su mayoria
a mujeres y s comun verlas en mitad del lago, practicamente escondidas por los altos
totorales:

El lago Titicaca guarda atn diversos secretos para la humamdad. Uno de ellos es
aprovechado por sus habitantes que, debido a Ia crisis economica, encontraron en el
"chullo” una fuente de alimentacion.

"Comer ¢l chullo, parte de la totora, provee al poblador de yodo, lo cual casi
elimind los casos de bocio en las zonas altiplanicas”, afirma Guillermo Noriega del
Proyecto Especial Lago Titicaca
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FICHA DE APLICACION 1

mmuccroms
1.- Completar ¢l siguiente organizador visual.

r

[
mmkmmm;‘j‘jj ad de flora n
mkqndmhmmmm
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FICHA DE EVALUACION METACOGNITIVA

Fecha: .. s s s e v T M, w o e sam m e ARG . e
INSTRUCCION. - Lea detenidamente y responda con la mayer veracidad pesible:

7. iQué aprendi hoy?

8. ;Qué me falta por aprender?

9, iJué me gustd mas de la clase?

10. ; Como fue mi participacidn en clase?

11. j CQué dificultades tuve en el desarrollo de la clase?

12, ;Para qué me servird lo gue aprendi”
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FICHA N° 34
“EL DERCHO DE LOS PUERLOS™

La descolonizacidn es el proceso de liguidacion del sistema colonial en el mundo
v la creacion de estados independientes en los antiguos termitonios dependientes.

Las principales causas que permiticron la emancipacion de las antiguas colonias
v Ia formacion de nuevos estados independientes fueron:

La debilidad de las potencias europeas fras la Segunda Gueerrs Mundtal, El
desarrollo de movimientos  nacionalistas  emtre  las  minorias indigenas
occidentalizadas de las colonias.

La actitud favorable hacia la descolonizacion por parte de las dos grandes
potencias mundiales, Estades Unidos y la URSS.

La proclamacidn por parte de la ONLI del derecho de autodeterminacion de todos
los pueblos (derecho reconocido a un pueblo para elegir por si mismo su futuro politico).

Deesde la finalizacion de la Segunda Guerra Mundial hasta mediados de la década
de 1960, la mayoria de las colonias se independizaron. El proceso de emancipacion fue
pacifico en algunos casos, pero en otros s¢ alcanzd después de violentas guerras cnitre las
colonias v sus metrapolis.
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FICHA N° 33
“COPMPLETA EL SIGUIENTE MAPA CONCEPTUAL®

La descolonizacibn & |

Sus cauvsas fueron
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FICHA 36
“ANALISIS DE MI APRENDIZAJE"

EVALUAGION

‘Se empleard la lista de cotejo para verificar la comprensién del texto leido.

iﬂﬂtﬂl‘iﬂn Si No

1. Prestd atencion activa y sostenida al texto leido.

7 Ulilizd simbolos o técnicas para recoger ia informacion
destacada.

3. Identifico el tema principal del texto.

4. Extrajo la informacion mas importante,

6. Organizd las ideas relevantes respetando el
orden y la jerarquia de contenidos.

6. Completd corectamente el diagrama

7. Logrd dar opinidn sobre el texto leido.
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FICHA N° 37

“PARQUE NACIONAL DE CUTERYO”

E1 Pargue Nacional de Cutervo constituye ¢l primer Parque Nacional del Peru,
creado ¢l

{08 de sctiembre de 1961, Su existencia fue un precedente decisivo para la creaciin
del actual Sistema Nacional de Areas Naturales Protegidas por el Estado Peruano
(SINANPE). Su extension es de 2,500 hectareas, ubicado sobre la cordillera de Tarros
de Tos Andes Occidentales del Pert, en Cutervo-Cajamarca, con altitudes gue van entre

2200 v 3500 msnm-

Ubicacidn:

Se encuentra en el drea denominada Cordillera de Tarros (2200-3500'm) la que se
ubica entre las localidades de La Capilla, San Andrés de Cutervo, La Flor v la ciudad de
Cutervo a 260 kildmetros de Cajamarea; en la ecorregion del Paramo en ¢l Departamento
de Cajamarca,

Obgetivos:

Los objetivos principales del Parque Nacional de Cutervo son:
Proteser su flora y fauna, asi como la conservacion de la belleza escénica de la
Cordillera de iEIG Tarros,

Fomentar ¢l turismo, a fin de conpcer la biodiversidad gue alberga esta enigmética
area natural protegida, asl como incidir en el desarrollo sostemible de esta zona.
Principales Atractivos:

Los atractivos principales son: La Cugva de los Gudcharos. Bosque de palmeras.
Bosques enanos v pajonales. El arbol de la quing

Fauna variada como: el oso de anteojos, el puma, el jaguar, el tigrillo, ¢l venado,
el sajino, el armadillo, la nutria de rio, el tapir de altura y aves como guicharo, quetzal,
gallito de - roca. El bagre de las cavernas.

AMENazas

Lamentablemente la importante cantidad de vida silvestre animal v vegetal estin
desapareciendo por accion de los agricullores v ganaderos quienes invaden las arcas
intangibles, talando drboles para ampliar las fronteras agropecuarias, onginando con ello
alteraciones irreversibles, en ¢l paisaje v la extension de especies
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FICHA N® 38
“CUTERVO Y SUS 1S DISTRITO"

Te quiero Cutervo hindo, yo nunca te olvidaré, asi como amo yo @ mis padres asi yo te
amaré.

Por tus encantos turisticos, todos te visitardn y & tus quince distritos alegres llegaran.

En el majestuoso llumén v sus blancos arenales, las commidas de San Juan, son fiestas
tradrcionales.

San Andrés, con su parque nacional, ¢s una belleza natural, en Socita, el Pilco hay que
visitar.

En San Juan v La Capilla, Santo Tomas v Pimpingos, sus inmensas Gataratas sobresalen
como escarlatas. Entre Callavuc v Querocotillo, sobresale €l Paraton, como un gran
legado a nuestra poblagion, Chores, Cupille y La Saciha imitan con ¢l Maraifion, 2 Santa
Cruz, La Lucma v la Ramada los llevd en mi corazon.

Por esto Cuterve lindo, t¢ declamo con emocidn, ¥ pido a la Virgen de la Asuncion que
derrame su bendicion.
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FICHA N® 39
“LENGUAS INDIGENAS PERUANAS Y SUS HABLANTES”

1.-El Peri es un pais de muchas lenguas,

Actualmente, en ¢l mundo se hablan aproximadamente 7000 lenguas v ¢n la
mayoria de los paises predoming el multilingtismo, es decir, s¢ hablan mas de una lengua.
En el Peri, segin cifras oficiales, s¢ tienen aproximadamente 47 lenguas indigenas u
originarias v todas ellas son importantes por ser vehiculo de comunicacion de todas las
culturas. D¢ las 47 lenguas, 4 se¢ hablan en los Andes, siendo ¢l quechua agquella que e
hablada en casi todo el pais, ¥ 43 se hablan en la Amazonia, donde la lengua mas vital es
el ashaninka, que es hablada por 97 477 personas en las regiones de Junin, Pasco, Ucayali,
Apurimac, Avacucho, Hudnueo, Cusce, Lima y Loreto.

2.-Las lenguas indigenas no son dialectos.

Por error, desconocimiento v también por prejuicios, mucha gente considera como
lengua aquello que es occidental y posee gran cantidad de hablantes, o tene un
reconocimicnto y valoracion social positiva; en oposicion a dialecto, que es considerado
todo lo contrario (onginano, menos hablantes y con menor prestigio). Lo cierto es que
las lenguas son sistemas lingidsticos usados para comunicarse y perienecen a una
comunidad, mientras que los dialectos son variedades de esas lenguas propias de un
espacto geografico. Por tanto, en ¢l Perd tenemos muchas lenguas y algunas tienen
vanedades geogrificas. Es tan vilido decir lengua castellana como lengua awajin,
nomatsiguenga, shawi, aimara, etc.; y sus vanedades dialectales aimara de Moquegua o
awajin de Cajamarca y castellano de Arequipa, por ejemplo.
3.-Todas las lenguas son importantes, independientemente de caintas personas las
hablen.

Hay lenguas que son habladas por muchas personas, como el quechua, que es
hablado por casi cuatro millones. Y hay otras que son habladas por pocas personas, como
el sharanahua, que es hablado por 600 personas. Pero ¢so no hace a una lengua mas o
menos importante gue otras. Las lenguas son importantes por muchas razones, como su
utilidad para comunicarnos y establecer vineulos, por las particulanidades que tienen para
describir la realidad, por el legado cultural que transmiten y por ser también ¢l codigo de
transmiston de nuestros sentimientos ¥y emociones.

4.-Hablar una lengua indigena no es obsticulo para aprender oiras lenguas.

Muchos padres y madres creen eguivocadaments que hablar una lengua indigena
les impide a sus hijos aprender castellano. Pero si tomamos en cuenta que el aprendizaje
de toda lengua se da de & pocos, comprenderemos que los nifios hablaran un castellanc
basico al inicio, que ird mejorando peco a poco.

Es un grave error dejar de ensefiar al mifio o nifia su lengua originana pensando
que asi mejorard su casteliano, cuande Jos nifios pueden lograr un dominio total de ambas
lenguas a medida que las vavan escuchando v practicando en casa o en la escuela.

5.-Logramos mejores aprendizajes cuando los profesores nos ensefian en nuestra
lengua materna.

La Educacion Intercultural Bilingte (EIB), como politica educativa peruana, s
para todos ¥ promueve aprendizajes de la lengua originaria y del castellano desde el nivel
imicial. En contextos indigenas, hay vanas evidencias y testimonios de que sé oblienen
mejores resultados cuando los profesores saben v usan la lengua de k2 comunidad en la
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escuela v promueven aprendizajes desde su cultura hacia las demds. La educacion es un
derecho fundamental. Como pais de muchas lenguas, debemos asegurar que todos los
mifios, nifias v adolescentes que asisten a la escuela puedan tener un profesor que se
comunique en su lengua materna (con la que empezaron a hablar) v que les avude a
comprender v adquiric competencias en la misma, en castellano y también en alguna
lengua extranjera. Debemos estar alertas v exigir que se cumpla este derecho por una
educacion de cahidad para todos los nifios, nifias v adolescentes.

6.~Debemos promover el uso de las lenguas que se estin dejando de hablar.

La mavoria de las lenguas indigenas del Perd estén sufriendo la disminucion de
sus hablantes. De nuestras 47 lenguas indigenas, 3 estan en peligro y 18 en sene peligro
de desaparecer, La principal razén de esta situacion es porque log padres creen que su
lengua originaria no es tan importante como otras lenguas, piensan que seran maliratados
por no entender castellano y deciden no ensefidrsela a sus hijos.

Por eso, es deber de TODOS promover ¢l uso de las lenguas onginanas y si
transmision para que no se pierdan. No debemos nunca avergonzamos por hablar una
lengua indigena: Todo

lo contrario, debemes sentimos orgullosos de hablar Ta hermosa lengua de nugstro
pueblo, cuyas palabras atesoran milenios de historia y sabiduria.

7.-Las lenguas indizenas habladas actualmente son la muestra de la resistencia de la
identidad de los pueblos originarios.

Se calcula que, en nuestro paig, en los Gltimos 400 afios por lo menos unas 35
lenguas se han extinguido. Las lenguas que actualmenie s¢ hablan son lenguas que han
resistido a los siglos de discriminacion porque sus hablantes las han contimuado utiluzando
én sus ambientes familiares, en sus comunidades v en su vida cotidiana. A través del uso
de sus lenguas, los pueblos conservan y transmiten sus afectos, sus tradiciones, su
cosmovision, sus propios valores ¥ sus conocimientos a las siguientes generaciones y al
mundo. Por eso las lenguas son parle esencial de la identidad cultural v social de los
pueblos indigenas del Perd; por lo tanto, de nuestra identidad nacional.

8.-Todas las lengoas indigenas peruanas son oficiales.

Sepin la Constitucion del Per y Ja Ley de Lenguas (Ley N° 29733), todas las
lenguas indigenas son oficiales en las zonas donde predominan. Esto quiene decir que ¢l
Estado tiene la obligacion de implementar la atencion en lenguas indigenas en todos sus
niveles de gobierno y en todas las instituciones y organismos pliblicos ubicados en dichas
zonas, Ademas, significa que los peruanos y peruanas tenemos derecho a usar nuestra
lengua de manera oral o escrita en cualquier espacio y ante cualquier autoridad,
recurriendo a la ayvuda de un intérprete de ser necesario. El cumplimiento de 1o que
implica 1a oficialidad de las lenguas permitici que ¢l Estado v la comunidad mantengan
un didloge fluide para ¢l bienestar comin Por eso, si hablas una lengua diferente al
castellano y acudes a un servicio del Estado y no éntiendes algo, pide un traductor, es tu
derecho; si ves que una persona quiere atenderse en un servicio y no entiende castellano,
exige gue sea atendido con ayoda de un intérprete y traductor.

9.-No todos los que hablan una lengua indigena entienden el castellano,

Pese a que la mayoria de las personas que habla una lengua indigena conoce cl
castellano, ain existé un gran nimero de personas que se desenvuelve hablando solo en
su lengua indigena. Esto se debe, principalmente, a que su vida social se circunscribe al
ambito de su comunidad, donde es entendida por todos hablando la lengus indigena; y
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porque no ha tenido espacios para aprender el castellano, pues estos espacios se
encuentran fuera de la comunidad Por ello, cuando esta persona interactiia con personas
fprdneas, no puede expresarse en castelling,

Muchas personas suelen ver esta situacion como que la persona “no sabe nada”,
“no quicre hablar” o “no tiene nada que decir”, cuando cn realidad ticne mucho que decir,
pero se le estd preguntando en la lengua equivocada. Ante situaciones como esta, €5
necesano promover que los servicios se ofrezcan en la lengua de los usuanos o contar
con un intérprete que domine el castellano v la lengua indigena, a fin de poder llegara un
entendimiento de ambas partes.

1.-Todas las lenguas son esencialmente orales.

El que una lengua se transmita de manera oral, significa que ¢slé viva, porgue s
entendida por un grupo de personas v les ayuda a cumplir la mayoria de las funciones
comunicativas para desarrollar una vida social. Una culura sin escritura no es menos
importante que una que si la tiene. En ambos casos se genera y transmite conocimientos
y sebiduria, pero en diferentes modalidades.

Hov en dia, los pueblos indigenas reconocen la importancia de la escnitura como
un medio para fortalecer la comunicacidn y promiover sus saberes. El Eslado favorece
estos procesos desde la definicion de alfabetos pertinentes a sus lenguas con la
participacion de los pueblos, Ademds, promueve la ensefianza-aprendizaje de la escritura
de sus lenguas en las escuclas.
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FICHA N° 40
FICHA DE EVALUACION METACOGNITIVA

Apelhdns 3.r BEIIIITEE. oot o e o s e e e b £ R s e s e
Fecha: . SRS e iR e . SRR - . - L Ny

INSTRUCCION. - Lea detenidamente v responda con fa mavor veracidad posible:

1. (Qié aprendi hov?

2. O me falta por aprender?

3. i Cué me gustd mas de Ja claseT

4. ;Cdmo fue mi participacion en clase?

5. (Qué dificultades tuve en el desarrollo de la clase?

6. | Para qué me servird lo que aprendi?
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ANEXO N° 05

RESULTADO DE LA EVALUACION FINAL
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ANEXO N° 06

Constancia de aplicacion de programa en la Institucion educativa

LE. N° 80416 “Javier Heraud Pérez”
Pacanga - Chepén
R.D, USESCH. N© 1692 <I8 -05-[988

“ASGO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBLRANIA NACIONAL®

CONSTANCIA DE APLICACION DE PROGRAMA DE
INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

El que suscribe, Lic. Anibal Vasquez Chacon, director de ia Institucion Educativa N* 80416 "Javier
Heraud Pérez” det AA HH, de Huaca Blanca Baja, distrito de Pacanga, provincia de Chepén-region
La Ubertad.

HACE CONSTAR

Que el profesor Emilic Bautista Ledn Pretel, docente del drea de Ciencia y Tecnologia, ha
aplicado ¢ “PROGRAMA PSICOPEDAGOGICO PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA
EN ESTUDIANTES DE 17 GRADO "A"™ - NIVEL SECUNDARIA - LE. 80416 ~ “JHP" PACANGA ~
CHEPEN" desde el mes de abril hasta junio del 2022.

Se expide la presente para los fines que ¢ interesado crea convenlentes.

Huaca Blanca Baja, 15 de setiembre del 2022
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ANEXO N° 07
Panel de evidencias

Estudiantes desarrollando la sesién de aprendizaje
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s "-

Estudiantes trabajando la sesién de aprendiiaje
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ANEXO N° 08
Certificado de Similitud

“PROGRAMA PSICOPEDAGOGICO PARA DESARROLLAR LA

COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 1° GRADO “A”" -

NIVEL SECUNDARIA - |.E. 80416 - “JHP” PACANGA ~ CHEPEN"

INFORM= DE ORIGINALITWD

19 19 2« S

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET PUBLICAGONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE
FUSNTES FRIMARAS
repositorio.unprg.edu.pe
- Faente de nermet 1 3 %

H

Fuente de ntermet

hdl.handle.net 2%

repositorio.ucv.edu.pe /

Fuente de nteinst

n

1library.co 2

Fuents de ntermet

=

Submitted to Pontificia Universidad Catolica <4
del Peru

Trabajo de estudiants

E

repositorio.usil.edu.pe <

Fuente de ntemet

repositorio.uladech.edu.pe <’

Fusnte de nteimse

~ o

Submitted to Universidad Catolica de Santa <4

Maria
T3040 d& estudiante

WLW

DNI: 16668778

225



ﬂ Submitted to Universidad Nacional Pedro Ruiz <1 G
Gallo
Tranajo de estudiants
repositorio.unh.edu.pe

ruer?teoelmeme! p <1 %
repositorio.ufpso.edu.co:8080

:ua‘?x?de e net p <1 %

marielaalexandra.blogspot.com <1
FUMIe de InEnet %

Submitted to Universidad Cesar Vallejo <1

ll  Trabajo del estudiants %

cdn.www.gob.pe

Fuentedehresm% p <1 %
repositorio.uss.edu.pe

Fuu?t?ﬁe tEret p <1 %
archive.or

Fumtedelmymg <1 %
repositorio.une.edu.pe

Fuev?taaemreu:el p <1 %

Josué Alexander Betanco Espinoza, Dionmer <1 i

lvan Goémez Hernandez, Jakson Otoniel

Centeno. "Los libros de cuentos para mejorar
la capacidad de comprension lectora en el

idioma inglés", Revista Multi-Ensayos, 2022 M

Publicadion

et A Sy ) YebOre
Ananirw

DNI: 16668778
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es.unionpedia.org
Fuente g& Internst < 1 %
Submitted to Universidad Nacional del Centro 1 %
del Peru
Trabajo dei estudiants
www.alfabetizaciondigital.redem.org
Fusnte de intenet < 1 %
catalogo.udem.edu.mx
FUsle de N2t < 1 g
www.dspace.espol.edu.ec /
Fuente g& Internst < %
24 [epository.usergioarboleda.edu.co < 'ﬂ %
Fuente de Inlermet
M roderic.uv.es <
£l Fuente de intermet %
B repositorio.upao.edu.pe
Fuente de Internet <1 %
verstanden2.blogspot.com
27 Fuente de Intefrst < 1 %
Exclulr citas Activo Exclulr coincldenclas < 15 words

Exclulr bibilicgratia ALtive
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