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RESUMEN

Los textos de formato continuo estan presentes en cualquier idioma, como lo es el inglés. Es
la forma mas comun de comunicar ideas de forma escrita. Por esta razon su dominio es
importante para tener un buen desempefio en la comunicacion escrita. Ante ello, la presente
investigacion tiene como objetivo determinar el nivel de escritura de textos continuos en
inglés en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 11134 del Centro
Poblado de Capote, Chiclayo en el afio 2025. El disefio de esta investigacion es descriptivo
y de tipo basica. La poblacion esta constituida por los 45 alumnos del 2° grado y la muestra
lo conforma los estudiantes de la seccion “A” que son 22. Para lograr el objetivo planteado
se asigno a los estudiantes escribir un texto corto considerando la situacion significativa que
estaba siendo desarrollada en unidad de aprendizaje. Posteriormente los productos escritos
fueron analizados con un instrumento de evaluacion pedagdgica considerando las siguientes
dimensiones: adecuacion, coherencia, cohesién, convenciones del lenguaje escrito y
reflexion y evaluacion del texto escrito. Posteriormente se proceso los datos y se obtuvo en
promedio los siguientes resultados: un 40.9% de los estudiantes estuvo en el nivel inicio, un
36.4% logré ubicarse el nivel proceso, un 18.2% ha logrado el nivel esperado y un 4.5%
alcanzé satisfactoriamente el nivel destacado. Estos hallazgos manifiestan que una gran
cantidad de estudiantes tienen dificultades para escribir textos en el formato mencionado y
ante ello se debe considerar la busqueda de estrategias para la mejora de la competencia

escrita en el idioma inglés.

Palabras clave: Texto Continuo, Escritura, Inglés, Secundaria.
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ABSTRACT

Continuous texts are present in any language, including English. It is the most common way
of communicating ideas in writing. For this reason, mastery of this form is important for a
good performance in written communication. Given this, the objective of this research is to
determine the level of continuous text writing in English among second-grade secondary
school students at 11134 School in the town of Capote, Chiclayo, in 2025. The design of this
research is descriptive and basic. The population consists of 45 second-grade students, and
the sample consists of 22 students from section “A”. To achieve the stated objective, students
were assigned to write a short text considering the significant situation that was being
developed in the learning unit. Then, the written products were analyzed using a pedagogical
assessment tool considering the following dimensions: adequacy, coherence, cohesion,
written language conventions, and reflection and evaluation of the written text.
Subsequently, the data was processed, and the average results that were obtained are these:
40.9% of the students were at the beginning level, 36.4% were at the process level, 18.2%
had achieved the expected level, and 4.5% had satisfactorily reached the outstanding level.
These findings show that a large number of students have difficulty writing texts in the
aforementioned format, and therefore strategies for improving written proficiency in English
should be sought.

Keywords: Continuous text, Writing, English, Secondary school
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INTRODUCCION

Para tener un desempefio eficiente en un idioma extranjero de gran relevancia global como
el inglés, se debe promover el fortalecimiento del mismo en las competencias comunicativas,
como en este caso la escritura. Dentro de los aspectos mas comunes en la escritura de textos
estd la produccion de textos continuos, aquellos que desarrollan ideas de forma lineal con
parrafos conectados. Estos textos implican el dominio de las convenciones del idioma, de
las propiedades del texto como la coherencia, la cohesion, ademas de los procedimientos de
planificacion y revision. Por tal razon, la escritura representa un desafio recurrente en el
ambito de la educacion bésica regular del sistema peruano porque integra procesos

cognitivos y discursivos que requieren de la guia y retroalimentacion.

De acuerdo a las percepciones de los docentes de inglés del sistema educativo nacional, los
estudiantes presentan dificultades en las competencias comunicativas del idioma inglés,
como es el caso de la produccién de textos continuos. Sin embargo, la ausencia de
diagnosticos precisos no permite identificar con claridad las caracteristicas y el grado de esas
dificultades. Para disefiar soluciones pedagogicas adecuadas a las necesidades de los
estudiantes, se debe comprender como escriben realmente considerando qué estructuras
emplean, qué tipos de errores predominan, cOmo gestionan la secuenciacion de ideas y el

uso del vocabulario.

La presente investigacion de disefio descriptivo, tiene como objetivo general determinar el
nivel de escritura de textos continuos en inglés de los estudiantes del 2° “A” de la LE. 11134
en el 2025. Para lograr ello, se tiene como objetivos especificos diagnosticar el nivel de
adecuacion de los textos continuos de los estudiantes del grupo investigado, también la
coherencia, asi como la cohesion, sumando a ello el empleo de convenciones del lenguaje
escrito y la reflexion y revision del producto escrito. Para lograr los objetivos planteados se
analizo de forma sistematica sus producciones escritas aplicando el instrumento necesario
que permitio identificar las caracteristicas en la redaccion de sus evidencias y asi obtener
resultados que sirvan de base para brindar las recomendaciones para la mejora curricular y

didActica.
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Este estudio es importante tanto en el aspecto teorico, préactico y metodoldgico.
Teoricamente se toma los conocimientos organizados sobre el proceso de la escritura y el
estudio de la lengua en general; estos fundamentos permiten comprender una situacion real
correspondiente al sistema educativo peruano en cuanto a la ensefianza de la competencia
escrita del idioma inglés, especificamente en la produccidn de textos en formato continuo.
En cuanto a lo préctico, al considerarse que la escritura de textos continuos en el idioma
inglés es frecuente en el &mbito comunicativo, este estudio permite saber cuales son las
condiciones de los estudiantes para producir tales textos y asi tener referencias de su
desenvolvimiento para que en caso de dificultades puedan ser solucionadas.
Metodoldgicamente es importante porque la investigacion se desarrolla con procedimientos
necesarios del enfoque descriptivo; la muestra consistio en estudiantes seleccionados del 2°
grado “A”, la recoleccion de datos incluyo tareas de produccion escrita en inglés,
posteriormente, el analisis integré conteos y porcentajes del nivel de escritura de textos

continuos de los estudiantes.

En cuanto a la estructura, la tesis se organiza en cuatro capitulos. El capitulo | aborda sobre
el disefio tedrico que cubre el planteamiento del problema, el marco tedrico sobre el texto,
la escrituray la definicion y operacionalizacion de la variable estudiada. El capitulo Il aborda
sobre los métodos y materiales. El capitulo 111 aborda sobre los resultados obtenidos en la
investigacion. Finalmente, en el capitulo IV se presenta la discusion de los resultados.
Después de ello, se consignan las conclusiones y recomendaciones que permiten que
plantean soluciones para la problemaética planteada de la investigacion. Con este estudio se
espera ofrecer una visién clara y utilizable del fenédmeno estudiado que contribuya al

fortalecimiento de la competencia escrita en inglés del grupo objeto de investigacion.
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CAPITULO I: DISENO TEORICO

1.1.Antecedentes

1.1.1.

Internacionales

Puya (2023) en su investigacion en su investigacion cuasiexperimental, tuvo
como objetivo determinar la influencia de la autoevaluacion en las habilidades
de escritura del idioma inglés en 40 estudiantes del noveno afio basico de una
escuela ecuatoriana. Para ello, realizd un pre-test y un post-test de escritura
considerando una escala del 1 al 10 con rubricas empleando el formulario de
Google. Para el pre-test ese pidio al estudiante escribir un texto donde ellos
mismos lo evaluarian empleando una rabrica; de esto se evidencid que en
cuanto a la adecuacion del texto el promedio fue 5.71, con respecto a la
cohesidn y la coherencia el promedio fue 4.73, en el uso de las convenciones
escritas el promedio fue de 5.45 y el de la reflexion sobre el producto escrito
fue un 5.03. Luego del pre-test se aplico una intervencion didactica de cuatro
semanas donde los fueron instruidos en el proceso de autoevaluacion sobre
sus producciones escritas realizadas en Zoom, WhatsApp y Telegram.
Posteriormente, se aplicé el post-test donde se muestran mejoras significativas
en cada uno de las competencias especificas evaluadas de la escritura. De esta
manera, el autor concluye que la autoevaluacién es importante en la escritura
pues constituye un mecanismo de comprension de la escritura de uno mismo

gracias a la metacognicion y autorregulacion.

Batista (2021) analizé el desarrollo de la produccién escrita en el idioma
inglés en 20 estudiantes de 5to grado con una investigacion de disefio no
experimental. Para ello aplic6 un cuestionario de percepcion con 8 preguntas
y asigné a los estudiantes producir un texto sencillo. De acuerdo al

cuestionario, se evidencia que estudiantes investigados para escribir prefieren

16



1.1.2.

contestar preguntas luego de leer, escribir libremente o resumir textos;
ademés, optan por emplear el traductor como recurso. Los resultados
obtenidos de la produccidn escrita manifiestan que, un 50% tenian problemas
de adecuacion a la situacion significativa, el mismo porcentaje de bajo
desempefio aparece en la coherencia, un 80% tenia dificultades en la cohesion
ya sea por ausencia de conectores o por empleo de pocos conectores, un 55%
no evidencia una estructura adecuada, un 35% presentaron errores de escritura
y un 25% escribieron correctamente algunos casos, un 30% y un 20%
emplearon mal o generalmente mal el vocabulario respectivamente, un 35%
tuvo dificultades en la construccion gramatical mientras que un 12%
generalmente no empled la construccion gramatical correspondiente. La
autora concluye que la poblacién investigada manifestd dificultades en la
escritura de textos en idioma inglés y por ello se deben proponer estrategias
para lograr esta competencia de manera satisfactoria.

Nacionales

Jacinto (2022), en su tesis descriptiva evalu6 la escritura de oraciones en inglés
en 46 estudiantes de 4° y 5° de secundaria en una institucion educativa de
Huarochiri. Para lograr su objetivo aplico un test de 24 items con una validacién
del 80%. En ello identificd que el 37% presentd nivel bajo en redaccion general
y un 10.9% en un nivel muy bajo. Considerando las dimensiones, un 32.6% (bajo)
y un 13% (muy bajo) tuvieron problemas en la cohesion; en la coherencia hubo
un mejor desempefio donde un 23.9% presentd un nivel regular, un 26.1%
alcanzd un alto nivel y un 21.7% muy alto; en la gramatica se evidencio que un
30.4% y un 28.3% estaba en un nivel muy bajo y bajo respectivamente; en la
puntuacion un 30.4% (muy bajo) y 19.6% (bajo) presentaron dificultades. Estos
resultados demuestran un bajo desempefio en la produccion de oraciones es los
estudiantes investigados y por ello la investigadora sugiere el empleo de

estrategias innovadoras para lograr el aprendizaje de los estudiantes.

Bardales (2022), en su investigacion comparé el nivel de produccion de textos
escritos en inglés entre estudiantes de segundo grado de secundaria de

instituciones educativas publicas y privadas de la zona urbana del distrito de San
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Juan Bautista en lquitos. Para ello aplicd una prueba de desempefio escrito que
constaba de 20 items con una validez del 88%, asi como una rdbrica con 32
descriptores. Los hallazgos demostraron resultados negativos en el contenido, la
gramatica, el vocabulario, la organizacion, la coherencia, la cohesion, la
ortografia y la puntuacion. Las instituciones educativas de gestion publicas
tuvieron un 64.9% en el nivel previo al inicio y un 35.1% en el nivel inicio en la
produccién textual; por su parte, en las instituciones educativas de gestion
privada, un 55.1% y un 44.9% de los estudiantes permanecieron en el nivel previo
al inicio e inicio respectivamente. La autora concluye que no hubo diferencias
significativas en el nivel de escritura de textos en inglés en ambos tipos de
instituciones educativas, y ante los resultados negativos considera que se deben
proponer programas educativos y reajustar los planes de trabajo para el

fortalecimiento de la competencia de la escritura.

1.2.Base Teodrica

1.2.1. Enfoque de Flower y Hayes

A finales de la década de 1970, Flower y Hayes desarrollaron un modelo
cognitivo sintesis del proceso de escritura. En dicho modelo sostienen que los
procesos de composicion escrita son interactivos, interconectados y
simultaneos; ademas, es una actividad orientada a un objetivo y hay una
diferencia entre lo que componen los escritores expertos y los principiantes
(Grabe & Kaplan, 1996).

El modelo de Flower y Hayes presenta tres componentes: el proceso de la
composicion, el entorno de tareas y la memoria de largo plazo del escritor. En
el proceso de composicion se abarcan los pasos al momento de producir un
texto escrito. El entorno de tareas es la adecuacion de lo escrito al tema, a la
audiencia, etc., considerando lo que ya se tienen escrito. La memoria de largo
plazo es el conocimiento sobre lo que se escribe, sobre la audiencia y los

planes que se tiene para componer (Grabe & Kaplan, 1996).
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Albarrén (2005) sintetiza el proceso de la composicion de la escritura como

un proceso cognitivo que implica los siguientes pasos:

— Planificacién: generar ideas, organizarlas y plantearse unos objetivos.

— Textualizacion: ejecutar lo planificado realizando borradores.

— Reuvision: diagnosticar y operar en las dificultades encontradas tanto en la
planificacion como en la textualizacién, en esta Ultima actividad se revisa

primero el fondo y después la forma.

Enfoque de John H. Flavell aplicado a la escritura

Flavell define a la metacognicion como el tener conocimiento y control de los
procesos cognitivos. Entendiéndolo desde el &mbito de la escritura, la
metacognicion es ser consciente de cOmo se escribe y autorregular estrategias
para mejorar el texto. La metacognicion tiene dos componentes
fundamentales: el conocimiento cognitivo y la regulacion cognitiva (Villacis
Jacome et al., 2023).

El conocimiento cognitivo implica saber sobre nuestras propias fortalezas y
debilidades, asi como comprender qué estrategias emplear para resolver las
tareas cognitivas y entender cuadndo y por qué aplicar tales estrategias. Es
decir, en cuanto a la escritura, implica saber sobre las habilidades que se tiene
como escritor, conocer determinadas estrategias para escribir y cuando y por
qué aplicar dichas estrategias en una determinada tarea de escritura (Gandini,
2018).

La regulacion cognitiva implica tres procesos basicos: la planificacion de una
determinada tarea, la supervision y la evaluacién de la misma. En la escritura
esto seria establecer objetivos, evaluar lo que se escribe y revisar el producto
escrito (Gandini, 2018).
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1.3.Base conceptual

1.3.1. Textoy textualidad

Un texto, sea escrito o hablado, es una unidad de comunicacion que transmiten
informacion, ideas, emociones o0 instrucciones entre un emisor y un receptor.
En su forma mas bésica, los textos se componen de palabras y oraciones que
se organizan segun las reglas gramaticales y sintacticas de un idioma
particular. Sin embargo, los textos van mas alla de ser meras combinaciones
de palabras; representan estructuras complejas que reflejan el contexto

cultural, social y cognitivo en el que se producen (Dominguez Rey, 2013).

Segln Halliday (2014) el texto es aquello que entienden y con el que
interacttan los interlocutores. El texto se refiere a cualquier aspecto que tenga
sentido en un determinado lenguaje. El lenguaje es un medio para producir
significados y el texto es la produccion de significados en un contexto

determinado.

De acuerdo con de Beaugrande y Dressler (1997), el texto relne siete
condiciones que lo hacen distinguible de lo que no es texto: cohesion,
coherencia, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e
intertextualidad. Cuando se retine estos criterios significa que hay textualidad,
caso contrario son simplemente expresiones sueltas. Por lo cual, se entiende
como textualidad a la condicion que debe tener aquello que se deba considerar

texto.

Tanto la cohesion como la coherencia son condiciones centradas en el texto
en si mismo. La cohesion se refiere a las conexiones gramaticales entre las
partes de un texto. Por su parte, la coherencia es la logica interna y la

consistencia del contenido del texto (Beaugrande & Dressler, 1997).

Las otras caracteristicas de la textualidad se centran en la relacion emisor-
receptor. Tal es el caso de la intencionalidad que es el propdésito del emisor al

crear el texto, como informar, persuadir, instruir o entretener, etc. Mientras



1.3.2.

1.3.3.

tanto, la aceptabilidad implica que el texto debe cumplir con las expectativas
del receptor. En cuanto a la informatividad, es la informacion nueva o
relevante que el texto proporciona al receptor. Otra condicion es la
situacionalidad el cual implica que el texto se produce e interpreta en un
contexto determinado. Finalmente, la intertextualidad es el hecho de que un
texto tenga relacion de un texto con otros textos (Beaugrande & Dressler,
1997).

Cuenca (2010) sostiene que la textualidad conjuga armoniosamente aspectos
tanto linguisticos como contextuales trascendiendo el nivel oracional.
Sostiene que las propiedades del texto son: adecuacién, cohesion y
coherencia. La adecuacion tiene que ver con el aspecto pragmatico y seria el
equivalente a las propiedades textuales ligadas al emisor y al receptor de
Beaugrande y Dressler (1997). Por su parte, la cohesion y la coherencia se

relacionan con la sintaxis y la semantica respectivamente.

Clasificacion de los textos

Los textos presentan una gran diversidad, y para organizar esta variedad
existen clasificaciones basadas en criterios especificos. PISA (Programme for
International Student Assessment) emplea una tipologia considerando el
proposito del autor los cuales son: descripcion (por ej. caracteristicas de un
animal), narracion (por ej. un cuento), exposicion (por ej. explicacion del ciclo
del agua), argumentacién (por ej. punto de vista en un debate), instruccion

(por ej. unareceta de un plato) y transaccion (por ej. una carta) (OECD, 2019).
Asimismo, PISA también considera el formato y de acuerdo a ello los textos
pueden ser continuos, discontinuos, mixtos o multiples (Thomson et al., 2013)
(OECD, 2017) (OECD, 2019).

Textos continuos y su relacién con otros formatos

En un texto continuo el contenido se presenta de forma lineal y secuencial,

organizado en oraciones y parrafos que desarrollan ideas de manera
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estructurada. Los reportajes periodisticos, articulos de opinién o divulgacion,
entrevistas, ensayos, novelas, cuentos, revistas y cartas son ejemplos de textos
continuos. En cambio, los textos discontinuos organizan la informacion de
manera no secuencial, por ejemplo, los esquemas, los mapas o las lineas de
tiempo. La combinacion de elementos continuos y discontinuos en un texto
origina el formato mixto, tal es el caso de una grafica acompariada de un texto

explicativo en prosa (Gracida, 2012).

Por otra parte, el texto multiple es la unién de textos que han sido generados
de forma independiente pero que se presentan como uno para un determinado
fin. Un ejemplo de este formato es una publicacién en una red social donde
aparece el contenido de la publicacion y las respuestas de los usuarios. En los
textos mdaltiples pueden haber textos continuos, discontinuos o mixtos
(OECD, 2017).

La escrituray la comunicacion escrita

Para Ducrot & Todorov (1995), la escritura en sentido amplio es cualquier
sistema de simbolos visual y espacial, por ejemplo, la notacion musical; pero
en un sentido estricto, la escritura es un sistema que representa de forma
grafica un idioma. Segun Alcaraz y Martinez (1997), la escritura es el efecto
y resultado de escribir el cual implica plasmar el lenguaje en un medio visual

empleando un sistema de signos.

Para Harmer (2004) tanto la escritura y el habla, a pesar de sus evidentes
diferencias, son procesos donde se produce el lenguaje. Mientras que en el
habla la produccion del lenguaje fluye en el viento, en la escritura la
produccién del lenguaje queda plasmada en un material que puede trascender

conforme el avance del tiempo.

La comunicacion que emplea la escritura se caracteriza por ser estatica,
permanente, ademas, el escritor y el lector no mantienen una cercania, ni se

conocen. Asimismo, la comunicacién escrita permanece en el tiempo y el
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lector (receptor) puede leer al escritor (emisor) las veces que desea (Fonseca
etal., 2011).

Competencia “Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua

extranjera”

El idioma inglés se ha convertido en una lengua franca en diversos ambitos
que sirve de vehiculo comunicacional entre un gran nimero de personas que
hablan diversas lenguas, y esto ha permitido acortar las brechas entre paises a
nivel mundial. Asi mismo, es un idioma que facilita acceder a la informacion
y a la tecnologia mas reciente, lo cual implica que su conocimiento supone
mejores oportunidades tecnoldgicas, cientificas, culturales y laborales
(MINEDU, 2016).

Por esta razén, el Curriculo Nacional (MINEDU, 2016) plantea la ensefianza
del idioma inglés entre los peruanos alinedndose tanto al enfoque por
competencias asi como estandares internacionales como el Marco Comun de
Referencia para las Lenguas. Las competencias que se desarrollan en los

estudiantes son las siguientes:

— Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera.
— Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera.

— Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera.

La competencia “Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua
extranjera” implica el uso del lenguaje escrito para construir textos y
comunicarlos. Para ello, los textos que se construyen deben estar adecuados y
organizados al contexto y propdsito comunicativo, y deben ser revisados para
mejorarlos (MINEDU, 2016).

Esta competencia combina las siguientes capacidades:

23



— Adecua el texto a la situaciébn comunicativa: abarca el propdsito,
destinatario, tipo de texto, género discursivo, registro y el contexto

sociocultural.

— Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada:

implica construir el texto con logica y elementos relacionados entre si.

— Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: consiste

en emplear adecuadamente los recursos textuales.

— Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto del texto
escrito: abarca la revision del texto, asi como el analisis, comparacion y

contrastacion con otros textos.

1.4.Definicion y operacionalizacion de variables

1.4.1. Definiciones conceptuales

Adecuacion: Es una propiedad en el que el texto se adecUa al contexto de la
comunicacion. La adecuacion implica cumplir con las normas relacionadas
con el receptor, el tema y la situacion (Nikleva, 2012). Un texto es adecuado
cuando se puede determinar cudl es su contenido, como esta presentado, para

qué fue producido y a quién esta dirigido (Oviedo G. & Villegas Z., 2013).

Coherencia: Un texto tiene coherencia cuando hay relacion entre las ideas
gue comunica. Cuando un texto es coherente permite al receptor, sea lector u

oyente, identificar el tema central (Villa & Fatala, 2016).

Cohesion: La cohesion es el conjunto de relaciones que tienen los elementos
constituyentes del texto. La cohesion se manifiesta cuando los usuarios de una
lengua tienen los conocimientos necesarios de ella para codificar verbalmente
lo que quieren comunicar (Marimon Llorca, 2008). Dentro de los mecanismos

de cohesidn estan: la referencia para aludir algo ya mencionado (por ej. Mary



adopted a puppy. She loves it); la sustitucion para evitar la repeticion (por ej.
I need a new pen, this one is broken); la elipsis para omitir algo ya
sobreentendido (por ej. The younger child is tall, but the older ehild is small);
las conjunciones para relacionar los elementos oracionales (por ej. however,
because, so, and...); las reiteraciones por medio de repeticiones, sinGnimos,
hiperénimos, etc.; y las colocaciones para combinar términos que deben ir
juntos (Johnstone, 2018).

Convenciones del lenguaje escrito: Son las reglas acordadas, de manera
formal o informal, para mantener la inteligibilidad entre los hablantes de un
idioma, tal es el caso del uso adecuado de las grafias, la puntuacion o las
normas de concordancia (Zorrilla, 2004) (Babalola, 2019). Para el MINEDU
(2016) entre las convenciones del lenguaje escrito estdn los recursos
ortogréaficos y gramaticales.

Reflexion y evaluacion: Es el proceso en el que se analiza y verifica la
textualidad (adecuacion, cohesion y coherencia), asi como las convenciones
del lenguaje del producto escrito. El objetivo de esta fase es mejorar el texto

previo a su presentacion final (MINEDU, 2016).

1.4.2. Operacionalizacion de la variable

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable escritura de textos continuos en inglés

Dimensiones Indicadores Instrumento

Adeclia su texto al destinatario vy

Adecuacion propésito del texto a partir de su
experiencia previa. Evaluacion
Organiza y desarrolla sus ideas en torno pedagogica
Coherencia a un tema central y los estructura en un
parrafo.
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Cohesion

Relaciona sus ideas a traves del uso de
algunos recursos cohesivos y con

vocabulario apropiado.

Empleo de
convenciones del

lenguaje escrito

Utiliza construcciones gramaticales y
recursos ortograficos que permiten

claridad en sus textos.

Reflexion y la

evaluacion

Reflexiona y evalia sobre su texto

escrito.

Nota. Elaboracion propia.
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CAPITULO Il: DISENO METODOLOGICO

2.1.Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo bésica pues solo busca conocer un
determinado fendmeno sin recurrir a aplicaciones practicas (Esteban, 2018). Sin
embargo, este tipo de investigaciones suelen servir de cimientos para el

conocimiento aplicado (Naupas et alt, 2014).
2.2.Disefio de investigacion

El disefio en el que se circunscribe la investigacion es el descriptivo porque

recopila las caracteristicas o condiciones del objeto investigado (Esteban, 2018).

El esquema del disefio descriptivo es el siguiente:

M—-O

Donde:
M: muestra

O: Observacion
2.3.Poblacion, muestra y muestreo
2.3.1. Poblacién

La presente investigacion se aborda en una poblacion formada por los
estudiantes del 2° grado tanto de las secciones A y B, quienes en total suman
45 estudiantes. La poblacion es un conjunto de entes que comparten entre si
un fendmenos de investigacion y a los cuales se les puede generalizar los

resultados que se obtengan en la muestra (Monje Alvarez, 2011).
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Tabla 2
Distribucion de la poblacion de la investigacion

Grado y Seccion Numero de estudiantes
2°A 22
2°B 23
Total 45

Nota. Los datos de esta tabla se han obtenido de la ndmina de matricula correspondiente

al afio 2025.

2.3.2. Muestra
La muestra estuvo conformada por 22 estudiantes del 2° grado “A”. La
muestra es un subconjunto de la poblacidn, es decir, la muestra es un subgrupo
que tiene las caracteristicas de la poblacion (Hernandez et al., 2014).

Tabla 3
Distribucion de la muestra de la investigacion

Sexo de los ) .
Numero de estudiantes

estudiantes

Hombres 14
Mujeres 8
Total 22

Nota. Los datos de esta tabla se han obtenido de la ndmina de matricula correspondiente

al afio 2025.

Para seleccionar la muestra se requiere del muestreo. Esta es una técnica en la que
el investigador selecciona los elementos significativos a partir de los cuales se
obtendra los datos y que conduciran a inferir acerca de las caracteristicas de la

poblacion investigada (Tamayo, 2003).
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La forma de muestreo adaptado en esta investigacion fue no aleatoria,
especificamente intencionada. En este tipo de muestreo, el investigador
selecciona los elementos que considere significativos a su criterio. No obstante,
esto implica tener un conocimiento previo de la poblacion que se investiga para

que se puede determinar las condiciones comunes (Tamayo, 2003).

2.4.Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recoleccién de datos:

Para proceder con la investigacion, previamente se pidié permiso a la directora de
la institucion educativa quien dio su consentimiento. Posterior a ello, se aplico el
instrumento a la muestra. La técnica empleada fue la evaluacién pedagdgica y el
instrumento fue un test sobre la escritura de textos continuos en inglés, el cual

midio6 en la muestra el nivel en dicha competencia.

De acuerdo a Arias (2012) la técnica es una procedimiento o manera singular de
obtener datos o informacion. Al momento de aplicar una técnica, se necesita un
recurso fisico o digital donde la informacion se registra, a ello se llama

instrumento.

El instrumento empleado en esta investigacion se basd en una rubrica propuesta
como guia en el manual de Orientaciones para el desarrollo y la evaluacién de las
competencias en el area de inglés (Ministerio de Educacion del Pert, 2022). Para
ello se adecud el instrumento con la intencion de la investigacion y el producto

escrito a evaluar.

Para medir el nivel de redaccion de textos continuos, se desarrollo la tarea en
donde los estudiantes de la muestra escribieron un texto de acuerdo a la situacion
significativa que se estaba abordando en la Institucion Educativa, el cual era sobre
la biodiversidad. El propdsito del texto a redactar fue informar pues los
estudiantes tenian que usar la funcion referencial del lenguaje para indicar los
elementos de la biodiversidad mostrados en una imagen impresa. Para ello, se
proporciond el vocabulario y las estructuras necesarias y procedieron con la

gjecucion de la tarea. Una vez que los estudiantes de la muestra escribieron, se
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evalué cada producto escrito considerando los criterios del instrumento de

investigacion.
2.5.Procesamiento y analisis de datos:

Los datos obtenidos a partir de la aplicacion del instrumento, fueron procesados
con los programas Excel y PSPP 2.0.0. Excel fue necesario para la recopilacién
de los datos del instrumento, asi como para elaborar las graficas. Con PSPP se
analiz6 estadisticamente los datos obteniéndose con ello las tablas que al igual

que las graficas posibilitan la comprension de los resultados de la investigacion.
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CAPITULO I1I: RESULTADOS

Tabla 4
Nivel de escritura en los textos continuos en inglés de los estudiantes del segundo grado
((A ’»

) ) ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje .
Vélido Acumulado
Inicio 9 40.9% 40.9% 40.9%
Proceso 8 36.4% 36.4% 77.3%
Esperado 4 18.2% 18.2% 95.5%
Destacado 1 4.5% 4.5% 100.0%
22 100.0%

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.
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Figural
Porcentaje de nivel de escritura en los textos continuos en inglés de los estudiantes del

segundo grado “A”

Escritura de textos continuos en inglés

45.0% 40.9%
40.0% 36.4%
35.0%
30.0%
25.0%
15.0%
10.0%
5.0%
0.0%

4.5%

Inicio Proceso Esperado Destacado

Escritura de textos continuos en inglés

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.

En latabla 4 y la figura 1 se observan los niveles alcanzados en cuanto a la escritura en los
textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion
Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote. De ellos, un 40.9% de los estudiantes
permanecio en el nivel inicio, un 36.4% logré alcanzar el nivel de proceso, un 18.2% ha
logrado el nivel esperado y un 4.5% alcanz6 satisfactoriamente el nivel destacado. A partir
de estos datos se manifiesta que casi la mitad de los estudiantes segundo grado “A” presentan

deficiencias al momento de escribir textos continuos en inglés.
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Tabla5

Nivel de adecuacion en los textos continuos en inglés de los estudiantes del segundo grado
((A »

) _ ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje .
Valido Acumulado
Inicio 10 45.5% 45.5% 45.5%
Proceso 7 31.8% 31.8% 77.3%
Esperado 4 18.2% 18.2% 95.5%
Destacado 1 4.5% 4.5% 100.0%
22 100.0%

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.

Figura 2
Porcentaje de nivel de adecuacion en los textos continuos en inglés de los estudiantes del

segundo grado “A”

Adecuacion

50.0% 45.5%
45.0%
40.0%
35.0% 31.8%
30.0%
25.0%
0

15.0%
10.0%

5.0%

0.0%

4.5%

Inicio Proceso Esperado Destacado

Adecuacion

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacidn aplicada a los estudiantes del 2° grado A.
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En la tabla 4 y la figura 1 se observan los niveles alcanzados en cuanto a la adecuacion en
los textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion
Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote. De ellos, un 45.5% de los estudiantes
se mantuvo en el nivel inicio, un 31.8% alcanzo el nivel de proceso, un 18.2% logré ubicarse
en el nivel esperado y un 4.5% alcanzo el nivel destacado. A partir de estos datos se
manifiesta que casi la mitad de los estudiantes segundo grado “A” no lograron adecuar sus

productos textuales.

Tabla 6
Nivel de coherencia en los textos continuos en inglés de los estudiantes del segundo grado
((A ’»

) ) ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje .
Vélido Acumulado
Inicio 7 31.8% 31.8% 31.8%
Proceso 9 40.9% 40.9% 72.7%
Esperado 5 22.7% 22.7% 95.5%
Destacado 1 4.5% 4.5% 100.0%
22 100.0%

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.
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Figura 3
Nivel de coherencia en los textos continuos en inglés de los estudiantes del segundo grado
((A »

Coherencia

45.0% 40.9%
40.0%
35.0% 31.8%
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4.5%

Inicio Proceso Esperado Destacado

Coherencia

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacidn aplicada a los estudiantes del 2° grado A.

En la tabla 5 y la figura 2 se observan los niveles alcanzados en cuanto a la coherencia en
los textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion
Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote. De ellos, un 31.8% de los estudiantes
estuvo en el nivel inicio, un 40.9% logré ubicarse en el nivel de proceso, un 22.7% alcanzo
el nivel esperado y un 4.5% alcanzo el nivel destacado. A partir de estos datos se manifiesta
que menos de la mitad de los estudiantes segundo grado “A” se encuentran cerca del nivel
esperado para lograr que sus textos tengan coherencia, pero aun requieren de supervision y
apoyo. Asimismo, se puede observar que casi una tercera parte de los estudiantes no logré

que sus textos tengan coherencia.
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Tabla7

Nivel de cohesion en los textos continuos en inglés de los estudiantes del segundo grado “A”

] _ ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje .
Valido Acumulado
Inicio 8 36.4% 36.4% 36.4%
Proceso 9 40.9% 40.9% 77.3%
Esperado 4 18.2% 18.2% 95.5%
Destacado 1 4.5% 4.5% 100.0%
22 100.0%

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.

Figura 4
Porcentaje de nivel de cohesidn en los textos continuos en inglés de los estudiantes del

segundo grado “A”

Cohesion

45.0% 40.9%
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4.5%

Inicio Proceso Esperado Destacado

Cohesioén

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.
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En la tabla 6 y la figura 3 se observan los niveles alcanzados en cuanto a la cohesion en los
textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion
Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote. De ellos, un 36.4% de los estudiantes
estuvo en el nivel inicio, un 40.9% alcanzo el nivel de proceso, un 18.2% estuvo en el nivel
esperado y un 4.5% alcanzo satisfactoriamente el nivel destacado. A partir de estos datos se
manifiesta que menos de la mitad de los estudiantes segundo grado “A” se encuentran cerca
del nivel esperado para lograr que sus textos tengan cohesion, pero adn requieren de
supervision y apoyo. Asimismo, se puede observar que mas de una tercera parte de los

estudiantes no logré que sus textos tengan cohesion.

Tabla 8
Nivel de empleo de convenciones del lenguaje escrito en los textos continuos en inglés de

los estudiantes del segundo grado “A”

) ) ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje .
Vélido Acumulado
Inicio 14 63.6% 63.6% 63.6%
Proceso 4 18.2% 18.2% 81.8%
Esperado 3 13.6% 13.6% 95.5%
Destacado 1 4.5% 4.5% 100.0%
22 100.0%

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.
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Figura 5
Porcentaje de nivel de empleo de convenciones del lenguaje escrito en los textos continuos

en inglés de los estudiantes del segundo grado “A”

Empleo de convenciones del lenguaje escrito
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10.0% 4.5%

0.0%
Inicio Proceso Esperado Destacado

Empleo de convenciones del lenguaje escrito

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.

En la tabla 7 y la figura 4 se observan los niveles alcanzados en cuando al empleo de las
convenciones del lenguaje escrito en los textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del
segundo grado “A” de la Institucion Educativa L.E. 11134 del Centro Poblado de Capote. De
ellos, un 63.3% de los estudiantes permaneci6 en el nivel inicio, un 18.2% alcanzaron el
nivel de proceso, un 13.6% logro el nivel esperado y un 4.5% alcanzé satisfactoriamente el
nivel destacado. A partir de estos datos se manifiesta que mas de la mitad de los estudiantes
segundo grado “A” no emplearon las convenciones del lenguaje escrito del idioma inglés al

escribir sus textos continuos.
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Tabla 9
Nivel de reflexion y evaluacion en los textos continuos en inglés de los estudiantes del

segundo grado “A”

) _ ) Porcentaje Porcentaje
Niveles Frecuencia Porcentaje .
Valido Acumulado
Inicio 11 50.0% 50.0% 50.0%
Proceso 6 27.3% 27.3% 77.3%
Esperado 4 18.2% 18.2% 95.5%
Destacado 1 4.5% 4.5% 100.0%
22 100.0%

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.

Figura 6

Porcentaje de nivel de reflexion y evaluacion en los textos continuos en inglés de los

estudiantes del segundo grado “A”

Evaluacidn y reflexion
60.0%
50.0%
50.0%
40.0%

20.0% 18.2%

10.0% 4.5%

0.0%
Inicio Proceso Esperado Destacado

Evaluacién y reflexion

Nota. Resultados obtenidos de la evaluacion aplicada a los estudiantes del 2° grado A.
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En la tabla 4 y la figura 1 se observan los niveles alcanzados en cuando a la adecuacion en
los textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion
Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote. De ellos, un 50.0% de los estudiantes
permanecio en el nivel inicio, un 27.3% alcanzo el nivel de proceso, un 18.2% estuvo en el
nivel esperado y un 4.5% alcanzo el nivel destacado. A partir de estos datos se manifiesta
que la mitad de los estudiantes segundo grado “A” no reflexionaron ni revisaron sus

productos escritos previo a la presentacion final.
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CAPITULO IV: DISCUSION

Segun el objetivo general, el cual fue determinar el nivel de la redaccion de textos
continuos en inglés de los estudiantes del 2° “A” de la LE. 11134 en el 2025, los
resultados mostrados en la tabla 4 y figura 1 manifiestan que, de 22 estudiantes, el 40.9%
esta en el nivel inicio. Asimismo, un significativo 36.4% esta en el nivel de proceso. En
lo que respecta a las dimensiones abordadas en la presente investigaciéon, el nivel inicio
prevalece en la adecuacion en el 45.5% de los estudiantes, en el empleo de convenciones
del lenguaje escrito en el 63.6% y también hay deficiencia en el 50.0% de estudiantes
en la reflexion y revision del texto escrito previo a su version final. A pesar de que en
cuanto a la coherencia y cohesion hay prevalencia del nivel proceso en el 40.9% de los
estudiantes en ambas dimensiones, el nivel inicio sigue siendo significativo en el 31.8%
y 36.4% de los estudiantes respectivamente. En promedio, cerca de la mitad de los
estudiantes del 2° grado “A” de la I.E. 11134 del afio 2025 enfrentan dificultades para
escribir textos en formato continuo en idioma inglés. En el caso de la investigacion de
Puya (2023), el promedio alcanzado por los estudiantes en el pre-test de escritura en
inglés fue de 5,23 de un rango del 0 al 10. Jacinto (2022) obtuvo resultados
desfavorables en su investigacion sobre la escritura de oraciones, un 37% presento nivel
bajo y un 10.9% en un nivel muy bajo. Por su parte, Bardales (2022) en su investigacion
encontrd resultados més desalentadores donde un 64.9% de los estudiantes de las
instituciones educativas publicas alcanzaron el nivel previo al inicio y un 35.1% en el
nivel inicio; mientras que un 55.1% Yy un 44.9% los estudiantes de instituciones privadas,

permanecieron en el nivel previo al inicio e inicio respectivamente

En cuanto a la adecuacion se demuestra un bajo desempefio en el 45.5% de los
estudiantes. Como sostienen Oviedo & Villegas (2013), un texto es adecuado cuando se
puede determinar cual es su contenido, como esta presentado, para qué fue producido y
a quién esta dirigido. En este caso cerca de la mitad de los estudiantes tienen problemas
para adecuar el texto en inglés, sobre todo en la presentacion que en este caso fue

producir un texto en formato continuo. Esto se debe a que generalmente los estudiantes
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suelen producir ideas a modo de oraciones independientes. Desempefios similares se
manifiestan en otras investigaciones, en los resultados de Puya (2023) el promedio
obtenido en la adecuacion por los estudiantes fue el 5.71; en el caso de Batista (2021),
un 50% manifestaron dificultades al adecuar sus textos. Bardales (2022) encontrd
resultados muy desfavorables sobre la adecuacion, pues el 100% de los estudiantes de
las instituciones educativas publicas y privadas se mantuvo en el nivel previo al inicio
e inicio, lo cual demuestra el poco dominio de la adecuacion al momento de escribir

textos en inglés.

En lo que respecta a la coherencia un 31.8% de los estudiantes se mantuvieron en el
nivel inicio, pero un 40.9% alcanzaron el nivel de proceso. Considerando lo que
manifiestan Villa & Fatala (2016), para que el texto sea coherente debe permitir al lector
identificar el tema central, esto implica que més de un tercio de los estudiantes
presentaron productos escritos en los que no se podia determinar de qué trataba lo que
abordaban. Pero el porcentaje alcanzado en el nivel proceso demuestra que los
estudiantes construyeron textos con algo de coherencia, aunque sus producciones
muestran dificultades para ser comprendidas plenamente por el lector. En el caso de la
investigacién de Jacinto (2022), el porcentaje de estudiantes considerados en un nivel
muy bajo y bajo en la coherencia de oraciones fueron en total el 28.8%, este nimero
excede al porcentaje de estudiantes con coherencia regular en sus oraciones que son el
23.9%. Por su parte, la investigacion de Bardales (2022) muestra que el 100% de los

estudiantes no logré alcanzar el nivel de proceso en la coherencia textual.

Con respecto a la cohesion, los resultados son similares a la coherencia, el porcentaje
de los estudiantes en proceso prevalece sobre los que estan en inicio. El 36.4% de los
estudiantes no consiguio la cohesion en sus textos continuos, esto implica que no
hicieron uso apropiado de los recursos cohesivos para relacionar sus ideas, tampoco
emplearon el vocabulario ni los patrones gramaticales necesarios. Segun lo que sostiene
Marimon Llorca (2008), la cohesion requiere los conocimientos necesarios de la lengua
para codificar verbalmente lo que se desea comunicar, esto demuestra que mas de un
tercio de los estudiantes no tenian muchos conocimientos sobre los mecanismos
lingUiistico-gramaticales necesarios para construir sus ideas en sus textos continuos. El
40.9% de los estudiantes, el cual es el porcentaje mayoritario, se encuentra en proceso

de construir sus ideas empleando los mecanismos cohesivos. En la investigacion de
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Jacinto (2022) los estudiantes con un bajo nivel de cohesion en sus oraciones son el
32.6% sumando a ello el 13.0% que fue mas bajo; en este caso, cerca de la mitad
tuvieron problemas en emplear recursos cohesivos en sus oraciones. Bardales (2022)
evidencio que el 100% de los estudiantes de las instituciones publicas tuvieron
dificultades en la cohesion, mientras que el 87.7% de los estudiantes de las instituciones
educativas privadas manifestaron el mismo desempefio. En el caso de la investigacion
de Batista (2021), el 80% de los investigados tuvo dificultades en dicho aspecto de la

textualidad.

En referencia a las convenciones del lenguaje escrito, Zorrilla (2004) y Babalola (2019)
afirman que son reglas acordadas para conservar la comprension del lenguaje, como es
el caso del uso adecuado de las grafias, de la puntuacién o el correcto empleo de las
normas gramaticales. En los resultados se puede observar que el 63.6% de los
estudiantes tienen problemas en emplear las convenciones del lenguaje escrito, ya sea
escribiendo las palabras incorrectamente, asi como también no siguiendo las normas de
puntuacion necesarias y teniendo dificultades en el empleo de las estructuras
gramaticales adecuadas. Al haber un bajo desempefio en el empleo de las convenciones
del lenguaje escrito, se producen textos que imposibilitan tener una idea clara en lo que
se aborda. Resultados similares se hallan en la investigacion de Bardales (2022) donde
el 63.7% de los estudiantes de las instituciones educativas de gestion publica estan en
el nivel previo al inicio y un 3.5% en inicio en la utilizacion de convenciones del
lenguaje escrito; en el caso de las instituciones privadas un 63.3% estuvieron previo al
inicio y un 12.2% en el nivel inicio. Puya (2023) manifiesta que el promedio alcanzado
en las convenciones del lenguaje escrito fue 5.45. Aungue las investigaciones de Jacinto
(2022) y Batista (2021) no abordan sobre las convenciones del lenguaje escrito,
mencionan dimensiones equiparables sobre la escritura correcta y la construccion

gramatical en los cuales los investigados generalmente muestran dificultades.

Sobre la reflexion y revision del texto escrito, a partir de lo que detalla el MINEDU se
puede decir que es importante analizar y evaluar las caracteristicas del texto escrito antes
de su presentacion final para asegurar que se satisfagan las condiciones de adecuacion,
la cohesion y coherencia, ademas de que se cumpla con el empleo de las convenciones
del lenguaje escrito. Segun los resultados, un 50.0% de los estudiantes no revisaron su

texto continuo previo a su presentacion. Dicho de otra manera, los estudiantes no
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diagnosticaron las dificultades encontradas en el proceso de escritura donde se busca si
el texto escrito esta en condiciones de ser publicado o necesita de correcciones para
proceder con ello. Contrastando con los resultados de Puya (2023), el promedio de

reflexion del texto alcanzado en los estudiantes fue 5.03.
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CONCLUSIONES

1. Se determind que, en el nivel de escritura en los textos continuos en inglés de los 22
estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion Educativa LLE. 11134 del Centro
Poblado de Capote, un 40.9% de los estudiantes esta en el nivel inicio, un 36.4% alcanzo
el nivel de proceso, un 18.2% estuvieron en el nivel esperado y un 4.5% alcanzo el nivel
destacado. Por lo tanto, se concluye que casi la mitad de los estudiantes segundo grado

“A” presentan deficiencias al momento de escribir textos continuos en inglés.

2. Se preciso que los niveles alcanzados en cuanto a la adecuacion en los textos continuos
en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion Educativa L.E.
11134 del Centro Poblado de Capote, un 45.5% de los estudiantes estuvo en el nivel
inicio, un 31.8% alcanzo el nivel de proceso, un 18.2% lograron estar en el nivel esperado
y un 4.5% consiguio el nivel destacado. A partir de estos datos se concluye que casi la

mitad de los estudiantes segundo grado “A” no lograron adecuar sus productos textuales.

3. Seidentifico que los niveles alcanzados en cuanto a la coherencia en los textos continuos
en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion Educativa L.E.
11134 del Centro Poblado de Capote, un 31.8% de los estudiantes no logré que sus textos
tuvieran coherencia, un 40.9% permanecio en el nivel de proceso, un 22.7% lograron el
nivel esperado y un 4.5% alcanzo satisfactoriamente el nivel destacado. A partir de estos
datos se refleja que menos de la mitad de los estudiantes segundo grado “A” se
encuentran cerca del nivel esperado para lograr que sus textos tengan coherencia, pero
aun requieren de supervision y apoyo. Asimismo, se puede concluir que casi una tercera

parte de los estudiantes no logré que sus textos tengan coherencia.

4. Se evidenci6 que los niveles alcanzados en cuanto a la cohesion en los textos continuos
en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion Educativa LL.E.
11134 del Centro Poblado de Capote. De ellos, un 36.4% de los estudiantes estuvieron
en el nivel inicio, un 40.9% alcanzd el nivel de proceso, un 18.2% logré el nivel esperado
y un 4.5% alcanzo satisfactoriamente el nivel destacado. A partir de estos datos se
concluye que menos de la mitad de los estudiantes segundo grado “A” se encuentran

cerca del nivel esperado para lograr que sus textos tengan cohesion, pero aln requieren
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de supervision y apoyo. También se concluye que mas de una tercera parte de los
estudiantes no logrd que sus textos tengan cohesion.

Se manifesto que los niveles alcanzados en cuanto a las convenciones del lenguaje escrito
en los textos continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la
Institucion Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote, un 63.3% de los estuvo
en el nivel inicio, un 18.2% logro el nivel de proceso, un 13.6% logrd posicionarse en el
nivel esperado y un 4.5% alcanzo satisfactoriamente el nivel destacado. A partir de estos
datos se concluye que mas de la mitad de los estudiantes segundo grado “A” no
emplearon las convenciones del lenguaje escrito del idioma inglés al escribir sus textos

continuos.

Se establecid que los niveles alcanzados en cuanto a la reflexion y revision en los textos
continuos en inglés de los 22 estudiantes del segundo grado “A” de la Institucion
Educativa I.E. 11134 del Centro Poblado de Capote, un 50.0% se mantuvo en el nivel
inicio, un 27.3% alcanzd el nivel de proceso, un 18.2% logré el nivel esperado y un 4.5%
alcanzé el nivel destacado. Entonces, se concluye a partir de estos datos que la mitad de
los estudiantes segundo grado “A” no reflexionaron ni revisaron sus productos escritos

previo a la presentacion final.
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RECOMENDACIONES

La escritura de textos continuos es muy frecuente en el &mbito del dominio del idioma
cuando se quiere explicar, narrar, describir, argumentar, etc. Por esa razon se debe
promover la produccion de textos continuos en la competencia “Escribe diversos tipos
de textos en inglés como lengua extranjera” del &rea de inglés y no limitar a los
estudiantes a crear frases aisladas o sueltas. No obstante, también se debe fomentar la
lectura de este formato de textos para que los estudiantes estén familiarizados tanto con

la presentacion del contenido como la construccidn de las ideas.

Se debe proporcionar a los estudiantes los fundamentos necesarios para que sus textos
tengan coherencia y cohesion. Para la coherencia se debe guiar a los educandos con la
estructura que deben tener los textos de acuerdo al propdésito, también se debe asegurar
el mantenimiento de la evolucion tematica del contenido de acuerdo al propdsito. Con
respecto a la cohesion, se debe dar a conocer los mecanismos cohesivos necesarios de
acuerdo a lo que requiere el texto que se escribe, tales como conectar ideas haciendo uso
de los conectores discursivos para dar fluidez a las producciones escritas y evitar saltos

bruscos entre ideas.

Para el empleo de las convenciones del lenguaje se deben realizar actividades practicas
que incluyan ejercicios sobre las reglas de puntuacién, las construcciones gramaticales
adecuadas y la escritura apropiada de las palabras. Para la puntuacién es necesario
explicar claramente los usos de cada signo y luego aplicar lo aprendido creando
oraciones y luego parrafos. Del mismo modo, construir ideas empleando correctamente
los patrones gramaticales requiere de modelar ejemplos claros y correctos en contextos
reales de uso y luego motivando a los estudiantes a crear frases cortas hasta alcanzar a
escribir parrafos. Para la escritura correcta de las palabras en inglés, es importante
recalcar que en dicho idioma no hay una consistencia entre la pronunciacién y las grafias;
por ello es necesario considerar actividades ludicas que involucren el deletreo de las

palabras hasta su adquisicion plena.

El proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés debe conjugar el enfoque

comunicativo con los fundamentos la linguistica textual. Lo primero es necesario para
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aprender la lengua como un instrumento de comunicacion real enfocandolo en
situaciones que los estudiantes viven en el entorno; lo segundo es una disciplina que

proporciona una base necesaria para poder organizar las ideas en torno a los criterios de
la textualidad.
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ANEXOS

Anexo 1: Evaluacion para medir el nivel de escritura de textos continuos

Write a short text about the biodiversity shown in the picture. Consider the vocabulary of the flora
and fauna of Lambayeque and also the structures there is and there are.

Answer these questions to reflect on and review your text before submitting it:
The text I have written:

Yes

No

Does it have a continuous format?

Does it fulfill its purpose of informing?

Does it have a coherent organization?

Does it use cohesive devices: moreover, also, and, etc.?

Does it use vocabulary related to biodiversity?

Does it use orthography resources: spelling and punctuation?

Na| o] w] o]~

Does it use grammatical resources: structure (there is — there are), agreement?
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Anexo 2: Rubrica de evaluacion

destinatario y
proposito  del

texto a partir

dar a conocer la
biodiversidad

de un paisaje de

dar conocer la
biodiversidad

de un paisaje de

Nivel de
L Logro Logro
logro En inicio En proceso g g
esperado destacado
Dimensiones
Adecua Adecua el texto
parcialmente el en inglés en
No adecua el .| Adecua el texto
. |texto en inglés o formato
] texto en inglés en inglés en ]
Adecula su en formato continuo  para
en formato ) formato
texto al ) continuo  para ) dar a conocer la
continuo  para continuo  para

dar a conocer la
biodiversidad

de un paisaje de

biodiversidad
de un paisaje de

Lambayeque.

ideas a través

sus ideas en el

ideas en el texto

de su Lambayeque. Considera el
o Lambayeque. ) Lambayeque. ) )
experiencia ] Considera el ] destinatario y el
) No considera ) ) Considera el o
previa. o ) destinatario, _ ) proposito y se
propdsito ni el destinatario y el
) _ pero no el . pone en la
destinatario. . proposito. L
propdsito 0 situacion de los
viceversa. lectores.
Organiza las
ideas del texto
Organiza y ) continuo en
No organiza las ) ) o
desarrolla sus | ) Organiza  las | Organiza  las | ingles con
) ideas las ideas | ) _
ideas en torno ideas del texto | ideas del texto | coherencia
del texto ) ) o
a un tema ] continuo en | continuo en | divididos
continuo en| o
central y los| inglés con algo | inglés con | claramente en
inglés con ] ) ]
estructura en ) de coherencia. | coherencia. tres  parrafos
] coherencia. ) .
un parrafo. (introduccion,
cuerpo y
cierre).
Relaciona sus | No relaciona | Relaciona sus | Relaciona sus | Relaciona sus

ideas en el texto

ideas en el texto
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del

algunos

uso de

recursos

cohesivos y con

texto continuo
en inglés
usando recursos

cohesivos  de

continuo en
inglés  usando
solo un recurso

cohesivo.

continuo en
inglés  usando
recursos

cohesivos  de

continuo en
inglés  usando
varios recursos

cohesivos  de

vocabulario adicion. No | Utiliza poco el | adicion. Utiliza | adicion. Utiliza
apropiado. utiliza vocabulario vocabulario vocabulario
vocabulario pertinente a la | pertinente a la | pertinente a la
pertinente a la | biodiversidad. | biodiversidad. | biodiversidad y
biodiversidad. especifico a la
situacion.
Usa varios
Usa pocos
. No usa recursos Usa  recursos | recursos
Utiliza recursos

construcciones
gramaticales y
recursos
ortograficos
que permiten
claridad en sus

textos.

ortograficos ni
gramaticales

(there is — there

are) para
facilitar la
claridad del

texto continuo

en inglés.

ortograficos vy
gramaticales

(there is — there

are) para
facilitar la
claridad del

texto continuo

en inglés.

ortograficos 'y
gramaticales

(there is — there

are) para
facilitar la
claridad del

texto continuo

en inglés.

ortograficos 'y
gramaticales
(there is — there
are,
concordancia)
para facilitar la
del

texto continuo

claridad

en inglés.

Reflexiona vy

evalda sobre
su texto
escrito.

No evalla su
texto continuo
en inglés para

mejorarlo.

Evalla su texto
continuo en
inglés para
mejorarlo, pero
solo considera
aspectos

gramaticales.

Evalla su texto
continuo en
inglés para
mejorarlo,
considera
aspectos
gramaticales y

ortograficos.

Evalla su texto
continuo en
inglés para
mejorarlo,
considera
aspectos
gramaticales,

convenciones

del lenguaje
escrito con
precision.
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