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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo principal aplicar el programa Read Along para
mejorar la comprension lectora en estudiantes del primer grado de primaria de la I.E. 10165
del caserio Tranca Sasape. Se llevo a cabo un estudio cuantitativo de tipo aplicado, con un
disefio preexperimental, en el cual se realizo una evaluacion inicial antes de la intervencién
y una evaluacién posterior para medir el impacto del programa en la comprension lectora de
los participantes. La muestra estuvo conformada por 42 estudiantes, cuya comprension
lectora fue evaluada mediante un instrumento disefiado para medir los niveles literal,
inferencial y criterial. Los resultados del pretest indicaron que el 59.50% de los estudiantes
se encontraba en un nivel inicial de comprension lectora, mientras que solo el 9.50%
alcanzaba niveles satisfactorios. Tras la implementacion del programa Read Along, se
evidenciaron mejoras significativas, con un 57.10% de los estudiantes en el nivel logrado y
un 40.50% en el nivel destacado. En conclusion, los resultados reflejan un avance
significativo en la comprension lectora de los estudiantes, demostrando la eficacia del uso
de herramientas digitales en el desarrollo de habilidades lectoras en educacion primaria.

Palabras clave: Read Along, comprension lectora, herramientas digitales, aprendizaje.
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ABSTRACT

The main objective of this research was to apply the Read Along program to improve reading
comprehension in first-grade primary school students at I.E. 10165 in the Tranca Sasape
rural community. A quantitative, applied study was conducted using a pre-experimental
design, in which an initial assessment was performed before the intervention and a post-
intervention evaluation measured the program's impact on students' reading comprehension.
The sample consisted of 42 students, whose reading comprehension was assessed through
an instrument designed to measure literal, inferential, and critical levels. Pre-test results
indicated that 59.50% of students were at an initial reading comprehension level, while only
9.50% reached satisfactory levels. After implementing the Read Along program, significant
improvements were observed, with 57.10% of students reaching an "achieved" level and
40.50% classified as "outstanding.” In conclusion, the results show significant progress in
students' reading comprehension, demonstrating the effectiveness of digital tools in

developing reading skills in primary education.

Keywords: Read Along, reading comprehension, digital tools, learning.
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INTRODUCCION

En los ultimos afios, se han observado cambios significativos en las politicas educativas
implementadas por el Ministerio de Educacion (MINEDU). A pesar de los esfuerzos
realizados, los estudiantes de educacion regular contintan enfrentando dificultades en la
comprension lectora. En consecuencia, la educacion contemporanea demanda docentes
capacitados y equipados con una amplia variedad de recursos y estrategias didacticas
orientadas a fortalecer la comprensidn lectora. Estas estrategias permiten a los estudiantes
desarrollar una comprension profunda del acto de leer, comprendiendo su verdadero

significado y aplicandolo en situaciones cotidianas (Humpiri et al., 2021).

A nivel internacional, persisten la desigualdad econdmica, el subdesarrollo y las
limitadas oportunidades de acceso a una educacion de calidad, lo que impacta negativamente
en la calidad de vida de las poblaciones mas vulnerables. Organismos internacionales como
UNICEF y la UNESCO destacan que, en un mundo globalizado, la educacion y la capacidad
de lectura constituyen pilares fundamentales para el desarrollo de las naciones (Ortega y
Oyanedel, 2022).

En Espafia, la comprension lectora ocupa un lugar prioritario en las politicas educativas
recientes. Desde 2010, se implementa un programa de formacion docente continua para
fortalecer las habilidades lectoras de los profesores, lo que ha derivado en una mejora del
40% en la capacidad de comprension de los estudiantes, reflejandose en su rendimiento

académico general (Alonso-Sainz, 2021).

En América Latina, la UNESCO sefiala que mas de seis millones de nifios carecen de
acceso a la educacion o se encuentran en riesgo de desercién (UNESCO, 2023). Esta
situacion es particularmente critica en paises con altos niveles de pobreza, donde las politicas
educativas suelen carecer de atencién y presupuesto adecuados. Con frecuencia, se adoptan
enfoques educativos basados en modelos foraneos que no consideran las particularidades
econdmicas y socioculturales del contexto local, lo que limita su efectividad y frena el

progreso educativo (Donoso-Diaz et al., 2021).

A nivel nacional, los resultados del Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA) evidencian deficiencias preocupantes en la comprension lectora, el
razonamiento matematico y otras habilidades clave (Valdivia, 2022). En la evaluacion del

afio 2022, el pais obtuvo un puntaje de 408 a nivel mundial, reflejando avances minimos en
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comprension lectora. Ademas, los resultados de los estudiantes de segundo grado de primaria
muestran que mas del 30% se encuentra en proceso de aprendizaje, mientras que mas del

20% aun se halla en una etapa inicial de desarrollo de esta competencia.

A nivel regional, desde hace mas de una década se implementa la estrategia de
acompafiamiento pedagdgico con el fin de introducir nuevas metodologias de ensefianza y
aprendizaje. No obstante, los resultados de las evaluaciones regionales reflejan desemperios
insuficientes. En el examen muestral de 2022, la region de Lambayeque registré que casi el
60% de los estudiantes alcanz6 un nivel de comprension en proceso, lo que evidencia la
necesidad de revisar y mejorar la estrategia de acompafiamiento pedagdgico para

incrementar su efectividad.

En el contexto institucional, la comprensién lectora de los estudiantes representa un
desafio significativo. A pesar de los esfuerzos del cuerpo docente y administrativo, una
proporcion considerable de alumnos presenta dificultades para comprender textos de
distintos niveles de complejidad. Esta problemética se agrava debido a la escasa
participacion de los padres en el proceso educativo, en especial en la resolucion de tareas
que requieren lectura. Factores como la falta de tiempo, el desconocimiento sobre cémo
apoyar a sus hijos o la ausencia de interés influyen negativamente en el refuerzo del
aprendizaje en el hogar, afectando el rendimiento academico de los estudiantes. Para abordar
esta situacion, resulta fundamental fomentar una colaboracion estrecha entre la escuela y las
familias, implementando estrategias que no solo fortalezcan la comprension lectora en el
aula, sino que también involucren activamente a los padres en el proceso educativo de sus

hijos.

El presente estudio se justifica desde diversas perspectivas. En el &mbito teorico, su
relevancia radica en la generacion de conocimientos sobre la aplicacién del programa "Read
Along" en la comprension de textos. Desde el punto de vista metodoldgico, se fundamenta
en un enfoque cuantitativo que permite corroborar la hipotesis planteada mediante el uso de
un instrumento validado con un alto indice de confiabilidad. En el plano practico, el estudio
ofrece informacién sobre el impacto de un programa basado en lecturas recreativas y
actividades ladicas en la comprension lectora de los estudiantes. Finalmente, desde una
perspectiva social, los hallazgos contribuiran a mejorar el entendimiento de los textos leidos,
favoreciendo una percepcion positiva de los padres respecto al proceso técnico-pedagogico

implementado en la institucion educativa.
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En este contexto, el problema de investigacion se plantea en los siguientes términos: ¢En
qué medida influye el uso del programa "Read Along" en la mejora de la comprension lectora

en estudiantes del primer grado de p|rimaria de la I.E. 10165 del caserio Tranca Sasape?

A partir de esta interrogante, se formula la hipdtesis del estudio: la aplicacion del
programa "Read Along" mejora significativamente la comprension lectora en los estudiantes

del primer grado de primaria de la I.E. 10165 del caserio Tranca Sasape.
Los objetivos del estudio se establecen de la siguiente manera:
Objetivo general:

Aplicar el programa "Read Along" para la mejora de la comprension lectora en

estudiantes del primer grado de primaria de la I.E. 10165 del caserio Tranca Sasape.
Objetivos especificos:

- Disefiar un programa de 04 semanas, que incluye sesiones de comprensién lectora en
los niveles literal, inferencial y critico en los estudiantes del primer grado de primaria
de la I.E. 10165 del caserio Tranca Sasape.

- Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes mediante una
evaluacion previa (pre-test).

- Aplicar el programa "Read Along" como estrategia para mejorar la comprension
lectora.

- Evaluar los cambios en comprension lectora después de la implementacion del
programa.

- Comparar las mediciones antes y después para determinar la eficacia del programa
“Read Along” para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del primer

grado de primaria de la I.E. 10165 del caseio Tranca Sasape.
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1. Capitulo I: Disefio Tedrico
1.1. Estado del Arte

En los ultimos tiempos, la comprension lectora ha cobrado una especial relevancia
en el sector educativo, en especial en el nivel primario, debido a las bajas calificaciones
obtenidas en pruebas de control a nivel nacional. Esta preocupacién ha motivado
maltiples investigaciones que evidencian la efectividad de las tecnologias digitales como
herramientas pedagogicas para fomentar y mejorar las habilidades lectoras.

A nivel internacional, Galvan (2021) realiz6 un estudio en Panama sobre la
aplicacion del programa Chamilo en estudiantes de primaria. Los resultados mostraron
que el porcentaje de estudiantes con comprension lectora en fase inicial disminuyé del
52% al 0%, mientras que el nivel de logro aumenté hasta un 83%. Este hallazgo
demuestra eficacia del uso del software educativo en el desarrollo de la competencia

lectora.

En Europa, Gonzales et al. (2021) implementaron un programa llamado Cmaps
Tools, que permitié una mejora en la organizacion del pensamiento y en la comprension
de los textos. A través del uso de mapas conceptuales de manera digital, los estudiantes
fortalecieron la capacidad de relacionar ideas y construir significados complejos, lo que

reflejé un incremento del rendimiento en comprension lectora en escalas significativas.

A nivel nacional, Mifiano y Oseda (2021) demostraron que el programa “Aprender
Leyendo” generd una mejora significativa en estudiantes del nivel primario, aumentando
un porcentaje de logros que pasaron de un 35% al 70%. Este programa integro estrategias
de lectura en voz alta, subrayado y el uso de cuentos con ilustraciones. Asimismo,
Calderon (2022) evidencid que el uso de la herramienta Kahoot permitié pasar de un
62% de estudiantes en etapa inicial en comprension lectora a un 53% en un nivel de

logro, mostrando un nivel de desempefio significativo.

La revision del estado del arte evidencia que la comprensién lectora puede ser
notablemente fortalecida mediante el uso de herramientas digitales que integran
interaccion, la motivacion y el andamiaje pedagogico. Estos estudios coinciden que el
uso de tecnologias de la informacion promueve un aprendizaje significativo, potenciando

la comprension lectora en sus diversas dimensiones.
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1.2. Bases epistemoldgicas

La presente investigacion se basa en el paradigma constructivista, el cual privilegia
la objetividad, la medicién cuantitativa y la verificacion empirica de los fendbmenos
observados. Bajo este enfoque, se asume que el conocimiento puede ser observado,
medido y validado mediante el uso de herramientas cientificas rigurosas. En
consecuencia, con este paradigma, se adopta una postura empirico — analitica, orientada
a descubrir relaciones causales entre variables mediante el uso de pruebas estadisticas y

datos cuantificables.

En el marco de esta perspectiva epistemologica, el estudio se fundamenta en un
disefio preexperimental, lo que implica la aplicacion de una prueba previa (pre-test), la
implementacién de una intervencion educativa (Programa Read Along) y una prueba
posterios (Post-Test). Esta estructura permite observar los cambios generados por la
variable independiente (uso del programa) en la variable dependiente (nivel de

comprension lectora), estableciendo una relacion directa entre causa y efecto.

Desde una vision tedrica, esta investigacion encuentra respaldo en los postulados del
constructivismo cognitivo, socio-constructivismo y el constructivismo social, los cuales
aportan un marco explicativo sobre el modo en que los estudiantes construyen el
conocimiento a través de la interaccion con su entorno, el acompafiamiento pedagogico

y el uso de herramientas tecnoldgicas.

El Constructivismo de Piaget postula que el aprendizaje se produce mediante la
interaccion activa del sujeto con el entorno, donde los errores no representan fracasos,
sino oportunidades para reorganizar estructuras cognitivas (Benitez-Vargas,2023). Esta
vision resalta la importancia de ofrecer a los estudiantes desafios acordes a su nivel de
desarrollo cognitivo, promoviendo asi el aprendizaje significativo. En este sentido, el
programa Read Along proporciona una serie de actividades que permiten a los nifios

avanzar a su propio ritmo, enfrentando retos adaptados a sus capacidades individuales.

Asimismo, Jerome Bruner contribuye con el enfoque del constructivismo social,
donde el aprendizaje es entendido como un proceso activo de construccion del
conocimiento mediante la representacién simbolica, la participacion en actividades
culturales y el aprendizaje por descubrimiento (Calloapaza et al., 2024). Bruner subraya

el papel del andamiaje, el cual permite al educador ofrecer un soporte temporal hasta que
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el estudiante logre la autonomia. El disefio del programa Read Along, con su estructura
progresiva y retroalimentacion personalizada, se alinea con esta nocion de apoyo

gradual.

Complementariamente, la Teoria del Esquema de Rumelhart resalta la importancia
de los conocimientos previos para interpretar y comprender la informacién nueva. Esta
teoria sostiene que la mente humana procesa los textos a partir de estructuras cognitivas
Ilamadas esquemas, que permiten organizar y anticipar la informacion (Reyes, 2023). El
contenido interactivo y contextualizado de Read Along estimula la activacion de estos

esquemas, facilitando una comprension mas profunda y duradera del texto.

En suma, las bases epistemoldgicas de esta investigacion integran un enfoque
positivista con teorias constructivistas que explican la construccion del conocimiento
desde una perspectiva cognitiva, social y cultural. Esta articulacion tedrico-
epistemoldgica fortalece la validez del estudio y respalda el uso de herramientas
tecnoldgicas como mediadoras efectivas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

comprension lectora.
1.3.  Antecedentes de la Investigacion
1.3.1. Anivel internacional:

En Colombia, Neva (2021) en su investigacion analizé el uso de los textos digitales para
la comprension lectora en estudiantes de educacion primaria, para la obtencién de la
informacion se hizo una recopilacion de 50 trabajos los cuales han sido recopilados de
las principales base de datos, hallando resultados significativos de relacion entre los
textos digitales y algunas dimensiones de la lectura como lo son la literacidad y la fluidez,
Por consiguiente, los documentos electronicos resultaron ser beneficiosos en cuanto a la
fluidez de lectura, la habilidad de procesar la informacion para generar conocimiento y
la capacidad de deducir lo que no se expresa directamente. Concluyendo que algunos
estudios muestran mejoras notables, mientras que en otros casos los resultados son
similares a los textos fisicos. No obstante, la tecnologia ha desempefiado un papel
importante en la ensefianza de la lectura al incrementar la motivacion, ofrecer
informacion de diversas maneras que facilitan la comprension y fomentan el aprendizaje

colaborativo.
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En Colombia Ramirez-Sierra y Ferndndez-Reina (2022) investigd el grado de
comprension lectora en estudiantes del tercer grado de primaria de una institucion estatal
en la ciudad de Riohacha. Para dicha investigacién se utilizé a 37 escolares, utilizando
la técnica la de la observacion se hallaron los siguientes resultados, los estudiantes
examinados muestran niveles bajos en la comprension critica de lectura. Esto implica
que estan en las primeras etapas de desarrollar las habilidades necesarias para la lectura.
En el caso particular de este grupo, la comprension se caracteriza por su limitada
capacidad para evaluar las acciones de los personajes, expresar acuerdo o desacuerdo del
texto y ofrecer opiniones fundamentadas sobre el mismo. Concluyendo que los
estudiantes del tercer grado de primaria de la institucién en estudio cuentan con un nivel
bajo de comprensién lectora. Implicando dificultades en el desarrollo de sus habilidades
cognitivas al interactuar con el texto, especialmente en lo que respecta a la extraccion de

informacion bésica y en su capacidad para procesarla mediante habilidades cognitivas.

En Espafia, Gonzélez et al., (2021) investigaron sobre el uso de la herramienta
informatica Cmaps Tools como soporte para la comprension lectora en estudiantes de
primaria. Utilizando a 47 estudiantes del primer y segundo grado, implicando la
realizacion de evaluaciones antes y después de la intervencion, hallando como resultado,
que los estudiantes han mejorado su comprension lectora después de haber utilizado el
programa Cmaps Tools en comparacién con los resultados anteriores. Este analisis se
bas6 en una escala EIDP, centrada en comprension lectora. Concluyendo que este
programa informatico representa una herramienta Gtil para el tutor al facilitar la
integracion exitosa de los estudiantes que requieren apoyo educativo, especialmente en

areas criticas como la comprension lectora.

En Panaméa, Galvan (2021) investigd la aplicacion de un programa informatico
(Chamilo) para el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de educacion
basica. Utilizando a 38 estudiantes de primaria de un colegio publico, a los cuales se
aplic6 un examen de 12 preguntas sobre comprension lectora, antes y después de la
aplicacion del programa Chamilo, hallando como resultado antes de la intervencion que
el 52% de los educandos ain se encuentran en una fase inicial, el 31% en una fase en
proceso y solo el 14% logro la comprension de lectura, posterior a ello se aplico el

programa informatico llegando a un nivel de logro de 83%. Por consiguiente, se puede
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concluir que la utilizacién de esta herramienta informatica ha mejorado la comprension

de lectura en los estudiantes del quinto grado de primaria.

Segin Meneses et al., (2022) investigaron sobre la utilizacién de los juegos digitales
como estrategia para la mejora de la comprensién lectora en estudiantes de primaria.
Utiliz6 a 18 educandos del grado quinto de educacion primaria a los cuales se les aplicd
un estudio antes y después de la aplicacion de la estrategia. Obteniendo como resultado
en la identificacion del género literario en el pre-test un 70% logré la identificacion y en
un post-test un 96% logro la identificacion, en la proposicion de titulo un 56% logré
proponerlo luego de la aplicacion de los juegos digitales un 78% logrd proponer un titulo;
En la deduccién de conclusiones como evaluacion pre-test un 56% logré hacer una
correcta deduccion y pos-test un 89% logro brindar una buena deduccion del texto. Por
tanto, se puede concluir que tras la implementacion de una propuesta pedagogica de
juegos digitales se logré un notable avance en el nivel de comprension lectora de los

estudiantes.
1.3.2. A nivel nacional

Mifilano y Oseda (2021) demostraron sobre como el programa Aprender Leyendo
favorecio la comprension lectora en nifios de primaria de una escuela publica en la ciudad
de Chicama. Utilizando a 43 estudiantes del cuarto grado de primaria, utilizando
evaluaciones antes y después de la intervencion conformado por un examen escrito de
20 preguntas. Teniendo como principal resultado en la prueba antes de la intervencion
mas del 65% aun estaban en una calificacion en proceso, tras la implementacion del
programa Aprendo Leyendo, mas del 70% obtuvo una calificacion de satisfactorio, por
tanto, se ve reflejado la mejora considerable tras la aplicaciéon del programa. Por tal
motivo los autores concluyen que el programa mejoré de una manera considerable la

comprension lectora en los estudiantes de la institucion.

Valero et al., (2023) determinaron sobre la eficacia de un programa movil (Wordwall)
para mejorar la comprension de textos en estudiantes de primaria. Utilizando a 72
estudiantes del sexto grado de primaria, para lo cual se aplicd un examen escrito de 20
preguntas, evaluando antes y después del uso del programa movil. Por tanto, se tiene
como principal resultado antes de la intervencién que solo el 5.2% logra una calificacion

de logro y casi el 40% aln esta en proceso, luego de la intervencion se evidencian
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cambios notorios, teniendo como resultado que mas del 90% de los participantes su
calificacion se encuentra en logro. Estos hallazgos nos llevan a la conclusiéon de que
Wordwall, como herramienta didactica, es efectivo para fomentar el desarrollo de la
habilidad de obtener informacion del texto escrito. Esta habilidad esta vinculada al nivel
literal de comprension lectora, donde los estudiantes pueden comprender las ideas

explicitas presentes en el texto.

Calderon (2022) en su investigacion determiné la utilizacién de una herramienta digital
para la comprension lectora en estudiantes de nivel primario. Utilizando a 32 estudiantes
del segundo grado de educacion basica a los cuales se les aplicd un examen escrito antes
y después de la aplicacion del programa “Kahoot”. Por tanto, se tienen como principal
resultado antes de la intervencion que el 62% de intervenidos aun recién se encuentran
en una etapa de inicio y el 34% aun se encuentran en una etapa de proceso posterior a
ello se aplico la intervencion obteniendo como resultado que el 53% de los estudiantes
se encuentran en una etapa de logro previsto y el 37% se encuentran en una etapa de
logro destacado. Por tal motivo, se llega a la conclusion que a través de la aplicacion y
uso de la herramienta tecnolédgica Kahoot se ha mejorado de una manera significativa la

comprensidn lectora en estudiantes de educacion basica.

Segun Gaona (2021) determind la influencia de herramientas digitales para mejorar la
comprension lectora en estudiantes del grado quinto de educacion basica en una escuela
publica, para lo cual se utiliz6 como muestra a 60 educandos, a los cuales se les aplicd
una prueba antes y después de la intervencion de la herramienta digital, siendo sus
resultados mas relevantes los siguientes, en la evaluacion pre test se logra identificar que
un 70% de los educandos aln se encuentran en proceso de la comprension lectora,
mientras que un 16% se encuentran en un nivel alto, posterior a la aplicacién de la
herramienta digital como resultado post test podemos obtener que un 86,7% se encuentra
en un nivel alto de comprension lectora y un 10% se encuentra en un nivel medio. Por
tanto, se puede concluir que la aplicacion de la herramienta digital es apropiada y
adecuada ya que se han visto mejoras considerables en la comprension lectora de los

estudiantes.

Segun Paucar (2021) en su investigacion determind la influencia de los medios
audiovisuales en la mejora de la comprension lectora en los educandos de una institucion

publica, para lo cual se utiliz6 como muestra a 44 alumnos de educacion basica a los
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cuales se les sometio a una intervencién pre y post test siendo los resultados mas
relevantes los siguientes, en la evaluacion previa a la intervencidén podemos observar que
un 60% de los estudiantes su nivel de comprensién lectora es bajo y un 40% se encuentra
en un nivel medio, luego de ello se aplico la estrategia de medio audiovisual teniendo
como resultado post test que un 77% de los estudiantes se encuentran en un nivel alto de
comprension lectora y un 23% adn se encuentran en un nivel medio. Por lo tanto, el autor
concluye que los medios audiovisuales si influye de una manera directa mejorando la

comprension lectora en los estudiantes de educacion basica.
1.3.3. Anivel local

Ugaldez (2023) investigd sobre la mejora de la comprension lectora a través de
estrategias de aprendizaje en estudiantes de educacién primaria. Utiliz6 una muestra de
80 educandos de ambos géneros a los cuales se les aplicO una encuesta, entre sus
principales resultados podemos obtener que un 87.5% de los estudiantes presentaron un
nivel alto de comprensién lectora y tan solo un 5% presentaron un nivel bajo; a su vez
en un nivel literal un 87.5% presenta una etapa alta de comprension; en nivel inferencial
un 70% presenta una etapa alta; en un nivel critico un 50% presenta una etapa alta de
comprension lectora; Por tal motivo el autor concluye que las mejoras en los tres niveles

son relevantes ysignificantes para la mejora de la comprension lectora en los estudiantes.

Mozo (2023) investigé sobre la utilizacion de estrategias metacognitivas para una
adecuada mejora en la comprension lectora en estudiantes de educacion primaria, para
lo cual se utilizd a 117 alumnos de una institucion educativa publica; entre sus
principales resultados se ha podido obtener que en la Metacognicion un 49,6% aln se
encuentran en una fase de proceso, un 47% se encuentran en una etapa de logro y tan
solo un 3% recién aln se encuentran en una etapa de inicio; para la variable comprensién
lectora un 12% se encuentra en fase logrado, un 79% en fase en proceso y un 8% en fase
de inicio. Concluyendo que existe una relacion de manera directa entre las variables

estrategias metacognitivas y comprensién de lectura.

Morales (2021) investigd sobre la mejora de comprension lectora a través de un
programa de lecturas ludicas en estudiantes de educacién basica, para lo cual se utilizo a
22 escolares del grado tercero de educacion primaria, entre sus principales resultados se

pueden evidenciar, un 68% de los estudiantes tiene un nivel bajo de comprension lectora,
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un 22% presenta un nivel muy bajo y un 9% presenta un nivel regular, por lo tanto el
autor concluye en que la utilizacién del juego se integra en distintas estrategias y
metodologias, destacando su importancia fundamental en estimulo de la lectura. Se
observa como en diversos contextos se inicia el proceso de comprension lectora mediante

la aplicacion de habilidades que resulten tiles para dicho proceso.

Segln Becerra (2021) investigd sobre las estrategias cognitivas y la comprension lectora
en alumnos de educacion basica, para lo cual se utiliz6 una muestra de 70 escolares del
grado cuarto de educacién primaria, a los cuales se les aplicé un test para cada variable
para medir el grado de comprension lectora y de estrategias cognitivas. Entre sus
principales resultados se puede obtener que el 60% de los estudiantes exhiben un nivel
de comprension lectora bajo, lo que implica una dificultad para identificar las ideas
principales del texto. Por otro lado, el 40% restante demuestra un nivel alto de
comprension lectora al ser capaces de reconocer y comprender las ideas centrales del

texto. Concluyendo que existe una baja comprension lectora en la institucion educativa.
1.4, Bases Teoricas
1.4.1. Programa Read Along

Segun Marquina (2020) Read Along es una aplicacion gratuita disefiada para hacer que
el proceso de aprendizaje de la lectura sea interactivo y divertido. Dirigida a nifios
mayores de 05 afios con conocimientos bésicos del alfabeto, esta aplicacion fue
inicialmente lanzada en la india como Bolo, pero ahora esta disponible en méas de 180

paises y en nueve idiomas, entre ellos el espafiol, inglés y portugués.

Su funcidn principal es ayudar a los nifios a leer de manera independiente y mejorar sus
habilidades de lectura con la ayuda de una compafiera virtual llamada Diya. Diya utiliza
la tecnologia de texto a voz y reconocimiento de voz de Google para proporcionar
retroalimentacion mientras los nifios leen en voz alta. Esta retroalimentacidn positiva se
ofrece de manera similar a como lo harian los padres o maestros, y los nifios pueden

solicitar ayuda en cualquier momento para pronunciar palabras o frases.

Perez (2020) Utilizando la tecnologia de reconocimiento de voz de Google, Read Along
se enfoca en el desarrollo de habilidades de lectura y escritura. Actualmente solo

disponible para dispositivos Android, Google planea seguir mejorando la aplicacién con
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base en los comentarios de los usuarios, con la posibilidad de expandirla a dispositivos
iOS en el futuro. Ademas, Google esta trabajando en aumentar la variedad de libros y

agregar nuevas funciones a la aplicacion.

Read Along mantiene a los nifios comprometidos mediante una seleccion diversa de
historias de todo el mundo y juegos integrados en estas historias. A medida que los nifios
aprenden, pueden ganar estrellas e insignias, lo que les motiva a seguir jugando y

leyendo.

La aplicacion permite crear perfiles de lectura individuales para varios lectores, lo que
facilita que cada nifio aprenda a su propio ritmo y siga su progreso. También personaliza
la experiencia de aprendizaje y la dificultad recomendando historias y juegos segun su

rendimiento en el nivel de lectura.

Google ha desarrollado Read Along con un enfoque en la seguridad y privacidad de los
nifos. La aplicacion no contiene anuncios ni compras internas y puede funcionar sin
conexién a internet, requiriendo solo una conexion Wifi para descargar y actualizar la
aplicacion. Ademas, es privada y segura, sin necesidad de registro ni recopilacion de
datos personales. Los datos de voz se procesan en tiempo real en el dispositivo, sin ser

enviados a servidores de Google.

Por ultimo, Google ha destacado que, desde su introduccion, la App mévil Read Along
ha sido instrumental en el progreso de més de 30 millones de nifios, quienes han
disfrutado de la lectura de mas de 120 millones de historias o cuentos (LA NACION,
2022).

Se encuentra vinculado con las siguientes teorias constructivistas:
1.4.2. Teoria Constructivismo Piagetiano

La teoria de Jean Piaget se focaliza en el progreso cognitivo de los infantes, proponiendo
que este se desenvuelve en secuencia de etapas sucesivas, cada una caracterizada por
modalidades particulares de pensamiento y raciocinio. Piaget observo que los nifios
interpretan el mundo de manera distinta conforme a su edad, partiendo de un esquema
mental rudimentario que se actualiza mediante el aprendizaje y la interaccion con la

realidad. Su enfoque subraya la relevancia del juego en el desarrollo cognitivo de los
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nifos, pues mediante el exploran, experimentan y aplican sus conocimientos en un

contexto seguro (Benitez-Vargas, 2023).

Ademas, Piaget hizo hincapié en que los errores cognitivos de los nifios constituyen
oportunidades de aprendizaje, al evidenciar los limites de su pensamiento en una etapa
determinada y permitirles revisar y ajustar sus esquemas mentales. En sintesis, La Teoria
de Piaget resulta fundamental para comprender como los nifios adquieren conocimientos
y como se desarrolla su pensamiento a lo largo de las diferentes etapas de la infancia
(Lopez et al., 2024).

La Influencia de la Teoria de Piaget en el ambito educativo ha sido notable, al promover
un enfoque constructivista que influye en la elaboracion de planes de estudio,
fomentando un aprendizaje activo orientado hacia la resolucion de problemas. Piaget
sostuvo que los nifios aprenden de manera dptima cuando enfrentan desafios adaptados
a su nivel de desarrollo, lo que les permite construir nuevas ideas mediante la interaccion
de su entorno. Asimismo, resalté la importancia del juego en el desarrollo tanto cognitivo
como moral de los nifios, dado que brinda oportunidades para la exploracion,
experimentacion, y resolucion de problemas, contribuyendo al desarrollo de habilidades

tanto sociales como cognitivas (Alata et al., 2023).

Segun Piaget, los nifios atraviesan cuatro etapas clave en su proceso de aprendizaje,
durante las cuales experimentan cambios sustanciales en su comprension y percepcion

del mundo circundante.

Etapa Sensorio-motora: Abarca desde el nacimiento hasta los 2 afios
aproximadamente, se caracteriza por la adquisicion de conocimientos a través de
experiencias sensoriales y manipulativas. Cuando tu bebé agarra objetos y los lleva a su
boca, estd explorando activamente su entorno, al igual que cuando gatea. Durante este
tiempo, la inteligencia del bebé es elemental y se basa en estas exploraciones sensoriales

y de movimiento (Polo y Torres, 2024).

Etapa preoperacional: Este periodo, que abarca desde los 2 hasta los 7 afos, se
caracteriza por el aprendizaje principalmente a través del juego y la imitacién. Sin
embargo, los nifios en esta etapa aun tienen una concepcién bastante egocéntrica y les
resulta dificil comprender el punto de vista de los deméas. Aunque han desarrollado

habilidades linguisticas basicas, aun no han alcanzado un entendimiento completo de la
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I6gica concreta, su desarrollo intelectual progresa junto con el pensamiento magico, ain
no son capaces de realizar operaciones cognitivas complejas. En un principio, comienzan
a comprender, representar, evocar e imaginar objetos que estan fuera de su vista.
Posteriormente, empiezan a cuestionar el motivo de las cosas y desean entenderle el

mundo que les rodea (Lizares y Rojas, 2024).

Etapa de las operaciones concretas: Este periodo, que generalmente ocurre entre los 7
y los 11 afios, marca el inicio de la incorporacién de la l6gica en el pensamiento de los
nifios, aunque este sigue siendo bastante inflexible. Ademas, comienzan a desarrollar la
capacidad de ponerse en el lugar de los demas, lo que les permite pensar y sentir como
ellos. Sin embargo, todavia encuentran dificultades para comprender conceptos
hipotéticos y abstractos. Ademas, empiezan a comprender que sus pensamientos son
exclusivos de ellos mismos, reconociendo que no todos piensan y sienten de la misma
manera. Esta conciencia se hace evidente al interactuar con nifios de estas edades (Mina
etal., 2023).

Etapa de las operaciones formales: Este periodo, se inicia durante la adolescencia, a
partir de los 11 afios, y se extiende hasta la adultez, marcando el fin del desarrollo
cognitivo infantil. Durante este tiempo, se observa un aumento en la capacidad ldgica.
Los adolescentes empiezan a comprender conceptos abstractos y a emplear el
razonamiento deductivo. De esta manera, son capaces de generar diversas soluciones
potenciales para los desafios que enfrentan. Ademas, si se observan detenidamente, se
percibe que reflexionan de manera mas cientifica sobre las cuestiones que les afectan
(Mina et al., 2023).

1.4.3. Teoria Socio constructivista de Vygotsky:

La teoria socio constructivista de Vygotsky se centra en la vision de Lev Vygotsky sobre
el desarrollo cognitivo y el aprendizaje, destacando la relevancia de la interaccion social
y la influencia cultural en la construccion del conocimiento. Vygotsky sostiene que el
contexto sociocultural moldea el conocimiento y los procesos de pensamiento, y que el
individuo desarrolla su comprensién y habilidades a través de interacciones sociales y la

mediacion cultural (Ronquillo et al., 2023).

A diferencia de otras teorias como la de Jean Piaget, Vygotsky subraya que el

conocimiento y los procesos mentales no solo son resultado de procesos cognitivos



26

internos, sino que tambien estan influidos por el entorno social y cultural. Destaca la
interaccion social como un componente fundamental en el aprendizaje, ya que los
individuos construyen su entendimiento y habilidades a través de la comunicacion con

otros y la influencia de la cultura (Jiménez-Guevara y Rubio-Gaviria, 2023).

En la préctica educativa, la teoria socio constructivista de Vygotsky ha impactado
enfoques pedag6gicos que promueven la colaboracion, la interaccion social y el uso de
herramientas culturales para respaldar el aprendizaje. Esto incluye el empleo de
andamios, como la interaccion y el dialogo entre estudiantes, para facilitar el aprendizaje

y fomentar el desarrollo cognitivo.

La teoria de Vygotsky ofrece diversas estrategias aplicables en el aula para promover un

aprendizaje mas efectivo y significativo. Algunas de estas practicas incluyen:

Fomentar la interaccion social: Propiciar actividades grupales y colaborativas

donde los estudiantes puedan trabajar juntos para resolver problemas,

intercambiar ideas y aprender unos de otros. La discusion y el intercambio de
ideas en un entorno social fortalecen la internalizacion de conceptos (Pinedo,

2024).

- Utilizar la Zona de desarrollo proximo: Identificar el nivel de desarrollo de
cada estudiante y proporcionarles tareas desafiantes pero alcanzables con la
ayuda de un tutor o compafiero mas competente. Esto permite que los estudiantes
avancen en su aprendizaje con el apoyo adecuado (Mercado y Llaca, 2024).

- Aplicar el andamiaje: Brindar apoyo gradual a los estudiantes mientras
adquieren nuevas habilidades. Los docentes pueden ofrecer estructuras de apoyo,
como pistas, preguntas orientadoras y ejemplos, para ayudar a los estudiantes a
alcanzar metas cognitivas mas elevadas (Diaz, 2024).

- Promover el didlogo educativo: Estimular el intercambio de ideas entre los
estudiantes y el docente para construir significados compartidos y profundizar el
aprendizaje. El didlogo educativo es una herramienta poderosa para la
construccion conjunta del conocimiento (Pinedo, 2024).

- Valorar la cultura y el contexto social: Reconocer la diversidad cultural

presente en el aula y utilizarla como un recurso para enrigquecer el aprendizaje.

Integrar elementos culturales relevantes en las actividades educativas puede

hacer que el aprendizaje sea mas significativo para los estudiantes (Diaz, 2024).
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La aplicacion de la teoria sociocultural de Vygotsky en el aula permite a los docentes
crear un entorno de aprendizaje colaborativo, centrado en el estudiante y enriquecido por
la interaccidn social y cultural. Esto, a su vez, puede potenciar el desarrollo cognitivo y

el aprendizaje significativo de los estudiantes.
1.4.4. Constructivismo Social de Bruner

La teoria del constructivismo social de Jerome Bruner se fundamenta en la premisa de
que el conocimiento se construye mediante la interaccion social y cultural, y que el
proceso de aprendizaje es activo, donde el individuo interactla con su entorno para

edificar su propio entendimiento (Calloapaza et al., 2024).

Bruner propone tres sistemas de representacion mental: el método enactivo, el método
iconico y el método simbdlico. EI método enactivo implica la representacion mental a
través de la accién, mientras que el método iconico se refiere a la representacion mental
mediante imagenes, y el método simbolico se basa en la representacion mental a través

del lenguaje y las palabras (Nicolini, 2023).

La teoria del aprendizaje constructivista de Bruner se enfoca en el estudiante y el
aprendizaje mediante el descubrimiento, donde el individuo es el actor principal de su
propio proceso de aprendizaje, construyendo su conocimiento a través de la interaccion

con el entorno (Recalde, 2023).

Los beneficios de esta teoria incluyen el desarrollo de habilidades cognitivas, la garantia
de un aprendizaje significativo y duradero, la superacion de los desafios asociados con
los métodos tradicionales de ensefianza, y la promocion de la resolucién de conflictos

tanto en el aula como fuera de ella (Calloapaza et al., 2024).

En el contexto escolar, la aplicacion de la teoria constructivista de Bruner puede

realizarse de diversas maneras:

- Fomentando la interaccion social y la colaboracién entre los estudiantes:
Esta dindmica promueve un aprendizaje mas efectivo cuando los estudiantes
comparten ideas y conocimientos a través de actividades grupales, debates y
proyectos colaborativos (Vejarano Campos et al., 2024).

- Reconociendo la diversidad cultural y contextual: Bruner argumenta que el

conocimiento yel pensamiento estan influenciados por el contexto sociocultural.
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Por lo tanto, es esencial valorar la diversidad cultural y ajustar la ensefianza para
atender las necesidades y experiencias individuales de los estudiantes (Gonzélez
et al., 2023).

- Utilizando el lenguaje y la comunicacion como herramientas de aprendizaje:
Segun Bruner, el lenguaje y la comunicacion son cruciales para el desarrollo
cognitivo. Por ello, es importante fomentar su uso en el aula mediante estrategias
como debates, escritura reflexiva y discusiones (Gonzalez et al., 2023).

- Promoviendo el aprendizaje activo y el descubrimiento: Bruner sostiene que
el aprendizaje es un proceso activo en el cual el individuo interactia con su
entorno. Por tanto, se debe incentivar la exploracion y experimentacion con
distintos recursos y materiales para favorecer una comprension profunda
(Vejarano et al., 2024).

- Valorando la creatividad y la resolucion de problemas: Bruner destaca la
importancia de la creatividad y la heuristica en el aprendizaje. Por consiguiente,
es vital estimular la generacion de ideas y la busqueda de soluciones creativas
para problemas, permitiendo a los estudiantes explorar diversas perspectivas
(Gonzalez et al., 2023).

La teoria del constructivismo social de Bruner provee una perspectiva valiosa para
comprender como se forma el conocimiento y como adaptar la ensefianza a las
necesidades individuales de los estudiantes. Al aplicar los principios de Bruner en el
aula, se fomenta un aprendizaje activo y significativo que considera las habilidades y

caracteristicas Unicas de cada estudiante.
1.4.5. Comprension Lectora

La habilidad de comprension lectora implica la capacidad de entender, penetrar y
absorber el contenido de un texto escrito. Este proceso complejo involucra una serie de
procesos cognitivos, que van desde el reconocimiento de letras y palabras hasta la
formacion de oraciones y la conexion con los conocimientos previos del lector. Se
considera una de las habilidades linglisticas méas cruciales y sofisticadas (Tonguino,
2023).

Hay diversos enfoques y niveles de comprensién lectora. Algunos expertos la ven como

un proceso de decodificacion del lenguaje oral, mientras que otros la entienden como
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una construccion activa de significado a través de la interaccion con el texto. Asimismo,
se distinguen diferentes niveles de comprension, desde una lectura superficial hasta un

analisis profundo del contenido (Contreras, 2023).

La comprension lectora se desarrolla a lo largo de la vida y requiere practica y constancia.
Los factores que influyen en ella incluyen caracteristicas del lector, el texto en si, los
conocimientos previos y las estrategias de lectura utilizadas. Es una habilidad critica que
depende de nuestra capacidad de razonamiento y nuestra interaccion con el mundo
(Contreras, 2023).

En el contexto educativo, la comprension lectora es fundamental y se cultiva desde la
infancia hasta la adolescencia y mas alld&. Tanto los docentes como los padres
desempefian un papel importante en este proceso, utilizando diversas estrategias y
recursos para promover su desarrollo. La evaluacion del nivel de comprensién lectora
puede realizarse observando la fluidez, la precision y la capacidad de inferencia del

lector, entre otras habilidades y destrezas (Tonguino, 2023).
Proceso de Comprensién Lectora:

Romero (2023) La comprension lectora implica un proceso dindamico que va mas alla de
simplemente entender el texto escrito; abarca aspectos cognitivos, perceptivos,
actitudinales y sociolégicos. Estos procesos se pueden dividir en dos categorias
principales: procesos perceptivos y procesos cognitivos.

Los procesos perceptivos engloban la capacidad de reconocer palabras y convertir los
signos graficos en significados linglisticos. Incluyen la conciencia fonoldgica, la

percepcion visual y auditiva, y son fundamentales para entender los textos escritos.

Por otro lado, los procesos cognitivos implican la interpretacion y la valoracion personal
del texto, requiriendo la activacién de conocimientos previos y el uso de estrategias
metacognitivas. Estos procesos comprenden la comprension literal, la inferencia, la
prediccion, la anticipacion, la observacion, la monitorizacion, la paréafrasis, el analisis y

la conclusion.

La comprension lectora se desarrolla en diferentes niveles, desde la simple interpretacion

literal hasta un anélisis profundo del texto. Los factores que influyen en esta comprensién
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incluyen al lector, el texto en si mismo, los conocimientos previos y las estrategias

utilizadas durante la lectura.
1.4.6. Teoria de Emilia Ferreiro

Guajardo-Ramos (2022) La teoria de Ferreiro, conocida como la psicogénesis de la
lectoescritura, sugiere que los nifios atraviesan diversas fases en su proceso de
aprendizaje de la lectura y escritura. Estas fases no siguen un orden lineal, sino que
reflejan diferentes "hipotesis” que los nifios desarrollan mientras interactdan con el

lenguaje escrito. Algunas de las hipotesis identificadas son:

Hipdtesis presilabica: En esta etapa, los nifios asocian la escritura con aspectos visuales
y graficos, utilizando garabatos o letras al azar sin comprender la relacion entre sonidos

y letras.

Hipdtesis silabica: Los nifios empiezan a reconocer que las palabras estan formadas por
silabas y asignan letras a cada una, aunque todavia no dominan las reglas ortograficas.

Dalla, (2024) Ferreiro, desarrollé una teoria sobre la adquisicién de la lectura y la
escritura que se estructura en cinco fases evolutivas. Estas fases describen el proceso que
siguen los nifios al aprender a leer y escribir, representando diferentes niveles de

comprensién y habilidad. A continuacion, se detallan estas fases:

Fase Simbolica: En esta etapa, los nifios emplean garabatos y simbolos que no tienen
una relacion directa con la escritura convencional. No comprenden que estos simbolos
representan sonidos o palabras, sino que exploran la escritura como una forma de

expresion gréafica.

Fase Pre-fonética: Los nifios comienzan a usar letras de manera aleatoria, sin una
comprension clara de su relacion con los sonidos. Pueden escribir palabras con letras que
no corresponden a los sonidos que intentan representar, mostrando una exploracion

inicial del sistema de escritura.

Fase Fonética: En esta fase, los nifios empiezan a relacionar sonidos con letras de
manera mas coherente. Comienzan a escribir palabras utilizando letras que representan
los sonidos de las silabas, aunque aun pueden cometer errores ortogréficos, ya que no

dominan completamente las reglas del sistema de escritura.
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Fase Ortografica: Los nifios desarrollan una comprension mas completa de las reglas
ortograficas y comienzan a escribir de manera méas correcta. En esta etapa, pueden aplicar

las reglas de escritura y, a menudo, reconocer y corregir sus propios errores.

Fase de Consolidacion: En la ultima fase, los nifios consolidan sus habilidades de
lectura y escritura. Son capaces de leer y escribir con fluidez y comprenden las
convenciones del lenguaje escrito. Utilizan la escritura para comunicarse de manera

efectiva y reflexionan sobre su propio proceso de aprendizaje.

Lima (2024) Estas fases no son lineales y pueden variar entre diferentes nifios, ya que
cada uno tiene su propio ritmo de aprendizaje. La teoria de Ferreiro anima a los
educadores a observar y respetar el proceso individual de cada nifio, promoviendo un
ambiente de aprendizaje que valore la exploracion y la construccién del conocimiento
sobre la lectoescritura. Ademas, destaca la importancia de un enfoque personalizado en
la ensefianza, adaptandose a las necesidades y ritmos de cada estudiante para fomentar

un desarrollo integral y eficaz.
1.4.7. Teoria de Daniel Cassany

Reconocido investigador y profesor especializado en comunicacion escrita y
comprension lectora. Su teoria se centra en la lectura critica y en como esta puede
utilizarse para desarrollar competencias argumentativas y de analisis en los estudiantes.

A continuacion, se presentan los aspectos clave de su teoria:

Enfoque de la Lectura Critica:

Rodallega y Alulima (2024) Cassany sostiene que la lectura no es solo un proceso
mecanico de decodificacion, sino que implica una comprension profunda y critica del

texto. Este enfoque se puede desglosar en tres niveles de comprension:

Comprension Literal (Las lineas): Se refiere a la capacidad de entender el contenido
explicito del texto, es decir, lo que se dice directamente.

Comprension Inferencial (Entre lineas): Implica la habilidad de interpretar

significados implicitos y hacer inferencias sobre lo que no se dice directamente.
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Comprension Critica (Detras de las lineas): Este nivel va més alla de la comprension
del texto en si, permitiendo al lector identificar la ideologia subyacente, los propositos
del autor y la relacion del texto con otros discursos. Fomenta una postura critica hacia el

contenido, evaluando su validez y relevancia.
Aplicaciones Educativas:
En el aula, la teoria de Cassany puede aplicarse de diversas maneras:

Fomentar la Discusion Critica: Promover debates y discusiones sobre los textos leidos
para que los estudiantes practiquen la argumentacién y el andlisis critico. Estas
actividades permiten a los estudiantes desarrollar sus habilidades de pensamiento critico

y expresar sus interpretaciones de manera articulada.

Actividades de Escritura Reflexiva: Incluir tareas que requieran a los estudiantes
escribir sobre sus interpretaciones y reflexiones respecto a los textos. Esto ayuda a los
estudiantes a articular sus pensamientos y argumentos de manera coherente y a

profundizar en su comprension critica.

Integracion de Textos Multimodales: Utilizar una variedad de formatos de texto
(digitales, visuales, etc.) para que los estudiantes aprendan a aplicar sus habilidades de
lectura critica en diferentes contextos. Esto incluye analizar como se construyen los

significados en medios digitales y visuales, lo cual es esencial en la era de la informacion.

La teoria de Daniel Cassany sobre la lectura critica ofrece un marco valioso para la
ensefianza de la lectura y la escritura, subrayando la importancia de comprender los
textos en un contexto mas amplio y critico. Esto no solo mejora las habilidades de
comprension lectora de los estudiantes, sino que también los prepara para ser lectores y
escritores mas conscientes y criticos en su vida cotidiana. Al integrar estas practicas en
el aula, los educadores pueden fomentar un aprendizaje més profundo y relevante,
ayudando a los estudiantes a convertirse en ciudadanos informados y criticos (Piedad
etal., 2024).

1.4.8. Teoria del Procesamiento de la Informacion de Goughy Tunner

Buenafio y Villafuerte del Pozo, (2023) En el ambito educativo, la Teoria del

Procesamiento de la Informacion de Gough y Tunmer se emplea como un marco de
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referencia para dirigir la ensefianza de la competencia lectora, identificar de manera
temprana posibles dificultades en esta habilidad y determinar como abordarlas de manera
efectiva. La investigacion ha evidenciado que trabajar en areas como la decodificacion,
la comprension auditiva, la ampliacion del vocabulario, las habilidades inferenciales y la
comprension de la estructura textual puede resultar en mejoras significativas en la

comprension lectora.

Riesco (2023) Segun esta perspectiva tedrica, la comprension lectora surge de la
interaccion entre dos elementos fundamentales: la decodificacion, que facilita el
reconocimiento y la denominacion de las palabras, y la comprensién del lenguaje, que
implica la capacidad de procesar la informacion y construir una representacion cognitiva
del significado del texto. Para mejorar la comprension lectora, se pueden emplear una
variedad de estrategias que aborden tanto la decodificacién como la comprension del

lenguaje. Algunas de estas estrategias abarcan:

- Fortalecer la conciencia fonoldgica y el conocimiento del principio alfabético
para mejorar la decodificacion.

- Ensefar diversas estrategias de comprensién, como la anticipacion, la inferencia
y la conexion con conocimientos previos.

- Clarificar las estrategias mediante ejemplos y una revision exhaustiva al
principio.

- Modelar cdmo responder preguntas o detectar problemas de comprension,
verbalizando los pensamientos en voz alta para promover la metacomprension.

- Trabajar en la mejora de la fluidez lectora, especialmente en etapas iniciales.

- Ensefar habilidades inferenciales y la estructura de los textos.

En el entorno escolar, los educadores pueden implementar una variedad de actividades
para fomentar la comprension lectora, como la lectura en voz alta, el debate grupal, la
escritura reflexiva y la resolucién de problemas. Ademas, pueden estimular la
metacomprension al alentar a los estudiantes a reflexionar sobre su propio proceso de

comprension y sus estrategias de lectura (Gonzalez et al., 2023).

Por otro lado, los estudiantes pueden mejorar su comprension lectora mediante la

préactica y la repeticion, asi como a través de la lectura de textos diversos y ricos en
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contenido. La lectura regular y el cultivo de habitos de lectura también pueden contribuir

significativamente a este desarrollo.
1.4.9. Teoria del Esquema de Lectura de Rumelhart:

Reyes (2023) La Teoria del Esquema de Lectura de Rumelhart ofrece una perspectiva
sobre como el conocimiento previo de un individuo influye en su comprension de un
texto. Seguin esta teoria, dicho conocimiento previo se almacena en esquemas, que son
estructuras abstractas que contienen conceptos e informacion especifica. Estos esquemas
ayudan a identificar aspectos clave de un texto, evaluar su importancia y familiaridad,

hacer inferencias sobre la informacion implicita y recuperar datos de la memoria.

En el contexto del desarrollo de la comprension lectora en los nifios, la teoria del esquema
juega un papel importante. Los nifios adquieren comprension lectora a través de la
construccion de esquemas basados en sus experiencias de vida, que se almacenan en el
cerebro como archivos de conceptos, eventos y emociones interconectados. Estos
esquemas se relacionan entre si, formando una red compleja de conocimientos y

experiencias.

Baiter y Macias (2023) Para aplicar la teoria del esquema de Rumelhart en el salén de
clases ymejorar la comprension lectora, se pueden emplear diversas estrategias eficaces:

Activacion de Conocimientos Previos: Al iniciar la lectura, se activan los

esquemas de los estudiantes, relacionando la nueva informacion con sus
experiencias previas para facilitar la comprension.

- Ensefianza de Estrategias de Comprension: Se instruye a los estudiantes en
estrategias especificas para comprender textos, tales como identificar la idea
principal, hacer inferencias y resumir el contenido.

- Modelado de Procesos de Comprensidn: Se demuestra a los estudiantes como
aplicar los esquemas de Rumelhart en la practica, guiandolos a través del proceso
de comprension y resaltando la importancia de conectar la informacion del texto
CON SUS esquemas previos.

- Fomento de la Reflexidén: Se motiva a los estudiantes a reflexionar sobre su
comprension lectora, identificando como utilizaron sus esquemas para entender

el texto y qué obstaculos encontraron.
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- Trabajo Colaborativo: Se fomentan actividades grupales donde los estudiantes
compartan sus esquemas Yy experiencias, enriqueciendo asi la comprension
colectiva y estimulando la discusion sobre diferentes perspectivas.

- Feedback Constructivo: Se ofrece retroalimentacion constructiva que ayude a
los estudiantes a mejorar su aplicacién de los esquemas de Rumelhart en la

comprension lectora, resaltando los aciertos y sefialando areas de mejora.

Al incorporar estas estrategias en el entorno educativo, los docentes pueden fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes mediante una aplicacion efectiva de la teoria del

esquema de Rumelhart durante el proceso de lectura.
1.4.10.Modelo de Comprension Lectora de Kintsch:

El modelo Construccion-Integracion (CI) de Kintsch representa un marco teérico clave
para comprender los procesos de comprension lectora. Segun este modelo, los lectores
generan una representacion mental del texto en dos etapas: la construccion, donde el
texto superficial se convierte en proposiciones, y la integracion, donde estas

proposiciones se combinan con el conocimiento previo del lector (Misari, 2023).

La investigacion de Kintsch se ha centrado en demostrar la relacién empirica entre las
proposiciones textuales y psicologicas, con estudios que investigan la relacion entre el
numero de proposiciones y el tiempo de lectura, asi como la relacion entre la memoria 'y

las proposiciones.

El modelo de CI ofrece multiples aplicaciones en las practicas pedagodgicas. En primer
lugar, resalta la necesidad de ensefiar a los estudiantes a identificar y extraer
proposiciones del texto, lo cual puede mejorar su comprension lectora. Segundo, hace
hincapié en la relevancia del significado contextual, sugiriendo que los profesores
deberian animar a los estudiantes a activar sus conocimientos previos y vincularlos con
el texto que estan leyendo. Tercero, plantea que la informacion textualmente relevante
puede no siempre coincidir con la informacion contextualmente significativa, por lo que
los profesores deben tener en cuenta la macroestructura del texto y los objetivos del lector
al disefiar las tareas de lectura (Giammartino, 2022).

Ademas, el modelo CI puede servir como herramienta de evaluacion de las habilidades

de comprension lectora de los estudiantes al evaluar su capacidad para identificar y
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extraer proposiciones del texto y relacionarlas con sus conocimientos previos. Por otro
lado, también puede emplearse para desarrollar estrategias de ensefianza que consideren
las diversas situaciones sociales donde se produce el discurso, lo cual es esencial para
comprender los objetivos especificos de la lectura y las estrategias que los lectores

utilizan para procesar la informacion. (Giammartino, 2022).

Diaz y Truffe (2023) Para aplicar este enfoque en el aula, los docentes pueden seguir las

siguientes recomendaciones:

Emplear textos auténticos: La utilizacion de textos reales, como historias,
canciones Y situaciones de la vida cotidiana, puede ayudar a los estudiantes a
comprender el uso préactico del lenguaje escrito.

- Fomentar la interaccion: Es fundamental animar a los estudiantes a interactuar
con el texto, ya sea escribiendo sus opiniones e ideas, planteando preguntas o
haciendo predicciones.

- Activar conocimientos previos: Ayudar a los estudiantes a activar sus
conocimientos y experiencias previas puede ser de gran ayuda en la construccion
de significado a partir del texto.

- Proporcionar apoyo: Ofrecer andamiaje y orientacion esencial para que los
estudiantes puedan comprender textos complejos, como dividir el texto en partes
mas pequefas, utilizar recursos visuales y proporcionar contexto relevante.

- Estimular la reflexion: Animar a los estudiantes a reflexionar sobre su
comprension del texto, por ejemplo, resumiendo las ideas principales,
estableciendo conexiones con sus propias experiencias y planteando preguntas,
puede ser muy beneficioso.

- Evaluar la comprension: Es importante utilizar evaluaciones que midan la

comprension profunda y la capacidad de aplicar el conocimiento de manera

practica, en lugar de simplemente la memorizacion superficial.

Al seguir estas recomendaciones, los educadores pueden contribuir al desarrollo de una
comprensién mas profunda del texto entre los estudiantes, lo que, a su vez, puede mejorar
sus habilidades de comprension lectora. Ademas, estas estrategias estan alineadas con el
enfoque constructivista de la comprensién lectora, que destaca la importancia de la
construccion activa del significado, el contexto y la interaccion entre el texto y el

conocimiento del lector.



37
1.5.  Definiciony operacionalizacion de variables
1.5.1. Definiciones conceptuales:
Variable independiente: Read Along
Definicion:

El Programa Read Along es una aplicacion educativa gratuita desarrollada por Google,
disefiada para hacer que el proceso de aprendizaje de la lectura sea interactivo y atractivo
para los nifios mayores de cinco afios con conocimientos basicos del alfabeto. Utiliza la
tecnologia de texto a voz y reconocimiento de voz para proporcionar retroalimentacion
instantanea y positiva a los nifios mientras leen en voz alta, ayudandoles a mejorar sus
habilidades de lectura de manera independiente. Disponible en més de 180 paises y en
nueve idiomas, la aplicacién incluye una compariera virtual llamada Diya, quien guia a
los nifios a través de una variedad de historias y juegos integrados. EI programa también
se enfoca en la seguridad y privacidad de los usuarios, operando sin anuncios, compras

internas, y con la capacidad de funcionar sin conexion a internet.
Definicion Operacional:

Para los fines de esta investigacion, el Programa Read Along se medira mediante la
implementacion de la aplicacion en un grupo de nifios mayores de cinco afios. Se
evaluara su efectividad a través de la observacion directa y el seguimiento del progreso
de los nifios en la lectura. Esto incluira el registro de la cantidad de tiempo que los nifios
pasan utilizando la aplicacién, el niamero de historias leidas, las insignias y estrellas
ganadas, y las mejoras observadas en su capacidad de leer en voz alta de manera fluida
y correcta. Ademas, se recopilaran datos sobre la experiencia de los usuarios y sus

comentarios para evaluar la satisfaccion y el compromiso con el programa.
Variable dependiente: Comprension Lectora
Definicion:

La comprension lectora se define como la habilidad para entender, procesar e interpretar
el significado de un texto escrito. Esta competencia incluye la capacidad de captar

informacion explicita (comprension literal), inferir significados implicitos (comprension
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inferencial) y evaluar criticamente el contenido (comprension critica). La comprension
lectora es esencial para el aprendizaje, ya que no solo permite a los estudiantes adquirir

informacidn, sino también desarrollar habilidades de pensamiento critico y analisis.
Definicion Operacional:

La comprension lectora se medira mediante una evaluacion antes y despues de la

implementacion del Programa Read Along. Esta evaluacion incluird:

Pruebas de Comprensién Literal: Evaluaciones de preguntas de opcién mdultiple o
verdadero/falso basadas en textos leidos, para medir la capacidad de los estudiantes para

entender la informacion explicita.

Pruebas de Comprension Inferencial: Preguntas abiertas que requieren que los

estudiantes hagan inferencias sobre el texto leido.

Pruebas de Comprension Critica: Evaluaciones que midan la capacidad de los
estudiantes para analizar y criticar el contenido del texto, incluyendo la identificacion de

la ideologia del autor y la relacion del texto con otros discursos.
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2. Capitulo I1: Disefio Metodoldgico
2.1. Tipo de Investigacion

En el contexto de la investigacion, serd cuantitativa este enfoque permite al investigador
utilizar diversas estrategias que facilitan la obtencion de la informacion necesaria y
enriquecen el trabajo de investigacion. (Sanchez y Reyes, 2015) En esta oportunidad
utilizaremos un Cuestionario con los alumnos del primer grado de la IE 10165 del caserio
Tranca Sasape.

De acuerdo con las pautas establecidas, esta investigacion se clasifica como aplicada y
tiene como objetivo aplicar el conocimiento cientifico de manera practica para resolver
problemas especificos o satisfacer necesidades practicas en situaciones del mundo real
(Sanchez y Reyes, 2015).

2.2.  Disefio de investigacion

Asimismo, sera preexperimental dado que se llevara a cabo una evaluacion inicial antes
de manipular la variable independiente, seguida de una evaluacidn posterior para medir

su impacto (Naupas et al., 2018).

GE: 01 X 02

Donde:
GE: Grupo experimento
01: Pre test
X: Programa
O2: Pos test
2.3. Poblacién, muestray muestreo
2.3.1. Poblacion

Segun Lépez-Roldan y Fachelli (2015) La poblacion se refiere al grupo de individuos o

elementos sobre los cuales se busca obtener informacion en una investigacion.
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La poblacion objeto de estudio en el presente estudio de trabajo estuvo conformado por
los estudiantes matriculados del primer grado de primaria de la IE 10165 del caserio

Tranca Sasape, que consta de 42 alumnos entre hombres y mujeres.

Tablal
Cantidad de Estudiantes Seccion Ay B
Hombres Mujeres Total
Seccion A 10 12 22
Seccién B 12 08 20

2.3.2. Muestra

Segln Lopez-Roldan y Fachelli (2015) La muestra representa una porcion de la

poblacion con la que se realizo la investigacion.

La muestra, debido que es menor o igual a 100 se ha tomado el total de la poblacion y
estara conformada por estudiantes matriculados del primer grado de primaria de la IE

10165 del caserio Tranca Sasape, que consta de 42 alumnos entre hombres y mujeres.
2.4.  Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recoleccion de datos.
Para la construccion del marco teorico se utilizaron las siguientes técnicas:

El analisis documental, cuyo objetivo es transformar los documentos originales en

documentos secundarios.

El fichaje, una técnica de recoleccidn de datos que consiste en recopilar informacion de
la investigacion y registrarla de manera ordenada en fichas. Esta técnica es ventajosa
porque ahorra recursos en términos de dinero, tiempo y espacio. Las fichas son
instrumentos que actGan como herramientas esenciales para registrar informacion
importante, tales como datos y resimenes, que resultan de la investigacion y serviran

como base para el andlisis de datos.

Como instrumento La prueba aplicada consistird en un examen escrito, disefiados para
abordar una problematica especifica. El propdsito de esta prueba nos permitio identificar

las dificultades en la comprension lectora.
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La prueba escrita fue sometida a la validacion de tres juicios de expertos, los cuales son

expertos en la materia de investigacion.
2.5. Procesamientoy analisis de datos

El procesamiento y andlisis de datos constituye una fase fundamental en la
investigacion cuantitativa, ya que permite transformar los datos recolectados en
informacion significativa para la interpretacion de resultados. En el presente estudio, se
utilizaron instrumentos estructurados aplicados antes y después de la intervencion con el
programa "Read Along". Las respuestas fueron sistematizadas en matrices de datos, las

cuales sirvieron como base para el analisis estadistico.

Inicialmente, se realizd una prueba de normalidad mediante el estadistico Shapiro-
Wilk, con el fin de determinar si los datos obtenidos seguian una distribucién normal.
Los resultados de esta prueba indicaron valores de significancia menores a 0.05 en todas
las dimensiones evaluadas, tanto en el pretest como en el postest. Este hallazgo confirmo
que los datos no se distribuian normalmente, razon por la cual se opt6 por utilizar técnicas

estadisticas no paramétricas para el analisis comparativo.

La prueba estadistica empleada fue la de Wilcoxon para muestras relacionadas, la
cual es adecuada para evaluar diferencias entre dos momentos de medicion en un mismo
grupo. Esta prueba permitié comparar los resultados obtenidos en la comprension lectora
antes y después de la aplicacion del programa, considerando las tres dimensiones

evaluadas: literal, inferencial y criterial.

Se calcularon las medias y desviaciones estandar de cada dimension y del puntaje
total. En la dimension literal, la media pasé de 1.36 en el pretest a 3.05 en el postest. En
la dimension inferencial, se observd un aumento de 1.31 a 3.05, mientras que en la
dimension criterial el incremento fue de 1.10 a 3.24. La media global de comprensién
lectora aumento de 3.76 a 9.33 puntos. Estos resultados fueron acompafiados de valores
Z negativos y niveles de significancia bilateral de 0.000 en todos los casos, lo que indica

que las mejoras observadas fueron estadisticamente significativas.

La interpretacidn de estos resultados permitié corroborar que la intervencion con el
programa "Read Along" tuvo un impacto positivo y significativo en el desarrollo de la

comprensién lectora de los estudiantes, mejorando no solo su capacidad para identificar
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informacion explicita, sino también su habilidad para inferir y criticar el contenido
textual. El analisis de los datos se complemento6 con representaciones gréficas y tablas
comparativas, lo que facilité la visualizacion de los avances logrados en el proceso

educativo.
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3. Capitulo I11: Resultados

3.1. Resultados

Tabla2
Nivel de Comprension de Lectura (Pre-Test)
Nivel de n %
comprension de
lectura
Inicio 25 59,50
Proceso 13 31,00
Logrado 04 09,50
Destacado 00 00,00
Total 42 100,00

La tabla numero 2, muestra los niveles de comprension lectora de un grupo de 42
participantes antes de una intervencion educativa. Se observan cuatro categorias de
desempefio: Inicio, Proceso, Logrado y Destacado, con sus respectivas frecuencias y

porcentajes.

Los resultados indican que la mayoria de los participantes (59,50%) se encuentran en el
nivel de Inicio, lo que sugiere que aun no se han desarrollado habilidades de comprension

lectora.

En términos generales, los resultados muestran una tendencia general hacia un bajo
desempefio de comprension lectora antes de la intervencion, evidenciando la necesidad

de estrategias para mejorar estas habilidades.
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Tabla3
Nivel de Comprension de Lectura en sus dimensiones (Pre-Test)
Dimension Niveles de n %
comprension de
lectura
Inicio 24 57,10
. Proceso 14 33,40
Literal Logrado 03 07,10
Destacado 01 02,40
Inicio 26 61,90
Inferencial 12 28,60
Logrado 03 07,10
Destacado 01 02,40
Inicio 32 76,20
Criterial 08 19,00
Logrado 02 04,80
Destacado 00 00,00
Total 42 100,00

La tabla nimero 03 presenta el nivel de comprensidn lectora en sus tres dimensiones: Literal,
Inferencial y Criterial, Dimension literal, que implica la comprension superficial del texto,
la mayoria de los participantes se encuentran en los niveles Inicio (57,10%) y Proceso
(33,40%), lo que indica un nivel bajo de comprension literal. Dimension inferencial, evalUa
la capacidad de los participantes para interpretar informacion implicita. Se observa que la
mayoria esta en Inicio (61,90%), mientras que un 28,60% esta en Proceso, lo que indica que
maés de la mitad de los participantes tiene dificultades en este aspecto. Dimension Criterial,
evalla la capacidad de los participantes para emitir juicios criticos sobre la informacion,
muestra los resultados méas preocupantes. Un 76,20% esta en el nivel Inicio, mientras que un
19,00% aun esta en proceso, lo que sugiere dificultades significativas en el analisis critico
de textos. Solo un 04,80% ha alcanzado el nivel Logrado, y ningln participante logré un
desempefio Destacado en esta dimension, lo que resalta la necesidad de fortalecer estrategias

de pensamiento critico.
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Tablad
Nivel de Comprension lectora (Post - Test)
Nivel de n %
comprension de
lectura
Inicio 00 00,00
Proceso 01 02,40
Logrado 24 57,10
Destacado 17 40,50
Total 42 100,00

En la tabla numero 4, no hay participantes en el nivel inicio, lo que sugiere que todos han
desarrollado al menos un nivel basico de comprension lectora, solo un 02,40% permanece
en el nivel en proceso, lo que implica que la mayoria ha superado las dificultades iniciales.
El 57,10% alcanzo el nivel logrado, evidenciando que mas de la mitad de los participantes
ha adquirido un dominio satisfactorio de la comprension lectora y finalmente otro 40,50%
logr6 un desempefio destacado, lo que indica que una proporcion significativa ha

desarrollado habilidades avanzadas de comprension lectora.

Estos resultados reflejan una mejora significativa en la comprension lectora tras la

implementacion del programa
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Tablab
Niveles de Comprension de Lectura (Post - Test)
Dimension Niveles de n %
comprension de
lectura
Inicio 01 02,40
. Proceso 05 11,90
Literal Logrado 27 64,30
Destacado 09 21,40
Inicio 01 02,40
Inferencial 04 09,50
Logrado 29 69,00
Destacado 08 19,00
Inicio 00 00,00
Criterial 04 09,50
Logrado 24 57,10
Destacado 14 33,40
Total 42 100,00

En la tabla nimero 5, La tabla presenta los resultados del post-test en las dimensiones Literal,
Inferencial y Criterial, evidenciando una mejora significativa en la comprension lectora tras
la intervencion. En la dimension Literal, un 11,90% permanece en el nivel proceso, la
mayoria de los participantes se distribuye entre los niveles logrado con el 64,30% y
destacado con el 21,40%, lo que refleja un avance significativo en la capacidad de identificar
informacion explicita. En la dimension inferencial, un 69,00% de los participantes alcanz6
un nivel logrado, lo que evidencia un gran avance en la capacidad de interpretar informacion
en forma implicita, solo un 09,5% permanece en nivel proceso, lo que indica que la mayoria
ha superado las dificultades en esta dimension. En la dimensién criterial, un 57,10% se
encuentra en el nivel logrado, lo que indica un progreso notable en la capacidad de analizar
y evaluar informacion y un 33,40% alcanzo el nivel destacado, lo que sugiere que una parte
considerable del grupo ha desarrollado habilidades avanzadas de pensamiento critico.
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Tabla6
Cuadro Comparativo Segun las dimensiones Pre y Post Test
Pre — Test Post - Test
Niveles de
Dimension comprension n % n %
lectora
Inicio 24 57,10 01 02,40
| itaral Proceso 14 33,40 05 11,90
Logrado 03 07,10 27 64,30
Destacado 01 02,40 09 21,40
Inicio 26 61,90 01 02,40
Proceso 12 28,60 04 09,50
Inferencial Logrado 03 07,10 29 69,00
Destacado 01 02,40 08 19,00
Inicio 32 76,20 00 00,00
Proceso 08 19,00 04 09,50
Criterial Logrado 02 04,80 24 57,10
Destacado 00 00,00 14 33,40
Total 42 100,00 42 100,00

En la tabla nimero 6, presenta una comparacion entre los niveles de comprension lectora en
sus tres dimensiones. La intervencion ha sido altamente efectiva, reduciendo
significativamente los niveles bajos de comprension lectora y aumentando la cantidad de
estudiantes en los niveles logrado y destacado en todas las dimensiones. En la dimension
Literal, en el nivel Logrado experiment6 un incremento significativo, pasando de 07,10% a
64,30%, mientras que en el nivel destacado aument6 de 2,40% a 21,40%, estos resultados
evidencian un avance notable en la capacidad de los estudiantes para identificar informacion
clara de los textos. La dimension inferencial muestra la mayor evolucién, mientras que en el
pre-test la mayoria de los estudiantes se encontraban en los niveles inicio (61,9%) y proceso
(28,60%), en el pos-test se redujeron a 2,4% y 9,5%, respectivamente. En contraste, los
niveles Logrado y Destacado experimentaron un aumento sustancial, pasando de 7,1% y
2,4% en el pre-test a 69,90% y 19,0% en el pos-test. Esto sugiere una mejora considerable
en la capacidad de inferencia de los participantes. La dimension Criterial, que en el pre — test
mostro los resultados més bajos, mejord notablemente con un 57,10% en el mivel logrado y
un 33,40% en destacado, evidenciando un avance en el andlisis y juicio critico de los textos.
En general, los resultados reflejan una reduccion drastica de los niveles mas bajos de
comprension lectora y un incremento considerable en los niveles superiores tras la

intervencion. La mejora es particularmente evidente en la dimension Inferencial y Criterial.
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Tabla 7 Prueba de Normalidad de Shapiro - Wilk

Shapiro - Wilk
estadistico gl sig
Comprension de Lectura Pre - Test 0,822 42 0,000
Literal 0,888 42 0,001
Inferencial 0,881 42 0,000
Criterial 0,828 42 0,000
Comprension de Lecturas Post — Test 0,779 42 0,000
Literal 0,777 42 0,000
Inferencial 0,739 42 0,000
Criterial 0,766 42 0,000

La tabla 7, Los valores de significancia (sig) obtenidos en todas las dimensiones de la
comprension lectora, tanto en el Pre-Test como en el Post-Test, son inferiores a 0.05, lo que
indica que los datos no siguen una distribucion normal. En el Pre-Test, los valores del
estadistico de Shapiro-Wilk varian entre 0.822 y 0.888, con niveles de significancia de 0.000
0 0.001, lo que sugiere que los datos no se distribuyen de manera normal en ninguna de las
dimensiones evaluadas. En el Post-Test, los valores del estadistico de Shapiro-Wilk
disminuyen atin mas (0.739 a 0.779), manteniendo niveles de significancia de 0.000 en todas
las dimensiones. Esto sugiere que para los anélisis comparativos se deben utilizar pruebas

estadisticas no paramétricas, como la prueba de Wilcoxon.
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Tabla8
Analisis de Comparacion Pre y Post Test
Pre — Test Post - Test 7 Sig.
(M) (DE) (M) (DE) bilateral
Comprension 3,76 1,998 9,33 1,262 -5,559 ,000
Lectura
Literal 1,36 0,958 3,05 0,661 -5,095 ,000
Inferencial 1,31 0,950 3,05 0,623 5,116 ,000
Criterial 1,10 0,750 3,24 0,617 -5,537 ,000

En la tabla nimero 8, los resultados evidencian un incremento significativo en la
comprension lectora tras la intervencién. La media general de comprension lectora pasé de
3,76 (DE = 1,998) en el Pre — Test a 9,33 (DE = 1,262) en el Post — Test, lo que indica una

mejora notable en el desempefio de los participantes.
A nivel dimensiones:

Literal: se observa un aumento en la media de 1,36 a 3,05, con una reduccion en la desviacion

estandar, lo que indica una mayor homogeneidad en el desempefio.

Inferencial: La media paso de 1,31 a 3,05, mostrando un avance significativo en la capacidad

de interpretar informacion implicita.

Criterial: Fue la dimensidén con mayor incremento relativo, pasando de 1,10 a 3,24, lo que

sugiere un mejor desarrollo en el analisis y juicio critico de los textos.

El anélisis estadistico mediante la prueba de Wilcoxon arroja valores de Z negativos y
significancia bilateral de 0,000 en todas las dimensiones, confirmando que las diferencias
observadas son estadisticamente significativas. Estos resultados respaldan la efectividad de
la intervencion, evidenciando mejoras sustanciales en la comprension lectora global y en

cada una de sus dimensiones.
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4. Capitulo IV: Discusion de los Resultados
4.1. Discusion de los resultados relacionados al objetivo general

Los resultados obtenidos en este estudio evidencian una mejora significa en la
comprension lectora de los estudiantes del primer grado de la IE 10165 del caserio
Tranca Sasape tras la aplicacion del programa Read Along. La comparacion entre el pre-
test y el post-test muestra un incremento considerable en los niveles de comprension
lectora en sus tres dimensiones: literal, inferencial y criterial. Estos hallazgos permiten
establecer una discusion en torno a la efectividad del programa, su relacion con estudios

previos y sus implicancias teoricas y practicas.

Antes de la aplicacion del programa Read Along, el 59,50% de los estudiantes se
encontraba en el nivel de “Inicio” de comprensién lectora, mientras que un 31,0% estaba
en “proceso” y solo un 9,50% alcanzaba niveles superiores. Posterior a la intervencion,
la situacion cambi¢ drasticamente el 57,1% de los estudiantes se ubicé en el nivel logrado
y un 40,5% en destacado, sin presencia de estudiantes en Inicio. Este avance sugiere que
la incorporacion de herramientas digitales con retroalimentacion interactiva, como Read

Along, facilita el desarrollo de la comprensidn lectora.
4.2.  Discusion de los resultados relacionados a los objetivos especificos

En la dimension literal, el porcentaje de estudiantes en los niveles “Logrado” y
“Destacado” pasod de 7,1% a 85,7%, lo que indica una mejora en la capacidad de
identificar informacién explicita en los textos. De manera similar, la comprension
inferencial aumento significativamente, pasando de un 7,10% de estudiantes en niveles
altos antes de la intervencion a un 88,0% después de esta, lo que indica que los
estudiantes desarrollaron una mejor habilidad para interpretar significados implicitos.
Finalmente, la comprension criterial, que es la mas compleja, también mostré una mejora
sustancial antes de aplicacion del programa, el 72,6% de los estudiantes estaba en

“Inicio"; después, el 57,1% alcanzo el nivel “Logrado” y un 33,4% el nivel “Destacado”.

Estos hallazgos concuerdan con estudios previos que han demostrado el impacto
positivo del uso de herramientas digitales en la comprension lectora. Por ejemplo, Neva
(2021) encontrd que el uso de textos digitales en estudiantes de educacion primaria

mejoro significativamente su fluidez y capacidad de procesar informacion. De manera
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similar, investigaciones realizadas en Colombia (Ramirez-Sierra y Fernandez-Reina,
2022) y Espafia (Gonzalez et al., 2021) demostraron que programas educativos digitales
aumentan la motivacion de los estudiantes y potencian la comprension lectora en

diferentes niveles.

En Panamd, Galvan (2021) observo que la implementacion del programa Chamilo
generd mejoras significativas en la comprension lectora de estudiantes de educacion
bésica, logrando que un 83% alcanzara un nivel de logro satisfactorio. De igual forma,
estudios como el de Meneses et al. (2022) en Colombia han resaltado el impacto de los
juegos digitales como herramientas eficaces para potenciar la comprension lectora, con
incrementos notables en la deduccidn de conclusiones y la identificacion del género

literario en los estudiantes.

A nivel nacional, Mifiano y Oseda (2021) han demostrado que la implementacién de
programas como Aprender Leyendo mejora la comprension lectora en nifios de primaria.
Valero et al. (2023) determinaron que el uso de la aplicacion Wordwall incrementé el
porcentaje de estudiantes con un nivel satisfactorio de comprension lectora de un 5.2%
a méas del 90%, lo que refuerza la idea de que la tecnologia educativa puede tener un
impacto positivo en la lectura. Asi mismo, Calderon (2022) destaco que el uso de Kahoot
contribuyé a una mejora significativa en la comprension lectora de estudiantes de

educacion basica.

La validacion de estos resultados se ve reforzada por el analisis estadistico aplicado.
La prueba de Shapiro-Wilk indico que los datos no seguian una distribucion normal, por
lo que se utiliz6 la prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual arrojé diferencias
estadisticamente significativas en la comprension lectora antes y después de la aplicacion
del programa (p <0.05). Esto confirma que la mejora observada no es producto del azar,

sino de la intervencion realizada.

Ademas, la validacion por juicio de expertos permitio asegurar la pertinencia y
fiabilidad de los instrumentos empleados en la investigacion. Los especialistas en
pedagogia coincidieron en que la prueba aplicada evalu6 de manera adecuada las
dimensiones de la comprensidon lectora y que los resultados reflejan una mejora real en

las habilidades de los estudiantes.
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Los resultados de este estudio tienen importantes implicaciones en el ambito
educativo. Desde una perspectiva teorica, respaldan los postulados de Vygotsky (1978)
sobre el aprendizaje mediado por herramientas tecnoldgicas, las cuales potencian el
desarrollo cognitivo de los estudiantes al fomentar la interaccion con el entorno digital.
También coinciden con la teoria del procesamiento de la informacién de Gough y Tunner
(1986), que destaca la importancia de la decodificacion y la comprension del lenguaje en
la lectura, factores que se ven fortalecidos con el uso de Read Along.

Ademas, estos hallazgos se alinean con la Teoria del Esquema de Rumelhart (1980),
que enfatiza la importancia de los conocimientos previos en la comprension lectora. La
aplicacion de Read Along permite que los estudiantes asocien nueva informacion con
conocimientos ya adquiridos, fortaleciendo su estructura cognitiva. Asimismo, el modelo
de comprensidn lectora de Kintsch (1998) refuerza la idea de que la comprension lectora
implica una integracion activa entre la informacion del texto y el conocimiento
preexistente del lector, algo que se observa en la mejora de la capacidad inferencial de
los estudiantes tras el uso del programa.

En el &mbito préctico, estos resultados sugieren que la incorporacion de tecnologia
educativa en las aulas puede ser una estrategia efectiva para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de educacion primaria. Segin Prensky (2010), las herramientas
digitales aumentan la motivacion y el compromiso de los estudiantes con el aprendizaje,
lo que es clave para el desarrollo de habilidades lectoras. Los docentes podrian
beneficiarse de programas como Read Along para complementar su ensefianza y
proporcionar a los estudiantes una herramienta interactiva que fomente la practica de la

lectura.

Por otro lado, investigaciones como la de Warschauer (2006) destacan que la
tecnologia debe integrarse de manera planificada y adaptada a las necesidades de los
estudiantes para maximizar su efectividad. En este sentido, los hallazgos de este estudio
refuerzan la importancia de disefiar programas educativos que incorporen tecnologia de
manera estructurada, asegurando que las herramientas digitales no solo sean atractivas,

sino también eficaces para mejorar el aprendizaje.

En sintesis, la aplicacion del programa Read Along ha demostrado ser una estrategia

eficaz para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del primer grado de
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primaria. Los resultados obtenidos reflejan mejoras significativas en los niveles de
comprension literal, inferencial y criterial, lo que respalda la efectividad del programa y
su potencial aplicacion en otros contextos educativos. Ademas, la validacion estadistica

y por juicios de expertos refuerza la fiabilidad de los hallazgos.

Estos resultados sugieren la necesidad de seguir investigando el impacto de las
herramientas digitales en la comprension lectora y explorar estrategias para su
implementacién en diferentes niveles educativos. Asimismo, se recomienda que futuras
investigaciones incluyan un seguimiento a largo plazo para evaluar la sostenibilidad de

los beneficios obtenidos con el uso de Read Along.
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5. Capitulo V: Propuesta de Investigacion

Implementacion del Programa Read Along como estrategia para mejorar a

comprension lectora en Educacién Primaria.

El presente estudio sobre la aplicacion del programa Read Along en la comprension
lectora de estudiantes de primer grado de primaria tiene como objetivo principal
proporcionar una solucién innovadora y eficaz para fortalecer el desarrollo de
habilidades lectoras. A partir de un enfoque metodolégico estructurado en diversas fases,
se ha logrado evidenciar mejoras significativas en la capacidad de los estudiantes para

interpretar, analizar y comprender textos.

Este aporte de investigacion no solo contribuye al conocimiento teérico sobre la
aplicacion de tecnologias educativas en la ensefianza de la lectura, sino que también

presenta una metodologia replicable que puede ser implementada en contextos similares.
Fundamentacion:

La fundamentacion de esta investigacion se basa en los principios del constructivismo
de Piaget y Vygotsky, los cuales destacan la importancia de la interaccion entre el
aprendizaje y el entorno. Ademas, la teoria del procesamiento de la informacion de
Gough y Tunner sustentan la necesidad de herramientas digitales como apoyo en el

desarrollo de habilidades lectoras.

Estudios previos han demostrado que el uso de programas digitales educativos mejora la
comprension lectora y aumenta la motivacion en los estudiantes (Neva, 2021). En este
contexto, la presente investigacion valida empiricamente el impacto de Read Along en
un grupo de estudiantes, estableciendo una relacion directa entre su aplicacion y la

mejora de la comprension lectora.
Diagnéstico:

Previo a la implementacién del programa, se realizd un diagnéstico inicial de la
comprension lectora en los estudiantes. Los resultados del pre-test indicaron que la
mayoria de los participantes se encontraban en niveles bajos de comprension lectora, con

un 59.50% en la categoria de "Inicio" y solo un 9.50% en niveles superiores. Estos datos
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evidenciaron la necesidad de una estrategia pedagdgica innovadora para abordar las

dificultades identificadas.

Planeacion:

La investigacion se desarrollé en cinco fases:
Fase I: Disefio de las sesiones de aprendizaje:

Se elaboraron sesiones de aprendizaje alineadas con los objetivos de comprension
lectora, basadas en estrategias de lectura interactiva y gamificacion. Se estructuraron
actividades adaptadas al programa Read Along para garantizar la participacion activa de

los estudiantes.
Fase I1: Validacion de las sesiones de aprendizaje

Las sesiones fueron revisadas por expertos en pedagogia y tecnologia educativa para
garantizar su pertinencia y eficacia. Se realizaron ajustes en base a sus recomendaciones

para mejorar la aplicabilidad del programa.
Fase I11: Aplicacion del pre-test

Se evalud la comprension lectora de los estudiantes antes de la implementacion del
programa, utilizando una prueba estandarizada que media las dimensiones literal,

inferencial y criterial.
Fase IV: Desarrollo de las sesiones de aprendizaje

Se aplicd el programa Read Along en un periodo de cuatro semanas, con sesiones
interactivas disefiadas para mejorar la comprension lectora. Se promovieron actividades

de lectura guiada y autdbnoma mediante el uso de la aplicacion.
Fase V: Evaluacion del post-test

Tras la aplicacion del programa, se realiz6 una evaluacion para medir los avances en la
comprension lectora. Los resultados mostraron un aumento del 97.60% en los niveles

"Logrado" y "Destacado", confirmando la eficacia del programa.
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o7

porque larelaciona
con palabras
conocidas o porque
conoce el

estan?, ;como han amanecido? Luego
se pregunta: ustedes, ¢saben contar?,
¢hasta qué nimero saben contar? Se

Tabla9
Cuadro Resumen de Sesiones de Aprendizaje
N° Tema Desempefio Desarrollo Tiempo
de
Sesio
n
Inicio:
En grupo de clase la docente realiza
el saludo cordial a los estudiantes y
les da la bienvenida. Les pregunta:
iComo  estan?, ;COmo  han
amanecido?, ¢pudieron dormir bien?,
(por qué, si? ¢por qué, no?.
Comunica el proposito de la sesion.
Dirige la atencion de los estudiantes
- hacia el cartel de las normas de
Identifica . :
i formacin convivencia.
inform Desarrollo:
explicita que  es Se les comenta a los estudiantes que
claramente N .
distinguible de otra se iniciara el trabajo del PLAN
porque lo relaciona LECT_OR con Igs _Iecturas que
con palabras  €5€0gimos del aplicativo la semana
conocidas o porque  Pasada y se les recuerda que para eso
Compartimos la  conoce el se trabajard con el celular de la
1 [I‘ggll\llféo iNO contenido del texto maestra en el aulg y en casa con el 60
narrativo y que se celular de la mama o papa. minutos
MIEDO! .
encuentra en Se les muestra los titulos de las
lugares evidentes |ecturas y se pregunta a los
como el fitulo, estudiantes ;Qué lectura nos tocaré
subtitulo,  inicio, - tranajar?, ¢Quiénes la han leido?
final, e_tc., en 'gextos ¢Cual es el titulo de la lectura?
con ilustraciones. . .
Cierre:
Establece la S da | ha trabaiad
secuencia de log °° fecueraa fo que se ha trabajado
textos que lee. con las .nlrlas y Io§ nifios
preguntando: ¢para qué leimos?,
iqué hicimos para identificar
informacion en el texto y poder
expresar nuestros miedos?, ja qué
mas les tienes miedo? Finalmente,
los estudiantes responden oralmente
¢qué aprendiste hoy?,ite gustd la
lectura?, ;como aprendiste?, ;como
te sientes al trabajar en equipo?,;de
qué te servird lo trabajado?
Identifica Inicio:
informacion En grupo clase
comando G M .
; NP La docente da la bienvenida a los 60
Animales distinguible de otra , o :
estudiantes y les pregunta: ;COmMo minutos




58

contenido del texto
narrativo y que se

encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,
subtitulo, inicio,

final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

escucha las respuestas de los
estudiantes y se va escribiendo en la
pizarra los numeros que van
contando. A continuacion, se
pregunta: ¢qué elementos han
contado?, ;cuantos elementos
contaron?

Se les comunica el proposito de la
sesion:  hoy leerdan el texto
“/CONTANDO ANIMALES!”,
usando el aplicativo Read Along,
luego responderan preguntas de
comprensién y desarrollaran
actividades de escritura en el
aplicativo.

Desarrollo:

Se les comenta a los estudiantes que
se continuara con el trabajo del
PLAN LECTOR con las lecturas
escogidas del aplicativo segln
cronograma, por eso se pregunta:
¢Quién ha leido el texto?, ¢cudl es el
titulo?, ¢qué les parece si lo volvemos
a leer?

Se escucha sus respuestas y se felicita
a los estudiantes que han leido en casa
usando el aplicativo.

Se les muestra la portada de la lectura
“CONTANDO ANIMALES” y se les
invita a observar con mucha atencion
la portada de la lectura para
identificar lo que esta pasando, en la
imagen y el escenario de los hechos.
Cierre:

Se pregunta a las nifias y los nifos:
(para qué leimos?, ¢gqué hicimos para
identificar informacion en el texto?,
¢serd importante aprender a contar?
Finalmente, los estudiantes
responden oralmente;qué
aprendiste hoy?,;te gusto la lectura?,
¢como aprendiste?, ;como te sientes
al trabajar en equipo?,:de qué te
servird lo trabajado?

3

Comprendo
lectura
PUEDO!

la
iYO

Identifica
informacion
explicita que es
claramente
distinguible de otra
porque larelaciona
con palabras
conocidas o porque

Inicio:

Engrupo clase

La docente realiza el saludo cordial
con los estudiantes y les da la
bienvenida.

Se les incentiva a realizar diversos
ejercicios como tocarse la cabeza, los
hombros, rodillas, pies, etc.

60
minutos
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conoce el
contenido del texto
narrativo y que se

encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,
subtitulo, inicio,

final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

Comunica el propdsito de la sesion:
hoy leerdn y comprenderan el texto
“YO PUEDO” usando el aplicativo
Read Along, luego responderan
preguntas de comprension.
Desarrollo:

Se les pregunta a los estudiantes:
¢Qué lectura nos toca trabajar?,
¢Quiénes han leido? ;Cual es el titulo
de la lectura? ;Les gustaria volver a
leer?

Se les muestra la portada de la lectura
“Yo puedo” y se les invita a observar
con mucha atencion para reconocer
los personajes y el lugar donde ocurre
los hechos.

Les hacemos recordar la importancia
de explorar el texto antes de leerlo.
Les orientamos a definir el propoésito
de su lectura: para informarse, para
entretenerse, para seguir
instrucciones, etc. Los motivamos a
comparar este texto con otros que
hayan leido antes.

Se les proporciona la ficha contenida
en el anexo y se les indica que la
desarrollen. Luego, que socialicen sus
respuestas.

Cierre:

Recuerda lo que has trabajado con las
nifias y los nifios preguntando: ¢para
qué leimos?, ¢qué hicimos para
identificar informacion en el texto y
poder expresar las caracteristicas de
cada nifio o nifia?

Finalmente, los estudiantes
responden oralmente ;qué aprendiste
hoy?,;te gusté la lectura?, ;como
aprendiste?, ¢;como te sientes al
lograr realizar algo?,;de qué te
servira lo trabajado?

4

Leemos “UN
DIA
LLUVIOSO”

Identifica
informacion
explicita que es
claramente
distinguible de otra
porqgue la relaciona

con palabras
conocidas o porque
conoce el

contenido del texto
narrativo y que se

encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,

Inicio:

En grupo clase

La docente realiza el saludo cordial
con los estudiantes y les da la
bienvenida. Se les presenta un titere
en forma de nube y se realiza el
siguiente didlogo

Hola amiguitos ¢(Como estan? Soy su
amiga nube ¢Quién sabe de qué estoy
llena?

Observan con detenimiento, luego se
les pregunta a las nifias y los nifios:
¢conocen la lluvia?, ¢que es la
lluvia?, ¢por qué se producen las

60
minutos
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subtitulo, inicio,
final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

lluvias?, ¢es bueno que llueva o es
malo? Registra lo que dicen en la
pizarra 0 en un papelote.

Comunica el proposito de la sesion:
hoy leerdn y comprenderan el texto
“Un dia 1lluvioso” wusando el
aplicativo Read Along, luego
responderan preguntas de
comprension.

Desarrollo:

Se les pregunta a los estudiantes:
¢Qué lectura nos toca trabajar?,
¢Quiénes han leido? ¢Cual es el titulo
de la lectura? ¢Les gustaria volver a
leer?

Se les muestra la portada de la lectura
“Un dia lluvioso” y se les invita a
observar con mucha atencion para
reconocer los personajes y el lugar
donde ocurre los hechos.

Les hacemos recordar la importancia
de explorar el texto antes de leerlo.
Les orientamos a definir el propoésito
de su lectura: para informarse, para
entretenerse, para seguir
instrucciones, etc. Los motivamos a
comparar este texto con otros que
hayan leido antes.

A continuacion, les orientamos a
desarrollar las actividades de las
fichas de comprensidn lectora en sus
tres niveles.

Se les proporciona la ficha contenida
en el anexo y se les indica que la
desarrollen. Luego, que socialicen sus
respuestas.

Cierre:

Recuerda lo que has trabajado con las
nifias y los nifios preguntando: ¢para
qué leimos?, ¢qué hicimos para
identificar informacion en el texto y
poder expresar lo bueno qué es
llover?

Finalmente, los estudiantes
responden oralmente ;qué aprendiste
hoy?,¢te gustd la lectura?, ;cémo
aprendiste?, ;,como te sientes al
trabajar?,c,de qué te servird lo

trabajado?
Identifica Inicio:
Conocemosala informacion En grupo clase
PALMERA a explicita que es Ladocente saluda a los estudiantesy 60
claramente les da la bienvenida a un dia mas de minutos

través de una
lectura.

distinguible de otra
porgue la relaciona

aprendizaje y les pregunta: ;Cémo
estan?, /qué hicieron ayer? Luego se
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con palabras
conocidas o porque
conoce el

contenido del texto
narrativo y que se

encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,
subtitulo, inicio,

final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

pregunta: ustedes, (conocen las
playas ¢qué

hay en las playas?, ¢solo hay agua y
arena?, ¢existiran plantas?, ;cuales?
Se escucha las respuestas de los
estudiantes y se va escribiendo en la
pizarra sus respuestas. A
continuacion, se pega la imagen de
una palmera en la pizarra y se
pregunta ¢;qué es?, ¢donde las
podemos encontrar

Se les comunica el propoésito de la
sesion:  hoy leerdn el texto
“PALMERA” usando el aplicativo
Read Along, conoceremos la utilidad
de las palmeras y luego responderan
preguntas de comprension.
Desarrollo:

Se les pregunta a los estudiantes
¢Quién ha leido el texto que continta
en el cronograma del PLAN
LECTOR?, se felicita a los que
leyeron y se pregunta

¢por qué no pudieron leer algunos?, se
comenta ¢qué les parece si volvemos
a leer el texto?

Se trabaja con la portada de la lectura
“PALMERA” y se les invita a
observar con mucha atencion e
identificamos caracteristicas.
Preguntamos ¢Alguna vez han tocado
una palmera?, ¢la han visto?, ¢qué
frutos nos da la palmera?, ¢qué
utilidad nos daré una palmera?

Se les proporciona las fichas (VER
ANEXOS ACTIVIDAD 01) y se les
indica que la desarrollen. Luego,
deberén socializar sus respuestas con
Su maestra y comparieros.

Cierre:

Se pregunta a las nifias y los nifios:
¢para qué leimos?, ¢qué hicimos
para identificar informacion en el
texto?, ¢serd importante aprender
sobre la palmera?

Finalmente, los  estudiantes
responden oralmente ¢que
aprendiste  hoy?,ite gusté la
lectura?, ¢(como aprendiste?,
¢como te sientes al jugar con tus
amigos?, ite gustd?, ¢por que?

6

Conocemos
Cohete
Espacial

el

Identifica
informacion
explicita que es

Inicio:
En grupo clase

60
minutos
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claramente
distinguible de otra
porgue la relaciona

con palabras
conocidas o porgue
conoce el

contenido del texto
narrativo y que se
encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,
subtitulo, inicio,
final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

La docente realiza el saludo cordial
con los estudiantes y les da la
bienvenida.

Se les habla sobre el espacio y los
cohetes para despertar su curiosidad.
Pregunta alas nifias y los nifios: ;qué
saben a cerca de los cohetes?, ¢por
donde van los cohetes?, ¢qué les
gusta del espacio?, ;,como te imaginas
qué son los cohetes? Registra lo que
dicen en la pizarra o en un papelote.
Comunica el propdsito de la sesion:
hoy leeran y comprenderan el texto
“El cohete espacial” usando el

aplicativo Read Along, luego
responderan preguntas de
comprension.
Desarrollo:

Se les pregunta a los estudiantes:
¢Qué lectura nos toca trabajar?,
¢Quiénes han leido? ;Cual es el titulo
de la lectura? ;Les gustaria volver a
leer?

Se les muestra la portada de la lectura
“El cohete espacial” y se les invita a
observar con mucha atencién para
reconocer los personajes y el lugar
donde ocurre los hechos.

Les hacemos recordar la importancia
de explorar el texto antes de leerlo.
Les orientamos a definir el propésito
de su lectura: para informarse, para
entretenerse, para seguir
instrucciones, etc. Los motivamos a
comparar este texto con otros que
hayan leido antes.

A continuacién, les orientamos a
desarrollar las actividades de las
fichas de comprensién lectora en sus
tres niveles.

Se les proporciona la ficha contenida
en el anexo y se les indica que la
desarrollen. Luego, que socialicen
sus respuestas.

Cierre:

Recuerda lo que has trabajado con las
nifias y los nifios preguntando: ¢para
qué leimos?, ¢qué hicimos para
identificar informacion en el texto?
Finalmente, los estudiantes
responden oralmente ;qué aprendiste
hoy?,¢te gustd la lectura?, ;como
aprendiste?, ;como te sientes al
trabajar en equipo?, ;de qué te servira
lo trabajado?
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Leemos “Una
Calle o un Zoo”

Identifica
informacion
explicita que es
claramente
distinguible de otra
porque larelaciona

con palabras
conocidas o porque
conoce el

contenido del texto
narrativo y que se

encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,
subtitulo, inicio,

final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

Inicio:

En grupo clase

La docente realiza el saludo cordial
con los estudiantes y les da la
bienvenida. Se les presenta diversos
animales:

Observan con detenimiento, luego se
les pregunta a las nifias y los nifios:
¢gué animales conoces?, ¢Los puedes
ver con facilidad?, ;donde podrias
encontrarlos?, ;todos son
domeésticos? Registra lo que dicen en
la pizarra o en un papelote.
Comunica el proposito de la sesion:
hoy leerdan y comprenderan el texto
“Una Calle o un Zoo” usando el

aplicativo Read Along, luego
responderan preguntas de
comprension.
Desarrollo:

Se les pregunta a los estudiantes:
¢Qué lectura nos toca trabajar?,
¢Quiénes han leido? ¢Cual es el titulo
de la lectura? ¢Les gustaria volver a
leer?

Se les muestra la portada de la
lectura “Una Calle 0 un Zoo” y se les
invita a observar con mucha atencion
para reconocer los personajes y el
lugar donde ocurre los hechos.

A continuacion, les orientamos a
desarrollar las actividades de las
fichas de comprensién lectora en sus
tres niveles.

Responderan preguntas para
subrayar, marcar, colorear, completar
y reflexionar.

Se les proporciona la ficha contenida
en el anexo y se les indica que la
desarrollen. Luego, que socialicen
Sus respuestas.

Cierre:

Recuerda lo que has trabajado con las
nifias y los nifios preguntando: ¢para
qué leimos?, ¢qué hicimos para
identificar informacion en el texto y
poder expresar las caracteristicas de
los animales?, ;qué otros animales
conoces?

Finalmente, los estudiantes
responden oralmente ¢qué aprendiste
hoy?,¢te gustd la lectura?, ;cémo
aprendiste?, ¢como te sientes al
trabajar en equipo?,¢de qué te servira
lo trabajado?

60
minutos
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8

L'eemos
Arbol

mango”

“El
de

Identifica
informacion
explicita que es
claramente
distinguible de otra
porgue la relaciona

con palabras
conocidas o porque
conoce el

contenido del texto
narrativo y que se

encuentra en
lugares evidentes
como el titulo,
subtitulo, inicio,

final, etc., en textos
con ilustraciones.
Establece la
secuencia de los
textos que lee.

Inicio:

En grupo clase

Se saluda a los estudiantes y se les da
la bienvenida a un dia mas de
aprendizaje. Luego se saca una fruta
de la lonchera y se pide a los
estudiantes que lo observen, se
pregunta: ;Qué es?, ;,como es?, ;para
gué sirve?, ¢conocen de ddnde
proviene?, ¢lo han comido alguna
vez?, (qué sabor tiene?, ;dulce o
salado?

Se les comunica el propésito de la
sesion: hoy leeran el texto “EL
ARBOL DE MANGO” usando el
aplicativo Read Along, conoceran una
anécdota con este arbol y luego
responderan preguntas de
comprension.

Desarrollo:

Se comenta a los estudiantes que
trabajaremos el dltimo texto del
PLAN LECTOR programado. Se
pregunta: ¢(Cémo se Illama la dltima
lectura del PLAN LECTOR?, ;qué
les parecio la lectura? se felicita a los
que leyeron y se pregunta ¢por qué no
pudieron leer algunos?, se comenta
¢gqué les parece si volvemos a leer el
texto para luego hacer las fichas de
trabajo?

Se  escucha  sus
atentamente.

Se invita a los estudiantes a jugar
con el DADO PREGUNTON.

A continuacién, les orientamos a
desarrollar las actividades de las
fichas de comprension lectora

Se les pregunta: (Por qué sera
importante aprender a contar?
Cierre:

Se pregunta a las nifias y los nifios:
(para qué leimos?, ¢qué hicimos
para identificar informacién en el
texto?, ¢sera importante aprender a
contar? Finalmente, los estudiantes
responden oralmente ;qué aprendiste
hoy?,:te gustd la lectura?, ;como
aprendiste?, ¢como te sientes al
trabajar en equipo?,¢de qué te servira
lo trabajado?

respuestas

60
minutos
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Valoracién y corroboracion de resultados:

Los resultados fueron corroborados mediante anlisis estadisticos y la opinion de
expertos. Se utilizd la prueba de Wilcoxon para verificar diferencias significativas entre
pre-test y post-test, confirmando mejoras sustanciales en la comprension lectora.
Asimismo, la validacién por expertos reafirmo la efectividad del disefio metodoldgico y
su aplicabilidad en otros contextos educativos.

Conclusion:

El aporte de esta investigacion radica en la demostracion empirica de la eficacia del
programa Read Along para mejorar la comprension lectora en estudiantes de primer
grado de primaria. Su implementacion estructurada, validada y evaluada a través de
métodos rigurosos, proporciona una metodologia replicable que puede beneficiar a
instituciones educativas interesadas en optimizar sus estrategias de ensefianza de la

lectura mediante herramientas digitales.
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6. Conclusiones

- Se logr6 disefiar un programa estructurado basado en estrategias didacticas
innovadoras, centrado en el desarrollo de la comprension lectora en sus tres
niveles. La inclusion de sesiones interactivas permitio un mayor participacion y
motivacion de los estudiantes, favoreciendo un aprendizaje significativo.

- Los resultados del pre-test evidenciaron que la mayoria de los estudiantes se
encontraban en niveles bajos de comprensién lectora, con un 59,50% en la
categoria “Inicio” y solo un 9,50% en niveles superiores. Esto confirma la
necesidad de implementar estrategias pedagogicas efectivas para mejorar el
rendimiento en esta competencia.

- La aplicacion del programa Read Along permitié una ensefianza dindmica e
interactiva, facilitando la identificacion de informacion literal, el desarrollo de
inferencias y el analisis critico de los textos. Su uso motivo a los estudiantes a
comprometerse con la lectura y a mejorar su desempefio en la comprension
lectora.

- La evaluacion posterior mostrd mejoras significativas en la comprensién lectora
de los estudiantes. Tras la implementacion del programa, el 97,6% de los
participantes alcanzaron niveles de desempefio “Logrado” y “Destacado”, lo que
evidencia la efectividad del programa en el fortalecimiento de habilidades
lectoras.

- La comparacion entre los resultados del pre-test y el post-test reflejé un impacto
positivo significativo. Se redujo la cantidad de estudiantes en el nivel “Inicio” y
se incrementd considerablemente el nimero de alumnos con alto desempefio
lector. Estos hallazgos respaldan la eficacia de la estrategia digital implementada

y sugieren su potencial aplicacion en otros contextos educativos similares.
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7. Recomendaciones

Continuar y fortalecer la implementacién del programa Read Along como
estrategia digital para mejorar la comprension lectora en estudiantes de educacién
primaria. Es fundamental que los docentes sigan utilizando este tipo de
herramientas de manera consistente en el aula, adaptandolas a las necesidades
especificas de los estudiantes. Ademas, se recomienda capacitar a los docentes
en el uso efectivo de aplicaciones interactivas para maximizar su impacto en el
desarrollo de la competencia lectora.

Diseflar un plan de intervencion pedagdgica diferenciado para atender los
diversos niveles de comprension lectora identificados en la investigacion. Se
debe proporcionar apoyo adicional a los estudiantes que aun presentan
dificultades en las dimensiones literal, inferencial y criterial, garantizando
estrategias especificas que refuercen sus habilidades. Al mismo tiempo, es
importante ofrecer actividades de enriquecimiento a los estudiantes que alcancen
niveles avanzados, promoviendo el desarrollo de un pensamiento critico mas
profundo.

Revisar y mejorar las metodologias de ensefianza de la comprension lectora en la
institucion educativa, incorporando el uso de tecnologias interactivas como parte
del proceso de aprendizaje. Es esencial brindar formacion continua a los docentes
para que puedan adoptar enfoques pedagdgicos innovadores que fomenten el
gusto por la lectura y refuercen la comprension textual. Asimismo, se pueden
desarrollar talleres y programas de sensibilizacion para fortalecer la motivacion
hacia la lectura desde las primeras etapas escolares.

Expandir la aplicacion del programa Read Along a otros niveles educativos
dentro de la institucion, permitiendo que mas estudiantes se beneficien de esta
herramienta digital. Para ello, es recomendable realizar un seguimiento y
evaluacién continua de su efectividad, ajustando la propuesta segin los
resultados obtenidos. Ademas, se sugiere la implementacion de estrategias
complementarias que refuercen la comprension lectora a través de la integracion

de nuevas tecnologias y metodologias activas en el aula.
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9. Anexos

Programa Read Along para desarrollar la comprensicn lectora
en estudiantes del primer grado de primaria de la |.E. 10165

del caserio Tranca Sasape.
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PRE - TEST Y POS - TEST DE COMPRENSION LECTORA

o A A
Sexo 1# FECNA: .
Grado y seccion: 1° A B

OBJETIVO: Identificar el nivel de Comprensién Lectora en los nifios y nifias del Primer Grado de

Ed. Primaria.

Escucha esta historia:

Después de comer, Pedro se dio cuenta de que su perrito no
estaba en la casa. Preocupado, salié con su papa a buscarlo a la calle.

Luego de algunos minutos, lo encontré jugando en el parque.

Pedro se puso muy feliz al ver que su perrito estaba bien.

<\
\ ‘\\' Después, él se fue a su escuela.

Escucha cada pregunta y marca con un aspa X la respuesta.
NIVEL LITERAL

1. ¢Donde encontré Pedro a su perrito?

i

-

" /

— (— —Jmer =

Ensu casa. En el parque. En su escuela.
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2. ¢Qué estaba haciendo el perrito cuando Pedro lo encontré?

e .'. Ty
e s ‘_-.::\ -: ,._F{}_ \ » ——

7 5) = ﬂ"yl\ j\,f X _'.‘.\,\l _) (,." i J
g L= P \p-/ \ % e
£ L ey [ A )

) {-f =% h & NS /LC:MJ K —
s @ % i =5
Estaba jugando. Estaba comiendo. Estaba durmiendo.

Escucha este cuento:

Un dia, el loro y el sapo paseaban por la selva. De pronto,
escucharon un ruido muy extrafio y corrieron a ver qué
estaba pasando. Al llegar al lugar de los ruidos, se dieron
cuenta de que el mono estaba cortando un arbol.

El loro pregunté al mono:

—¢éQué estds haciendo? El

mono le respondio:

—Estoy cortando un arbol para hacerme una mesa nueva.
Muy preocupado, el loro le dijo:

—Pero para eso no necesitas cortar un darbol.
Debemos cuidar la naturaleza.

El sapo le dijo:

—Cerca del rio hay muchos troncos secos de arboles que se cayeron. Puedes hacer tu mesa
con uno de esos troncos. Asi, no tendras que cortar un nuevo arbol.

El mono se sintié muy triste. El no sabia que proteger los drboles era importante.

Entonces, el mono, el loro y el sapo decidieron plantar muchos arboles para reemplazar el
arbol que el mono habia cortado.
Por eso, desde ese dia, el mono cuidé los arboles de la selva.

Escucha cada pregunta y marca con una X cada respuesta:

NIVEL LITERAL



81

3. Eneste cuento, ;donde estaban el loro, el sapoy el mono?

En el mar. En la sierra. En la selva.

4. ¢Quién estaba cortando los arboles?

El mono. El loro. El sapo.

NIVEL INFERENCIAL

5. ¢Porqué el loro y el sapo se preocuparon cuando vieron al mono cortando un
arbol?

Porque querian jugar Porque cortar arboles Porque el mono estaba

con el mono. puede hacer dafio a la cansado.

naturaleza.
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6. ¢Cdomo se sintio el mono cuando supo que cortar arboles no era bueno?

Triste.

Enojado.

7. ¢Qué hicieron el loro, el sapo y el mono después de hablar?

Plantaron mas
arboles.

Cortaron mas

arboles.

8. ¢Qué nos ensefia el cuento?

Se fueron a

jugar.

Que debemos cortar los

arboles.

Que debemos cuidar los

arboles.

Que debemos cuidar los

monos.




NIVEL CRITERIAL VALORATIVO

9. ¢Estas de acuerdo con el cuidado de los arboles? ¢Por qué? Marca y contesta en

forma oral.
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10. ;T cortarias un arbol para hacer una mesa? Si/ No ¢Por qué? Marca y
contesta en forma oral

11. ;Te gustaria plantar un arbol? Si / No ¢Por qué? Marca y contesta en forma
oral
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12. ¢Te gustaria perder a tu mascota como Pedro? Si/ No ¢Por qué?

NO




MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
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VARIABLES

DEFINICION
CONCEPTUAL

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Programa educativo de
lectura desarrollado por

Se aplicara el
programa "Read

Tiempo de uso.

Lista de cotejos

Google  que utiliza | Along™ en sesiones

Uso del programa intgligenciaartifiqial para | estructuradas durante 3 NL’J'm_ero de

“Read Along® | Mejorar la - fluidez "y} 4 = semanas  con| Implementaciondel | actividades
comprension lectora de | estudiantes del primer programa Read completadas.
los nifios  mediante | grado de primaria Along
retroalimentacion para  evaluar  su Interaccion con la
instantanea. impacto en la aplicacion.

comprension lectora.
La comprensién lectora| La comprension Identificacion de | Prueba de
es la capacidad de| lectora se medira personajes y lugares | comprension lectora
interpretar, procesar y dar | mediante una principales del texto. | pre y post test.
significado a un texto| evaluacion antes y Reconocimiento  de
escrito. Involucra | después de la detalles explicitos y
diferentes niveles de| implementacion del Literal sencillos (qué, quién,
., analisis, desde la | programa Read cuando, donde).
Comprension identificacion de | Along. Para ello, se Ordenar  secuencias
lectora informacién  explicita | utilizaran  pruebas simples de eventos

(nivel literal), la | especificas que (inicio, desarrollo,
inferencia de significados | evaluaran: final).
implicitos (nivel | Comprensién literal, Deduccion sencilla de
inferencial) y la | inferencial, Criterial. lo que podria pasar
evaluacion critica del | Los resultados seran Inferencial después en la historia.
contenido (nivel | comparados a través Interpretacion basica

criteriol). Es una

de una prueba pre y

de sentimientos o
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habilidad  fundamental
para el aprendizaje, ya
que permite a los
estudiantes adquirir
conocimientos y
desarrollar pensamiento
critico.

post intervencion para
determinar el impacto
del programa en el
desarrollo de la
comprension lectora.

intenciones de los
personajes.

Relacion  de las
imagenes con el
contenido del texto

Criterial

para inferir
informacion.
Expresion de

opiniones  sencillas
sobre el cuento o la

historia leida.
Comparacion bésica
con experiencias
personales.

Identificacion de la

ensefianza 0 mensaje
principal del texto de
manera sencilla.




MATRIZ DE CONSISTENCIA
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Formulacion del problema

Objetivos

Técnicas e Instrumentos

¢En qué medida influye el uso del programa
"Read Along" en la mejora de la comprension
lectora en estudiantes del primer grado de
primaria de la I.E. 10165 del caserio Tranca
Sasape?

Objetivo general:

Aplicar el programa "Read Along" para la

mejora de la comprension lectora en

estudiantes del primer grado de primaria de la

I.E. 10165 del caserio Tranca Sasape.

Objetivos especificos:

- Disefiar un programa de 04 semanas, que
incluye sesiones de comprension lectora en
los niveles literal, inferencial y critico en
los estudiantes del primer grado de
primaria de la I.E. 10165 del caserio Tranca
Sasape.

- Determinar el nivel de comprension lectora
de los estudiantes mediante una evaluacion
previa (pre-test).

- Aplicar el programa "Read Along" como
estrategia para mejorar la comprension
lectora.

- Evaluar los cambios en comprensién
lectora después de la implementacion del
programa.

- Comparar las mediciones antes y después
para determinar la eficacia del programa
“Read Along” para mejorar la comprension
lectora en los estudiantes del primer grado
de primaria de la 1.LE. 10165 del caseio
Tranca Sasape.

Técnicas:
Prueba pre test y post test

Instrumentos:
Cuestionario estructurado para evaluar las
dimensiones literal, inferencial y criterial.
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Tipos y Disefio de Investigacion:

Poblacion y muestra

Variables y Dimensiones

Tipo: Aplicada Poblacion Muestra Variable Dimensiones
Disefio: Preexperimental independiente
42 42 Uso del programa | Implementacion del
“Red Along” programa Read
Along,
Variable Dimensiones
dependiente
Comprension lectora | Literal
Inferencial

Criterial




FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION PARA LA VARIABLE
COMPRENSION LECTORA.

89

1.NOMBRE DEL JUEZ

PROFESION

ESPECIALIDAD

GRADO
ACADEMICO

EXPERIENCIA
PROFESIONAL
(AROS)

CARGO

TITULO DE LA INVESTIGACION:

3.DATOS DEL AUTOR (ES)

31 NOMBRESY
' APELLIDOS
PROGRAMA DE i
32 POSGRADO MAESTRIAEN ...

4. INSTRUMENTO EVALUADO

1.  Guiade entrevista ()

2. Cuestionario ( X)
3. Lista de Cotejo ()
4.  Diario de campo ()

5. Ficha documental

5.0BJETIVO DEL INSTRUMENTO

A continuacion, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que Ud. los evalie marcando
con un aspa (X) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si esta en DESACUERDO, si esta en desacuerdo por favor

especifique sus sugerencias

COMPRENSION LECTORA

Dimension Item Detalle del item Indicadores
s , . A() D()
?
01 ¢Donde encontré Pedro asu perrito? SUGERENCIAS:
NIVEL LITERAIL A() D()
02 ¢ Qué estaba haciendo el perrito cuando Pedro lo SUGERENCIAS:

encontrg?
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A(C) D()
03 En este cuento, ;dénde estaban el loro, el sapo y el
mono?
SUGERENCIAS:
. . A() D()
D
04 ¢Quién estaba cortando los arboles? SUGERENCIAS:
05 ¢Porqué el loro y el sapo se preocuparon cuando A() D()
vieron al mono cortando un arbol? SUGERENCIAS:
06 ¢Cdmo se sinti6é el mono cuando supo que cortar A() D()
arboles no era bueno? SUGERENCIAS:
NIVEL INFERENCIAL
07 ¢Qué hicieron el loro, el sapo y el mono después de A() D()
hablar? SUGERENCIAS:
o B, A() D()
?
08 ¢ Qué nos ensefia el cuento? SUGERENCIAS:
09 ¢ Estas de acuerdo con el cuidado de los arboles? ¢ Por A() D()
qué? Marca y contesta en forma oral. SUGERENCIAS:
10 ¢ Tu cortarias un arbol para hacer una mesa? Si/ No A() D()
¢Por qué? Marca y contesta en forma oral. SUGERENCIAS:
NIVEL CRITERIAL
11 ¢ Te gustaria plantar un &rbol? Si/ No ;Por qué? Marca | A () D()
y contesta en forma oral. SUGERENCIAS:
12 ¢ Tegustaria perder a tu mascota como Pedro? Si/No | A () D()
¢Por que? SUGERENCIAS:
PROMEDIO OBTENIDO: A= D=0

COMENTARIOS GENERALES:

OBSERVACIONES:
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SESIONES DE APRENDIZAJE:
ACTIVIDAD N° 01

Titulo: Compartimos la lectura iNO TENGO MIEDO!

[ETe] o T L

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desempefios

¢ Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v Obtiene
informacion del
texto escrito.

v' Infiere e
interpreta
informacién del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Identifica informacién explicita que es
claramente distinguible de otra porque lo
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto
narrativo y que se encuentra en lugares
evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,

Lee el texto jNO
TENGO MIEDOQO!
con apoyo de la
docente y  del
aplicativo. Ademas,
participa en un
intercambio de ideas

final, etc., en textos con ilustraciones.
Establece la secuencia de los textos que
lee.

e Deduce caracteristicas de personajes,
animales, objetos y lugares, asi como
relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de
informacion explicita del texto narrativo.

e Predice de qué tratara el texto narrativo y
cual es su proposito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica larelacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

acerca de lo que dice
el texto de lo que de
él se infiere y de lo
que opina acerca del
mismo.

Instrumento de
evaluacion:
v’ Lista de cotejo.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
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su propia experiencia.

Enfoque transversal | Actitudes o acciones observables

Enfoque Los estudiantes demuestran solidaridad con sus comparfieros en
orientacion al bien | toda situacion en la que padecen dificultades que rebasan sus
comdn posibilidades de afrontarlas.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién? | ¢{Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.
e También elabora las preguntas de |[e Fichasimpresas.
comprension del texto para antes y |e Papelote o pizarra.
después de la lectura. e Plumones.
e Cinta msking tape.
e Tarjetas de cartulina.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase

La docente realiza el saludo cordial con los estudiantes y les da la bienvenida. Les pregunta:
¢COmo estan?,
¢como han amanecido?, ;pudieron dormir bien?, ;por qué,

si? ¢por qué, no? Se les presenta diversas imagenes:

-

Observan con detenimiento, luego se les pregunta a las nifias y los nifios: ¢qué
elementos son?, ¢te agradan?, ;donde podrias encontrarlos?, ¢por qué te desagradan?,
¢por qué te dan miedo? Registra lo que dicen en la pizarra o en un papelote.

Comunica el propoésito de la sesion: hoy leerdn y comprenderan el texto “jNO
TENGO MIEDO”, usando el aplicativo Read Along, luego responderan preguntas
de comprension y desarrollaran actividades de escritura en el aplicativo!

Dirige la atencidon de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y
selecciona junto con ellos las que sean adecuadas para la sesion:
= Respetar los turnos para hablar.
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=% Mantener el aula ordenada.
= Escuchar atentamente.
=4 Levantar la mano para participar.

Si crees conveniente, elige otras normas segun el contexto o las necesidades de tu aula.

| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos |

Se les comenta a los estudiantes que se iniciara el trabajo del PLAN LECTOR con las
lecturas que escogimos del aplicativo la semana pasada y se les recuerda que para eso
se trabajara con el celular de la maestra en el aula y en casa con el celular de la mama
0 papa.

Se les muestra los titulos de las lecturas y se pregunta a los estudiantes: ;Qué lectura nos tocara
trabajar?,

¢Quiénes han leido? ¢Cudl es el titulo de la lectura? ;Les gustaria volver a leer? Se
escucha sus respuestas y se felicita a los estudiantes que han leido en casa usando el
aplicativo.

En equipos de trabajo

Antes de la lectura

- Se les muestra la portada de la lectura “;NO
TENGO MIEDO!” y se les invita a observar
con mucha atencion la portada de la lectura
para e identificar lo que estd pasando, al
personaje y el lugar donde ocurre los hechos.

Propiciamos el reconocimiento de las palabras que puedan lograr leer en el titulo de la
lectura. Observan el titulo escrito: iNO TENGO MIEDO!

NO TENGO MIEDO
Preguntamos: ¢qué otras palabras conocen con la letra inicial “m”? Se escucha y se anota
sus respuestas en la pizarra.

Luego preguntamos:

¢De qué tratara la historia?

¢Pueden leer el titulo?

¢ Qué letras reconocen?

¢De qué tratara el texto?

¢Como lo saben?

Les hacemos recordar la importancia de explorar el texto antes de leerlo. Les orientamos
a definir el propdsito de su lectura: para informarse, para entretenerse, para seguir
instrucciones, etc. Los motivamos a comparar este texto con otros que hayan leido antes.
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En forma individual.

Duante la lectura

- Seinvitaarevisary leer el texto segun el cronograma semanal de lectura, salen
dos estudiantes cada uno lee en forma oral, segun el orden del cronograma de
lectura semanal de participantes, recordandoles que cada uno tiene su perfil de
lectura en el aplicativo Read Along del celular y leeran ingresando a su perfil.
El resto de estudiantes deberdn escuchar atentamente la lectura del
compafiero.

- El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del
aplicativo el estudiante podria pronunciar y repetir la palabre
claramente si tuviera alguna dificultad.

- Se les comenta a los estudiantes que la compariera de lecture
virtual Diya de la aplicacion Read Along de Google, reconoceré
su voz y asi podré ayudarlos a aprender a leer, ademas cada vez
que terminen de leer les asignara un puntaje de acuerdo a su velocidad lectora
y asi ird los motivando con frases positivas de acuerdo a su avance de lectura.

En grupo clase

Después de la lectura

A continuacién, les orientamos a desarrollar las actividades de las fichas de
comprension lectora en sus tres niveles LITERAL, INFERENCIAL Y
CRITERIAL.

Responderan preguntas para ordenar secuencialmente, marcar (X) y reflexionar.

Se les proporciona las fichas (VER ANEXOS ACTIVIDAD 01) y se les indica que
la desarrollen. Luego, deberdn socializar sus respuestas con su maestra y
comparieros.

Se les pregunta: ¢ Creen qué es importante pedir ayuda al sentir MIEDO, por qué?

| Cierre | Tiempo aproximado: 10 minutos

Se recuerda lo que se ha trabajado con las nifias y los nifios preguntando. ¢para qué leimos?,
¢qué hicimos para identificar informacion en el texto y poder expresar nuestros miedos?, ;a
qué mas les tienes miedo?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAIJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ¢qué aprendiste hoy?, ;te gusto la lectura?
¢como aprendiste?, ;como te sientes al trabajar en equipo?, ¢de qué te servira lo trabajado?.
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ACTIDAD 3201 |

iNO TENGO MIEDO!

Soy una nifia grande. Salgo de casa sola.
“[Estd tan oscuro!” ¢Hay alguien alli? ¢Quién es?

Ah, sélo es el gato. No tengo miedo.

IPuedo ver algo grande y oscuro afuerdl

CcQué es?

Ah, sélo es el pozo de agua. No tengo miedo.

IY ese ruido! iCrac crac! CQué es?

Es sdlo mi hermana que estd sacando agua del pozo. No tenge miedo.
IEscucho pasos! ¢Quién es? ¢Quién es?

Es mi mama que regresa a casa del campo.

Soy una nifia grande chora.

COMPRENDEMOS EL TEXTO

NIVEL LITERAL
1. Ordenalzsimagenss colocando numeros del 1 215 sezun los hechos dz I3 historiz.




Grado: 1° de Primariz
MIVEL INFERERC AL
2. fPor gué crees que s lectura tene comatitulo N0 TENGO MIFTO =

I:I Pargue la nifia temia mudho miedo

I:I Parque la mifia gueria demostrar gue confarme v oreciendo es meds valiente.

Parque guerian asustar a la nifa.

HIVEL CRITERIAL

3. fLscorrecto gue las nifics del sakin peedan tener mieda? § Par qua?

I:Isl I:Irm

®  Pomues

4, Freodagueé e tienses miedo? Chderra.

=l
| k¥
LWy,

L
L

®  Pomues
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Dibuja la portada del libro

Personajes:

4 N

% J

Mi parte favorita fue:

g .

Es+e libro fue:

........................................................................




ACTIVIDAD N° 02

Titulo: CONTANDO ANIMALES
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OO .o

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desempefios

¢ Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v Obtiene
informacion del
texto escrito.

v' Infiere e
interpreta
informacién del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Identifica informacién explicita que es
claramente distinguible de otra porque lo
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto
narrativo y que se encuentra en lugares
evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,
final, etc., en textos con ilustraciones.
Establece la secuencia de los textos que
lee.

Deduce caracteristicas de personajes,
animales, objetos y lugares, asi como
relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de
informacion explicita del texto narrativo.
Predice de qué tratard el texto narrativo y
cual es su proposito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

Explica la relacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

Lee el texto
CONTANDO
ANIMALES  con
apoyo de la docente
y del aplicativo.
Ademaés, participa
en un intercambio de
ideas acerca de lo
que dice el texto de
lo que de él se infiere
y de lo que opina
acerca del mismo.

Instrumento de
evaluacion:
v’ Lista de cotejo.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.
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Enfoque transversal | Actitudes o acciones observables

Enfoque ambiental | Docentes y estudiantes impulsan acciones que contribuyen al
ahorro del agua y el cuidado de las cuencas hidrogréaficas de la
comunidad, identificando su relacion con el cambio climatico,
adoptando una nueva cultura del agua.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién? | ;Qué recursos o materiales utilizaran?
¢ Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.
e También elabora las preguntas de |e Fichasimpresas.
comprension del texto para antes y |e Papelote o pizarra.
después de la lectura. e Plumones.
e Cinta msking tape.
e Dado preguntén.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase

La docente da la bienvenida a los estudiantes y les pregunta: ;Como estan?, ;cémo han
amanecido? Luego se pregunta: ustedes, ¢saben contar?, ¢hasta qué nimero saben contar? Se
escucha las respuestas de los estudiantes y se va escribiendo en la pizarra los nimeros que
van contando. A continuacién, se pregunta:

¢qué elementos han contado?, ;cuantos elementos contaron?

Se les comunica el proposito de la sesion: hoy leeran el texto “;CONTANDO ANIMALES!”,
usando el aplicativo Read Along, luego responderan preguntas de comprension y
desarrollaran actividades de escritura en el aplicativo.
Dirige la atencion de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona
junto con ellos las que sean adecuadas para la sesion:

“.% Respetar los turnos para hablar.

=2 Mantener el aula ordenada.

=+ Escuchar atentamente.

4 Levantar la mano para participar.

| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos |

Se les comenta a los estudiantes que se continuara con el trabajo del PLAN LECTOR con las lecturas
escogidas del aplicativo seglin cronograma, por eso se pregunta: ;Quién ha leido el texto?, ¢cual es

el titulo?, ¢qué les parece si lo volvemos a leer?
Se escucha sus respuestas y se felicita a los estudiantes que han leido en casa usando el aplicativo.
En equipos de trabajo

Antes de la lectura
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- Se les muestra la portada de la lectura “CONTANDO ANIMALES”
y se les invita a observar con mucha atencion la portada de la lecture &
para identificar lo que estd pasando, en la imagen y el escenario de P

los hechos.

Propiciamos el reconocimiento de las palabras que puedan lograr leer el titulo de la lectura. Observan

el titulo escrito en la pizarra:
CONTANDO ANIMALES

Preguntamos: ;qué palabras pueden identificar del titulo? Se escucha y se anota sus
respuestas en la pizarra.

Luego preguntamos:

- ¢De qué tratara la lectura?

- ¢Como lo saben?

- ¢Cuantos animales se contaran en el texto?
- ¢Cuantos habra?

Les orientamos a definir el proposito de su lectura: para informarse, para entretenerse, para
seguir instrucciones, etc. Los motivamos a comparar este texto con otros que hayan leido
antes.

En forma individual

Durante la lectura

Se invita a leer el texto segln el cronograma semanal de lectura, salen dos estudiantes cada uno lee
en forma oral, segin el orden del cronograma de lectura semanal de participantes, se le recuerda que
cada estudiante tiene su perfil de lectura en el aplicativo Read Along del celular e irdn a leyendo. El
resto de estudiantes debera escuchar atentamente la lectura de sus comparieros.

El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del aplicativo el estudiante podria
pronunciar y repetir la palabra claramente si tuviera alguna dificultad.

Se les comenta a los estudiantes que la compafiera de lectura virtual Diya de la aplicacién Read Along
de Google, reconocera su voz y asi podra ayudarlos a aprender a leer. Al finalizar, se le pide estén
atentos al puntaje dado por Diya.

Ademas, se les hace presente que durante la lectura se presentan 3 actividades que deberan desarrollar:
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50

e uno dos
¢Cuantos pajaros ‘ ¢Cuantos peces viven of
Qos iS
hay? enelagua?
tres nueve
diez

cuatro

ACTIVIDADN® 02

ACTIVIDADN° 01

50

¢ Se fueron algunos
animales cuando llego
el leon? No

Si

ACTIVIDADN® 03

En grupo clase

Después de la lectura

Se invita a los estudiantes a jugar con el DADO PREGUNTON en el cual se pegara en cada cara del
dado un nimero y el estudiante tendra que mencionar el nombre del nimero.

A continuacidn, les orientamos a desarrollar las actividades de las fichas de comprensién lectoraen
sus tres niveles LITERAL, INFERENCIAL Y CRITERIAL.

Ademés, deberan desarrollar una ficha que contiene un pupiletras con los nombres de algunos
animales que se mencionan en la lectura:

Se les proporciona las fichas (VER ANEXOS ACTIVIDAD 01) y se les indica que la
desarrollen. Luego, deberan socializar sus respuestas con su maestra y comparieros.

Se les pregunta: ¢Por qué sera importante aprender a contar?

| Cierre | Tiempo aproximado: 10 minutos

Se pregunta a las nifias y nifios: ¢para qué leimos?, ;qué hicimos para identificar informacion
en el texto?, ;serd importante aprender a contar?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ¢que aprendiste hoy?, ¢te gusto la lectura?
¢como aprendiste?, ;como te sientes al trabajar en equipo?, ¢de qué te servira lo trabajado?.
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B I P )

acTiviDAD 02 |

CONTANDO ANIMALES

" Tres bufalos y cuatro pajaros
; también van a beber agua.

Cinco antilopes y jabalies van
andando hacia el agua.

Siete cebras corren hacia el agua.
Ocho ranas y nueve peces nadan en el agua.

Un ledn ruge. También quiere beber. équién le
tiene miedo al leon?

Un elefante bebe el agua con el ledn.



AIIQU 3 USO8 D o

PLANLECTOR VIRTUAL
Bead Along
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TiITULO:

1. ¢De qué tratala lectura?

2. ¢Qué animales se mencionan?

| VA Sl | | e
=0\ % Y ; oA N
a0 R e B L
¥ Busquemos en el pupiletras los nombres de algunos animales que
se mencionan en la lectura:
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¢ Dibuja a los animales que faltan que se mencionan en el libro
virtual y escribe el nombre de cada animal que dibujes.




Alumnola)

|

Dibuja la portada del libro

Personajes:

4 A

% /

Mi parte favorita fue:

~




ACTIVIDAD N° 03

Titulo: COMPRENDO LA LECTURA “;YO PUEDO!”
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

105

Competenciasy
capacidades

Desempefios

¢Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v Obtiene
informacion del
texto escrito.

v Infiere e
interpreta
informacién del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalta la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Identifica informacion explicita que es
claramente distinguible de otra porque lo
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto
narrativo y que se encuentra en lugares
evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,
final, etc., en textos con ilustraciones.
Establece la secuencia de los textos que
lee.

Deduce caracteristicas de personajes,
animales, objetos y lugares, asi como

Lee el texto
CONTANDO
ANIMALES con
apoyo de la docente
y del aplicativo.
Ademas, participa
en un intercambio de
ideas acerca de lo
que dice el texto de
lo que de él se infiere
y de lo que opina
acerca del mismo.

relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de
informacion explicita del texto narrativo.

e Predice de qué tratara el texto narrativo y
cual es su proposito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica la relacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

Instrumento de
evaluacion:
v’ Lista de cotejo.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.

Enfoque transversal

Actitudes o acciones observables

Enfoque busqueda
de la excelencia

Los estudiantes demuestran disposicion a adquirir cualidades que
mejoraran el propio desempefio y aumentaran el estado de
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\ | satisfaccion consigo mismo y con las circunstancias.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? | ¢Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.
e También elabora las preguntas de |e Fichasimpresas.
comprension del texto para antes y |e Papelote o pizarra.
después de la lectura. e Plumones.
e Cinta msking tape.
e Tarjetas de cartulina.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase

Ladocente realiza el saludo cordial con los estudiantes y les da la bienvenida.

Se les incentiva a realizar diversos ejercicios codmo tocarse la cabeza, los hombros, rodillas, pies, etc.

Observan con detenimiento, luego se les pregunta a las nifias y los nifios: ;qué ejercicio realizamos?,
¢los podemaos hacer con facilidad?, cencontraste dificultad en alguno?, ¢por qué? ;podremos lograr
hacer algo? Registra lo que dicen en la pizarra o en un papelote.

Comunica el proposito de la sesion: hoy leerdn y comprenderan el texto “YO PUEDO” usando el

aplicativo Read Along, luego responderan preguntas de comprension.
Dirige la atencion de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona

junto con ellos las que sean adecuadas para la sesion:
=2 Respetar los turnos para hablar.
= Mantener el aula ordenada.
“4 Escuchar atentamente.

Si crees conveniente, elige otras normas segun el contexto o las necesidades del aula.
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| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos

Se les pregunta a los estudiantes: ;Qué lectura nos toca trabajar?, ¢Quiénes han leido?
¢Cuél es el titulo de la lectura? ;Les gustaria volver a leer?

En equipos de trabajo

Antes de la lectura

- Selesmuestra la portada de la lectura “Yo puedo” y se les invita a
observar con mucha atencion para reconocer los personajes y el
lugar donde ocurre los hechos.

s
-~

iYo puedo!

Propiciamos el reconocimiento de las palabras que puedan lograr leer en el titulo de la lectura.

- ¢Quiénes creo que son los personajes?
- ¢De qué tratara la historia?
- ¢Pueden leer el titulo?
- ¢Qué letras reconocen?
- ¢Dequé tratar el texto?
- ¢Como lo saben?
Les hacemos recordar la importancia de explorar el texto antes de leerlo. Les
orientamos a definir el proposito de su lectura: para informarse, para entretenerse, para
seguir instrucciones, etc. Los motivamos a comparar este texto con otros que hayan
leido antes.
En forma individual
Durante la lectura
- Seinvita a leer a dos estudiantes cada uno en forma oral, segin el orden del
cronograma de lectura semanal, recordandoles que cada uno tiene su perfil de
lectura en el aplicativo Read Along. Mientras que el resto de la clase lee en
forma silenciosa e individual.

- El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del
aplicativo el estudiante podra pronunciar y repetir la palabra claramente.

- Se les comenta a los estudiantes que la comparfiera de lectura
virtual Diya de la aplicacion Read Along de Google, reconocera
su voz y asi podra ayudarlos a aprender a leer, ademas cada vez
que terminen de leer les asignara un puntaje de acuerdo a su
velocidad lectora y asi ird motivando con frases positivas a cada
estudiante segun su avance de lectura.
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En grupo de clase
Después de la lectura
A continuacidn, les orientamos a desarrollar las actividades de las fichas de comprension
lectora en sus tres niveles.

- Responderan preguntas para subrayar, marcar, colorear, completar y reflexionar.
Se les proporciona la ficha contenida en el anexo y se les indica que la desarrollen. Luego,

que socialicen sus respuestas.
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- Se les pregunta: ;Creen qué es importante creer en uno mismo?
- Luego realizan el reporte de la lectura.

| Cierre | Tiempo aproximado: 10 minutos |

Recuerda lo que has trabajado con las nifias y nifios preguntando: ¢para qué leimos?, ¢qué
hicimos para identificar informacion en el texto y poder expresar las caracteristicas de cada

nifo o nina?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ;qué aprendiste hoy?, ;te gusto la lectura?
¢como aprendiste?, ;como te sientes al trabajar en equipo?, ¢de qué te servira lo trabajado?.



ACTIVIDAD 1203 |

iYO PUEDO!

@ 30 Soy un nifio grande. Puedo subir las
. .X'

escaleras. Pero, luego, no puedo bajar.
Puedo subirme a una silla. Pero, luego, no
puedo bajar. Puedo subirme a la silla y
después a la mesa. Pero, luego, no puedo
bajar.

“iPapd! iPapdl”, lo llamo. Mi papd se rie.”
Sonu, tienes que aprender a bajar”, me dice. Tengo miedo. Pero no
lloro. Con cuidado, bajo de la mesa y, después, de la silla. iPor fin, he

aprendido a bajar!

COMPRENDEMOS EL TEXTO

NIVEL LITERAL

1. :Como sz llama el nifio? Encierrz |2 respuesta.

Tita Sen8

2. Relaciona la imagen con |z expresicn

Puedo subir las
escaleras.

Tengo miedo,
pero no lloro.

Soy un nifio
grande.

No puedo bajar.

109
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NIVEL INFERENCIAL

4. ;Qué otro titulo le pondrias a |2 historia?

5. Marca |a respuests, cpor qué crees que Sgqy actuaba con miedo?

No:tenia ganas: Falta de seguridad en

si mismo.

5. ¢Qué opinas de la expresion “NO PUEDO"? Marca y responde.

Siesta bien,

‘ipor qué?

No esta bien,

épor que?




- [Tltulo del Libro:

"1/~7 MI PARTE FAVORITA

Dibuja tu parte favorifa

"
(" Cdlificacion )




ACTIVIDAD N° 04

Titulo: LEEMOS “UN DIA LLUVIOSO”

112

00 R

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desemperios

¢ Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v’ Obtiene
informacion del
texto escrito.

v' Infiere e
interpreta
informacion del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Identifica informacion explicita que es
claramente distinguible de otra porque lo
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto
narrativo y que se encuentra en lugares

Lee el texto UN DIA
LLUVIOSO con
apoyo de la docente
y del aplicativo.
Ademés, participa
en un intercambio de

evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,
final, etc., en textos con ilustraciones.
Establece la secuencia de los textos que
lee.

e Deduce caracteristicas de personajes,
animales, objetos y lugares, asi como
relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de
informacidn explicita del texto narrativo.

e Predice de qué tratara el texto narrativo y
cuél es su propdsito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica la relacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

ideas acerca de lo
que dice el texto de
lo que de él se infiere
y de lo que opina
acerca del mismo.

Instrumento de
evaluacion:
v’ Lista de cotejo.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.

Enfoque transversal

Actitudes o acciones observables
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Enfoque ambiental | Aprecio, valoracion y disposicion para el cuidado a toda forma de
vida sobre la tierra desde una mirada sistémica y global,
revalorando los saberes ancestrales.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién? | ¢Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.
e También elabora las preguntas de [e Fichasimpresas.
comprension del texto para antes y |e Papelote o pizarra.
después de la lectura. e Plumones.
e Cinta msking tape.
e Tarjetas de cartulina.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase

La docente realiza el saludo cordial con los estudiantes y les da la bienvenida. Se les presenta un titere

en forma de nube y se realiza el siguiente dialogo:

Hola amiguitos ;CAmo estan? Soy su amiga nube =~
¢Quién sabe de qué estoy llena? n \#
*'5 5 80 08 °
= L= ] <

Observan con detenimiento, luego se les pregunta a las nifias y los nifios: ¢conocen la lluvia?, ;qué es
la lluvia?, ¢por qué se producen las lluvias?, ¢es bueno que llueva o es malo? Registra lo que dicen

en la pizarra o en un papelote.

Comunica el proposito de la sesion: hoy leeran y comprenderan el texto “Un dia lluvioso” usando el

aplicativo Read Along, luego responderan preguntas de comprensién.

Dirige la atencion de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona junto

con ellos las que sean adecuadas para la sesion:

=2 Respetar los turnos para hablar.

=2 Mantener el aula ordenada.

=4 Escuchar atentamente.
Si crees conveniente, elige otras normas segln el contexto o las necesidades del aula.
| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos
Se les pregunta a los estudiantes: ;Qué lectura nos toca trabajar?, ;Quiénes han leido?
¢Cudl es el titulo de la lectura? ¢ Les gustaria volver a leer?

En equipos de trabajo

Antes de la lectura
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- Se les muestra la portada de la lectura “Un dia lluvioso™ y se les invita
a observar con mucha atencion para reconocer los personajes y el
lugar donde ocurre los hechos.

' 4 t@\x
| & J

™

Un dia lluvioso
Propiciamos el reconocimiento de las palabras que puedan lograr leer en el titulo de la lectura.

- ¢Quiénes creo que son los personajes?

- ¢Dequé tratard la historia?

- ¢Pueden leer el titulo?

- ¢Qué letras reconocen?

- ¢Dequé tratarg el texto?

- ¢Como lo saben?
Les hacemos recordar la importancia de explorar el texto antes de leerlo. Les
orientamos a definir el propdsito de su lectura: para informarse, para
entretenerse, para seguir instrucciones, etc. Los motivamos a comparar este
texto con otros que hayan leido antes.
En forma individual
Durante la lectura

- Se invita a leer a dos estudiantes cada uno en forma oral, segun el orden del

cronograma de lectura semanal, recordandoles que cada uno tiene su perfil de
lectura en el aplicativo Read Along. Mientras que el resto de la clase lee en
forma silenciosa e individual.

- El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del
aplicativo el estudiante podré pronunciar y repetir la palabra claramente.
- Se les comenta a los estudiantes que la compariera de lectura
virtual Diya de la aplicacion Read Along de Google, reconocera
su voz y asi podré ayudarlos a aprender a leer, ademés cada vez
gue terminen de leer les asignara un puntaje de acuerdo a su
velocidad lectora y asi ird motivando con frases positivas a cada
estudiante seguin su avance de lectura.

En grupo clase
Después de la lectura

A continuacion, les orientamos a desarrollar las actividades de las fichas de
comprension lectora en sus tres niveles.

- Responderan preguntas para encontrar el camino, para ordenar,
encerrar, completar y reflexionar.

Se les proporciona la ficha contenida en el anexo y se les indica que la
desarrollen. Luego, que socialicen sus respuestas.
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2. Ordena y enumers dal 1 al 4 Cry coema ccurrieron los hedhos
UN DiA LLUVIOSO Taoans? =g
£rc un cia ons y el ciclo estoba completamente reiicdo, El
pollite Amcrillito se preparata para salir e juger De pronto,
coys una gota de lluvia. ¥ luego otre Y atra..
Poco e poco. la llavizna s& comartic en una formenta £l poilito
Amcrillito estaba cburrido pergue no pedia yugar afuera Perc no
todes estaoben tristes A la florcita de! jordin le encantcba la
Hluvia. €1 pollite Amarillito, saospechosa, decidis zalir a ver gué
ocurric

€l poilito Amanillito vio que In flercita estabe muy feliz. " Por No es r}o?sario ;Cm "'Ob
Qué te guejas de la lluvia? Tedas le necesitamos™. le dijo la :‘oue E’E[erae lueve, tam '?"na
Gallina Pintadita Entonces. =l pollito Amaritlito decidié disfrutar div‘elrt'pa E mm°5 9555

de la lluvia como la florcita. No e necesaric gue deje de Hover
para Sovertirse.

Ufal Ya no tlueve. Pero... un momente (Que es eso alli en el
cielo? jUa hermeso arceiris! iCuando no llueve, también podemas a
paszaria bienl K-f 4

COMPRENDEMOS EL TEXTO

MNIVEL LITERAL Poco a poco, la

El Pollito Rerdirie 8o

1 Ayuda al m:l"c Amarmc B eNCONrar & Caming a casa A illito ;:onvlrlto ea una
ks se O IO,
raba Polito Amarifito
prepa; para

" 3 ostaba aburricso
salir a jugar. porque no
iugar afuera.
3. JPara qué se preparaba el pofito Amaritito? Masca

[ Femseir=mn= []eara satr a congprar

MNIVEL INFERENCIAL
4 ;0ué sgnifica ia palakra lammenta? Endlera la respuesta corecta

PR REPORTE DE u:cmm\

Lisda fuerie
£ 3 0ué atro o e ponddias A a nistora?, TITULO o .
( ||| [ [
) | .}l Al A 164
NIVEL CRITICO t
. . » Dsbu lo portada del libro
6 yTe agads la actnad del polko Amaniilo frende a la 1Uwa? Jo PO Persomjos
s, ["
iporquez | L 3
No. ['—
iporquez | L 3
Edo lbro fue M parte favorita fue:

N

Incroible

Se les pregunta, ¢creen que es importante que llueva, por qué?

| Cierre | Tiempo aproximado: 10 minutos |

Recuerda lo que has trabajado con las nifias y nifios preguntando: ¢para qué leimos?, ;qué
hicimos para identificar informacién en el texto y poder expresar lo bueno qué es llover?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ¢qué aprendiste hoy?, ¢te gustd la lectura?
¢como aprendiste?, ;como te sientes al trabajar en equipo?, ¢de qué te servira lo trabajado?.



acivioaozos | UN DIA LLUVIOSO

Era un dia gris y el cielo estaba completamente nublado. El pollite Amarillito se
preparaba para salir a jugar. De pronto. cayd una gota de lluvia. ¥ luego otra. ¥
otra...

Poco a poco. la llovizna se convirtié en una tormenta. El pollito Amarillito estaba
aburrido porque no pedia jugar afuera. Pero no todos estaban tristes. A la florcita
del jardin le encantaba la lluvia. El pollito Amarillito, sospechoso. decidié salir a ver

qué ocurria.

El pollito Amarillito vio que la florcita estaba muy feliz. “cPor qué te quejas de la
lluvia? Todas la necesitamos”. le dijo la Gallina Pintadita. Entonces, el pollito
Amarillito decidié disfrutar de la lluvia como la florcita. No es necesario que deje

de llover para divertirse.

iUfal Ya no llueve. Pero... un momento. iQué es eso alli en el cielo? jUn hermoso
arcoiris! iCuande no llueve, también podemos pasarla bien!

COMPRENDEMOS EL TEXTO

NIVEL LITERAL

1. Ayuda zl pollito Amarillito 2 encontrar el camine a casa.

116
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2. Ordenay enumera del 1 al 4 segln como ocurrieron los hechos del cuento.

No es necesario iCuando no .
que deje de llueve, tambien

llover para podemos pasarla
divertirse.

Poco a poco, la

El Pollito llovizna se
convirtio en una

Amarillito se tormenta. El

preparaba para Pollito Amarillito
estaba aburrido

salir a jugar. porque no podi
jugar afueralm_LI

3. éPara qué se preparaba el pollito Amarillito? Marca

D Para salir 3 jugar. l:l Para salir 3 comprar.

NIVEL INFERENCIAL

4. :Qué significa Ia palabra tormenta? Encierra la respuesta correcta

Lluvizs suave Lluviz fuerte Viento suave
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5. ¢Qué otro titulo le pondrias 3 Ia historia?

NIVEL CRITICO

6. :Te agrado la actitud del pollito Amarillito frente a Iz lluvia?

Si,

épor que?

No,

cpor que?




119

ACTIVIDAD N° 05

Titulo: Conocemos ala PALMERA a través de una lectura

Fecha:..............

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desempefios ¢ Qué nos dara
evidencias de

aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v" Obtiene
informacion del
texto escrito.

v Infiere e
interpreta
informacion del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Lee el texto
PALMERA con
apoyo de la docente
y del aplicativo.
Ademés, participa
en un intercambio de
ideas acerca de lo
que dice el texto de
lo que de él se infiere
y de lo que opina
acerca del mismo.

e Identifica informacion explicita que es
claramente distinguible de otra porque lo
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto
narrativo y que se encuentra en lugares
evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,
final, etc., en textos con ilustraciones.
Establece la secuencia de los textos que
lee.

e Deduce caracteristicas de personajes,
animales, objetos y lugares, asi como
relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de
informacion explicita del texto narrativo.

e Predice de qué tratara el texto narrativo y
cual es su proposito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica larelacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

Instrumento de
evaluacion:

v’ Lista de cotejo.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.

Enfoque transversal

Actitudes o acciones observables
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Enfoque ambiental | Los estudiantes demuestran acciones para identificar los patrones
de produccién y consumo de aquellos productos de su comunidad
utilizados de forma cotidiana, en la

escuela y la comunidad.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? | ;Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.
e También elabora las preguntas de Fichas impresas.

comprension del texto para antes y Papelote o pizarra.

después de la lectura. Plumones.
Limpiatipo.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase
En grupo clase

La docente saluda a los estudiantes y les da la bienvenida a un dia mas de aprendizaje y les pregunta:
¢Cbémo estan?, ;qué hicieron ayer? Luego se pregunta: ustedes, ¢conocen las playas

playas?, ¢solo hay agua y arena?, ;existiran plantas?, ¢cuales? Se escucha las re
estudiantes y se va escribiendo en la pizarra sus respuestas. A continuacion, se peg

una palmera en la pizarra y se pregunta ;qué es?, ;dénde las podemos encontrar?

Se les comunica el propdsito de la sesion: hoy leeran el texto “PALMERA” usanc

Read Along, conoceremos la utilidad de las palmeras y luego responderan preguntas de comprension.

Dirige la atencién de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona junto

con ellos las que sean adecuadas para la sesién:

.

2 Respetar los turnos para hablar.

=2 Mantener el aula ordenada.

= Escuchar atentamente.

4 Levantar la mano para participar.

| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos
Se les pregunta a los estudiantes ¢Quién ha leido el texto
gue continta en el cronograma del PLAN LECTOR?, se
felicita a los que leyeron y se pregunta ¢por qué no
pudieron leer algunos?, se comenta ¢qué les parece si
volvemos a leer el texto?

Se escucha sus respuestas atentamente.

En equipos de trabajo




Antes de la lectura

Se trabaja con la portada de la lectura “PALMERA” y se les invita a observar con mucha
atencion e identificamos caracteristicas. Preguntamos ¢Alguna vez han tocado una
palmera?, ¢la han visto?, ¢qué frutos nos da la palmera?, ;qué utilidad nos dard una
palmera?

Leemos el titulo de la lectura: “PALMERA”. Observan el titulo escrito en la pizarra:

PALMERA

Preguntamos: ;qué otras palabras inician con PAL...? Se escucha y se anota sus

respuestas en la pizarra. Luego, preguntamos:

- ¢Dequétratara la lectura?

- ¢Coémo lo saben?

- ¢Dénde ocurrira los hechos?
Los orientamos a definir el propoésito de su lectura y pregunto: ¢para qué leeremos?, se
escucha las respuestas atentamente.

En forma individual
Durante la lectura

Se invita a leer el texto a dos estudiantes en forma oral respectivamente, segln el orden
del cronograma de lectura semanal de participantes, se le recuerda que cada estudiante tiene
su perfil de lectura en el aplicativo Read Along del celular e iran a leyendo. El resto de
estudiantes deberd escuchar atentamente la lectura de sus comparfieros y luego leen en

silencio la lectura que estara en la ficha que s eles entrega.

El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del aplicativo el estudiante

podria pronunciar y repetir la palabra claramente si tuviera alguna dificultad.

Se les recuerda a los estudiantes que la compafiera de lectura virtual Diya de la aplicacion
Read Along de Google, reconocera su voz y asi podra ayudarlos a leer. Al finalizar, se le

pide estén atentos al puntaje dado por Diya.
En grupo clase
Después de la lectura

Se invitaa los estudiantes a jugar con el DADO PREGUNTON en el cual se pegara en cada

cara del dado una pregunta y el estudiante respondera en forma voluntaria:

- ¢Cuadl esel titulo de la lectura?
- ¢Quées lapalmera?
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- ¢Qué utilidad tiene la palmera?

- ¢Paraqué usamos las semillas de la palmera?

- ¢Porqué es importante la palmera?

- ¢Quién nos cuenta sobre la palmera?
Al terminar el juego, los invitamos a desarrollar actividades de las fichas de comprension lectora en
sus tres niveles LITERAL, INFERENCIAL Y CRITERIAL.
Se les proporciona las fichas (VER ANEXOS ACTIVIDAD 01) y se les indica que la
desarrollen. Luego, deberan socializar sus respuestas con su maestra y comparieros.
Se les pregunta: ¢Por qué serd importante conocer la importancia de la palmera?

| Cierre | Tiempo aproximado: 10 minutos |

Recuerda lo que has trabajado con las nifias y nifios preguntando: ¢para qué leimos?, ;qué
hicimos para identificar informacién en el texto? ;sera importante aprender sobre la
palmera?

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ¢qué aprendiste hoy?, ;te gustd la lectura?
¢como aprendiste?, ;cOmo te sientes al jugar con tus amigos?, ¢te gustd?, ;por que?



PALMERA
Déjame hablarte de la palmera.

Este arbol vive cuando todo lo demas esta
Seco.

La sombra de una palmera es siempre
fresca.

Comemos fruta de la palmera.

Usamos hojas de la palma para cubrir nuestras casas.
Fabricamos escoas y alfombras de hojas de palma.

Utilizamos semillas de palmera como
combustible.

¢Ves por qué la palmera es tan importante?
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ACTIVIDAD N° 06

Titulo: Conocemos EL COHETE ESPACIAL
Fecha:...................

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desempefios ¢Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v Obtiene
informacion del
texto escrito.

v' Infiere e
interpreta
informacion del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

e Identifica informacion explicita que es| Lee el texto EL
claramente distinguible de otra porque lo | COHETE
relaciona con palabras conocidas o | ESPACIAL  con
porque conoce el contenido del texto | @P0Y0 de la docente
narrativo y que se encuentra en lugares | %, del  aplicativo.

. . . _2 77| Ademés,  participa
e_\/ldentes como el titulo, sub_tltulo, inicio, | oo 1 intercambio de
final, etc., en textos con ilustraciones. | jqeas acerca de lo
Establece la secuencia de los textos que | gue dice el texto de
lee. lo que de él se infiere

e Deduce caracteristicas de personajes, |y de lo que opina
animales, objetos y lugares, asi como | acerca del mismo.
relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de | Instrumento de
informacion explicita del texto narrativo. | evaluacion:

o Predice de qué trataré el texto narrativo y | ¥ Lista de cotejo.
cuél es su propdsito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica la relacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente 0
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.

Enfoque transversal

Actitudes o acciones observables
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Enfoque Disposicién para adaptarse a los cambios, modificando si fuera

orientacion al bien | necesario, la propia conducta para alcanzar determinados objetivos

comdn. cuando surgen dificultades, informacidn no conocida o situaciones
nuevas.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién? | ;Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.
e También elabora las preguntas de |e Fichasimpresas.
comprension del texto para antes y |e Papelote o pizarra.
después de la lectura. e Plumones.
e Cinta msking tape.
e Tarjetas de cartulina.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase
La docente realiza el saludo cordial con los estudiantes y les da la bienvenida.

Se les habla sobre el espacio y los cohetes para despertar su curiosidad.

Pregunta a las nifias y los nifios: ¢qué saben a cerca de los cohetes?, ¢por dénde van los cohetes?,

¢qué les gusta del espacio?, ;,como te imaginas qué son los cohetes? Registra lo que dicen en la pizarra

0 en un papelote.

Comunica el proposito de la sesion: hoy leeran y comprenderan el texto “El cohete espacial”” usando

el aplicativo Read Along, luego responderan preguntas de comprension.

Dirige la atencion de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona junto

con ellos las que sean adecuadas para la sesion:

~2 Respetar los turnos para hablar.
<2 Mantener el aula ordenada.
=4 Escuchar atentamente.
4 Levantar la mano para participar.
Si crees conveniente, elige otras normas segln el contexto o las necesidades de tu aula.

| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos

Se les pregunta a los estudiantes: ;Qué lectura nos toca trabajar?, ;Quiénes han leido?
¢Cudl es el titulo de la lectura? ¢ Les gustaria volver a leer?
En equipos de trabajo

Antes de la lectura
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- Se les muestra la portada de la lectura “El cohete espacial” y se les invita a
observar con mucha atencion para reconocer los personajes y el lugar donde
ocurre los hechos.

-
5 .
El cohete
espacial

Propiciamos el reconocimiento de las palabras que puedan lograr leer en el titulo de la lectura.

¢Quiénes creo que son los personajes?
¢De qué tratara la historia?

¢Pueden leer el titulo?

¢ Qué letras reconocen?

¢De qué tratara el texto?

¢Como lo saben?

Les hacemos recordar la importancia de explorar el texto antes de leerlo. Les orientamos a
definir el propésito de su lectura: para informarse, para entretenerse, para seguir
instrucciones, etc. Los motivamos a comparar este texto con otros que hayan leido antes.

Enforma individual

Durante la lectura

- Seinvita a leer a dos estudiantes cada uno en forma oral, segun el orden del
cronograma de lectura semanal, recordandoles que cada uno tiene su perfil de
lectura en el aplicativo Read Along. Mientras que el resto de la clase lee en
forma silenciosa e individual.

- El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del
aplicativo el estudiante podra pronunciar y repetir la palabra claramente.

- Se les comenta a los estudiantes que la compafiera de lectura virtual Diya de
la aplicacion Read Along de Google, reconocera su voz y asi podra
ayudarlos a aprender a leer, ademas cada vez que terminen de leer les
asignara un puntaje de acuerdo a su velocidad lectora y asi ird motivando con
frases positivas a cada estudiante seguin su avance de lectura.

En grupo clase

Despuésde lalectura
A continuacién, les orientamos a desarrollar las actividades de las fichas de
comprensién lectora en sus tres niveles.

Responderan preguntas para subrayar, marcar, colorear, completar y reflexionar.

Se les proporciona la ficha contenida en el anexo y se les indica que la desarrollen. Luego, que
socialicen sus respuestas.
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- Se les pregunta ¢Creen que es importante trabajar en equipo, por qué? ;qué actividades
has realizado en equipo?

| Cierre

| Tiempo aproximado: 10 minutos

Recuerda lo que has trabajado con las nifias y nifios preguntando: ¢para qué leimos?, ;qué
hicimos para identificar informacion en el texto?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ;qué aprendiste hoy?, ;te gustd la lectura?
¢como aprendiste?, ;coOmo te sientes al trabajar en equipo? ¢de qué te servira lo trabajado?
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ACTIVIDAD }§.05 EL COHETE ESPACIAL

Era un dia para inventar

cosas. El pollito Amarillito y
el Gallo Corocé estaban .
trabajando en algo. o?
“ : NS
Pero, ¢qué estaban haciendo = * 4% : ||

con el maiz? -
Lo iban usar para construir un cohete espacial.
IQué gran ideal

IHora del despegque! La gallina Pintadita era la encargada de
encenderlo. Entonces comenzé la cuenta regresiva:
Cinco...Cuatro... Tres..Dos...Uno_.iDespegue!

IFunciond! El cohete de maiz salié volando hacia el espacio
sideral. Pero, una vez en el espacio_iBum! Explots. De
pronto, pequefios copitos blancos y raros comenzaron a caer
del cielo... ¢Qué era eso?

Oh, estd lloviendo. ¢Son palomitas de maiz? iFabuloso!

iEste trio es increiblel
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COMPRENDEMOS EL TEXTO

NIVEL LITERAL

1. <Quiénes son los personajes de la historia? Subraya lo correcto.

2. <Como se llama el poliito y el gallo? Marca

a. Amarillito - Cgrogd b Lito - Claudio ¢. Claudio - Amarillito

3. <Quién estaba encargado de encender el cohete?

a. Elpollito Amarillito.

b. El gallo Corged.
¢. La Gallina Pintadita.

4. Lee y completa con las palabras del recuadro:

cielo - copitos - cohete-

El

de maiz salio volando.

COMEnzaron a coer
blancos.

5. Elmaiz lo iban usar para hacer chicha morada. Pinta la respuesta,

Verdadero Falso
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6. Lee la palabra y forma una oracidn.
a.- cohete

C

b.- fabuloso

C

7. Me divierto: repaso las lineas punteadas.

NIVEL CRITICO

8. ¢Me gustd la historia? Marco la respuesta y respondo.

s,
épor qué?

- (

éporqué? .

9. Escribo una cualidad del Pollito Amarillito y la Gallina Pintadita.
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ACTIVIDAD N° 07
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Titulo: LEEMOS “UNA CALLE O UN ZOO”

[ ST=Yol o - TR
1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desempefios

¢ Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v Obtiene
informacion del
texto escrito.

v" Infiere e
interpreta
informacion del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Identifica informacion explicita que es
claramente distinguible de otra porque lo
relaciona con palabras conocidas o
porque conoce el contenido del texto
narrativo y que se encuentra en lugares
evidentes como el titulo, subtitulo, inicio,
final, etc., en textos con ilustraciones.
Establece la secuencia de los textos que
lee.

Deduce caracteristicas de personajes,
animales, objetos y lugares, asi como

Lee el texto UNA
CALLE O UN zOO
con apoyo de la
docente y  del
aplicativo. Ademas,
participa en un
intercambio de ideas
acerca de lo que dice
el texto de lo que de
él se infiere y de lo
que opina acerca del
mismo.

relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de
informacidn explicita del texto narrativo.

e Predice de qué tratara el texto narrativo y
cual es su propdésito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica la relacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

Instrumento de
evaluacion:
v’ Lista de cotejo.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas  centrales.  Obtiene  informacion  poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.

Enfoque transversal

Actitudes o acciones observables

Enfoque ambiental

Aprecio, valoracion y disposicion para el cuidado a toda forma de
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vida sobre la Tierra desde una mirada sistémica y global,
revalorando los saberes ancestrales.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién? | ;Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Fichas impresas.
e También elabora las preguntas de |e Papelote o pizarra.

comprension del texto para antes y|e Plumones.

después de la lectura. e Cinta msking tape.

e Tarjetas de cartulina.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos \

En grupo clase

La docente realiza el saludo cordial con los estudiantes y les da la bienvenida. Se les presenta

diversos animales:

Observan con detenimiento, luego se les pregunta a las nifias y los nifios: ¢qué animales
conoces?, ¢Los puedes ver con facilidad?, ¢donde podrias encontrarlos?, ;todos son
domésticos? Registra lo que dicen en la pizarra o en un papelote. Comunica el propdsito de
la sesion: hoy leerdn y comprenderan el texto “Una Calle o un Zoo” usando el aplicativo Read

Along, luego responderan preguntas de comprension.

Dirige la atencion de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona

junto con ellos las que sean adecuadas para la sesion:

+# Respetar los turnos para hablar.
- Mantener el aula ordenada.
=2 Escuchar atentamente.
4 Levantar la mano para participar.
Si crees conveniente, elige otras normas segun el contexto o las necesidades de tu aula.
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| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos
Se les pregunta a los estudiantes: ;Qué lectura nos toca trabajar?, ;Quiénes han leido?
¢Cudl es el titulo de la lectura? ¢ Les gustaria volver a leer?

En equipos de trabajo
Antes de la lectura

- Se les muestra la portada de la lectura “Una Calle 0 un Zoo” y se les invita a observar
con mucha

atencidn para reconocer los personajes y el lugar donde ocurre los hechos.

Una calle o un zoo?

Propiciamos el reconocimiento de las palabras que puedan lograr leer en el titulo de la
lectura.

- ¢Quiénes creo que son los personajes?

- ¢Dequé tratard la historia?

- ¢Pueden leer el titulo?

- ¢Qué letras reconocen?

- ¢Dequé tratard el texto?

- ¢Coémo lo saben?
Les hacemos recordar la importancia de explorar el texto antes de leerlo. Les
orientamos a definir el proposito de su lectura: para informarse, para
entretenerse, para seguir instrucciones, etc. Los motivamos a comparar este
texto con otros que hayan leido antes.

En forma individual
Durante la lectura

- Se invita a leer a dos estudiantes cada uno en forma oral, segun el orden del
cronograma de lectura semanal, recordandoles que cada uno tiene su perfil de lectura
en el aplicativo Read Along. Mientras que el resto de la clase lee en forma silenciosa
e individual.

- Elestudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del aplicativo
el estudiante podré pronunciar y repetir la palabra claramente.

- Se les comenta a los estudiantes que la compafiera de lectura virtual
Diya de la aplicacion Read Along de Google, reconocera su voz y asi
podra ayudarlos a aprender a leer, ademas cada vez que terminen de leer
les asignara un puntaje de acuerdo a su velocidad lectora y asi ira
motivando con frases positivas a cada estudiante segin su avance de
lectura.




En grupo de clase
Después de la lectura
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A continuacion, les orientamos a desarrollar las actividades de las fichas de comprension

lectora en sus tres niveles.

- Responderan preguntas para subrayar, marcar, colorear, completar y

reflexionar.

Se les proporciona la ficha contenida en el anexo y se les indica que la desarrollen.

Luego, que socialicen sus respuestas.
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Se les pregunta: ¢ Creen qué es importante ayudarse, por qué?

| Cierre

| Tiempo aproximado: 10 minutos

Recuerda lo que has trabajado con las nifias y nifios preguntando: ;para qué leimos?, ¢qué hicimos
para identificar informacién en el texto y poder expresar las caracteristicas de los animales? ;Qué

otros animales conoces?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ;qué aprendiste hoy?, ¢te gustd la lectura? ;cdmo
aprendiste?, ;como te sientes al trabajar en equipo? ¢de qué te servira lo trabajado?




ACTIVIDAD 707 ¢UNA CALLE O UN Z0O?

Marfa, Pedro y Carlitos fueron a jugar. Vieren un gatito.
El gatito estaba miranda a una gran rata.
"iOh miral” - grito Carlitos.

Marfa vio una pequefia hormiga que iba hacia la enorme rata, De
repente, una gran sombra cayé sobre todos ellos.

Un dguila enorme se posé en el muro.

iUna hormiga enana, un pequefio gatito, una rata enorme y un dguila
gigante en la misma larga calle!

¢Qué deberian hacer ahora los tres inteligentes nifios?

iAplaudieron todos con sus pequefias manos! El dguila extendid sus
grandes alas y volé lejos.

Marfa hizo subir a la hormiga a una hoja. Dejé la hoja en el muro.

La hormiga vio un grano de aztcar. Lo recogié y corrid a su casa. La
gran rata cogid un pldtano a medio comer y volvié al desagtie. El

~ - - 1 - ’ -
pequefio gatito dijo imigauu! y empezo a lamer su patita.

Pedro le trajo leche en una taza.

Los tres nifios jugaron con el gatito.

La enorme dguila que estaba sentada en el arbol parpaded y volo
muy muy lejos.
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COMPRENDEMOS EL TEXTO

NIVEL LITERAL
6. ¢Quiénes salieron a jugar? Encierra lo correcto.

I El gato y el ratdn.

m
. <

~

Paty, Juan y Carola.

Maria, Pedro y Carlitos

7. ¢Qué miraba el gatito?

b. Alratén b. Al sapo c. A los nifios

8. El dguila se posd en el muro a observar a los animales. Marca
Verdadero Falso

9. ¢Qué hicieron los nifios para espantar al dguila?
d. Gritar  b. Aploudir ¢ Llorar

10.Lee y completa con las palabras del recuadro:

platano - dguila - azdcar - hormiga - rata

La vio un grano de
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11. ¢Quién le dio leche al gato?
a. Pedro
b. Corlitos
¢. Maria

NIVEL INFERENCIAL

12.Lee y ordena las letras para formar palabras.

eld|o|p]|r

|
NIVEL (RITICO

13.¢Cémo te parecid el cuento una calle o un zoo? Delinea.

triste divertido aburrido

14. ¢cComo creo que eran Maria, Pedro y Carlitos? Comenta
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Grado: 1° de Primaria

ACTIVIDAD N° 08

Fecha: ..................

Titulo: Leemos “EL ARBOL DE MANGO”

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competenciasy
capacidades

Desempefios ¢Qué nos dara
evidencias de
aprendizaje?

Lee Diversos Tipos
de textos escritos en
su lengua
castellana.

v Obtiene
informacién del
texto escrito.

v Infiere e
interpreta
informacién del
texto escrito.

v Reflexiona vy
evalla la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

e Identifica informacién explicita que es| Lee el texto EL
claramente distinguible de otra porque lo | ARBOL DE
relaciona con palabras conocidas o | MANGO con apoyo
porque conoce el contenido del texto | 9€ 1a docente y del
narrativo y que se encuentra en lugares aglr't‘?s.t“éo' ﬁ‘gemasr;
evidentes como el titulo, subtitulo, inicio, Iionte:c;%bio de ideljals
final, etc., en textos con ilustraciones.

> acerca de lo que dice
Establece la secuencia de los textos que | g| texto de lo que de

lee. él se infiere y de lo

e Deduce caracteristicas de personajes, | que opina acerca del
animales, objetos y lugares, asi como | mismo.
relaciones logicas de causa-efecto que se
pueden establecer facilmente a partir de | Instrumento  de
informacion explicita del texto narrativo. | €valuacion:

o Predice de qué trataré el texto narrativo y | ¥ Lista de cotejo.
cual es su proposito comunicativo, a
partir de algunos indicios, como titulo,
ilustraciones, palabras conocidas o
expresiones que se encuentran en los
textos que le leen, que lee con ayuda o
que lee por si mismo.

e Explica la relacion del texto narrativo con
la ilustracion en textos que lee por si
mismo, que lee con ayuda del docente o
que escuchar leer.

e Opina acerca de personas, personajes y
hechos expresando sus preferencias.
Elige o recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee 0 escucha leer.

Estandar

Lee diversos tipos de textos de estructura simple en los que
predominan palabras conocidas e ilustraciones que apoyan las
ideas centrales. Obtiene informacion poco  evidente
distinguiéndola de otra semejante y realiza inferencias locales a
partir de informacion explicita. Interpreta el texto
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considerando informacion recurrente para construir su sentido
global. Opina sobre sucesos e ideas importantes del texto a partir de
su propia experiencia.

Enfoque transversal | Actitudes o acciones observables

Enfoque Los estudiantes demuestran solidaridad con sus compafieros en
orientacion al bien | toda situacion en la que padecen dificultades que rebasan sus
comun posibilidades de rlas.

2. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesién? | {Qué recursos o materiales utilizaran?
e Revisa la lectura del aplicativo. e Celular con acceso al aplicativo.

e También elabora las preguntas de |e Fichasimpresas.
comprension del texto para antes y |e Plumones.
después de la lectura. e Cinta masking tape y limpiatipo.
e Consigue mangos para llevar a laclase. |e Mangos.
3. MOMENTOS DE LA SESION:
| INICIO | Tiempo aproximado: 10 minutos

En grupo clase

Se saluda a los estudiantes y se les da la bienvenida a un dia mas de aprendizaje. Luego se saca una
fruta de la lonchera y se pide a los estudiantes que lo observen, se pregunta; ;Qué es?, ¢como es?,
(para qué sirve?, iconocen de dénde proviene?, ¢lo han comido alguna vez?, ¢qué sabor tiene?,

¢dulce o salado?

Se les comunica el propdsito de la sesion: hoy leeran el texto “EL ARBOL DE MANGO” usando el
aplicativo Read Along, conocerdn una anécdota con este arbol y luego responderan preguntas de

comprension.

Dirige la atencion de los estudiantes hacia el cartel de las normas de convivencia y selecciona junto

con ellos las que sean adecuadas para la sesion:

4 Respetar los turnos para hablar.
=2 Mantener el aula ordenada.

=2 Escuchar atentamente.

=2 Levantar lamano para participar.
-4 Preguntar cuando hay dudas.

| DESARROLLO | Tiempo aproximado: 40 minutos
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Se comenta a los estudiantes que trabajaremos el Gltimo texto del

PLAN LECTOR programado. Se pregunta: ;Como se llama la Gltima ’:}:3} !\'\1

lectura del PLAN LECTOR?, ¢qué les parecio la lectura? se felicita ’7»,\ R

a los que leyeron y se pregunta ¢por qué no pudieron leer algunos?, /,hllf

se comenta ¢que les parece si volvemos a leer el texto para luegog- a

i i e

hacer las fichas de trabajo? o e ‘i"ﬁ" g

Se escucha sus respuestas atentamente. ‘
i &

En equipos de trabajo

Antes de la lectura

Se presenta la imagen de la portada de la lectura “EL ARBOL DE MANGO” y se les invita
a observar con mucha atencién e identificamos caracteristicas. Preguntamos ¢Qué lugar
es?, ¢qué elementos hay?, ¢han estado en un lugar asi?, ;qué les parecid un lugar asi?,
¢quiénes viviran alli?

Observan el titulo escrito en la pizarra y leemos el titulo de la lectura:

“EL ARBOL DEL MANGO”

Preguntamos: ;qué otras palabras inician con “A”, con “M”...? Se escucha y se anota sus respuestas
en la pizarra. Luego, comentamos, los estudiantes que adn no han leido respondan: ¢De qué tratara la

lectura?, ;Como lo saben?, ;donde ocurrira los hechos?

Preguntamos: ;Cudl es el propésito de su lectura? y pregunto: ;para qué leeremos?, se escucha

las respuestas atentamente.

Enformaindividual
Durante la lectura

Se invita a leer el texto a 2 o 3 estudiantes en forma oral respectivamente, segun el orden del
cronograma de lectura semanal de participantes, y en prioridad a loa que no han leido en casa, se
le recuerda que cada estudiante tiene su perfil de lectura en el aplicativo Read Along del celular
e irdn a leyendo. El resto de estudiantes deberd escuchar atentamente la lectura de sus
comparieros.

El estudiante lee el texto de acuerdo a su ritmo y con ayuda del aplicativo el estudiante podria
pronunciar y repetir la palabra claramente si tuviera alguna dificultad.

Tienen en cuenta las 2 preguntas de comprension que da el aplicativo mientras leen y las
responden:

En el arbol de mango nalaros

viven : 1Ge e esconda

ACTIVIDAD N° 01 ACTIVIDAD N° 02
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Se les recuerda a los estudiantes que Diya, reconocera su voz y asi podra ayudarlos a leer. Al
finalizar, se le pide estén atentos al puntaje dado por Diya. Se felicita por su participacion y se
moriva a seguir practicando a lectura.

En grupo clase

Después de la lectura
Se invita a los estudiantes a jugar con el DADO PREGUNTON en el cual se pegaré en cada
cara del dado una pregunta y el estudiante respondera en forma voluntaria.

Al terminar el juego, los invitamos a desarrollar actividades de las fichas de comprension
lectora en sus tres niveles LITERAL, INFERENCIAL Y CRITERIAL

NIVEL LITERAL

- ¢Cual es el titulo de la lectura?

- ¢Donde ocurren los hechos?

- ¢Qué habiaenel jardin de la abuela?
- ¢Quién encuentra a la nifia, al final?
- ¢Quiénse escondiaen el arbol?

NIVEL INFERENCIAL

- ¢Dequé trata la lectura?
- ¢Quérelacion tenia la nifia con la duefa del jardin?
- ¢Porqué crees que laabuela le da un abrazo a la nifia?

NIVEL CRITICO

- ¢Qué te parecio la lectura?
- ¢Te gustaria tener un &rbol de mango en tu casa? ;por qué?

Se les proporciona las fichas y se les indica que la desarrollen. Luego, deberan socializar
Sus respuestas con su maestra y comparieros.
Se les pregunta: ¢Por qué serd importante visitar siempre a nuestros abuelos?

| Cierre | Tiempo aproximado: 10 minutos |

Recuerda lo que has trabajado con las nifias y nifios preguntando: ¢para qué leimos?, ;qué hicimos
para identificar informacion en el texto? ;sera importante leer siempre? ;por qué es importante crear
un cronograma de lectura?

4. REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
Finalmente, los estudiantes responden oralmente ¢qué aprendiste hoy?, ¢te gusto la lectura? ¢cémo
aprendiste?, ;como te sientes al jugar con tus amigos ¢te gustd? ¢por qué?
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ACTIVIDAD }° 08

EL ARBOL DE MANGO
Nos gusta visitar el pueblo de la abuela.
La abuela tiene un gran arbol de mango en su jardin.

Muchos pajaros vienen alli.

Me gusta esconderme en el arbol de ﬁ
mango.

Nadie puede verme aqui.

Mi padre me busca cerca del pozo.

Mi madre me busca cerca del granero. Pero nadie puede encontrarme.
iOh no!

Al fin el perro de la abuela me encuentra.
Ahora tengo que bajar.

Mi abuela me da un abrazo.
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| PLANLECTORVIRTUAL: READ ALONG ! Grado: 1* de Primaria

=

‘ 3. ¢Quién encuentra alfinal ala
| nifa?

Ry ”a"g°"‘;%

7 N ————



. Titulo del Libro:

’ Autor:

17 MI PARTE FAVORITA Y5 7

¢De que trata la Lectura?

=
( Calificacion \ iQué relzcidn teniaia nifa conla

duefiz del jardin?

) I3 nifia era su mama.

b} 1z nifia era |3 nieta.

c}) Iz nifiz era su tia.
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respuesta.

v iTe gustaria tener un arbol de mango en tu ca3sa? ipor qué? Marca tu

Si

NO
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LISTA DE COTEJO

Se usara para evaluar todas las actividades.
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