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RESUMEN 

 

Esta investigación aborda la problemática de la baja calidad en la producción escrita en inglés 

de los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de 

Chiclayo. El objetivo principal fue analizar las características de esta producción, evaluando 

la coherencia, cohesión, vocabulario y dominio de estructuras gramaticales. Se empleó una 

metodología descriptiva, con un diseño no experimental y enfoque cuantitativo, aplicando 

una prueba escrita y una rúbrica de evaluación a 25 estudiantes. Los resultados revelaron que 

el 92% de los alumnos se encuentran en niveles bajos de producción escrita, con dificultades 

en coherencia, cohesión y gramática. En cuanto a la coherencia, el 76% de los estudiantes 

mostraron dificultades en la estructuración de ideas claras y ordenadas. Respecto a la 

cohesión, el 64% presentó problemas en el uso adecuado de conectores y referencia textual. 

En vocabulario, el 76% de los alumnos se ubicaron en un nivel intermedio con necesidad de 

mejoras. Finalmente, en estructuras gramaticales, el 64% evidenció deficiencias en tiempos 

verbales y uso de preposiciones. Se concluye que la falta de estrategias didácticas efectivas 

impacta negativamente en el aprendizaje del idioma. Se recomienda la implementación de 

metodologías activas, capacitación docente y uso de herramientas tecnológicas para mejorar 

las habilidades escritas en inglés. 

Palabras clave: Producción escrita, enseñanza del inglés, coherencia, cohesión, vocabulario, 

estructuras gramaticales. 
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ABSTRACT 

 

This research addresses the problem of the low quality of the written production in 

English of third year high school students of the I.E. Monsignor Juan Tomis Stack of 

Chiclayo. The main objective was to analyze the characteristics of this production, evaluating 

coherence, cohesion, vocabulary and command of grammatical structures. A descriptive 

methodology was used, with a non-experimental design and quantitative approach, applying a 

written test and an evaluation rubric to 25 students. The results revealed that 92% of the 

students are at low levels of written production, with difficulties in coherence, cohesion and 

grammar. Regarding coherence, 76% of the students showed difficulties in structuring clear 

and orderly ideas. Regarding cohesion, 64% presented problems in the adequate use of 

connectors and textual reference. In vocabulary, 76% of the students were at an intermediate 

level with a need for improvement. Finally, in grammatical structures, 64% showed 

deficiencies in verb tenses and use of prepositions. It is concluded that the lack of effective 

didactic strategies has a negative impact on language learning. The implementation of active 

methodologies, teacher training and the use of technological tools are recommended to 

improve written skills in English. 

 

Key words: production, English language teaching, coherence, cohesion, vocabulary, 

structure, structure. 
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INTRODUCCIÓN 

La enseñanza del idioma inglés ha representado un reto a nivel mundial, 

especialmente en países de habla hispana, donde el dominio del inglés se ha considerado 

esencial para la inserción en un mundo globalizado. En América Latina, la adquisición de 

competencias en inglés ha sido un desafío significativo debido a diversos factores, como la 

falta de inmersión en el idioma, metodologías de enseñanza tradicionales y escasos recursos 

pedagógicos adecuados. Según el informe EF English Proficiency Index (2023), Perú se ha 

encontrado en un nivel bajo de competencia en inglés, ocupando uno de los últimos lugares 

en la región. Esto ha reflejado una deficiencia en la calidad educativa en esta área, atribuida a 

metodologías tradicionales, insuficiencia de recursos pedagógicos y la falta de formación 

especializada de los docentes (Ministerio de Educación [MINEDU], 2022). 

El dominio del inglés se ha convertido en una herramienta fundamental en diversos 

contextos, desde el ámbito académico hasta el profesional, debido a su estatus como lengua 

franca a nivel global. La creciente demanda de personas con habilidades comunicativas en 

inglés ha llevado a los sistemas educativos a replantear sus estrategias de enseñanza, 

promoviendo enfoques más dinámicos e innovadores que faciliten el aprendizaje. Sin 

embargo, en muchos países de habla hispana, como el Perú, las metodologías empleadas aún 

dependen en gran medida de la memorización de reglas gramaticales y la traducción literal de 

textos, lo que limita el desarrollo de competencias comunicativas efectivas. 

En el ámbito regional, las instituciones educativas de Chiclayo no han sido ajenas a esta 

problemática. A pesar de que Chiclayo ha sido una ciudad importante en la región 

Lambayeque, las escuelas han enfrentado limitaciones en la implementación de estrategias 

efectivas para el aprendizaje del inglés. Un informe del Gobierno Regional de Lambayeque 

(2021) ha destacado que más del 70% de los estudiantes de secundaria no han alcanzado 
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niveles satisfactorios en competencias lingüísticas, especialmente en producción escrita. Esta 

situación se ha debido a una escasa exposición al idioma fuera del aula y a la falta de 

programas de capacitación docente en metodologías activas. Dichas deficiencias han 

impactado de manera directa en el desarrollo de habilidades comunicativas esenciales para el 

futuro académico y profesional de los estudiantes. 

Uno de los factores críticos en la enseñanza del inglés en la región ha sido la carencia de 

recursos tecnológicos y materiales didácticos actualizados. La limitada disponibilidad de 

laboratorios de idiomas, plataformas digitales interactivas y materiales audiovisuales ha 

dificultado la inmersión de los estudiantes en contextos de aprendizaje más significativos. 

Además, la sobrecarga de estudiantes en las aulas ha reducido el tiempo de práctica efectiva, 

lo que ha resultado en una enseñanza predominantemente teórica y poco orientada a la 

producción escrita y oral en situaciones reales de comunicación. 

Dentro de esta problemática, la institución educativa Monseñor Juan Tomis Stack de 

Chiclayo ha enfrentado serios desafíos en la enseñanza del inglés, particularmente en la 

producción escrita. Se ha observado que los estudiantes de tercero de secundaria han 

presentado dificultades significativas en esta habilidad, manifestadas en errores gramaticales, 

uso limitado de vocabulario y problemas de coherencia y cohesión en los textos. Los 

docentes han señalado que estas deficiencias han estado relacionadas con metodologías 

tradicionales centradas en la gramática y la traducción, lo que ha desmotivado a los 

estudiantes y ha dificultado la práctica comunicativa (Informe Interno de la I.E., 2023). 

Además, la falta de recursos tecnológicos y materiales didácticos actualizados ha agravado la 

situación, afectando tanto el desempeño académico como las oportunidades futuras de los 

estudiantes en un mundo globalizado. 
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En este contexto, la presente investigación descriptiva ha tenido como objetivo general 

caracterizar la producción escrita en inglés de los estudiantes de tercero de secundaria en la 

I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo y como objetivos específicos: Identificar el 

nivel de logro de la coherencia en los textos escritos en inglés por los estudiantes de tercero 

de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo, Señalar el nivel de logro de 

la cohesión en los textos escritos en inglés por los estudiantes de tercero de secundaria de la 

I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo, Examinar el nivel de logro del vocabulario 

utilizado en las producciones escritas en inglés por los estudiantes de tercero de secundaria de 

la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo e Indicar el nivel de dominio estructura 

gramatical del tiempo presente simple en los textos escritos en inglés por los estudiantes de 

tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo. 

La presente investigación se justifica por la necesidad de fortalecer el proceso de enseñanza-

aprendizaje del inglés en el contexto educativo peruano, donde los bajos niveles de 

competencia en esta lengua limitan las oportunidades académicas y laborales de los 

estudiantes. La producción escrita es una de las habilidades más complejas en el aprendizaje 

de un idioma, ya que requiere no solo el dominio de las reglas gramaticales, sino también la 

capacidad de organizar ideas de manera coherente y cohesiva. Al identificar las principales 

dificultades que enfrentan los estudiantes en este ámbito, se podrá proponer mejoras 

pedagógicas que favorezcan un aprendizaje más significativo. Además, la investigación 

contribuirá al desarrollo de estrategias innovadoras que optimicen la enseñanza del inglés en 

instituciones de educación secundaria, promoviendo un enfoque más comunicativo y 

contextualizado acorde con las exigencias del mundo globalizado. 

Esta investigación se estructura de la siguiente manera: la introducción aborda la 

problemática vinculada a las variables en distintos contextos, exponiendo el problema central, 



13 

 

los objetivos y la justificación. El primer capítulo desarrolla los antecedentes, el marco 

teórico y conceptual, la categorización y dimensiones de la variable, así como la matriz de 

operacionalización. En el segundo capítulo, se describe el diseño metodológico, 

especificando el tipo de estudio, diseño, población, muestra y técnicas de recolección de 

datos. El tercer capítulo presenta los resultados mediante tablas descriptivas y gráficos que 

reflejan la situación actual. En el cuarto capítulo, se realiza el análisis de los resultados, 

estableciendo una triangulación con los antecedentes y teorías pertinentes. Finalmente, las 

conclusiones y recomendaciones se formulan en coherencia con el objetivo general y los 

específicos. 

Los autores 
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2. Capítulo I: Diseño Teórico 

 

2.1. Antecedentes de la investigación. 

La enseñanza del inglés como lengua extranjera es un campo de estudio fundamental 

en un mundo globalizado, dado su impacto en el desarrollo académico y profesional de los 

estudiantes. Investigaciones previas han analizado ampliamente el desarrollo de competencias 

lingüísticas, destacando la producción escrita como una de las áreas más desafiantes para los 

estudiantes. En particular, estos estudios han identificado factores como las estrategias 

pedagógicas, las influencias culturales y las características del entorno educativo como 

determinantes clave en el proceso de aprendizaje. 

En este marco, la presente investigación se centra en caracterizar la producción escrita 

en inglés en los estudiantes de tercero de secundaria en la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de 

la ciudad de Chiclayo – Perú. Este estudio no solo aborda una necesidad identificada en el 

contexto local, sino que también contribuye al diseño de estrategias pedagógicas 

contextualizadas que promuevan un aprendizaje significativo y sostenible, alineado con los 

desafíos específicos de la región.  

Este panorama de antecedentes establece una base sólida para comprender las 

dinámicas que afectan la producción escrita en inglés, justificando la relevancia de esta 

investigación en el fortalecimiento de las competencias lingüísticas de los estudiantes. 

 

2.1.1. A nivel internacional. 

En el estudio realizado por Ugel G.y Gómez G., (2024), en David, Panamá, constituye 

un antecedente clave para la investigación, Su objetivo principal fue mejorar la composición 

escrita en inglés de los estudiantes de la Universidad Tecnológica Oteima mediante una 

estrategia de aprendizaje colaborativo y retroalimentación constante. Los resultados 
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evidenciaron que, a pesar de que el plan de estudios de la licenciatura en inglés incluía cinco 

asignaturas de composición escrita, los estudiantes presentaban dificultades significativas al 

redactar en este idioma. Se identificó que la falta de hábitos de lectura afectaba directamente 

su escritura y que la ausencia de estrategias de enseñanza adecuadas complicaba aún más su 

desarrollo. Para abordar estas deficiencias, se aplicó una metodología cualitativa con 

acompañamiento docente, análisis de textos y actividades colaborativas en entornos 

asincrónicos. Los estudiantes lograron producir textos con mayor coherencia, fluidez y 

cohesión, además de desarrollar habilidades de análisis y argumentación más sólidas. 

 

El trabajo de investigación de Cárdenas P. & Velandia R., (2023), cuyo título es el 

“Fortalecimiento de habilidades escritas a través de la creación de textos narrativos utilizando 

el pasado simple en inglés en el nivel A2 con estudiantes de las Unidades Tecnológicas de 

Santander”, el estudio realizado se enfoca en examinar las dificultades comunes que tienen a 

experimentar los estudiantes de nivel A2 que pertenecen a las UTS al momento de desarrollar 

sus habilidades de escritura en inglés, en especial en la aplicación de la estructura del pasado 

simple en textos narrativos. Con la finalidad de enfrentar este desafío, se decidió optar por 

una metodología de Investigación de Acción Educativa (IAE) con enfoque cualitativo, loa 

cual tiene como propósito el fortalecimiento del proceso de escritura en inglés, que solicita la 

exigencia continua de innovación, creatividad y producción en las prácticas de composición. 

Como punto de partida, es más fácil para la producción de la escritura utilizar temas cercanos 

a las rutinas diarias de los estudiantes. La muestra es compuesta por veinticinco estudiantes 

de nivel A-2 de inglés, y en el proceso metodológico se incluye la evaluación diagnóstica y 

encuestas semiestructuradas, siendo estas últimas impartidas en tres fases. Se analiza el 

progreso en la producción de los participantes antes y después del entrenamiento en procesos 

cognitivos aplicados a la escritura, con la finalidad de evidenciar el fortalecimiento 
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propuesto. Los resultados revelan que la práctica constante de los procesos cognitivos en la 

escritura permite a los estudiantes mejorar el aspecto narrativo en inglés, aprovechando la 

estructura del pasado simple y confirmando el rol específico de cada etapa en la creación de 

textos completos. 

 

En el estudio de Gualsaquí G.y Gómez E., (2022), cuyo objetivo principal fue 

describir las estrategias metacognitivas utilizadas para la adquisición de la escritura en inglés 

en estudiantes de noveno año de Educación General Básica (EGB) en la Unidad Educativa 

Jatun Kuraka. Los resultados evidenciaron que los estudiantes presentaban dificultades 

significativas en la escritura en inglés, especialmente en el uso adecuado de tiempos verbales 

y la formación de oraciones. A través de un enfoque descriptivo y la aplicación de un 

cuestionario, se identificó que la enseñanza tradicional y memorística no favorecía el 

pensamiento reflexivo ni la construcción estructurada de textos. Sin embargo, la 

implementación de estrategias metacognitivas permitió mejorar la escritura, al fomentar la 

planificación, supervisión, evaluación y autorregulación del proceso de redacción. 

 

En Heyliger C., (2022), su investigación tuvo como finalidad la medición de la 

efectividad promoviendo estrategias que favorezcan un aprendizaje significativo en la 

escritura del inglés en estudiantes de primer año del Colegio Libertadores de América. La 

muestra estuvo conformada por tres aulas, y se seleccionaron las aulas de 1ero “A” como 

grupo experimental y “B” como grupo control. Esta investigación se enmarcó en teorías de 

educación, estrategias, pedagogía, aprendizaje significativo, lingüística y psico-lingüística, 

teniendo un enfoque cuasi experimental positivista con análisis descriptivo. El procedimiento 

consistió en la aplicación de estrategias digitales, evaluadas mediante una encuesta con 15 

ítems de escala Likert, donde (1) indicaba “totalmente en desacuerdo” y (5) “totalmente de 
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acuerdo”. Luego de un pretest, se aplicó un tratamiento con estrategias de escritura 

significativa usando WhatsApp, tras ello se realizó nuevamente una encuesta a ambos grupos 

experimental y de control. La codificación y análisis de los resultados permitieron concluir 

que la promoción de estas estrategias es altamente efectiva para alcanzar un aprendizaje 

significativo en la escritura en inglés, confirmando que el uso de estas estrategias resulta 

pertinente para lograr los objetivos de aprendizaje. 

 

En Chávez G. y otros, (2022), su estudio tuvo como propósito realizar una revisión 

literaria sobre los errores interlingüísticos en la habilidad de escritura de estudiantes de inglés 

de nivel A1. Se trata de un estudio descriptivo y reflexivo que combina el análisis de distintos 

componentes de la investigación, adicionando estudios anteriores y la experiencia de los 

investigadores. Los participantes del trabajo de investigación fueron estudiantes de primer 

semestre, debido a que el inter lenguaje normalmente influye en las primeras etapas de 

exposición al idioma meta. La importancia de la investigación se basa en la identificación de 

los errores de escritura ocasionados por la interferencia de la lengua materna en el 

aprendizaje de una segunda lengua. Además, los investigadores aportan al proceso de 

enseñanza del inglés como lengua meta extranjera mediante una gama de importantes 

estrategias que los docentes tiene la posibilidad de aplicar con la finalidad de ayudar a los 

estudiantes a superar las barreras que su primera lengua puede ocasionar en el desarrollo de la 

escritura de la segunda lengua por aprender. Es concluyente que los docentes desempeñan un 

papel esencial y crucial en guiar a los estudiantes no solamente en la corrección de errores, 

sino también en saber entender el origen de estos errores para poder superar las dificultades 

asociadas a la escritura. 
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Eidelsa V. & Jaimes, (2021), en su estudio buscaron mejorar las habilidades de 

escritura en inglés de estudiantes del grado noveno del Colegio Puerto Santander aplicando la 

utilización de estrategias didácticas. Uno de los objetivos específicos de la investigación fue 

la evaluación del interés de los estudiantes en escribir en inglés y aumentar su capacidad de 

producción escrita a partir de sus experiencias ocurridas en el día a día. La investigación se 

enfocó cualitativamente recopilando la información necesaria mediante entrevistas, 

cuestionarios y diarios de campo. A partir de estos datos, se midió el nivel de habilidad en 

escritura de los estudiantes y se identificaron elementos claves para diseñar y poder evaluar 

los talleres. Se implementaron seis secuencias pedagógicas en una población corta que 

constaba de cinco estudiantes. Los resultados de la evaluación revelaron que las estrategias 

aplicadas como la práctica de reescritura, la utilización de diccionarios bilingües, trabajo 

colaborativo, ejercicios de memorización, exposiciones orales y una retroalimentación 

positiva acompañada de herramientas tecnológicas; estás estrategias resultaron ser altamente 

efectivas para aumentar las habilidades de escritura en inglés. 

 

Victoria P., (2020), en su estudio ha logrado examinar los tres errores más comunes 

en la escritura del inglés como lengua extranjera, toda la información de la investigación fue 

recopilada en la Universidad del Norte en Barranquilla - Colombia. La colección de datos 

siguió estándares de la lingüística de corpus computacional, dichos errores fueron 

identificados utilizando programas de análisis lingüístico, específicamente WordSmith Tools 

5 de Scott (2008) y Lancsbox de Brezina et al. (2015). El estudio se ha basado en las teorías 

científicas de Corder (1981) y James (1998) sobre el Análisis de Errores (AE) y empleó el 

etiquetador de la Universidad de Louvaina (Dagneaux et al., 2005a) para realizar con 

facilidad la comparación con estudios previos. Los resultados señalaron que los errores más 
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comunes en la escritura de estos estudiantes corresponden a las categorías de forma, 

gramática y léxico. 

 

2.1.2. A nivel nacional. 

El estudio realizado por Pimentel Ch., (2023), en Chiclayo, Perú, proporciona un 

antecedente relevante para la investigación titulada Caracterización de la producción escrita 

en inglés en los estudiantes de secundaria. Su investigación tuvo como objetivo determinar la 

influencia de la técnica peer-correction en la producción escrita en inglés de estudiantes de 

tercer grado de secundaria en una institución educativa de Chiclayo. Los resultados 

evidenciaron que, tras la aplicación de la técnica de peer-correction, hubo mejoras 

significativas en la producción escrita de los estudiantes. En el pre-test, el 70% de los 

alumnos se encontraba en el nivel "En Inicio", mientras que solo el 30% estaba "En Proceso". 

Sin embargo, tras la implementación de la técnica, en el post-test, el 45% alcanzó el nivel de 

"Logro Esperado", el 10% logró un "Logro Destacado" y el resto mejoró su desempeño. La 

investigación demostró que la corrección entre pares favoreció la organización del contenido, 

la gramática, el vocabulario y la mecánica de los textos escritos en inglés. 

 

En el estudio de Callata M. et al., (2023), su investigación tuvo como objetivo diseñar 

una estrategia didáctica para desarrollar la producción escrita en inglés en estudiantes de un 

instituto de idiomas peruano. Los resultados evidenciaron un bajo nivel de producción escrita 

en inglés entre los estudiantes y una falta de conocimiento teórico por parte de los docentes 

sobre estrategias didácticas para su enseñanza. A partir de este diagnóstico, se diseñó una 

estrategia didáctica que integró actividades significativas orientadas a fomentar la 

motivación, el pensamiento crítico y la creatividad en los estudiantes. Asimismo, se propuso 
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una sesión de aprendizaje que garantizara un adecuado nivel de competencia en producción 

escrita. 

 

En el estudio realizado por Cerna L., (2021), cuyo objetivo principal fue determinar la 

relación entre la competencia lingüística y la producción de textos en inglés en estudiantes de 

secundaria de una institución educativa pública de Breña. Los resultados de la investigación 

indicaron que existe una correlación significativa entre la competencia lingüística y la 

producción escrita en inglés, con una relación especialmente notable en dimensiones como la 

lexicología, gramática, semántica y ortografía. Se evidenció que la mayoría de los estudiantes 

evaluados presentaban dificultades en la escritura debido a una limitada competencia 

lingüística, lo que afectaba la claridad, cohesión y coherencia de sus textos. 

 

En Casana L., (2021), su estudio propone una estrategia didáctica para el 

mejoramiento de la producción escrita en inglés de estudiantes de nivel VI en una universidad 

privada de Lima. El estudio efectuado se basa en un paradigma interpretativo y socio crítico 

con enfoque cualitativo, siendo desarrollada en el ámbito educativo. La muestra se seleccionó 

por medio de muestreo no probabilístico e incluyó a 21 estudiantes y dos docentes. Las 

técnicas que se utilizaron en la investigación incluyeron entrevistas, encuestas y observación, 

con instrumentos como cuestionarios, guías de entrevista y guías de observación. Los 

resultados del diagnóstico inicial revelaron que los docentes no proporcionan suficiente 

apoyo emocional en el proceso para el aprendizaje del inglés; además, algunos estudiantes 

manifiestan algunos problemas en el desarrollo de pensamiento crítico y reflexivo; los 

docentes no fomentan el trabajo colaborativo, tampoco utilizan herramientas digitales 

interactivas. La investigación se centra en dos categorías claves diseñadas en base a la teoría 

sociocultural de Vygotsky y el enfoque comunicativo, siendo aplicados a la práctica 



21 

 

educativa para reforzar el rigor científico de la propuesta. Como resultado, ayudaron a 

diseñar estrategias divididas en cuatro fases: activación de interés y necesidad, desarrollo de 

actividades retadoras, integración y colaboración, por último, evaluación. Estas fases o etapas 

incluyen actividades representativas y herramientas digitales que guían a los estudiantes a 

través de la planificación, escritura y revisión de textos. La estrategia propuesta demuestra un 

impacto positivo en el aprendizaje constructivo de los estudiantes. 

 

En la investigación de Galvan C., (2020), titulada “Blended learning en la producción 

escrita en inglés según la percepción estudiantil en una universidad privada, Lima Norte, 

2020” realizó un planteamiento basado en el objetivo principal de identificar la relación entre 

la producción escrita en inglés y el aprendizaje mixto o llamada también blended learning; 

desde la perspectiva de la muestra de estudiantes de una universidad privada en Lima Norte 

en el año 2020. Para tal finalidad, se concretó un estudio no experimental, de tipo transversal, 

descriptivo y correlacional, de carácter básico y bajo el método hipotético-deductivo. La 

población y la muestra fueron equivalentes, dando como resultado total de 80 estudiantes y 

seleccionados mediante un muestreo no probabilístico. Los datos se recopilaron mediante 

encuestas y llegó a emplear dos cuestionarios: uno sobre la habilidad de escritura en inglés y 

el otro sobre blended learning, ambos usando la escala Likert y demostrando alta 

confiabilidad. El análisis estadístico incluyó tablas de contingencia, gráficos de barras y una 

interpretación detallada de los datos. Para validar los resultados, se utilizó el coeficiente de 

correlación de Spearman, tuvo como resultado un valor de rs = 0,482, indicando una 

correlación positiva moderada, con un valor = 0,000 < 0,05. En conclusión, se pudo 

corroborar que si existe una relación significativa entre la producción escrita en inglés y el 

blended learning en los estudiantes de esta universidad. 
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Estudio de Reto Pino, (2020), titulado “Taller ‘Let’s Write’ enfocado en mejorar la 

escritura en inglés de estudiantes de Avanzado II del Centro de Idiomas de la UPAO - Sede 

Piura 2020,” el estudio tuvo como objetivo principal evaluar el impacto del taller “Let’s 

Write” en el desarrollo de habilidades de escritura del idioma inglés en estudiantes avanzados 

del Centro de Idiomas de la Universidad Privada Antenor Orrego en su sede de Piura. La 

investigación que se usó fue de tipo aplicada y empleó un diseño cuasi experimental, 

aplicando una evaluación escrita con una rúbrica analítica a treinta estudiantes de nivel 

avanzado II, los cueles fueron divididos en un grupo control de 15 estudiantes y la otra mitad 

en un grupo experimental. Los resultados, analizados mediante la prueba estadística de 

Wilcoxon, mostraron un valor de significancia p = 0.001, inferior a 0.05 (p<α), al comparar el 

pretest y el postest del grupo experimental. Esto corrobora que el taller “Let’s Write” produce 

una mejora significativa en las habilidades de escritura en inglés de los estudiantes avanzados 

del Centro de Idiomas UPAO, Piura. 

 

En Morales Barrantes, (2020), su estudio investigativo fue creado con el propósito de 

describir como la estrategia de cómics y organizadores visuales (COV) facilita el desarrollo 

de la expresión escrita en inglés en estudiantes de pregrado de nivel A2 en una universidad 

privada de Lima durante el ciclo académico 2020-II. Para esta investigación se utilizó un 

enfoque cualitativo, teniendo un alcance descriptivo - explicativo y un diseño 

fenomenológico. La recolección de información y demás datos se concretó mediante 

entrevistas semiestructuradas a una muestra de 10 estudiantes de ambos géneros, 

seleccionados de una población de 55. Los resultados obtenidos mostraron que la principal 

dificultad para desarrollar la expresión escrita en inglés en la muestra seleccionada de 

estudiantes se debe a que la mayoría proviene de instituciones públicas, donde nunca o casi 

nunca tuvieron la oportunidad de redactar palabras en inglés; únicamente practicaban 
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completar oraciones o memorizar listas de vocabulario, lo que generó apatía e hizo que el 

aprendizaje del inglés les pareciera monótono. Los estudiantes manifestaron que su interés en 

la escritura del inglés sobre temas familiares les permitió encontrar sentido en sus escritos; 

esto les proporcionó soporte para seleccionar, organizar y secuenciar sus ideas en el texto, 

logrando de esa forma asimilar la información escrita de manera estructurada, lo que fortalece 

el aprendizaje cognitivo y facilita la recuperación de la información. Además, señalaron que 

la retroalimentación efectiva, la posibilidad de mejorar sus calificaciones y el trabajo en pares 

fueron factores clave para motivarse a mejorar su desempeño. En conclusión, los estudiantes 

valoraron positivamente la estrategia de comics y organizadores visuales, ya que favoreció su 

expresión escrita en inglés y les permitió percibir la redacción como un proceso accesible y 

comprensible. 

 

2.2. Bases Teóricas 

 

2.2.1. Enfoque Comunicativo en la Enseñanza de Lenguas (Hymes, 1972) 

El Enfoque Comunicativo en la Enseñanza de Lenguas, desarrollado inicialmente por 

Dell Hymes en 1972, revolucionó la forma de enseñar lenguas extranjeras al priorizar la 

comunicación funcional por encima de la mera memorización de reglas gramaticales. Hymes 

introdujo el concepto de competencia comunicativa, que abarca no solo el conocimiento 

gramatical, sino también la capacidad de usar el lenguaje de manera efectiva y apropiada en 

contextos reales. 

En este enfoque, la enseñanza del idioma debe centrarse en desarrollar habilidades 

que permitan a los estudiantes interactuar en situaciones auténticas, superando el paradigma 

tradicional de enseñanza centrado en estructuras gramaticales aisladas (Canale & Swain, 

1980). Este cambio promueve un aprendizaje más significativo y contextualizado. 
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2.2.1.1. Producción Escrita en el Enfoque Comunicativo. 

Dentro de este enfoque, la producción escrita no es simplemente un ejercicio de corrección 

gramatical, sino una herramienta para comunicar ideas de manera coherente, relevante y 

adecuada al contexto. Según Richards y Rodgers (2001), la producción escrita debe incluir: 

1. Coherencia: Los textos deben seguir una estructura lógica que permita al lector 

entender las ideas principales. 

2. Cohesión: El uso correcto de conectores y referencias gramaticales para unir ideas 

dentro de un texto. 

3. Adecuación: Adaptar el tono, vocabulario y estilo según el público y propósito 

comunicativo. 

4. Corrección lingüística: Uso adecuado de las reglas gramaticales y ortográficas, 

aunque este no sea el único criterio evaluativo. 

 

2.2.1.2. Principios del Enfoque Comunicativo en la Escritura. 

1. Uso funcional del lenguaje: 

Los estudiantes aprenden a escribir en inglés a través de actividades que simulan 

tareas del mundo real, como escribir cartas, correos electrónicos, informes, o 

narrativas (Nunan, 1991). Esto les permite conectar lo aprendido en clase con 

situaciones prácticas. 

2. Énfasis en la interacción: 

La escritura no es vista como una actividad aislada, sino como una forma de 

interactuar con otros. La retroalimentación por parte del docente y de los compañeros 

desempeña un papel crucial para mejorar la producción escrita (Brown, 2007). 
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3. Enfoque en el significado antes que en la forma: 

Aunque la precisión gramatical es importante, el objetivo principal es que los 

estudiantes logren comunicar un mensaje claro y relevante. Esto refuerza la confianza 

y fomenta la creatividad en la escritura. 

4. Retroalimentación constructiva: 

En lugar de enfocarse solo en los errores, los docentes guían a los estudiantes para que 

identifiquen áreas de mejora y logren escribir textos más efectivos (Harmer, 2007). 

 

2.2.1.3. Ventajas del Enfoque Comunicativo para la Producción Escrita. 

1. Promueve un aprendizaje significativo al relacionar las tareas con el contexto de los 

estudiantes. 

2. Fomenta la autonomía y creatividad en los alumnos al permitirles experimentar con el 

idioma. 

3. Ayuda a desarrollar habilidades integradas, ya que la escritura está vinculada con 

otras competencias como la lectura y el habla. 

4. Prepara a los estudiantes para enfrentar situaciones reales, tanto académicas como 

laborales. 

 

2.2.2. El Modelo del Proceso de Escritura de Flower y Hayes (1981). 

El Modelo del Proceso de Escritura, desarrollado por Linda Flower y John Hayes en 

1981, marcó un hito en el estudio de la escritura al considerar este acto como un proceso 

cognitivo complejo, no lineal, que involucra habilidades interrelacionadas y control 

metacognitivo. Este enfoque contrasta con las perspectivas tradicionales que consideraban la 

escritura como una actividad puramente mecánica y estática. 
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Flower y Hayes propusieron que el proceso de escritura consta de tres fases 

principales: planificación, redacción y revisión, las cuales no siguen un orden rígido, sino que 

interactúan dinámicamente durante la composición del texto. 

 

2.2.2.1. Las Fases del Modelo. 

1. Planificación: 

La planificación implica generar ideas, organizar la información y establecer metas para la 

escritura. Durante esta fase, los escritores activan sus conocimientos previos y los adaptan a 

las exigencias de la tarea. Según Hayes y Nash (1996), esta fase requiere habilidades de 

recuperación de información relevante, así como la capacidad de organizarla de manera 

lógica y coherente. 

En la producción escrita en inglés, los estudiantes deben identificar: 

• El propósito del texto (informar, persuadir, narrar). 

• La audiencia a la que va dirigido (formal o informal). 

• El formato adecuado (ensayo, carta, historia). 

La planificación adecuada es fundamental para evitar bloqueos durante la escritura y 

garantizar una estructura sólida del texto. 

 

2. Redacción: 

La redacción es la etapa en la que el escritor transfiere las ideas planificadas al papel o a un 

medio digital. En esta fase, la fluidez es prioritaria, dejando de lado la corrección inmediata 

de errores para enfocarse en plasmar las ideas principales. Según Flower y Hayes (1981), la 

redacción implica procesos simultáneos de transcripción y generación de ideas, lo que 

demanda altos niveles de concentración y creatividad. 
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En estudiantes de secundaria, esta etapa a menudo se ve influenciada por su nivel de 

competencia en el idioma inglés, particularmente en áreas como: 

• Uso del vocabulario adecuado. 

• Construcción gramatical correcta. 

• Expresión clara de las ideas. 

 

3. Revisión: 

La revisión es una etapa crítica donde el escritor revisa el texto para mejorar su coherencia, 

cohesión, gramática y adecuación al propósito comunicativo. Esta fase incluye actividades 

como: 

• Evaluación: Identificar errores o debilidades en el texto. 

• Reestructuración: Reorganizar partes del texto para mejorar la lógica y la claridad. 

• Corrección: Rectificar errores gramaticales, léxicos y ortográficos. 

Para los estudiantes, el desarrollo de habilidades de autor revisión y la recepción de 

retroalimentación por parte de los docentes o compañeros son esenciales para fortalecer esta 

etapa. 

 

2.2.2.2. Habilidades Metacognitivas en el Proceso de Escritura. 

El modelo de Flower y Hayes enfatiza la importancia de las habilidades metacognitivas, 

como: 

• Autorregulación: Supervisar y ajustar las estrategias durante cada fase. 

• Reflexión: Evaluar el progreso y el producto final para identificar mejoras. 

• Toma de decisiones: Determinar cuándo detenerse en una fase para pasar a la 

siguiente o regresar a una anterior. 
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La escritura eficaz en inglés requiere que los estudiantes combinen estas habilidades con un 

conocimiento sólido del idioma, logrando un equilibrio entre precisión lingüística y claridad 

comunicativa. 

 

2.2.2.3. Ventajas del Modelo de Flower y Hayes. 

1. Proporciona un marco flexible que se adapta a las diferencias individuales entre 

escritores. 

2. Fomenta una visión dinámica de la escritura, en la que planificación, redacción y 

revisión interactúan constantemente. 

3. Destaca el papel activo del escritor como solucionador de problemas, capaz de 

manejar las demandas cognitivas y contextuales de la tarea. 

4. Promueve el desarrollo de habilidades metacognitivas, esenciales para la escritura 

autónoma y eficaz. 

2.3. Definición y operacionalización de variables. 

2.3.1. Definiciones conceptuales. 

2.3.1.1. Producción escrita en inglés. 

La producción escrita se define como el acto de generar textos con propósitos comunicativos 

específicos, utilizando estructuras lingüísticas precisas y adaptadas al contexto (Flower & 

Hayes, 1981). En el área de inglés, la escritura ayuda a desarrollar competencias como la 

coherencia, cohesión, gramática, vocabulario y la adecuación al propósito comunicativo. 

Richards y Renandya (2002) sostienen que la escritura no solo sirve para practicar estructuras 

gramaticales, sino que es una habilidad compleja que requiere la integración de pensamiento 

crítico, creatividad y habilidades organizativas. 
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2.3.1.2. Características de la Producción Escrita en Inglés. 

1. Coherencia y Cohesión: 

La coherencia implica que las ideas estén organizadas de manera lógica, mientras que 

la cohesión se refiere al uso de elementos lingüísticos (conectores, pronombres) que 

enlazan las partes del texto (Brown, 2007). 

2. Adaptación al Propósito y Contexto: 

Un texto debe ajustarse a su intención comunicativa, como informar, persuadir o 

narrar, y al público objetivo (Harmer, 2007). 

3. Corrección Lingüística: 

La gramática, ortografía y puntuación correctas son esenciales para la claridad del 

mensaje (Flower & Hayes, 1981). 

4. Creatividad: 

La escritura permite a los estudiantes expresar ideas originales, desarrollar su estilo 

personal y practicar un pensamiento crítico (Richards & Rodgers, 2001). 

 

2.3.1.3. Fases del Proceso de Escritura. 

La escritura en inglés se considera un proceso dinámico y no lineal, compuesto por las 

siguientes fases según el modelo de Flower y Hayes (1981): 

1. Planificación: 

Incluye la generación y organización de ideas, la definición del propósito del texto y 

la identificación del público. Este paso es fundamental para estructurar el contenido 

de manera lógica. 

2. Redacción: 

En esta fase, los estudiantes trasladan sus ideas al texto, enfocándose más en el 
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contenido que en la corrección gramatical inicial. Según Harmer (2007), es 

importante permitir que los estudiantes escriban libremente para fomentar la fluidez. 

3. Revisión: 

Aquí se evalúa y mejora el texto, enfocándose en la coherencia, cohesión y precisión 

lingüística. La retroalimentación del docente o compañeros es esencial (Brown, 

2007). 

4. Edición Final: 

Se corrigen errores gramaticales y de formato antes de presentar el producto final. 

2.3.1.4. Importancia de la Producción Escrita en Inglés. 

1. Desarrollo Integral de las Competencias Lingüísticas. 

La escritura refuerza habilidades de lectura, escucha y habla, promoviendo un 

aprendizaje más completo (Richards & Renandya, 2002). 

2. Habilidad Esencial en Contextos Académicos y Profesionales. 

La producción escrita es indispensable para tareas como la redacción de informes, 

correos electrónicos, ensayos y otros documentos formales (Nunan, 1991). 

3. Pensamiento Crítico y Creatividad. 

La escritura impulsa a los estudiantes a analizar, sintetizar y organizar información de 

manera lógica y reflexiva (Harmer, 2007). 

4. Evaluación de la Producción Escrita en Inglés. 

Para evaluar la escritura, Harmer (2007) recomienda considerar: 

a. Contenido: Relevancia y desarrollo de las ideas. 

b. Organización: Lógica en la estructura del texto. 

c. Lenguaje: Precisión en el uso de vocabulario y gramática. 

d. Coherencia y Cohesión: Fluidez y conexión entre las ideas. 

e. Corrección: Ausencia de errores significativos. 
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2.3.2. Matriz de operacionalización de la variable Producción escrita en inglés. 

VARIABLE DEFINICIÓN DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 

Producción 

escrita en 

inglés 

Es la capacidad de 

expresar ideas de forma 

estructurada y 

coherente, integrando 

competencias 

lingüísticas y 

habilidades cognitivas 

para un propósito 

comunicativo específico 

(Flower & Hayes, 1981). 

Coherencia 

Presenta una idea principal clara y fácil 

de identificar. 

En Inicio 

En Proceso 

Logro 

Esperado 

Prueba de 

Producción 

Escrita y Rúbrica 

de evaluación 

Presenta una secuencia lógica y facilitan 

la comprensión del mensaje. 

Cohesión 

Utiliza conectores de forma correcta y 

variada para unir ideas. 

Evita la repetición innecesaria, 

utilizando sinónimos o referencias que 

contribuyen a la contribuyen a la 

cohesión textual.  

Vocabulario 

Utiliza vocabulario adecuado y 

apropiado al contexto y tema del texto. 

Elije palabras que expresen de manera 

precisa la intención del mensaje. 

Estructura 

gramatical 

Utiliza correctamente la estructura 

gramatical del tiempo presente simple 

según contexto del texto. 

Utiliza apropiadamente las 

preposiciones y artículos en el contexto 

del texto. 
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3. Capítulo II: Diseño Metodológico 

 

3.1. Tipo de investigación. 

El diseño metodológico de esta investigación se fundamenta en un enfoque 

cuantitativo con un alcance descriptivo, ya que busca caracterizar la producción escrita en 

inglés de los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de 

Chiclayo. Este tipo de investigación permite explorar de manera detallada las particularidades 

del fenómeno estudiado, considerando factores lingüísticos y contextuales que influyen en el 

desarrollo de esta variable de estudio. 

La elección de este enfoque responde a la necesidad de comprender en profundidad 

las características y dificultades que presentan los estudiantes en su producción escrita, así 

como identificar patrones y tendencias que puedan guiar futuras intervenciones pedagógicas 

en la enseñanza del inglés como lengua extranjera en la ciudad de Chiclayo. 

 

3.2. Diseño de Investigación. 

El diseño de la presente investigación es no experimental, de enfoque cuantitativo y 

alcance descriptivo, debido a que se enfoca en la caracterización de la producción escrita en 

inglés de los estudiantes de tercero de secundaria. Este diseño permite analizar de manera 

detallada y contextualizada las características de los textos producidos por los estudiantes, sin 

manipular las variables o condiciones del entorno. Así tenemos: 

X = Estudiantes del tercero de secundaria. 

Y= Producción escrita en inglés. 

 

 

 

X Y 
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3.3. Población, muestra y muestreo. 

3.3.1. Población 

La población está constituida por los estudiantes del tercer grado de secundaria de la 

I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo, que cursan el área de inglés como lengua 

extranjera. Tal como se representa en la siguiente tabla: 

 

Tabla 1  

Población estudiantil de tercer grado de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis 

Stack de Chiclayo. 

 

Grado y Sección Hombres  Mujeres Total 

3°A 13 14 27 

3°B 13 14 27 

3°C 13 12 25 

3°D 12 14 26 

3°E 17 11 28 

Total 68 65 133 
Nota: Datos proporcionados por la Dirección de la I.E. de acuerdo a la nómina de matrícula. 

 

3.3.2. Muestra. 

La muestra para el presente estudio, fue seleccionada de manera intencional, teniendo 

en cuenta a un grupo representativo de estudiantes, considerando su participación activa en 

las clases de inglés. estuvo representada por los estudiantes del 3° E de la I.E. Monseñor Juan 

Tomis Stack de Chiclayo tal como se visualiza en la siguiente tabla. 

 

Tabla 2  

Muestra estudiantil de tercer grado “E” de secundaria de la I.E. Monseñor Juan 

Tomis Stack de Chiclayo.           

Grado y Sección Hombres  Mujeres Total 

3°E 17 11 28 

Nota: Datos proporcionados por la Dirección de la I.E. de acuerdo a la nómina de matrícula. 
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3.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recolección de datos: 

Técnica: 

Observación directa. Consiste en analizar y evaluar de manera sistemática el 

desempeño del estudiante a través de los textos escritos que produce. 

Instrumento: 

Rúbrica de evaluación. Es una matriz con criterios y niveles de desempeño que 

permite medir aspectos específicos de la producción escrita, como la coherencia, cohesión, 

gramática, vocabulario y adecuación al propósito comunicativo. 

La rúbrica estuvo diseñada de manera clara, con descriptores detallados para cada 

nivel de logro, asegurando objetividad y uniformidad en la evaluación. 

Las instrucciones para el uso del instrumento serán:  

1. Calificación: Para cada indicador, asigna un puntaje entre 1 y 4 según el nivel de 

desempeño del estudiante. 

2. Interpretación: Al sumar las calificaciones de todos los indicadores, obtendrás 

una puntuación global que representa el nivel de habilidad del estudiante en la 

producción escrita en inglés. 

3. Retroalimentación: Acompaña la evaluación con recomendaciones específicas 

para cada estudiante, indicando las áreas de mejora o reforzando sus fortalezas 

según los indicadores evaluados. 

Este instrumento permitió realizar una evaluación detallada y objetiva de las 

competencias en producción escrita en inglés, lo que a su vez facilitó la identificación de 

áreas que necesitan fortalecerse. 

Materiales:  

Papel, USB, computadora, diapositivas, plumones, proyector multimedia y otros 

instrumentos.  
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4. Capítulo III: Resultados  

 

4.1. Resultados. 

En este capítulo de presentan los hallazgos obtenidos después de aplicar el 

instrumento de evaluación, es preciso indicar que la población estuvo representada 

inicialmente por 28 estudiantes, el día de la aplicación del instrumento se ausentaron 3, 

siendo evaluados 25 estudiantes, obteniendo los resultados que a continuación se detallan: 

 

4.1.1. Características de la producción escrita en inglés en los estudiantes de tercero de 

secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo. 

 

Figura 1 

Resultados globales de los niveles en la producción escrita en inglés en los 

estudiantes de tercero de secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida del análisis de datos luego de la aplicación de la Prueba escrita y 

aplicación de la rúbrica para la corrección de la Producción escrita, en las dimensiones Coherencia, 

Cohesión, Vocabulario y Estructura Gramatical, elaborado por los investigadores. 
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La Figura 1 resume gráficamente los resultados que se obtuvieron de los estudiantes 

que cursan el tercer grado de secundaria en la I.E Juan Tomis Stack; del total de 25 

estudiantes (100%), tenemos en nivel En Proceso a 2 estudiantes equivalente al 8% del total 

de estudiantes evaluados, y en el nivel En Inicio tenemos a 23 estudiantes lo cual representa 

el 92% del total de alumnos de tercero de secundaria, ningún estudiante se halla en Logro 

Esperado, lo que refleja que los estudiantes requieren fortalecer esta habilidad.  

Conforme a los datos encontrados podemos interpretar que la mayoría de estudiantes, 

aún presentan deficiencias para producir textos escritos en Inglés, teniendo en cuenta las 

dimensiones de Coherencia, Cohesión, Vocabulario y Estructura gramatical. 

 

4.1.2. Nivel de logro de la coherencia en los textos escritos en inglés por los estudiantes de 

tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo. 

 

Figura 2 

Niveles de la coherencia en los textos escritos en inglés en los estudiantes de tercero 

de secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida del análisis de datos de los indicadores Presenta una idea principal clara 

y fácil de identificar; y Presenta una secuencia lógica y facilitan la comprensión del mensaje de la 

dimensión Coherencia. 
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En la Figura 2, se muestra los resultados en función a los niveles de logro de la 

coherencia en los textos escritos en inglés en los estudiantes de la I.E Juan Tomis Stack 

específicamente los que cursan el tercer grado de secundaria, los cuales son los siguientes: 

De los 25 estudiantes (100% evaluados), en el nivel En Proceso encontramos a 6 

estudiantes siendo equivalente al 24% del total de alumnos evaluados; y por último en el 

nivel En Inicio tenemos a 19 estudiante representando por el 76% del total de intervenidos en 

la evaluación.  

De acuerdo a los datos obtenidos interpretamos que en su mayoría los estudiantes del 

tercer grado presentan dificultad para presentar ideas principales claras y fácil de identificar, 

y las mismas no tienen una secuencia lógica que facilite la comprensión del mensaje. 

 

4.1.3. Nivel de logro de la cohesión en los textos escritos en inglés por los estudiantes de 

tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo. 
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Figura 3 

Niveles de la cohesión en los textos escritos en inglés en los estudiantes de tercero de 

secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida del análisis de datos de los indicadores Utiliza conectores de forma 

correcta y variada para unir ideas y Evita la repetición innecesaria, utilizando sinónimos o referencias 

que contribuyen a la contribuyen a la cohesión textual, de la dimensión Cohesión. 

 

La Figura 3, se señala en relación a los niveles de logro de la cohesión en los textos 

escritos en inglés en los alumnos de tercer grado de secundaria, los cuales se indican a 

continuación: 

Del total de 25 estudiantes evaluados (100%), tenemos en el nivel En Inicio a 16 

estudiantes (equivalente al 64% del total), en el nivel En Proceso tenemos a 9 alumnos 

representando el 36% del total de evaluados. Con respecto a la información encontrada es 

notorio el fortalecer esta dimensión, debido a que la mayoría de alumnos se hallan en una 

etapa inicial y les cuesta realizar escritos de forma cohesionada.  

 

4.1.4. Nivel de logro del vocabulario utilizado en las producciones escritas en inglés por 

los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de 

Chiclayo. 
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Figura 4 

Niveles de logro del vocabulario en las producciones escritas en inglés en los 

estudiantes de tercero de secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida del análisis de datos de los indicadores Utiliza vocabulario adecuado y 

apropiado al contexto y tema del texto; y Elije palabras que expresen de manera precisa la intención 

del mensaje, de la dimensión Vocabulario. 

 

En la Figura 4, se detallan los resultados en relación a los niveles de logro del 

vocabulario en las producciones escritas en inglés en los alumnos del tercer año de secundaria 

de la mencionada institución educativa, estos son: 

De 25 estudiantes evaluados, en el nivel En Inicio encontramos a 6 alumnos lo cual 

equivale al 24% del total, y en el nivel En Proceso tenemos a 19 alumnos representando un 

76% del total de intervenidos en la evaluación. En esta dimensión se observa que los 

estudiantes en su mayoría se encuentran en el nivel En Proceso, sin embargo, aún demuestran 

algunas deficiencias y están en camino a mejorar el uso de un vocabulario adecuado y 

apropiado, así como el elegir las palabras que les permitan expresar de forma concisa lo que 

se desea decir en el mensaje. 
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4.1.5. Nivel de dominio de la estructura gramatical del tiempo presente simple en los 

textos escritos en inglés por los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. 

Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo. 

 

Figura 5 

Nivel del dominio de las estructuras gramaticales de los textos escritos en inglés en 

los estudiantes de tercero de secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Información obtenida del análisis de datos de los indicadores Utiliza correctamente los tiempos 

gramaticales según contexto del texto y Utiliza apropiadamente las preposiciones y artículos en el 

contexto del texto, de la dimensión Estructura gramatical. 

 

De la Figura 5, se muestran los resultados relacionados al nivel de dominio de las 

estructuras gramaticales de los textos escritos en inglés en los estudiantes de la I.E Monseñor 

Juan Tomis Stack que cursan el tercer grado de secundaria: 

De 25 estudiantes intervenidos en la prueba, ninguno ha llegado a Logro Esperado; en 

el nivel En Inicio tenemos a 16 estudiantes (64% del total) lo que representa la mayoría, y por 

último, en el nivel En Proceso encontramos a 9 estudiantes equivalente al 36% de los 

alumnos evaluados. A nivel de esta dimensión, se denota que los estudiantes presentan serias 

dificultades para estructurar sus oraciones, o presentan problemas con los tiempos 

gramaticales, así como deficiencias en el uso apropiado de preposiciones y artículos. 
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5. Capítulo IV: Discusión de los Resultados. 

 

5.1. Del objetivo general. 

Los resultados obtenidos en la presente investigación demuestran deficiencia en la 

producción escrita en inglés de los estudiantes de tercer grado de la I.E. Monseñor Juan 

Tomis Stack ubicada en la ciudad de Chiclayo, teniendo a 92% de los estudiantes evaluados 

en "En Inicio" y el restante 8% se ubican en "En Proceso", sin estudiantes que hayan 

alcanzado el nivel de "Logro Esperado". Estos resultados también reflejan dificultades en la 

aplicación adecuada de coherencia, cohesión, vocabulario y estructura gramatical. La 

investigación realizada por Callata M. et al. (2023) respalda estos hallazgos, identificando 

bajo nivel de la producción escrita en inglés y la escasez de estrategias didácticas adecuadas 

que se ajusten a cada contexto de la enseñanza. Dicha investigación reveló que la utilización 

de actividades significativas que logran fomentar motivación, pensamiento crítico y 

creatividad produce un mejoramiento en la escritura en inglés. Ante esta problemática, el 

autor recomienda implementar nuevas metodologías que integre planificación, revisión y 

retroalimentación, así como de estrategias motivadoras que estructuren mejor el aprendizaje 

de los estudiantes. 

 

5.2. De los objetivos específicos. 

La investigación ha revelado que los estudiantes de tercer grado de la I.E. Monseñor 

Juan Tomis Stack de Chiclayo en su mayoría manifiestan dificultades en la coherencia de sus 

textos en inglés, 76% de ellos se encuentran en "En Inicio" y el 24% en "En Proceso". Esto 

demuestra que existen problemas para estructurar ideas de forma clara y lógica. El estudio 

realizado por Ugel G. y Gómez G. (2024) en Panamá respalda estos hallazgos, demostrando 

que la carencia de hábitos de lectura y estrategias inadecuadas de enseñanza afecta la 
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escritura en inglés. Los resultados de su estudio evidenciaron que el aprendizaje colaborativo 

y la retroalimentación constante mejoraron las habilidades de coherencia y fluidez en los 

textos. En este caso, se recomienda implementar estrategias similares en los alumnos de 

tercero de la secundaria en la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack, fomentando la escritura en 

pares, el análisis de textos modelo y la práctica guiada, así como incentivar constantemente la 

lectura en el idioma inglés. Estas acciones concretas intervienen positivamente en la mejora 

de la claridad y organización en la producción escrita de los estudiantes. 

 

Los resultados obtenidos de la investigación muestran que los alumnos de tercer grado 

de la Institución Educativa Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo presentan deficiencias 

significativas en la cohesión en la producción de sus textos escritos en inglés. Del total de 25 

estudiantes evaluados (100%), encontramos a 64% de los alumnos en el nivel "En Inicio" y 

en "En Proceso" al 36%, estos resultados nos indica que la mayoría está centrada en una 

etapa inicial y tiene dificultades para estructurar sus escritos en inglés de manera 

cohesionada. Los datos encontrados sugieren que los alumnos no logran conectar de forma 

adecuada las ideas en la creación de un texto, lo que afecta la claridad y fluidez de sus 

escritos. Estos resultados tienen coincidencia con la investigación realizada por Cerna L. 

(2021), quien identificó una importante correlación entre la competencia lingüística y la 

producción escrita en inglés en alumnos de secundaria de una institución educativa ubicada 

en el distrito de Breña - Lima. Su investigación reveló que las deficiencias en gramática, 

lexicología, semántica y ortografía afectan directamente la cohesión y claridad de los textos. 

En este sentido, la limitada competencia lingüística de los estudiantes de la I.E. Monseñor 

Juan Tomis Stack podría estar influyendo en su incapacidad para articular ideas de manera 

organizada y fluida. En este contexto especifico, se hace necesario el fortalecimiento de la 

enseñanza de la cohesión en la escritura del idioma inglés. La carencia de conectores 
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apropiados, estructuras sintácticas definidas y relaciones lógicas entre oraciones dificulta que 

los alumnos puedan expresar sus ideas con claridad. Para abordar estas deficiencias, sería 

pertinente la aplicación continua de estrategias que fortalezcan la competencia lingüística, 

como por ejemplo el uso de organizadores gráficos, la práctica frecuente de escritura guiada y 

el análisis de modelos textuales bien estructurados. 

 

Los resultados que se obtuvieron en la investigación denotan que la mayoría de los 

estudiantes de tercer grado de la I.E. Juan Tomis Stack de Chiclayo muestran un nivel de 

evolución en el desarrollo de habilidades respecto al uso del vocabulario en sus producciones 

escritas en inglés. Del total de 25 alumnos que fueron evaluados, 76% se encuentra en el 

nivel "En Proceso" y el 24% de ellos en "En Inicio", lo cual pone en evidencia que, aunque 

en mayoría los estudiantes están en camino a mejorar, aún presentan deficiencias en la 

selección de las palabras adecuadas para expresar sus ideas con claridad y precisión. Los 

hallazgos encontrados en esta investigación coinciden con los resultados del estudio realizado 

por Morales Barrantes en el 2020, donde se encontró que los estudiantes universitarios con 

poca experiencia en redacción de escritura en inglés se inclinaban a memorizar listas de 

vocabulario sin aplicarlas correctamente en contextos comunicativos. Su investigación 

demostró que el uso de estrategias como historietas (comics) y organizadores visuales 

contribuyó a que los estudiantes organicen sus ideas y amplíen su repertorio léxico, logrando 

que la escritura en inglés fuera más accesible y significativa. Además, factores como la 

retroalimentación efectiva y el trabajo en pares fueron clave para fortalecer su motivación y 

mejorar su desempeño en la escritura. 

 

Los resultados logrados en la presente investigación muestran que los estudiantes de 

tercer grado de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack ubicada en Chiclayo presentan serias 
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deficiencias en el dominio de las estructuras gramaticales en su producción de textos escritos 

en inglés. De los 25 estudiantes intervenidos en la investigación, tenemos a 64% en el nivel 

"En Inicio" y en "En Proceso" tenemos a 36%, sin que ningún alumno haya logrado llegar al 

nivel de "Logro Esperado". Estos datos reflejan problemas al momento de formar oraciones 

en inglés, en el uso adecuado de tiempos verbales, así como dificultades en la aplicación 

correcta de preposiciones y artículos. Estos hallazgos tienen similitud con la investigación de 

Gualsaquí G. y Gómez E. elaborada en el 2022, quienes en su estudio evidenciaron que los 

estudiantes de noveno año de la Unidad Educativa Jatun Kuraka enfrentaban serias 

dificultades en el uso de estructuras gramaticales en sus producciones de escritura en inglés. 

Su estudio reveló que las estrategias tradicionales de enseña basadas en memorización no 

favorecían a la construcción estructurada de textos ni al desarrollo del pensamiento reflexivo 

en la escritura. Sin embargo, la implementación de estrategias metacognitivas, como la 

planificación, supervisión, evaluación y autorregulación del proceso de redacción, permitió 

mejorar el desempeño de los alumnos en la escritura en inglés. 
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Conclusiones  

Los hallazgos de la presente investigación evidenciaron que la producción escrita en inglés de 

los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo se 

encuentra en niveles bajos, con una alta proporción de alumnos en las categorías En Inicio y 

En Proceso en todas las dimensiones evaluadas. 

En cuanto a la coherencia, se identificó que la mayoría de los estudiantes presentaron 

dificultades para estructurar ideas principales de manera clara y ordenada, lo que impacta 

negativamente en la comprensión de sus textos. Asimismo, la cohesión resultó ser un área 

deficitaria, ya que los alumnos mostraron poca variedad y uso inadecuado de conectores, 

además de una tendencia a la repetición innecesaria de palabras, lo que dificulta la fluidez del 

mensaje. 

Respecto al vocabulario, se encontró que, aunque la mayoría de los estudiantes se ubicaron en 

el nivel En Proceso, aún presentan deficiencias en la selección de palabras adecuadas y en la 

precisión del mensaje, lo que evidencia la necesidad de estrategias de enseñanza enfocadas en 

la ampliación del léxico en contextos comunicativos diversos. En la dimensión de estructuras 

gramaticales, los resultados indicaron que los estudiantes tienen serias dificultades en el uso 

correcto de los tiempos verbales, preposiciones y artículos. 

En general, la investigación confirmó que ningún estudiante logró alcanzar el nivel de Logro 

Esperado en la producción escrita en inglés, lo que resalta la importancia de implementar 

estrategias pedagógicas innovadoras y recursos didácticos adecuados que favorezcan el 

desarrollo de esta habilidad.  
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Recomendaciones 

Implementar estrategias didácticas innovadoras que promuevan la producción escrita en 

inglés a través de enfoques comunicativos y actividades significativas, como la escritura 

creativa y el uso de herramientas digitales interactivas. 

 

Desarrollar programas de capacitación continua para los docentes en metodologías activas de 

enseñanza del inglés, con énfasis en estrategias para mejorar la coherencia, cohesión, 

vocabulario y estructuras gramaticales en la producción escrita. 

 

Fomentar el uso de recursos tecnológicos y plataformas digitales que permitan a los 

estudiantes practicar la escritura en inglés de manera autónoma, recibiendo retroalimentación 

inmediata para mejorar sus habilidades. 

 

Diseñar e implementar un programa de acompañamiento y tutoría para los estudiantes con 

mayores dificultades en la producción escrita en inglés, brindando apoyo personalizado para 

fortalecer sus competencias lingüísticas y motivación por el aprendizaje del idioma. 
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Anexo 1 - Recibo Digital e Índice de Similitud Turnitin. 
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Anexo 2 – Prueba de Producción Escrita. 
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Anexo 3 – Rúbrica para la Prueba de Producción Escrita 
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Presenta una 

idea principal 

clara y fácil de 

identificar. (1-4)

Presenta una 

secuencia lógica 

y facilitan la 

comprensión del 

mensaje. (1-4)

Utiliza 

conectores de 

forma correcta y 

variada para 

unir ideas. (1-4)

Evita la repetición 

innecesaria, utilizando 

sinónimos o referencias 

que contribuyen a la 

contribuyen a la cohesión 

textual. (1-4)

Utiliza 

vocabulario 

adecuado y 

apropiado al 

contexto y tema 

del texto. (1-4)

Elije palabras 

que expresen de 

manera precisa 

la intención del 

mensaje. (1-4)

Utiliza 

correctamente 

los tiempos 

gramaticales 

según contexto 

del texto. (1-4)

Utiliza 

apropiadamente 

las 

preposiciones y 

artículos en el 

contexto del 

texto. (1-4)

1 CHLJ 1 2 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 3 2 5 En Proceso 2 3 5 En Proceso 15 En Inicio

2 CTVE 1 2 3 En Inicio 1 2 3 En Inicio 2 2 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 12 En Inicio

3 CSLG 2 1 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 2 2 4 En Proceso 0 0 0 En Inicio 9 En Inicio

4 CVDA 1 2 3 En Inicio 2 2 4 En Proceso 3 3 6 En Proceso 1 2 3 En Inicio 16 En Inicio

5 CVKA 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 2 1 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 9 En Inicio

6 EDR 1 1 2 En Inicio 1 2 3 En Inicio 2 1 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 10 En Inicio

7 GRDX 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 2 1 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 9 En Inicio

8 MEAM 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 2 2 4 En Proceso 0 1 1 En Inicio 9 En Inicio

9 MSJV 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 3 3 6 En Proceso 2 2 4 En Proceso 18 En Inicio

10 MLLY 1 1 2 En Inicio 1 2 3 En Inicio 2 2 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 11 En Inicio

11 NTEJ 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 3 3 6 En Proceso 3 3 6 En Proceso 20 En Proceso

12 PMWM 2 1 3 En Inicio 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 13 En Inicio

13 PSMS 1 1 2 En Inicio 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 12 En Inicio

14 POAA 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 2 2 4 En Proceso 0 1 1 En Inicio 9 En Inicio

15 RLLJ 1 1 2 En Inicio 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 12 En Inicio

16 RAAL 2 1 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 3 2 5 En Proceso 2 3 5 En Proceso 15 En Inicio

17 RJD 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 8 En Inicio

18 RMLM 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 2 3 5 En Proceso 2 3 5 En Proceso 18 En Inicio

19 RMVM 2 2 4 En Proceso 2 1 3 En Inicio 3 2 5 En Proceso 2 2 4 En Proceso 16 En Inicio

20 STYY 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 2 1 3 En Inicio 1 1 2 En Inicio 9 En Inicio

21 SSJS 1 1 2 En Inicio 1 1 2 En Inicio 3 1 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 10 En Inicio

22 SLCJ 2 2 4 En Proceso 1 1 2 En Inicio 2 1 3 En Inicio 2 1 3 En Inicio 12 En Inicio

23 STEE 1 1 2 En Inicio 1 2 3 En Inicio 3 2 5 En Proceso 1 3 4 En Proceso 14 En Inicio

24 TPJC 2 1 3 En Inicio 2 2 4 En Proceso 3 3 6 En Proceso 2 2 4 En Proceso 17 En Inicio

25 YMNY 2 2 4 En Proceso 2 2 4 En Proceso 4 2 6 En Proceso 3 3 6 En Proceso 20 En Proceso

Vocabulario Estructura gramatical

N°
APELLIDOS 

Y NOMBRES
Nivel

Total 

(max.32)

Total 

Coherencia 

(max. 8p)

Total Cohesión 

(max. 8p)

Total 

Vocabulario 

(max. 8p)

Total 

Estructura 

Gramatical 

(max. 8p)

Nivel Nivel Nivel Nivel

Coherencia Cohesión

Anexo 4 – Procesamiento de Datos. 
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Anexo 5 – Evidencias Fotográficas 

Estudiantes Tercer grado “E” de la I.E. Monseñor Juan Tomis Stack de Chiclayo 

resolviendo el test para sobre la producción escrita en el área de inglés como Lengua 

Extranjera 
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