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RESUMEN

El presente estudio analiza la problematica del bajo nivel de aprendizaje matematico en los
estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa N.° 10103 Carmen
Rosa Fernandez Barrera — La Capilla, Pueblo Nuevo, Ferreiafe. Diversos informes
internacionales y nacionales han evidenciado que la matematica constituye un area critica,
situacion que se refleja también en el contexto local, donde los estudiantes muestran
dificultades en operaciones basicas, razonamiento 16gico y resolucion de problemas. Ante
ello, se planted como objetivo general describir el nivel de aprendizaje matematico en los
estudiantes, y como objetivos especificos: caracterizar el desempefio en la dimension de
Célculo y Numeracion, identificar el desempeino en Resolucion de Problemas y establecer las
diferencias y similitudes entre ambas dimensiones. La investigacion fue de tipo descriptiva,
con una muestra de 27 estudiantes; se aplicaron las subpruebas de Calculo y Numeracion y
Resolucion de Problemas de la Bateria Psicopedagdgica Evalta-6. Los resultados mostraron
que el 74.1% se ubico en nivel bajo, el 22.2% en nivel medio-bajo y solo el 3.7% alcanzo6 un
nivel medio; no hubo desempefios altos. En conclusion, el nivel de aprendizaje matematico es
mayoritariamente bajo, con debilidades mas marcadas en Célculo y Numeracion que en
Resolucion de Problemas, lo que evidencia la necesidad de estrategias pedagogicas de

refuerzo en estas areas.

Palabras clave: aprendizaje matematico, calculo y numeracion, resolucion de problemas,

rendimiento académico.



ABSTRACT

This study analyzes the problem of low mathematical learning levels among first-year
secondary school students at No. 10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera Educational
Institution - La Capilla, Pueblo Nuevo, Ferrefiafe. Various international and national reports
have shown that mathematics is a critical area, a situation that is also reflected in the local
context, where students show difficulties in basic operations, logical reasoning, and problem
solving. In view of this, the general objective was to describe the level of mathematical
learning among students, and the specific objectives were to characterize performance in the
areas of calculation and numeracy, identify performance in problem solving, and establish the
differences and similarities between the two areas. The research was descriptive in nature,
with a sample of 27 students; the Calculation and Numbering and Problem Solving subtests
of the Evalua-6 Psychopedagogical Battery were administered. The results showed that
74.1% were at a low level, 22.2% at a medium-low level, and only 3.7% reached a medium
level; there were no high performances. In conclusion, the level of mathematical learning is
mostly low, with more marked weaknesses in Calculation and Numbering than in Problem

Solving, which highlights the need for pedagogical reinforcement strategies in these areas.

Keywords: mathematical learning, calculation and numeracy, problem solving, academic

performance.
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INTRODUCCION

En el d&mbito internacional, la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas se
reconocen como uno de los desafios més complejos de la educacion basica. De acuerdo con
los resultados de la prueba PISA, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economicos (OCDE, 2018) advierte que una proporcion considerable de estudiantes de
secundaria no alcanza el nivel minimo de dominio requerido para aplicar sus saberes en
contextos de la vida cotidiana. Esta insuficiencia se evidencia en la dificultad para enfrentar
problemas situados, interpretar informacion numérica y establecer razonamientos l6gicos,
capacidades esenciales en un mundo marcado por la globalizacion y la transformacion
tecnologica. Las consecuencias de estas carencias trascienden el espacio escolar, pues
repercuten en las oportunidades de empleo y en la proyeccion personal, restringiendo la

participacion de los jovenes en un entorno social y econdmico crecientemente competitivo.

Ademas, otros estudios internacionales coinciden en que los factores que influyen en
este bajo rendimiento incluyen metodologias tradicionales centradas en la memorizacion,
desigualdades en el acceso a recursos educativos y la escasa motivacion de los estudiantes
frente a la matematica, considerada una de las areas mas complejas y menos atractivas para la
poblacion escolar (UNESCO, 2020). Estos hallazgos sugieren la necesidad de replantear las
estrategias pedagogicas y de fortalecer la formacion docente con enfoques innovadores y

contextualizados.

En el Pert, la problematica del aprendizaje matematico se refleja de manera
preocupante en las evaluaciones nacionales. De acuerdo con la Unidad de Medicion de la

Calidad (UMC, 2019), los resultados obtenidos en las pruebas aplicadas a nivel de secundaria
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evidencian que un alto porcentaje de estudiantes no alcanza los logros esperados en el area de
matematica. Se observa un predominio de dificultades en el razonamiento l6gico, la
resolucion de problemas y la comprension de conceptos basicos, lo que repercute de manera
directa en su desempefio académico en general. Estos resultados han sido consistentes con los
informes de PISA, que ubican al Pert en posiciones rezagadas en comparacion con otros
paises de la region y del mundo.

El Ministerio de Educacion (MINEDU) ha identificado como principales causas del
bajo desempeinio en matematicas la ausencia de metodologias activas en el aula, la escasa
incorporacion de recursos didacticos innovadores, la limitada preparacion docente en
enfoques de ensefianza significativos y el reducido acompafiamiento familiar en los procesos
de aprendizaje. Ante esta situacidn, se plantea la necesidad de implementar estrategias de
intervencion que, ademas de potenciar las competencias matematicas de los estudiantes,
favorezcan una actitud mas positiva hacia la asignatura y contribuyan a disminuir la

percepcion de dificultad que tradicionalmente la caracteriza.

En el ambito local, la situacion no difiere de la tendencia nacional. En la Institucion
Educativa N° 10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera, ubicada en el centro poblado La
Capilla, distrito de Pueblo Nuevo, provincia de Ferrefiafe, se ha constatado que los
estudiantes del primer grado de secundaria presentan un nivel bajo de aprendizaje
matematico. Los alumnos muestran dificultades en la ejecucion de operaciones basicas, la
comprension de enunciados matematicos y la aplicacion de estrategias de resolucion de
problemas. Estas limitaciones no solo afectan el rendimiento académico en el area, sino que
también tienen un impacto transversal en otras areas del curriculo, donde se requieren

competencias l6gico-matematicas.
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Si bien los docentes han procurado aplicar diversas estrategias de ensefianza, los
resultados alcanzados aun resultan insuficientes para superar la problematica. Entre las causas
identificadas se sefialan aspectos pedagdgicos ; como la prevalencia de métodos
tradicionales; la falta de materiales didacticos contextualizados, la escasa motivacion del
estudiantado y la limitada implicacion de las familias en el acompafiamiento del proceso
formativo. Ante este escenario, se considera indispensable llevar a cabo una descripcion
precisa del nivel de aprendizaje matematico de los alumnos, con el proposito de disponer de
informacion valida y confiable que oriente las decisiones pedagodgicas e institucionales,
contribuyendo de este modo al fortalecimiento de la calidad educativa en el contexto local.

La presente investigacion se plantea a partir de la siguiente interrogante: ;Cudl es el
nivel del aprendizaje matematico en los estudiantes del primer grado de secundaria de la
Institucion Educativa N°10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera?; para dar respuesta a esta
formulacion del problema, se ha definido como objetivo general describir el nivel de
aprendizaje matematico en los estudiantes del primer grado de secundaria de la mencionada
institucion, ubicada en el centro poblado La Capilla, distrito de Pueblo Nuevo, provincia de
Ferrefiafe, durante el afio 2025. De manera complementaria, se han establecido los siguientes
objetivos especificos: caracterizar el nivel de desempefio de los estudiantes en la dimension
de Calculo y Numeracion, identificar el nivel de desempefio en la dimension de Resolucion
de Problemas y, finalmente, establecer las diferencias y similitudes de los resultados
obtenidos en ambas dimensiones, con el proposito de contar con informacidon que oriente
acciones pedagogicas pertinentes y contribuyan a la mejora del proceso de ensefianza-

aprendizaje en el area de matematica.

La estructura de la presente tesis se organiza en cuatro capitulos. En el Capitulo I se

aborda el marco teorico, el cual comprende los antecedentes a nivel internacional, nacional y
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local, ademads de las bases tedricas y la definicién operacional de la variable de estudio. El
Capitulo II corresponde al disefio metodoldgico, donde se describen el tipo y disefio de
investigacion, la poblacion y la muestra, asi como las técnicas e instrumentos aplicados para
la recoleccion y el andlisis de la informacion. El Capitulo III presenta los resultados
obtenidos, detallando los niveles alcanzados por los estudiantes en cada dimension de la
expresion oral. Finalmente, el Capitulo IV desarrolla la discusion de los hallazgos, junto con
las conclusiones y recomendaciones orientadas a fortalecer las habilidades comunicativas de

los estudiantes de la institucion educativa objeto de estudio.
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Capitulo I: Disefio Teorico

2.1. Antecedentes de la investigacion.
2.1.1. A nivel internacional

Venegas C. et al., (2024), desarrollaron una investigacion en la Unidad Educativa
"Procer José Cuero y Caicedo" de Guayaquil, Ecuador, con el propdsito de disefar una
estrategia metodologica basada en herramientas digitales para fortalecer el aprendizaje de la
numeracion en estudiantes de segundo afio de Educacién General Béasica. Mediante un
enfoque mixto con predominio cualitativo, se emplearon pruebas pedagogicas, observaciones,
entrevistas y talleres de socializacion con docentes. El diagnostico inical evidencid
dificultades marcadas en la escritura, lectura, comparacion y ordenamiento de numeros, asi
como en operaciones basicas -en particular, la resta-, atribuibles en gran medida al
predominio de métodos tradicionales y a la limitada preparacion docente para integrar
herramientas digitales en el aula. Estos hallazgos resultan pertinentes para la presente tesis,
orientada a describir y caracterizar el nivel de aprendizaje matematico en estudiantes de
primer gradod e secundaria, pues las dificultades reportadas -bajo dominio de conceptos
fundamentales de numeracion y limitaciones metodologicas en la ensefianza- ofrecen un

marco comparativo util para comprender retos analogos en contextos latinoamericanos.

En Intriago P. y Naranjo F., (2023), en la ciudad de Portoviejo, Ecuador, se desarrollo
la investigacion, cuyo propoésito de este estudio fue diagnosticar el aprendizaje de las
matematicas en estudiantes del octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa Fiscal “Playa Prieta”. Se utilizé un enfoque mixto, con predominio descriptivo,
aplicando encuestas a los estudiantes y entrevistas a los docentes del area de matematica.

Entre los hallazgos diagndsticos mas relevantes se encontrd que el 50% de los estudiantes
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considera que las clases de matematica solo “a veces” son dindmicas, mientras que el 35%
afirmé que “casi nunca” lo son. Ademas, el 46% de los estudiantes manifestd que “a veces”
se les dificulta comprender los contenidos matematicos impartidos, y un 31% sefial6 que esto
ocurre “casi nunca”. Respecto al uso de materiales didacticos ludicos, el 46% indico que
“nunca” se emplean en clase, y solo un 23% afirm6 que se utilizan “a veces”. Estos
resultados evidencian una carencia significativa de estrategias pedagogicas activas y ludicas
en la enseflanza de la matematica, lo cual repercute directamente en la motivacion e interés
del alumnado, limitando el logro de aprendizajes significativos. En consecuencia, los autores
recomiendan sustituir las metodologias tradicionales por enfoques mas dinamicos y

participativos, que favorezcan la comprension y la implicacion activa de los estudiantes.

En Rios P. y Navarrete P., (2023), desarroll6 una investigacion en a ciudad de
Portoviejo, provincia de Manabi, Ecuador. El objetivo fue disefiar una estrategia didactica
que fortalezca el aprendizaje de las matematicas en estudiantes de ultimo afio de educacion
secundaria en la Unidad Educativa Fiscal “Tiburcio Macias”. La investigacion, de tipo
descriptivo y con enfoque mixto, utilizd6 métodos tedricos, empiricos y estadisticos para
diagnosticar y mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Uno de los resultados mas
destacados fue la implementacion de una estrategia basada en actividades que incorporaron el
uso de las TIC, la resolucion de problemas y la creacion de materiales como infografias y
video-tutoriales por parte de los estudiantes. Los resultados diagnosticos indicaron que los
estudiantes presentaban dificultades previas en el aprendizaje de matematicas, lo que
repercutia negativamente en su desempeiio en los examenes de ingreso a la universidad. Sin
embargo, tras la aplicacion de la estrategia didactica, los promedios en el area de matematica

alcanzaron un valor destacado de 8,85/10, superando tanto los resultados distritales como los
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de la zona educativa regional. Esto evidenci6 el impacto positivo de las acciones pedagogicas

articuladas entre la universidad y la comunidad educativa.

En Patifio C. et al., (2021), en la ciudad de Cucuta, Colombia, se desarrollo el estudio
de enfoque cuantitativo y de tipo descriptivo, el cual se centr6 en analizar los elementos que
influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la resolucion de problemas matematicos
en instituciones educativas publicas y privadas. Para ello, se aplico un cuestionario
estructurado de 54 items a una muestra conformada por 80 docentes del area metropolitana de
Cucuta. Los resultados obtenidos permitieron identificar aspectos clave en la practica
pedagogica. En primer lugar, se encontrd que el 68.3% de los docentes declararon integrar el
proceso de resolucion de problemas en sus sesiones de clase mediante el uso de situaciones
contextualizadas, lo que demuestra una intencion por conectar el conocimiento matematico
con la realidad del estudiante. Asimismo, el 60% sefial6 que utiliza materiales concretos para
facilitar la comprension de conceptos matematicos, evidenciando un esfuerzo por hacer mas
accesible el aprendizaje. Sin embargo, también se detectaron ciertas limitaciones. Un 45% de
los docentes indicé que no formula preguntas que estimulen el razonamiento ni la indagacion
de los estudiantes, lo cual representa una debilidad importante en el desarrollo del
pensamiento critico. Ademas, el 40% manifesté haber recibido una formacion inicial
insuficiente en estrategias para ensefar resolucion de problemas, y el 35% sefial6 la carencia
de espacios institucionales que promuevan el trabajo colaborativo entre docentes para
compartir buenas practicas. Los autores concluyen que la resolucion de problemas debe
abordarse de manera integrada con otros procesos matematicos, como el razonamiento, la
comunicacion y la representacion, y que factores como las creencias pedagogicas, la
experiencia docente, y los recursos disponibles influyen decisivamente en el logro de

aprendizajes significativos.



17

En Barrera M. et al., (2021), realizada en Pachuca, ciudad del estado de Hidalgo,
Meéxico. El estudio se llevo a cabo en el contexto universitario, especificamente en la
Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo, y se centrd en analizar el papel de la
resolucion de problemas como estrategia fundamental para lograr aprendizajes significativos
en matematicas. A través de una revision tedrica y reflexion pedagdgica, los autores
proponen un modelo basado en el pensamiento matematico que considera variables
esenciales como el uso de recursos previos, las heuristicas, el control metacognitivo y las
creencias del estudiante, enmarcadas en un enfoque de aprendizaje por descubrimiento y
creatividad. Los resultados diagnosticos del estudio sehalan que muchos estudiantes
enfrentan dificultades para formular estrategias, evaluar sus procesos y resolver problemas de
manera auténoma, debido a practicas de ensefianza centradas en la memorizacion y repeticion
mecanica. En contraste, los autores destacan que un entorno de aprendizaje que fomente el
pensamiento critico, el trabajo colaborativo y la reflexion metacognitiva permite mejorar

sustancialmente el desempefio en resolucion de problemas.

En Guzman et al., (2021), investigacion realizada en Caracas - Venezuela, se enfoco
en diagnosticar las principales dificultades en el aprendizaje de las operaciones matematicas
basicas (suma, resta, multiplicacion y division) en estudiantes del segundo grado de
educacion basica, asi como en proponer estrategias pedagogicas innovadoras para superarlas.
Se utilizé una metodologia cualitativa con disefio de investigacion-accion, que permitid
observar y reflexionar sobre la practica docente mediante entrevistas, observaciones y talleres
de formacion. Entre los principales hallazgos diagndsticos, los autores identificaron que los
estudiantes presentaban bajo rendimiento en céalculos basicos, dificultades para aplicar

algoritmos convencionales y escasa motivacion hacia el area de matematica. Estas
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dificultades se atribuian, en gran medida, al uso de metodologias tradicionales centradas en la
repeticion mecanica y a la falta de recursos didacticos adecuados. Como respuesta, se
propuso la implementacion de estrategias ludicas, trabajo cooperativo y el uso de material

concreto, lo cual evidenci6 mejoras en la comprension y ejecucion de las operaciones bésicas.

2.1.2. A nivel nacional

En Mansilla C. y Salinas T., (2025), se desarroll6 una investigacion en la ciudad de
Puerto Maldonado, Pert. Este estudio como propdsito determinar la influencia de la
resolucion de problemas matematicos, basados en el método de Pélya, en el desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de cuarto de secundaria. La investigacion utiliz6 un
disefio preexperimental con un grupo de 24 estudiantes, aplicando pruebas antes y después de
una intervencion pedagogica centrada en estrategias de resolucion de problemas. Los
resultados diagnoésticos revelaron que, en el pretest, el 70.83% de los estudiantes se
encontraban en el nivel de inicio del aprendizaje de la matematica, lo que evidenciaba un bajo
dominio de las competencias matematicas. Tras la intervencion, el postest mostrd una mejora
significativa, donde el 79.17% alcanz¢ el nivel de logro esperado, y el 16.67% llegé al nivel
de logro destacado. Las pruebas estadisticas aplicadas confirmaron con significancia (p-valor
=0.000) que la resolucion de problemas influy6 positivamente en el aprendizaje de la
matematica y en cada una de las competencias evaluadas: cantidad, regularidad y cambio,

forma y localizacion, y gestion de datos e incertidumbre.

En Ramirez M., (2024), realiz6 un estudio en la ciudad de Cajamarca-Pert. El estudio
tuvo como proposito determinar la influencia del uso de estrategias didécticas en el desarrollo
de competencias matematicas. Utilizo un enfoque cuantitativo con disefio cuasi experimental.

La muestra estuvo compuesta por estudiantes del segundo grado de secundaria divididos en
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grupo experimental y de control. Los resultados diagnosticos mostraron que antes de la
intervencion, los estudiantes presentaban bajos niveles en las competencias matematicas,
especialmente en resolucion de problemas y razonamiento matematico. Luego de la
aplicacion de estrategias didacticas basadas en el aprendizaje significativo, la resolucion de
problemas contextualizados y el uso de materiales concretos, se evidencid una mejora
significativa en el grupo experimental en comparacion con el grupo control. Esto se reflejé en
un aumento en los puntajes obtenidos en las evaluaciones de desempefio matematico,

confirmando la efectividad de las estrategias aplicadas.

En Flores, (2024), se desarroll6 un estudio, en la ciudad de Ferrefiafe, departamento
de Lambayeque-Peru. Se traté de una investigacion aplicada de tipo descriptivo-propositiva
con el objetivo de proponer un programa de estrategias psicopedagogicas orientado a
fortalecer las habilidades de calculo y resolucion de problemas matematicos en estudiantes
del segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa “Luis Felipe de las Casas
Grieve”, situada en el centro poblado Motupillo. Los resultados diagnosticos, obtenidos
mediante la aplicacion de la prueba estandarizada Evalua-7 (Garcia Vidal, Gonzalez Manjon
& Martinez Garcia, 2016), revelaron que el desempeno de los 28 estudiantes evaluados se
encuentra predominantemente en niveles bajos y medio-bajos. Especificamente, se identifico
que el 61% de los estudiantes (17 de 28) se ubicaron en el nivel bajo, con un puntaje
promedio centil de 12, mientras que el 32% (9 estudiantes) se posiciono en el nivel medio-
bajo, y solo el 7% (2 estudiantes) alcanz6 el nivel medio, sin que ningun estudiante accediera
a los niveles medio-alto o alto. Esta situacion evidencia dificultades significativas en el
dominio de operaciones basicas, comprension de enunciados matematicos y aplicacion de
estrategias de resolucion de problemas. Frente a esta problematica, la investigacion propuso

un programa de intervencion basado en estrategias psicopedagogicas como el trabajo
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colaborativo, uso de representaciones graficas y analogias, que fue validado por juicio de

expertos, quienes determinaron su viabilidad para la mejora de los aprendizajes matematicos.

En Yaringano L., (2023), en el distrito de la Victoria, Lima- Peru, se realizé un
estudio, que tuvo como finalidad evaluar el efecto de un programa de estimulacion cognitiva
de la memoria de trabajo en la capacidad de resolver problemas aritméticos en nifios de 7 a 8
afios. La metodologia empleada fue de tipo cuasiexperimental, con una muestra conformada
por 20 estudiantes divididos en un grupo experimental y uno de control. Se aplicaron 12
sesiones de estimulacion cognitiva utilizando tareas orales, escritas, visoespaciales y
manipulativas, disefiadas en fichas y diapositivas interactivas. La evaluacion del rendimiento
se realizd mediante el subtest de resolucion de problemas de la bateria psicopedagogica
EVAMAT 2. Los resultados diagndsticos indicaron que, aunque las diferencias entre ambos
grupos no fueron estadisticamente significativas (p > 0.05), se observo un incremento
favorable en el grupo experimental en los promedios de célculo y numeracion (media=47,50
vs. 43,60) y en la resolucion de problemas aritméticos (media=8,60 vs. 7,40). Estos hallazgos
sugieren que la estimulacion cognitiva puede tener un efecto positivo en el desarrollo de
habilidades matematicas, especialmente en lo referente a la memoria de trabajo y el

razonamiento logico.

2.2. Bases Tedricas

2.2.1. Teoria del constructivismo de Jean Piaget.
Jean Piaget, uno de los psicdlogos més influyentes en el campo de la educacion y el
desarrollo cognitivo, sostiene que el aprendizaje no consiste en una simple transmision de

conocimientos desde el docente hacia el estudiante, sino en un proceso activo mediante el
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cual el sujeto construye y reconstruye su propio saber a partir de la interaccion con su entorno
fisico y social. Desde esta perspectiva constructivista, el conocimiento matematico no se
adquiere de manera pasiva ni memoristica, sino que emerge de la actividad mental del
estudiante, quien organiza y reorganiza sus esquemas cognitivos en funcion de las
experiencias vividas. En el caso especifico de las matematicas, esta teoria plantea que los
estudiantes aprenden mejor cuando tienen la oportunidad de manipular objetos concretos,
enfrentar situaciones problematicas y reflexionar sobre sus acciones para generar un
conocimiento significativo. La manipulacién de materiales, como bloques logicos, regletas o
representaciones graficas, se convierte en una herramienta esencial que permite al alumno
pasar de lo empirico a lo abstracto de forma progresiva y coherente con su desarrollo

cognitivo.

El aporte de Piaget resulta especialmente relevante al considerar las etapas del
desarrollo cognitivo. En el nivel secundario, los estudiantes del primer grado se encuentran
en la transicion hacia la etapa de las operaciones formales, que se caracteriza por la capacidad
de razonar mas alld de lo concreto, formular hipotesis, realizar deducciones 1dgicas y trabajar
con problemas abstractos. Esto implica que el adolescente ya no depende unicamente de la
manipulacién directa de los objetos, sino que puede imaginar situaciones, analizar relaciones
matematicas complejas y prever posibles resultados sin necesidad de experimentarlos de
manera tangible. Tal habilidad es crucial para abordar contenidos propios de la matematica en
secundaria, como las ecuaciones, las funciones, las proporciones, la geometria analitica o los

sistemas numéricos, que requieren un nivel de abstraccioén cada vez mayor.

De acuerdo con Piaget (1975), el pensamiento logico-formal que caracteriza a esta

etapa le permite al estudiante elaborar conjeturas, disefar estrategias de verificacion y
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construir explicaciones abstractas sobre fenomenos matematicos. Sin embargo, este
desarrollo no ocurre de manera espontanea ni uniforme en todos los adolescentes; depende en
gran medida de las experiencias educativas que promuevan la reflexion critica, el
planteamiento de hipdtesis y el andlisis de errores. Es por ello que el conflicto cognitivo
desempena un rol fundamental: cuando un estudiante se enfrenta a un problema matematico
cuya solucion contradice sus concepciones previas, se ve obligado a replantear su
razonamiento, generando asi una reorganizacion de sus estructuras cognitivas. Este proceso
de desequilibrio y reequilibrio, esencial en la teoria piagetiana, constituye un motor para el

aprendizaje auténtico.

En este sentido, la funcidn del docente en el aprendizaje matematico va mas alla de
transmitir contenidos. Su rol es el de mediador y guia que plantea situaciones retadoras,
fomenta la indagacion, propicia la discusion entre pares y proporciona materiales que
permitan conectar lo concreto con lo abstracto. La ensenanza de la matematica, en especial en
el primer grado de secundaria, debe considerar la heterogeneidad de los estudiantes, ya que
algunos pueden aun necesitar apoyarse en representaciones tangibles, mientras que otros
avanzan hacia la abstraccion. Por ello, el disefio de experiencias de aprendizaje debe ser
gradual y adaptado al nivel de desarrollo cognitivo de los alumnos, favoreciendo actividades

de resolucion de problemas que integren tanto la manipulacion como el razonamiento formal.

Finalmente, cabe destacar que la teoria de Piaget tiene profundas implicancias en la
practica pedagogica de la matematica. Aplicada al contexto de la Institucion Educativa N.°
10103 Carmen Rosa Ferndndez Barrera, significa reconocer que los estudiantes del primer
grado requieren un proceso de enseflanza-aprendizaje que articule los recursos concretos con

el desarrollo progresivo de habilidades abstractas. Ademas, exige considerar la motivacion, la
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autonomia y la participacion activa del estudiante como ejes centrales para la construccion
del conocimiento matematico. De esta manera, se promueve no solo la adquisicion de
contenidos, sino también el desarrollo del razonamiento 16gico, la capacidad de analisis
critico y la disposicion a enfrentar nuevos retos matematicos, competencias esenciales para su

formacion integral y para desenvolverse con éxito en la sociedad actual.

2.2.2. Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel.

David Ausubel plantea que el aprendizaje alcanza un valor auténtico cuando el nuevo
conocimiento se articula de manera sustantiva y no arbitraria con las estructuras cognitivas
que el estudiante ya posee. En consecuencia, no se trata de acumular informacion aislada,
sino de integrar los contenidos recientes a las ideas previas, generando asi una comprension
mas solida y duradera. Bajo este enfoque, la ensefianza de las matematicas resulta
significativa en la medida en que los alumnos superan la simple memorizacion de formulas o
algoritmos y logran comprender su funcionalidad, establecer vinculos entre conceptos y
aplicarlos en contextos reales de su vida cotidiana. De este modo, la disciplina deja de
percibirse como un conjunto abstracto de simbolos para constituirse en una herramienta

valiosa que estimula el razonamiento y la capacidad de resolver problemas.

Segun Ausubel (2002), “el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo
que el alumno ya sabe”; por tanto, el docente debe identificar y diagnosticar los
conocimientos previos antes de introducir nuevos contenidos. En el caso de las matematicas,
esto implica reconocer que los estudiantes llegan al primer grado de secundaria con
aprendizajes basicos de primaria; como la comprension de operaciones fundamentales, el
manejo de fracciones o la nocion de proporcionalidad; los cuales constituyen la base sobre la

que se construira un saber mas complejo. Ignorar estos conocimientos previos conduce a una
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ensefianza descontextualizada, que genera confusion, desinterés y hasta rechazo hacia la
asignatura. Por ello, es fundamental que los contenidos se introduzcan mediante ejemplos
cercanos a la realidad del estudiante, el uso de representaciones graficas, materiales visuales

y situaciones problematicas contextualizadas.

Un componente fundamental de la teoria de Ausubel es la distincion entre aprendizaje
memoristico y aprendizaje significativo. El primero se caracteriza por la repeticion mecanica
de contenidos que, aunque pueden retenerse temporalmente, se olvidan con rapidez al no
incorporarse en las estructuras cognitivas existentes. El segundo, en cambio, se produce
cuando la informacion nueva se articula de manera coherente con los conocimientos previos,
generando una comprension sélida y funcional. En el campo de las matematicas, este
principio exige que la ensenanza priorice la asimilacion conceptual frente a la simple
aplicacion de procedimientos. De este modo, en lugar de requerir la memorizacion de reglas
de factorizacion, el docente debe promover experiencias que permitan al estudiante

identificar y comprender las relaciones numéricas y algebraicas que las sustentan.

Ademas, Ausubel introduce el concepto de organizadores previos, los cuales son
recursos didacticos que facilitan la asimilacion de nuevos contenidos. Estos pueden
presentarse en forma de esquemas, analogias, mapas conceptuales, ejemplos de la vida diaria
o problemas sencillos que actiian como un puente entre lo que el alumno ya conoce y lo que
esta por aprender. En el area de matematica, los organizadores previos cumplen un papel
crucial para preparar al estudiante, activando su conocimiento previo y facilitando la
integracion de la nueva informacion. Asimismo, la teoria subraya la importancia de analizar

los errores de los estudiantes, no como fallas que deben ser castigadas, sino como indicadores
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de su razonamiento y como oportunidades pedagogicas para reconstruir y fortalecer el

conocimiento.

En el contexto del primer grado de secundaria, la teoria del aprendizaje significativo
adquiere gran relevancia. Los estudiantes, al transitar de la primaria a la secundaria, deben
enfrentar un cambio en la complejidad de los contenidos matematicos, pasando de
operaciones concretas a nociones mas abstractas como ecuaciones, proporcionalidad
avanzada, geometria formal y los inicios del algebra. Este transito puede resultar dificil si no
se establecen conexiones claras con los aprendizajes previos. Por ello, la labor docente
consiste en vincular los saberes adquiridos en la primaria con los nuevos retos, utilizando
estrategias motivadoras y contextualizadas que permitan a los estudiantes comprender que la
matematica no es un conocimiento aislado, sino una herramienta aplicable a situaciones

cotidianas y académicas.

2.2.3. Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky.

Lev Vygotsky afirma que el aprendizaje es, esencialmente, un proceso mediado
socialmente, en el que las interacciones entre el sujeto y su entorno cultural resultan
determinantes. Desde esta concepcion, el desarrollo cognitivo no se entiende como una
actividad individual aislada, sino como el producto de la relacion con adultos, docentes y
compafieros mas avanzados que acttian como mediadores del conocimiento. En este proceso,
el lenguaje cumple un rol decisivo, al constituirse en la principal herramienta de
comunicacion, transmision cultural y organizacion del pensamiento. En el ambito de las
matematicas, el uso del lenguaje simbolico y de las expresiones numéricas facilita la

interiorizacioén de conceptos y la resolucion de problemas, de manera que el aprendizaje no se
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reduce a la repeticidn mecanica, sino que se construye a través del didlogo, la orientacion y la

colaboracion con otros.

Uno de los principios esenciales de la teoria Vygotskiana es la Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), definida como la distancia entre lo que un estudiante es capaz de realizar por
si mismo y aquello que puede alcanzar con la orientacion de un adulto o el acompafiamiento
de un par mas competente. En el campo de la ensefianza de las matematicas, este
planteamiento indica que los aprendizajes mas relevantes se producen cuando el docente
asume la funcién de mediador, brindando el andamiaje necesario para que el alumno aborde
problemas que de manera independiente no lograria resolver. En este sentido, practicas como
el modelado de procedimientos, la retroalimentacion permanente, el trabajo cooperativo y la
creacion de espacios de intercambio matematico se constituyen en recursos clave para

potenciar el aprendizaje dentro de la ZDP.

Vygotsky (1978) también subraya el papel de las herramientas culturales en el
desarrollo del pensamiento. En el caso de la matematica, estas herramientas incluyen los
signos y simbolos numéricos, los algoritmos, los graficos, los lenguajes algebraicos y, en la
actualidad, los recursos tecnologicos como calculadoras, software educativo y aplicaciones
digitales. Estas mediaciones culturales permiten que los estudiantes amplien sus capacidades
cognitivas y desarrollen un pensamiento 16gico-matematico mas abstracto. El aprendizaje
matematico, por tanto, no puede concebirse inicamente como un proceso interno, sino como
el resultado de la interaccion dindmica entre el individuo y el contexto educativo, social y

cultural en el que se desenvuelve.
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La teoria sociocultural ofrece implicancias directas para el trabajo con estudiantes del
primer grado de secundaria. En esta etapa, los adolescentes se encuentran en un momento de
transicion hacia niveles superiores de abstraccion, pero todavia requieren de apoyo y guia
para enfrentar los nuevos retos que plantea la matemadtica en secundaria, como las
ecuaciones, el algebra inicial, la geometria formal y la resolucion de problemas complejos. El
rol del docente, entonces, consiste en disefiar experiencias de aprendizaje colaborativas y
progresivas, donde los alumnos trabajen en conjunto, compartan estrategias, discutan
soluciones y reflexionen sobre los errores. De esta manera, se logra que el conocimiento
matematico se construya no solo a partir de la capacidad individual, sino del didlogo y la

interaccidén con otros.

Resulta importante destacar que la perspectiva Vygotskiana enfatiza que el desarrollo
matematico depende tanto de la capacidad cognitiva del estudiante como de la calidad del
entorno de aprendizaje que se le provea. Esto significa que los logros en el area de
matematica estaran vinculados con las oportunidades que los estudiantes tengan para
interactuar con docentes preparados, compafieros motivados y recursos pedagogicos
adecuados. En este sentido, la ensefianza de las matematicas en secundaria debe priorizar el
trabajo cooperativo, el uso de recursos culturales y tecnologicos, y la mediacién pedagogica
activa, con el fin de garantizar un avance progresivo y sélido en la resolucion de problemas

matematicos.

2.2.4. Enfoque de Aprendizaje por Competencias del Curriculo Nacional.
El Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB), implementado por el
Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2016), propone un enfoque orientado al

desarrollo de competencias, entendidas como la capacidad de movilizar de manera integrada
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conocimientos, destrezas y actitudes para afrontar distintas situaciones de la vida real. En este
marco, el aprendizaje de las matematicas deja de concebirse como la simple adquisicion de
nociones abstractas o la ejecucion rutinaria de procedimientos, para asumirse como un
proceso activo que busca formar estudiantes capaces de resolver problemas, argumentar con
fundamento y aplicar el pensamiento matematico en contextos cotidianos y académicos. De
este modo, el conocimiento matematico cobra sentido en la medida en que resulta util y
aplicable a la experiencia del estudiante, promoviendo un aprendizaje critico, reflexivo y

socialmente significativo.

En el area de Matematica, el CNEB plantea competencias especificas orientadas a la
resolucion de problemas de cantidad; de regularidad, equivalencia y cambio; de forma,
movimiento y localizacidn; asi como de gestion de datos e incertidumbre. Dichas
competencias exigen que los estudiantes no solo dominen operaciones, formulas o
algoritmos, sino que ademas sean capaces de expresarlos, fundamentarlos y aplicarlos en
contextos variados. Asi, un alumno no solo debe realizar calculos con porcentajes, sino
también interpretarlos al evaluar descuentos en una compra o al estimar probabilidades en
situaciones cotidianas. En esta linea, se busca que el aprendizaje logre articular la
comprension conceptual, la practica procedimental y el desarrollo de actitudes positivas hacia

la matematica.

El enfoque por competencias plantea ademas que la ensefianza debe ser funcional y
contextualizada. Segin el MINEDU (2016), los aprendizajes matematicos adquieren mayor
valor cuando parten de problemas vinculados al entorno inmediato de los estudiantes, ya sea
en el ambito familiar, comunitario o social. Ello significa que los docentes deben disefiar

actividades que resulten relevantes y retadoras, motivando al alumno a reflexionar, analizar y
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tomar decisiones basadas en informacion cuantitativa. Asimismo, el curriculo promueve el
desarrollo de habilidades de comunicacion matematica, lo cual implica que los estudiantes no
solo resuelvan operaciones, sino que también argumenten, expliquen sus procesos, usen

representaciones graficas y trabajen de manera colaborativa en la busqueda de soluciones.

Otro elemento central de este enfoque es la evaluacion formativa, la cual no se limita
a medir el nivel de conocimientos declarativos (conceptos) adquiridos, sino que también
considera los procedimientos, las actitudes y las estrategias empleadas por los estudiantes.
Bajo esta mirada, el error se entiende como parte natural del proceso de aprendizaje, un
recurso valioso para identificar las dificultades, promover la reflexion y fortalecer la
resiliencia frente a los desafios matematicos. Se valora tanto el trabajo autdbnomo como el
colaborativo, reconociendo la importancia de que los estudiantes aprendan a aprender,

gestionen sus propios avances y desarrollen la capacidad de trabajar en equipo.

Este enfoque resulta especialmente pertinente para los estudiantes de primer grado de
secundaria, quienes se encuentran en una etapa clave de consolidacion de sus habilidades
matematicas. En este nivel, los adolescentes deben afianzar lo aprendido en la primaria y al
mismo tiempo enfrentarse a nuevos contenidos que demandan un mayor nivel de abstraccion,
como el algebra elemental, la geometria analitica y la resolucion de problemas complejos.
Implementar el enfoque competencial significa brindar oportunidades de aprendizaje que
integren lo concreto con lo abstracto, lo individual con lo colaborativo, y lo académico con lo
cotidiano. Asimismo, implica reconocer la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje,
adaptando las estrategias pedagdgicas para asegurar una enseilanza inclusiva y personalizada

que atienda las necesidades de todos los estudiantes.
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El enfoque de aprendizaje por competencias del CNEB se configura como una
directriz pedagogica que orienta la ensefianza de la matematica hacia la formacion de
ciudadanos criticos, reflexivos y capaces de aplicar el pensamiento 16gico en su vida
cotidiana. Al priorizar el desarrollo integral del estudiante, no solo se busca optimizar el
rendimiento académico, sino también promover la autonomia, la resolucion de problemas y el
trabajo colaborativo. En la Institucion Educativa N.° 10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera,
este planteamiento resulta esencial para fortalecer el aprendizaje de los alumnos de primer
grado de secundaria, garantizando la construccion de competencias matematicas solidas que
les permitan afrontar con éxito tanto los desafios de la educacion secundaria como las

demandas del mundo contemporaneo.

2.3. Definicion y operacionalizacion de variables.
2.3.1. Definicion conceptual de Aprendizaje Matemadtico

El aprendizaje matematico puede entenderse como un proceso complejo y progresivo
mediante el cual los estudiantes adquieren, comprenden, estructuran y aplican un conjunto de
conocimientos, habilidades y estrategias matematicas orientadas a resolver problemas,
razonar de manera ldgica, comunicar ideas cuantitativas y tomar decisiones fundamentadas.
Este proceso trasciende la simple repeticion mecanica de algoritmos o la memorizacion de
formulas, ya que supone la construccion de un conocimiento significativo y duradero que
permite a los estudiantes comprender la naturaleza de los conceptos matematicos, establecer
conexiones entre ellos y aplicarlos a contextos variados, tanto académicos como de la vida

cotidiana.

El aprendizaje matematico, en consecuencia, no se reduce a la ejecucion de

operaciones aritméticas o al dominio de técnicas abstractas, sino que involucra la capacidad
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de comprender, relacionar y transferir los saberes matematicos a situaciones reales. Por
ejemplo, calcular porcentajes no debe concebirse unicamente como la aplicacion de una
formula, sino como la capacidad de interpretar descuentos en una compra, analizar datos
estadisticos o proyectar resultados financieros basicos. Esta vision funcional otorga a la
matematica un caracter dindmico y aplicable, en oposicion a la idea tradicional de que

constituye un conocimiento rigido y descontextualizado.

De acuerdo con Rico (2009), el aprendizaje matematico debe concebirse como un
proceso activo y constructivo, en el que el estudiante atribuye significado a los objetos
matematicos a través de la interaccidon con su entorno, el empleo del lenguaje simbdlico y la
resolucion de problemas contextualizados. Este enfoque enfatiza que el conocimiento no se
recibe de manera pasiva, sino que se elabora en la mente del aprendiz, quien lo interpreta y
reorganiza en funcion de sus experiencias previas y de las nuevas situaciones que enfrenta.
En este sentido, el aprendizaje matematico implica una reestructuracion cognitiva en la que
los errores y las dificultades dejan de entenderse como fracasos para asumirse como

oportunidades de desarrollo y de construccion de comprensiones mas profundas.

Asimismo, el aprendizaje de las matematicas exige el desarrollo de capacidades
cognitivas de alto nivel, tales como la abstraccion, la generalizacion, la modelacion y la
argumentacion logica. La abstraccion permite al estudiante identificar las propiedades
esenciales de los objetos matematicos y prescindir de los detalles irrelevantes. La
generalizacion, por su parte, posibilita aplicar un conocimiento adquirido en una situacion
particular a un conjunto mas amplio de contextos. La modelacion convierte fendmenos reales

en representaciones matematicas, lo que facilita su analisis y comprension, mientras que la
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argumentacion logica fomenta la capacidad de justificar procesos y resultados, desarrollando

un pensamiento critico y riguroso.

Finalmente, el aprendizaje matematico debe entenderse como un proceso integral y
continuo que articula dimensiones conceptuales, procedimentales y actitudinales. No basta
con conocer como resolver un problema, sino también comprender por qué se aborda de
determinada manera y para qué resulta pertinente en un contexto especifico. Bajo esta
perspectiva, la ensefianza de la matematica no se limita a elevar el rendimiento académico,
sino que busca formar ciudadanos capaces de enfrentar los retos de la vida cotidiana mediante
un pensamiento 16gico, critico y creativo. En el caso de los estudiantes de primer grado de
secundaria, esta concepcion es especialmente relevante, pues se encuentran en una etapa de
transicion hacia mayores niveles de abstraccion y requieren consolidar una base firme que les

permita responder con éxito a las demandas matematicas de los grados posteriores.

2.3.1.1. Dimensiones:

2.3.1.1.1. Resolucion de problemas de cantidad.
La resolucion de problemas de cantidad constituye una de las dimensiones mas relevantes
dentro del aprendizaje matematico, ya que permite a los estudiantes utilizar los numeros, las
operaciones y las relaciones cuantitativas para enfrentar y resolver situaciones de la vida
cotidiana vinculadas con magnitudes, mediciones y calculos diversos. Esta dimension no se
limita al simple manejo de procedimientos aritméticos, sino que implica comprender las
relaciones numéricas, analizarlas en su contexto y aplicarlas de manera funcional. Asi, el
estudiante no solo ejecuta operaciones de suma, resta, multiplicacion o division, sino que las
integra en procesos mas complejos como la estimacion de resultados, la comparacion de

magnitudes, el calculo de promedios o la resolucion de situaciones problemadticas reales.



33

De acuerdo con el MINEDU (2016), esta competencia abarca varios componentes esenciales:
la interpretacion de los datos del problema, la seleccion y aplicacion de algoritmos y técnicas
de célculo, la estimacion de resultados posibles, la verificacion de la coherencia de las
soluciones y la formulacion de estrategias alternativas de resolucion. Esto significa que los
estudiantes deben ser capaces de leer y comprender la informacion numérica presentada en
un problema, identificar las operaciones pertinentes, realizar los calculos de manera
ordenada, y finalmente analizar si la respuesta obtenida tiene sentido en el contexto
planteado. De esta forma, se busca que el aprendizaje de la matematica no quede en un nivel

abstracto o mecénico, sino que sea util, funcional y transferible a situaciones reales.

En el ambito escolar, la resolucion de problemas de cantidad adquiere especial importancia
en el primer grado de secundaria, donde los estudiantes se enfrentan al reto de consolidar lo
aprendido en la primaria (operaciones basicas, fracciones, decimales y proporciones simples)
y avanzar hacia el uso de procedimientos mas elaborados, como porcentajes, razones,
proporciones compuestas y calculos con expresiones algebraicas iniciales. Estos contenidos,
cuando son trabajados desde la perspectiva de los problemas de cantidad, permiten que los
estudiantes comprendan mejor la utilidad de la matematica en la vida diaria: calcular el costo
total de una compra, estimar el tiempo requerido para un recorrido, interpretar datos de

consumo o analizar situaciones financieras basicas.

Ademas, la resolucion de problemas de cantidad fomenta habilidades cognitivas superiores
como el razonamiento 16gico, la argumentacion y la metacognicion. El estudiante no solo
debe saber “qué operacion realizar”, sino también justificar su eleccion, explicar el

procedimiento seguido, comparar diferentes formas de llegar a una solucién y reflexionar
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sobre los errores cometidos. En este proceso, los errores no se consideran fracasos, sino
oportunidades para identificar debilidades y mejorar las estrategias de resolucion. Asimismo,
esta dimension contribuye al desarrollo de actitudes como la perseverancia, la organizacion y
la capacidad de tomar decisiones fundamentadas en datos cuantitativos, competencias que

resultan esenciales en la formacion integral del estudiante.

La dimension de resolucion de problemas de cantidad permite articular los conocimientos
matematicos con la vida real, asegurando que el estudiante no solo domine técnicas de
calculo, sino que también sea capaz de interpretar, analizar y aplicar los resultados en
contextos significativos. Implementar esta dimension en el aula supone un desafio para el
docente, quien debe disenar actividades contextualizadas, retadoras y progresivas, que
promuevan el analisis critico, la reflexion y la aplicacion practica de la matematica en

situaciones de cantidad que los estudiantes enfrentan en su entorno cotidiano.

2.3.1.1.2. Uso del razonamiento y pensamiento matemdtico.
El uso del razonamiento y pensamiento matematico constituye una dimension central en la
formacioén de los estudiantes, pues permite desarrollar la capacidad de establecer relaciones
entre conceptos, identificar patrones, formular conjeturas, realizar deducciones y
generalizaciones, asi como argumentar y justificar los procedimientos utilizados en la
resolucion de problemas. Este tipo de razonamiento es esencial no solo para comprender las
estructuras y propiedades de los objetos matematicos, sino también para aplicarlas en
contextos diversos, promoviendo un aprendizaje mas reflexivo, critico y autobnomo. A
diferencia de la simple ejecucion de célculos, el razonamiento matematico implica un nivel
superior de pensamiento, en el que el estudiante debe analizar, interpretar y comunicar ideas

de manera coherente y fundamentada.
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Segtin Godino, Batanero y Font (2007), el razonamiento matematico supone la puesta en
marcha de procesos mentales complejos como el andlisis, la sintesis y la comparacion, los
cuales posibilitan la construccidon de conocimientos significativos. El andlisis permite
descomponer un problema en sus partes esenciales para comprenderlo mejor; la sintesis
ayuda a integrar los elementos dispersos en una estructura coherente; y la comparacion
posibilita establecer semejanzas y diferencias entre conceptos, procedimientos o resultados.
Estas operaciones cognitivas, al interactuar entre si, facilitan que el estudiante logre construir
relaciones solidas entre diferentes nociones matematicas y desarrolle la capacidad de generar

argumentos l6gicos que sustenten sus conclusiones.

El razonamiento matematico se vincula estrechamente con la formulacion y validacion de
conjeturas. Ante una situacion problematica, el estudiante debe ser capaz de plantear
hipotesis o posibles soluciones, contrastarlas mediante calculos, ejemplos o contraejemplos, y
validar los resultados obtenidos. Este proceso favorece el desarrollo del pensamiento critico y
estimula la creatividad matematica, en la medida en que permite explorar diversas estrategias
para abordar una misma situacion. Asimismo, el razonamiento conduce a la generalizacion,
entendida como la capacidad de aplicar una regla o principio a un conjunto mas amplio de
casos, lo que fortalece tanto la comprension profunda como la transferencia del conocimiento

adquirido.

Mejorar y "Humanizar" Texto Académico dijo:

En el ambito escolar, y de manera particular en el primer grado de secundaria, esta dimensioén

resulta fundamental, ya que los estudiantes se encuentran en una etapa de transicion hacia
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niveles superiores de abstraccion. En este contexto, es necesario que avancen mas alld de la
simple manipulacion de nimeros y operaciones elementales, para adentrarse en la
comprension de estructuras matematicas de mayor complejidad, como las propiedades de las
operaciones, las relaciones funcionales o las nociones iniciales de algebra. El desarrollo del
razonamiento matematico les permite justificar por qué una estrategia es valida, argumentar
la correccidn de un procedimiento y comprender que en matematica no solo importa el

resultado final, sino también la coherencia y solidez del proceso seguido.

Del mismo modo, el razonamiento contribuye al desarrollo del pensamiento critico y de la
autonomia intelectual en los estudiantes. A través de actividades orientadas a la exploracion,
la resolucion de problemas abiertos y el didlogo entre pares, los alumnos adquieren la
capacidad de exponer sus ideas, contrastar diferentes enfoques y analizar sus propios
procesos de pensamiento. Con ello, se favorece una actitud mas activa y comprometida hacia
la matematica, superando la visioén reduccionista que la concibe tinicamente como la

ejecucion de procedimientos mecanicos.

El uso del razonamiento y pensamiento matematico constituye un eje fundamental para el
aprendizaje integral del area, ya que permite a los estudiantes construir conocimientos con
sentido, argumentar de manera légica y aplicar principios matematicos en diversos contextos.
Promover esta dimension en el aula requiere de estrategias pedagogicas que fomenten el
analisis, la exploracidn y la argumentacion, garantizando asi un aprendizaje mas profundo,

reflexivo y transferible a la vida real.
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La representacion y comunicacion matematica constituye una dimension esencial dentro del

aprendizaje matematico, pues permite a los estudiantes expresar sus ideas, procedimientos y

resultados de manera clara, precisa y estructurada. Esta capacidad no se limita al uso del
lenguaje oral o escrito, sino que incluye multiples formas de representaciéon como tablas,
esquemas, diagramas, graficas, simbolos numéricos, expresiones algebraicas y el lenguaje
formal de la matematica. La representacion cumple asi una doble funcion: por un lado,
favorece la organizacion del pensamiento y la comprension interna de los conceptos; y por
otro, facilita la comunicacion de dichos conocimientos a los demads, ya sea en un contexto

educativo o en la vida cotidiana.

Segtin Duval (2006), la representacion es fundamental en la matematica porque constituye el

medio a través del cual el pensamiento abstracto se transforma en signos comprensibles,
permitiendo su andlisis, reflexion y discusion. Para este autor, no se puede acceder a los
objetos matematicos de manera directa, sino a través de sus representaciones, que pueden
adoptar formas diversas: graficas, numéricas, verbales o simbdlicas. De esta manera, los
estudiantes aprenden a traducir un mismo concepto en diferentes registros, como convertir
una situacion verbal en una ecuacion, representar datos en una tabla o graficar una funcion.
Esta habilidad de transitar entre diferentes sistemas de representacion resulta clave para el
desarrollo del razonamiento 16gico y para la construccion de un conocimiento matematico

profundo.

La comunicacion matematica, ademas, favorece la interaccion y el intercambio de ideas entre

los estudiantes y con el docente. Cuando los alumnos explican un procedimiento, justifican

un resultado o discuten sobre diferentes estrategias de solucion, no solo consolidan su propio
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aprendizaje, sino que también enriquecen el de sus compatfieros. La verbalizacion de procesos
matematicos, ya sea de manera oral o escrita, permite identificar vacios de comprension,
aclarar dudas y fortalecer la capacidad argumentativa. Asimismo, el uso de representaciones
gréficas y simbolicas contribuye a que el conocimiento sea mas accesible y visual, facilitando
la interpretacion de patrones, tendencias o relaciones entre datos. El dominio de estas formas
de comunicacion no solo les permite resolver problemas con mayor eficacia, sino también
comprender mejor la estructura de los conceptos matematicos. Por ejemplo, representar una
proporcion en un grafico de barras o explicar un problema de ecuaciones de manera oral en

clase fortalece la comprension conceptual y el desarrollo de la competencia comunicativa.

2.3.1.1.4. Resolucion de problemas en contextos reales

La resolucion de problemas en contextos reales constituye una dimension fundamental
del aprendizaje matematico, ya que permite a los estudiantes transferir los saberes adquiridos
en el aula a situaciones practicas y cotidianas. Supone la capacidad de aplicar conceptos,
procedimientos y estrategias matematicas no solo en el plano abstracto, sino también en
desafios de la vida diaria que exigen analisis, planificacion y toma de decisiones. Asi, la
matematica deja de percibirse como un conjunto aislado de formulas y algoritmos para
asumirse como una herramienta util que brinda soluciones concretas a problematicas de orden
social, econdmico, cientifico o tecnoldgico. Esta orientacion otorga sentido al aprendizaje,
impulsa la autonomia intelectual y fortalece la capacidad de los estudiantes para

desenvolverse de manera critica y reflexiva en la sociedad.

El enfoque del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica (CNEB) establece que el
aprendizaje de la matemadtica debe centrarse en el desarrollo de competencias que permitan a

los estudiantes resolver problemas de manera funcional y contextualizada (MINEDU, 2016).
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Esto implica que los alumnos no deben limitarse a aplicar algoritmos de forma mecénica,
sino que deben enfrentar situaciones reales, complejas y diversas, en las que tengan que
analizar los datos disponibles, seleccionar estrategias pertinentes, realizar calculos adecuados,
revisar los resultados obtenidos y argumentar sus soluciones. Ejemplos de estos problemas
incluyen calcular el presupuesto familiar, organizar el tiempo en una agenda, interpretar
resultados de encuestas, estimar consumos de agua o energia, e incluso proyectar ahorros o
inversiones basicas. A través de estas experiencias, los estudiantes comprenden que la

matematica es un recurso util y necesario para la vida diaria.

Ademas, la resolucion de problemas en contextos reales fomenta el desarrollo de capacidades
transversales como la planificacion, la organizacion, la toma de decisiones y la
argumentacion logica. Cuando los estudiantes se enfrentan a una situacion cotidiana, deben
identificar el problema, planear una estrategia, ejecutar procedimientos matematicos y
reflexionar sobre la validez de su respuesta. Este proceso no solo les permite consolidar sus
conocimientos matematicos, sino también adquirir habilidades que son transferibles a otros
ambitos de la vida. Asimismo, esta dimension contribuye a fortalecer valores como la
responsabilidad, la autonomia y la perseverancia, ya que los estudiantes aprenden a enfrentar

dificultades con criterio propio y a justificar sus elecciones de manera razonada.

Vincular los contenidos matematicos con problemas reales de su contexto inmediato; como
calcular los materiales para una construccion sencilla, interpretar la informacion de recibos de
servicios basicos o analizar estadisticas escolares; facilita la comprension de conceptos y
genera mayor motivacion. Esta metodologia también favorece la inclusion y la equidad, ya
que permite a los estudiantes relacionar lo aprendido con su propia realidad social, cultural y

econdmica, fortaleciendo su identidad y sentido de pertenencia.
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Finalmente, esta dimension se convierte en un puente entre la escuela y la vida social. Al
aprender a aplicar la matemadtica en situaciones reales, los estudiantes desarrollan la
capacidad de usar el conocimiento como herramienta para transformar su entorno, resolver
necesidades concretas y tomar decisiones fundamentadas. En este sentido, la ensefianza debe
orientarse a la construccion de escenarios pedagogicos desafiantes y contextualizados, donde
los alumnos puedan experimentar la utilidad de la matematica en la préctica. Asi, la
resolucion de problemas en contextos reales asegura que el aprendizaje matematico sea

significativo, pertinente y con impacto en la formacion integral de los adolescentes.



2.3.2. Matriz Operacional de la Variable: Aprendizaje Matemadtico.
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matematica en
contextos diversos
de manera
significativa.

Verifica y argumenta la validez de
las soluciones obtenidas.

Utiliza representaciones graficas o
simbdlicas como apoyo en la
resolucion.

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO
Identifica el valor posicional de
Proceso mediante el cifras en numeros naturales y
cual el estudiante decimales.
construye y Compara 'y ordena nameros
deS‘f’” r glla Calculo y naturales, fraccionarios y decimales.
conocimientos, numeracion Realiza operaciones basicas (suma,
habilidades y resta, multiplicacion y division) con
a‘ctitudes numeros naturales. . Bateria
relacionadas con Aplica estrategias para el calculo N}Vel Alto: 80-.99 Psicopedagdgica
conceptos, mental y estimaciones. Nivel ~ Medio- Evaltia-6. Subprueba
procedimientos y Alto: 60-79 ara los Aprendizaies
Aprendizaje formas de Comprende el enunciado de un | Nivel Medio: 40- I\P;[ateméticg s Calc dlo-
matematico razonamiento problema y reconoce los datos |59 Numera(;ién
matematico, relevantes. Nivel Medio- Resolucién d}e]
permitiéndole : : — Bajo: 20-39 Problemas.. (Garcia V
resolver problemas, Selecciona y aplica procedimientos | Nivel Bajo: 0-19 o )
comunicar ideas Resolucion de | matematicos  apropiados  para y Gonzdlez M., 2013)
con precision y problemas resolver problemas.
aplicar la
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Capitulo II: Disefio Metodoldgico

3.1. Tipo de investigacion.

El presente estudio se enmarco en el enfoque cuantitativo, por cuanto posibilité medir y
analizar de manera objetiva los niveles de aprendizaje matematico de los estudiantes a través
de un instrumento estandarizado y adaptado al contexto peruano. Dicho enfoque se
caracteriza por la recoleccion de datos numéricos, el empleo de procedimientos estadisticos y
la generalizacion de los resultados en funcion de la muestra considerada (Herndndez S. et al.,
2014).

3.2. Disefio de Investigacion.

El presente estudio adoptd un disefio no experimental, transeccional-descriptivo. Se
realiz6 una Unica medicion de la variable “Aprendizaje Matematico”, con el proposito
principal de describir sus caracteristicas y niveles en los estudiantes del primer grado de
secundaria, sin manipular la variable. Se centr exclusivamente en observar, registrar y
clasificar la informacién obtenida a través del instrumento aplicado, proporcionando un
panorama diagndstico del aprendizaje en el area de matematica.

Donde:

X = variable

M1 = [.E. N°10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera

O1 = Resultados obtenidos de la I.LE. N°10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera.
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo.
3.3.1. Poblacion.

La poblaciéon estuvo integrada por todos los estudiantes de primer grado de secundaria
de la I.LE. N.° 10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera — La Capilla, ubicada en el distrito de

Pueblo Nuevo, provincia de Ferrefiafe, region Lambayeque.

Tabla 1
Poblacion estudiantil de Primer grado de la Institucion Educativa N°10103 Carmen

Rosa Ferndndez Barrera - La Capilla. Pueblo Nuevo Ferreriafe.

Grado y Seccion Hombres Mujeres Total
Primero - Unica 12 15 27
Nota: Segun nomina de matricula de la I.E. en el aiio 2025.

3.3.2. Muestra.
Se trabajo con la totalidad de la poblacion, por lo tanto, la muestra coincide con el

universo del presente estudio.

3.3.3. Muestreo.
El muestreo es censal, de tipo no probabilistico, al incluir a todos los estudiantes del

primer grado. Se tuvo en cuenta los siguientes criterios:

3.3.3.1. Criterios de inclusion.
Se considero a todos los estudiantes matriculados (segun la ndomina de matricula brindada por

la institucion educativa) y asistentes el dia de la aplicacion de la prueba.
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3.3.3.1. Criterios de exclusion.
Los estudiantes ausentes el dia de la evaluacion o con adaptaciones curriculares significativas

que impidieron la aplicacion estandarizada del instrumento.

3.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recoleccion de datos:
3.4.1. Técnicas.
Aplicacion de prueba psicopedagogica estandarizada.
Se administraron, de manera individual y con instrucciones uniformes, dos
subpruebas de la Bateria Psicopedagogica Evalua-6: Céalculo y Numeracion y Resolucion de

Problemas, elaborados y adaptados por el Instituto Psicopedagdgico EOS Peru.

3.4.2. Instrumentos.

Se emple6 el Cuadernillo de la Bateria Psicopedagogica Evaltia-6, especificamente las
subpruebas de Calculo y Numeracion (sentido numérico y operaciones) y Resolucion de
Problemas (comprension de enunciados, modelacion aritmética y verificacion de resultados).
Este instrumento ha sido elaborado y adaptado por el Instituto Psicopedagogico EOS Pert;
contando con el respaldo técnico necesario para evaluar competencias matematicas en

estudiantes de educacion basica.

3.4.2.1. Estructuray contenidos.
a. Calculo y Numeracion (CN).
ftems que exploran sobre la lectura y escritura de nimeros, valor posicional, comparacion y
orden, y operaciones basicas en contextos acordes a la edad y grado escolar de los

estudiantes.
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b. Resolucion de Problemas (RP).
Problemas aritméticos contextualizados que demandan comprension, seleccion de la

operacion, célculo y verificacion.

Ambas subpruebas se administraron en formato papel-lapiz, con consignas
estandarizadas y ejemplos previos; la clave de correccion y los criterios de registro estan

detallados en el manual de la prueba.

3.4.2.2. Validez y confiabilidad.
El manual de EVALUA-6 documenta la construccion, adaptacion y Baremacion del
instrumento; asi como la evidencia psicométrica (validez de contenido y consistencia interna)

requerida para su uso educativo.

3.4.2.3. Ficha técnica del instrumento.

Bateria psicopedagogica Evaltia-6 (subpruebas empleadas
Célculo y Numeracion; Resolucion de Problemas)
Procedencia: Instituto Psicopedagdgico EOS (manual y cuadernillo).
Evaluar competencias matematicas basicas mediante tareas
estandarizadas de calculo, sentido numérico y resolucion de
problemas aritméticos contextualizados, con uso de
baremos normativos para la interpretacion pedagogica.
Poblacion de referencia | Estudiantes de Educacion Bésica.

a. Calculo y Numeracion: lectura y escritura de nimeros,
valor posicional, comparacion, orden y comparaciones
basicas.

b. Resolucion de Problemas: comprension del enunciado,
modelacion aritmética (seleccion de operaciones),
calculo y verificacion de resultados.

Prueba Psicopedagbgica estandarizada, de aplicacion

Tipo de instrumento individual o colectiva con consignas uniformes y control de

tiempo seglin el manual.

Manual técnico, cuadernillo de aplicacion, hoja de

respuestas, lapiz, borrador, tajador y cronémetro.

Correccion / Puntuacion | Segin pautas del manual para cada subprueba.

Basada en percentiles y categorias cualitativas, brindadas en

el manual.

Nombre del instrumento

Finalidad

Dimensiones evaluadas

Materiales

Interpretacion
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3.4.3. Equipos y Materiales.

Cuadernillo de la prueba Psicopedagogica Evalua 6, el mismo que contiene las
subpruebas ya senaladas.

Manual de la prueba Psicopedagdgica Evalta 6, que nos proporciona los criterios para
el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos al aplicarse la prueba.

Fichas de registro de datos.

Computadora y programa Excel para el procesamiento estadistico de los datos.

Materiales de oficina como papel, lapiceros, lapices y otros insumos para la aplicacion

del instrumento y organizacion de datos recolectados.

3.5. Procesamiento y analisis de datos:
Las Puntuaciones Directa de cada subprueba se convierten usando las tablas de
Baremacion del manual, obteniendo percentiles y la interpretacion cualitativa que propone

Evalta-6 para informes pedagogicos.

Tabla 2

Baremo para la correccion manual de la dimension Cadlculo y Numeracion.

PC PC PC PC
PD BAREMO BAREMO PD BAREMO BAREMO
UNIVERSAL | CHILENO UNIVERSAL | CHILENO
35 99 99 21 40 55
34 97 98 20 35 50
33 95 97 19 30 45
32 93 96 18 25 40
31 90 95 17 20 . 37
30 85 92 16 18 35
29 80 90 15 15 32
28 75 87 14 12 30
27 70 85 13 10 25
26 65 82 12 7 20
25 60 80 11 5 15
24 55 75 10 3 10
23 50 65 9 2 5
22 45 60 8 1 1

Nota: Informacion obtenida del Manual de la Bateria Psicopedagdgica Evalua-6. (Garcia V. y Gonzdlez
M., Manual de la Bateria Psicopedagogica Evalua - 6., 2013)
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Tabla 3

Baremo para la correccion manual de la dimension Resolucion de Problemas.
PC

PD BAREMO BAREMO
UNIVERSAL | CHILENO

3

-
w

cluiplw|la|lu|la|v|e|e |3 |2 IR (2

mlolsla(B||E|2|a (R |R|B[8|R|S|8
~lulsBlR|E|G |2 B[R [R[B|R|S|8]|8

Nota: Informacion obtenida del Manual de la Bateria Psicopedagogica Evalua-6. (Garcia V. y Gonzdlez
M., Manual de la Bateria Psicopedagogica Evalua - 6., 2013)

Para el célculo del indice general del Aprendizaje Matematico se ha utilizado la

siguiente formula:

_ CN+RP
2

AM.

Para determinar las escalas se ha hecho uso de la siguiente tabla.

Tabla 4

Escalas de los Niveles de desemperio de los Aprendizajes Matemdticos.

Niveles Puntaje
Nivel Alto 80-99
Nivel Medio-Alto 60-79
Nivel Medio 40-59
Nivel Medio-Bajo 20-39
Nivel Bajo 0-19

Nota: Informacion obtenida del Manual de la Bateria Psicopedagogica Evalua-6. (Garcia V. y
Gonzalez M., Manual de la Bateria Psicopedagogica Evalua - 6., 2013)
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Capitulo III: Resultados

4.1. Resultados del objetivo general.
4.1.1. Resultado del nivel de aprendizaje matemadtico en los estudiantes del primer grado de

secundaria de la Institucion Educativa.

Figura 1

Nivel de Aprendizaje matematico en los estudiantes de primero de secundaria.
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Nota: La figura muestra el andlisis estadistico de los datos recolectados al aplicar las subpruebas de
Calculo y numeracion (CN) y Resolucion de Problemas (RP) de la Bateria Psicopedagogica Evaliia-6,
para el Aprendizaje Matematico.

La figura muestra una marcada concentracion en los desempeiios bajos. De un total de
27 estudiantes, el 74.1% (n= 20) se ubica en nivel bajo, evidenciando serias dificultades; el
22.2% (n= 6) alcanza nivel medio-bajo, con un rendimiento limitado pero susceptible de
mejora, y solo el 3.7% (n= 1) llega al nivel medio. No se encontraron estudiantes en los
niveles Medio-alto y Alto, lo que confirma un retraso generalizado respecto de los

aprendizajes matematicos.
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Estos resultados indican que el nivel de aprendizaje matematico es

predominantemente bajo, con escasa representacion en los niveles medios y ausencia de

desempeiios altos. Ello sugiere dificultades significativas en las dos dimensiones pilares de

esta variable.

Tabla 5

Tendencia central de las dimensiones y variable de Aprendizaje Matematico.

Calculo y Numeracion

Resolucion de Problemas

Aprendizaje Matematico

S
exo media mediana moda | media mediana moda | media mediana moda
Femenino 9.0 1.0 1 10.4 10.0 10 9.7 5.5 5.5
Masculino 14.0 17.5 1 15.0 10.0 10 14.5 13.75 5.5

Nota: Data obtenida del andlisis estadistico de los datos recolectados al aplicar las subpruebas de
Cdlculo y numeracion y Resolucion de Problemas de la Bateria Psicopedagogica Evalua-6, para el

Aprendizaje Matemadtico.

La Tabla describe el nivel de Aprendizaje Matematico de los estudiantes de primer

grado de secundaria. Donde en la dimension 1 (CN), los varones alcanzaron una media de

14.0 puntos y una mediana de 17.5, mientras que las mujeres registraron una media de 9.0 y

una mediana de 1.0. la moda fue 1 en ambos grupos. Estos resultados sugieren distribuciones

distintas: en mujeres, la mediana es muy baja con una media mayor, lo que sefiala a una

concentracion de puntajes en los niveles criticos con algunos valores altos que elevan el

promedio; en varones, la mediana es superior a la media, lo que indica un desempefio general

mas sélido con pocos puntajes bajos.

Con respecto a, la Resolucion de Problemas (RP), la media fue 15.0 en varones y 10.4

en mujeres, ambas medias se ubicaron en 10.0 y la moda fue de 10 para ambos sexos. La

coincidencia de la mediana sefala un punto central compartido, pero la media es superior en

varones, lo que refleja una mayor presencia de puntajes altos en ese grupo.

A nivel general, la variable Aprendizaje Matematicos, los varones han obtenido una

media de 14.5 y una mediana de 13.75; las mujeres, una media de 9.7 y una mediana de 5.5.
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la moda fue de 5.5 en ambos sexos. Este patron confirma, a nivel descriptivo, una brecha
consistente a favor de los varones tanto en los promedios como en la distribucion de los
resultados.

En conclusidn, los hallazgos evidencian diferencias marcadas entre varones y
mujeres, con un retraso particularmente pronunciado en Calculo y Numeracion para las

estudiantes.

4.2. Resultados de los objetivos especificos.
4.2.1. Resultado del nivel de desemperio de los estudiantes del primer grado de secundaria

en la dimension de Calculo y Numeracion.

Figura 2

Nivel de desempeiio en Calculo y Numeracion en los estudiantes de primero de

secundaria.
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Nota: La figura muestra el analisis estadistico de los datos recolectados al aplicar la subprueba de
Calculo y Numeracion de la Bateria Psicopedagdgica Evalua-6.

La Figura 2, muestra los resultados obtenidos en la dimension 1 (CN), mostrandose

una gran concentracion en los niveles inferiores. De un total de 27 estudiantes, el 70.4% (n =
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19) se ubica en nivel bajo, lo que evidencia dificultades significativas en la adquisicion y
manejo de las operaciones fundamentales. Asimismo, el 25.9% (n = 7), se sitia en nivel
medio-bajo, reflejando un rendimiento limitado y la necesidad de apoyo pedagdgico
oportuno. En contraste, solo el 3.7% (n =1) alcanza el nivel medio, sin presencia en los
niveles medio-alto, ni alto.

En sintesis, el desempefio en CN, es predominantemente bajo, con escaza presencia
en los niveles medios y ausencia de desempefios superiores. La distribucion observada
documenta limitaciones sustantivas respecto de los contenidos numéricos esperados para el

grado en estudio.

4.2.2. Resultado del nivel de desemperio de los estudiantes del primer grado de secundaria

en la dimension de Resolucion de Problemas.

Figura 3
Nivel de desempeiio en Resolucion de Problemas en los estudiantes de primero de

secundaria.
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Nota: La figura muestra el andlisis estadistico de los datos recolectados al aplicar la subprueba de
Resolucion de Problemas de la Bateria Psicopedagogica Evalia-6.
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La Figura 3, muestra un resultado critico respecto al logro de competencias
vinculadas al razonamiento y a la aplicacion de estrategias para resolver situaciones
problematicas.

De un total de 27 estudiantes, el 77.8% (n = 21), se ubican en el nivel bajo,
evidenciando dificultades significativas para comprender, plantear y resolver problemas
matematicos. El 18.5% (n = 5) se sitta en el nivel medio-bajo, lo que refleja un rendimiento
insuficiente, aunque con mayor potencial de mejora que el grupo precedente. En contraste,
solo el 3.7% (n = 1) alcanza el nivel medio y no se registran casos en los niveles medio-alto,
ni alto, confirmando la ausencia de desempefos superiores en esta dimension.

En general, los resultados indican que el desempefio en Resolucion de Problemas es
predominantemente bajo, con una presencia minima en niveles medio y nula en los niveles

superiores.

4.2.3. Resultados comparativos en ambas dimensiones en los estudiantes del primer grado

de secundaria de la Institucion Educativa N°10103.

Tabla 6

Comparativo de las dimensiones de Aprendizaje Matemdtico.

Estadistico Calculo y Numeracion Resolucion de Problemas
Media 11.22222 12.44444
Mediana 5.0 10.0
Moda 1.0 10.0
Minimo 1.0 1.0
Maximo 45.0 40.0

Nota: Data obtenida del andlisis estadistico descriptivo de los datos recolectados al aplicar las
subpruebas de Calculo y numeracion y Resolucion de Problemas de la Bateria Psicopedagogica
Evalia-6.
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De acuerdo a la Tabla 6, se evidencia diferencias relevantes en su distribucion. En la
Dimension 1 (CN), la media alcanzé 11.2 puntos, la mediana fue 5.0 y la moda de 1.0. esta
combinacion sugiere una fuerte concentracion de estudiantes en puntajes muy bajos, mientras
que la presencia de valores extremos (méximo = 45) eleva la media y genera un contraste
notable con la mediana. El patrén es consistente con una asimetria positiva; con muchos
resultados en los rangos inferiores y pocos valores altos.

En la Dimension 2 (RP), el rendimiento es relativamente mas equilibrado. La media
fue 12.4, superior a la de CN; la mediana se situd en 10.0 y la moda también de 10.0, lo que
indica una mayor concentracion en desempefios medios y un comportamiento mas
homogéneo en torno al centro de la distribucion.

En cuanto a similitudes, ambas dimensiones comparten un rango amplio (minimo =
len ambas dimensiones) y evidencian la existencia de estudiantes en situacion critica de
aprendizaje. Las diferencias emergen en las tendencias centrales: mientras CN se concentra
en niveles muy bajos con fuerte dispersion por la hacia lo superior, en la RP, se muestra una
distribucion mas centrada en valores medios.

En conclusion, los estudiantes presentan mayores dificultades en el manejo de CN, y

un desempeno relativamente mejor en la aplicacion de estrategias de RP.
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Capitulo IV: Discusion de los Resultados.

5.1. Discusion de los resultados del objetivo general.

La investigacion describe el nivel de Aprendizaje Matematico, evaluado en las dos
dimensiones: Célculo y Numeracion y Resolucion de Problemas. Los resultados se
concentraron en los desempefios bajos: 74.1% en nivel bajo, 22.2% en medio-bajo y solo
3.7% en medio, sin casos en medio-alto, ni alto de un total de 27 estudiantes. Este patron
revela limitaciones generalizadas en ambas dimensiones. El analisis por género muestra
promedios superiores en varones (14.0 vs. 9.0 en Célculo y Numeracion; 15.0 vs. 10.4 em
Resolucion de Problemas); ademas, la mediana favorece a los varones en Célculo y
Numeracion y es equivalente en Resolucion de Problemas, lo que evidencia una brecha que
debe abordarse con enfoque de equidad.

En comparacion con Flores (2024), se observa la misma tendencia (predominio de
niveles bajo y medio-bajo: 61% y 32%; 7% en nivel medio y ninguno en niveles superiores),
aunque la situacidn en este estudio es mas critica (bajo = 74.1% y medio = 3.7%). Esto
sugiere que las dificultades se manifiestan con mayor severidad en el primer grado de
secundaria. Se recomienda implementar programas psicopedagogicos y metodologicos desde

1° grado de secundaria, orientados a reforzar estas dimensiones.

5.2. Discusion de los resultados de los objetivos especificos.

El presente estudio caracterizo el desempeiio en Célculo y Numeracion en los 27
estudiantes, la distribucion se concentro6 en los niveles inferiores: 70.4% (n = 19) en bajo,
25.9% (n =7) en medio-bajo y 3.7% (n = 1) en medio, sin casos en medio-alto, ni alto. A
nivel descriptivo, el patron evidencia limitaciones significativas en el dominio de operaciones

fundamentales y de los contenidos numéricos esperados para el grado. En contraste en
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Venegas et al., (2024), cuyo estudio fue realizado con el 2° de Educacion General Basica en
Guayaquil, se observaron coincidencias como, en las dificultades en escritura, lectura,
comparacion y ordenamiento de nimeros y en operaciones basicas (especialmente la resta),
asociadas al predominio de métodos tradicionales y la escasa integracion de herramientas
digitales. Aunque difieren el nivel educativo y el contexto, ambos trabajos convergen en que

la numeracion es un 4rea critica cuya carencia impacta en el rendimiento.

Con respecto, al segundo objetivo especifico, en cargado de identificar el nivel de
desempeio en la dimension Resolucion de Problemas, los resultados mostraron un panorama
preocupante, con puntajes predominantes en el nivel bajo con 77.8%, 18.5% en medio-bajo y
solo el 3.7% en medio. A nivel descriptivo, se muestra ausencia de aprendizajes
consolidados, siendo minima la presencia en el nivel medio. En contraste con Mansilla y
Salinas (2025); cuyo diagnostico en 4° de secundaria, en Puerto Maldonado, muestra una
tendencia similar de bajos desempefios (70.83% en nivel de inicio). No obstante, tras una
intervencion basada en el método Pdlya, ese estudio reportd mejoras significativas (79.17%

en logro esperado y el 16.67% en logro destacado), a diferencia del presente trabajo.

Finalmente, el tercer objetivo especifico de la presente investigacion, se encarg6 de
comparar el desempefio en las dimensiones de Célculo y Numeracion. En CN se observo una
media de 11.2, mediana = 5.0 y moda = 1.0, patrén que evidencia concentracion en niveles
bajos y asimetria positiva (pocos puntajes altos elevan la media). En RP, los resultados fueron
media = 12.4, mediana = 10.0 y moda = 10.0, lo que sugiere mayor homogeneidad y
concentracion en desempefios intermedios. En suma, se visualiza que, los estudiantes
presentan mayores dificultades en CN y un rendimiento relativamente mejor y menos

disperso en RP. En contraste con Guzman et al., (2021) (Caracas), revela coincidencias a
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nivel del bajo rendimiento en calculos basicos, dificultades con algoritmos convencionales y
escasa motivacion, asociadas al uso de metodologias tradicionales y a la falta de recursos

didacticos.
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Conclusiones
El nivel de aprendizaje matematico de los estudiantes de primer grado de secundaria de
la Institucion Educativa N.° 10103 Carmen Rosa Fernandez Barrera se muestra
mayoritariamente bajo. Los datos indican que el 74.1% de los alumnos se ubica en esta
categoria, el 22.2% alcanza un nivel medio-bajo y unicamente el 3.7% llega al nivel
medio, sin registrarse presencia en los rangos medio-alto ni alto. Este escenario
evidencia una dificultad significativa en la adquisicion y consolidacion de las
competencias matematicas, lo que restringe la capacidad de los estudiantes para afrontar
de manera adecuada situaciones problematicas tanto en el &mbito escolar como en su

vida cotidiana.

Los hallazgos revelan que el desempeiio en la dimension de Calculo y Numeracion es
principalmente deficiente, ya que el 70.4% de los estudiantes se ubican en nivel bajo y el
25.9% en nivel medio-bajo, mientras que solo el 3.7% alcanza el nivel medio. No se
evidencian estudiantes en los niveles medio-alto ni alto. Estos resultados indican
dificultades significativas en la comprension y uso de las operaciones fundamentales, lo
que afecta la construccion de aprendizajes méas complejos y limita el desarrollo de un

pensamiento numérico solido.
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Se determin6 que el 77.8% de los estudiantes presentan un nivel bajo en la Resolucion de
Problemas, el 18.5% alcanza un nivel medio-bajo y apenas el 3.7% llega al nivel medio, sin
presencia en niveles superiores. Esto refleja que la mayoria de los alumnos encuentra serias
dificultades para comprender enunciados, plantear estrategias y aplicar procedimientos
matematicos en la resolucion de problemas. El bajo desempefio en esta dimension limita el
desarrollo del razonamiento l6gico y la capacidad de aplicar conocimientos en contextos

diversos.

Los resultados confirman que los estudiantes presentan una marcada deficiencia en Calculo y
Numeracion, donde predomina un desempefio muy bajo y disperso, evidenciando serias
limitaciones en el dominio de las operaciones bésicas. En cambio, en Resolucion de
Problemas, aunque el nivel sigue siendo bajo, se observa un rendimiento relativamente mas
equilibrado. En conjunto, se concluye que la principal debilidad del aprendizaje matematico
radica en Calculo y Numeracion, lo que exige priorizar el fortalecimiento de esta dimension

para garantizar un progreso solido en la formacién matematica.
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Recomendaciones

Reforzar Célculo y Numeracion mediante programas de nivelacion y uso de material concreto
que permitan superar las deficiencias detectadas en operaciones basicas y razonamiento

numérico.

Fomentar la resolucion de problemas contextualizados a través de metodologias activas,
como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), y de situaciones de la vida cotidiana que

brinden motivacion y otorguen sentido al aprendizaje matematico.

Formar y acompaiar a los docentes en la aplicacion de estrategias didacticas innovadoras y
en la integracion de recursos tecnologicos que favorezcan la comprension y minimicen la

memorizacion mecanica.

Reducir la brecha de género en el aprendizaje matematico, implementando actividades
inclusivas y motivacionales que fortalezcan especialmente el rendimiento de las estudiantes

mujeres.

Involucrar a las familias en el proceso educativo, promoviendo talleres de orientaciéon y

acompafiamiento que refuercen en casa las competencias matematicas y habitos de estudio.
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Anexo 2 — Cuestionario de los Aprendizajes Matematicos.

(Garcia V. & Gonzilez M., Manual de la Bateria Psicopedagogica Evalua - 6., 2013)

Insarucion Educanva N°10103
Carmen Rosa Fernande; Barrera
la Capilla. Pueblo nuevo Ferrenafe

APRENDIZAJES MATEMATICOS raryrEes

INSTRUCCIONES: Ahora debes fijarte bien y realizar en cada case la tarea que se te indica. Dispones de
20 MINUTOS para las siete primeras preguntas (1* TAREA). Trabaja deprisa y sin
distraerte. ADELANTE

1" TAREA: CALCULO Y NUMERACION. FE;‘E'E?

1. Realiza mentalmente la operacion indicada. Encuentra la alternativa correcta y escribe su niimero en la
casilla de RESPUESTA , como en el ejemplo.

[_IE]_[3]___ [&] _/"S—-. M It 31 [F] S

0:2 | 6 |4 |5 |[NNGUNA| | 3 6279 = | 8 | 9 | 7 | NINGUNA
[Tl M [31 [7]  VESPIESTA O M @ [3] eshEsA

6010 » | 16 | 10 | 6 | NINGUNA 33373 » | (11 | 110 | 100 | NINGUNA
: O m _m [T]  RESMES] [ _[F] [3]1 [ |Tesusni

568 ® | 9 | 7 | 8 | NINGUNA 4804 » | 140 | 240 | 120 | NINGUNA
: M M. _m [T]  SWESIA 0 [ 3] [T]  RisnEs™

357 = | 7 | 5 | 6 | NINGUNA 3606 » | 66 | 60 | 36 | NINGUNA
m m m [7]  TEsmESIA M Mm@ [¥]  RESMESIA

7256 » | 12 | 13 | 14 | NINGUNA TIT=111® | 7 |77 | 17 | NINGUNA

2. Realiza las siguientes divisiones.

675 |75 715 | 55 7056,96 | a8

3. Marca con un aspa (X) la fraccion que representa la parte azul de cada dibujo o bien NINGUNA o TODAS,
st exa es la respuesta.

[v] [2] [3] [4] [1]1 [2] [3] [@]
2 2 3 6 5 s
NINGLINA NINGUNA
10 8 8 10 S5 10
[1] [2 3| [4] (7] 2] [3]1 [&]
2 4 3 2 5 R I
NIRGUNA TODAS
8 8 8 a4 10 30
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4. Realiza las siguientes operaciones (puedes realizarlas en el espacio de abajo). Una vez obtenido el
resultado busca la alternativa que corresponde. Miras el niimero de su casilla y lo colocas en la de

RESPUESTA, como en el ejemplo.

A 44,37 + 18,05

=

44,37 - 18,05

€ 3291 -1,37

0) 62,26 - 26,26

305'” - l1p3

L\:

N 418,11 -1539

»

»

»

M m 3] 3] -
5242 | 6252 | 6242 |[NINGUNA| | 3

| 1 3 [ S—
2623 | 23,26 | 2632 |NINGUNA

M 7 3] @ a——
31,54 3145 41,53 | NINGUNA

1 (] 3 @ S—
6000 | 6200 | 2600 |NINGUNA

1 1] 3 [ ——
20088 | 20880 | 288,00 |NINGUNA

| [T 1 @ S
407,22 | 402,72 | 402,27 |NINGUNA

5. Ahora se trata de trabajar con magnitudes o medidas, es decir tendrds que transformar unas unidades de
medida en la unidad que se te indique en cada ejercicio. Fijate en el ejemplo.

RESPUESTAS

TR T R ) —— N

4 tkm+3hm+8m - e - —

- B E T RO R R P

) tdam. +2m.+10cm - . - Nm—
D Ihg+3dag+58 e p—

PARA OPERACIONES DEL 4° Y 5° EJERCICIO
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6. Realiza mentalmente las siguientes operaciones con fracciones. Encuentra la alternativa correcta y es-
cribe su numero en la casilla de RESPUESTA, como en el ejemplo.

[T [3] [7] S 00 O] 7] [3) .-

| WEXE n_ s [T
1 T ™™ » ™ ee e ""“"“L_J

[l [ [3] [&)  hiseesn (1 [T [3] [a] “eseus
4.3 »:: ; ;nmm S . 5= 25| 2 | 1,5 | NNcuNA
5 5 LB 5 10

[l [T [3] [&] |lususn M [@] [3] [] susi
5 7 123535 4 6
) el LY By WINA
0 10 ™[0 | Te0 | o | NMNINA g 7| B3]

7. Calcula mentalmente la fraccién equivalente al modelo. Escribe en el recuadro de la derecha el niimero
del casillero que corresponde a la respuesta correcta. Ver ejemplo.

M [ ] [ eseesn M [3 5] [7] ‘s
2 T T 3 T115] 12
r;—‘i-hs 3 snm 3 !))?»n wnmm
[0 [7] [  [7] RSk O] [3] (4]  Resms
3 ST 41 % 1 TRE R
"I "slelwTm "5 "5l 5 bupan
M [ [F] [[]  Rseesn [ [ [3]  [a] ‘s
s BT 13 926 1
a T "7y nH 39 T3 s

NO CONTINUES HASTA QUE NO TE LO INDIQUEMOS
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7* TAREA: RESOLUCION DE PROBLEMAS. Wm‘ﬂl

8. Resuelve los siguientes problemas, (te dejamos espacio suficiente para que hagas las operaciones que Rece-
sites). Dispones de TREINTA MINUT(S. Escribe tu respuesia en ¢l recuadro debajo de RESULTAIN.

I, Juan tiene 230 figuritas de una coleccion de 250. ;Cudntas fignritas le faltan pare tenerla completa?

RESULTADO

2. Una ardilla al saltar de drbol en drbol avanza lo mismo que un hombre al dar 3 pasos. JCwiintos
wpasiors» dared al saltar 10 darboles?

RESULTADO

=]

1. Un mueble esid compwesio por dos partes: una mide 135 centimeiros y la ofra 15 decimetros. Cudnfos
milimetros rmide el mueble completo?

RESULTADO

4. En una fruteria hay un cajén de fruta con 13 kilos de peras y en ofre cajon hay 16 000 gramos de
la misma fruta. ;Cudntos kilos de peras hay en lo fruteria?

RESULTADO

5. Pedro lee muy deprisa, es capar de leer 250 palabras por minuro. Si lee las pdgines de un periddico
que tiene 6 500 palabras. ;Cudntos minuios tardard en leerlo?

RESULTADO
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6. Maria tiene el doble de edad de Alba y ésta tiene la mitad gue Paloma. Si Paloma ticne 26 aitos, jcudn-
o5 aflos tienen entre las tres?

RESULTADO

Juwan, Elisa y Andrés se han comprado cada uno 5 regalos, que costaban 75 soles la unidad y 4 lapicero:
Parker, cada uno, que costaban a 100 soles la unidad. ;Cudnto dinero habréin gastado entre los tres?

RESULTADO

Y. Lsta manana fui a la tienda a comprar 52 metros de un cable eléctrica, pero cada metro de dicho ca-
ble costaba 215 soles y yo solo llevaba 5 400 soles. ;Cudntos soles me faltaron?

RESULTADO

Y. Los 10 000 hectolitros de agua que contiene una laguna se reparten entre cuatro poblaciones diferen-
les. Si sabes que cada pueblo tiene exactamente 505 habitantes. ;Cudntos hectolitros le tocan a cada

habitante?
RESULTADO

10. Una gallina come 8 Kilos de maiz en 100 das. Si el kilo de maiz cuesta 100 céntimos y su duefio ha
comprado 5 000 céntimos de mafz. ;Para cudntos dias fiene alimento la gallina?

RESULTADO
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I1. Un barco pesquero con 10 iripulanies pesco 10 000 kilos de sardinas y se las repartieron entre todos
a parfes iguales. Si cada kilo de sardinas se vende a 200 céntimos de sol. ;Cudntos cénfimos gang

i -
cada tripnlanie: RESLATADD

12. En la biblioteca del colegio hay 800 libros, De esa cantidad, 28 partes son de Historia, lo mitad von Ii-
bros de lectura, oiros 100 son libros de Matemdticas v el resto son de Ciencia y Ambiente. ;Cuanios

libros de Clencia y Ambicnte hay exactamente en la biblioteca? RESULTADOD

13, Una familia gasta en una semana 2/ 10 de su presupuesio mensual. Después de haber pasade J se-
manas del mes, ;oudntas partes de ese presupuesto le quedardn? Escribe en el recuadro de la dere-

cha ef mimero de la respaesta acertada. RESULTADO

11 [2] [3] (4] [5]
6 4 6 8 NINGUNA

10 10 a4 10 DE ELLAS

i4. Juan ha ahorrado 8 000 soles y se ha comprade varias cosas que le han costade 2 000 soles. ;Qué
porcentaje gastd del total ahorrado? Escribe en el recuadro de la derecha el nimero di ln respuesta

aceriada, RESULTADD

[1] .TII (3] [a] [8]

20% 15°4 HINGUNA

o 50%
FRE 3 DE ELLAS

15. Un avidn despega del aeropuertn con 1 000 litros de combustible y al terminar su viaje solo le quedan
30 litros. ;Qué porcentafe de combustibie ha gastado en el vuelo? Escribe en el rectiardro de in derecha

ef mimeros de la respuesia acertada, RESULTADO

1 [z1 [31 [&] [5]

NINGUNA
a
85% 90% 75% a5 el
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Anexo 3 — Procesamiento de la Informacion.
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Cailculo y Resolucion de L .
L, Aprendizaje Mate matico
N° |Estudiantes| S Numeracion Nivel Proble mas Nivel
PD PC PD PC P. C. Global Nivel
01 ASRS M 12 20 |Nivel Medio-Bajo 2 10 Nivel Bajo 15 Nivel Bajo
02 BPCF M 5 15 Nivel Bajo 1 5 Nivel Bajo 10 Nivel Bajo
03 BFJA M 8 1 Nivel Bajo 1 5 Nivel Bajo 3 Nivel Bajo
04 BPCE M 15 32 | Nivel Medio-Bajo 3 20 Nivel Medio-Bajo 26 Nivel Medio-Bajo
05 BYCY F 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
06 BYBN F 8 1 Nivel Bajo 0 1 Nivel Bajo 1 Nivel Bajo
07 CRIJA F 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
08 CPIE F 9 5 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 8 Nivel Bajo
09 CECC F 15 32 | Nivel Medio-Bajo 2 10 Nivel Bajo 21 Nivel Medio-Bajo
10 CBK1IT F 9 5 Nivel Bajo 3 20 Nivel Medio-Bajo 13 Nivel Bajo
11 GYGG F 8 1 Nivel Bajo 1 5 Nivel Bajo 3 Nivel Bajo
12 IOLA M 8 1 Nivel Bajo 5 40 Nivel Medio 21 Nivel Medio-Bajo
13 MCAM F 19 45 Nivel Medio 4 35 Nivel Medio-Bajo r 40 Nivel Medio
14 MESY F 10 10 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 10 Nivel Bajo
15 MMYA F 11 15 Nivel Bajo 1 5 Nivel Bajo 10 Nivel Bajo
16 MRCA M 12 20 | Nivel Medio-Bajo 4 35 Nivel Medio-Bajo 28 Nivel Medio-Bajo
17 NMRA F 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
18 PCAC F 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
19 SPMB F 8 1 Nivel Bajo 1 5 Nivel Bajo 3 Nivel Bajo
20 SRSA M 9 5 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 8 Nivel Bajo
21 SSIT M 12 20 | Nivel Medio-Bajo 3 20 Nivel Medio-Bajo 20 Nivel Medio-Bajo
22 SLKE M 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
23 THIM M 12 20 | Niwel Medio-Bajo 1 5 Nivel Bajo 13 Nivel Bajo
24 YLEJ F 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
25 YPYP F 11 15 Nivel Bajo 1 5 Nivel Bajo 10 Nivel Bajo
26 YYAF M 8 1 Nivel Bajo 2 10 Nivel Bajo 6 Nivel Bajo
27 YGAD M 15 32 [Nivel Medio-Bajo 2 10 Nivel Bajo 21 Nivel Medio-Bajo
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Anexo 4 — Evidencias Fotograficas.




80




	6d45dd4a851a551e4c193a9e5bdbeadec923d2d17bfe021d0950dd5b1e2a6bd2.pdf
	62172987dc188330909d35f40daff5c7544fee99616cf1da43e6b60bc3fee2e0.pdf
	e47bea5718fc5414186d7ddf2db4ed4e37ce7b5f0f40c48445540082c7c4f129.pdf

	62172987dc188330909d35f40daff5c7544fee99616cf1da43e6b60bc3fee2e0.pdf
	62172987dc188330909d35f40daff5c7544fee99616cf1da43e6b60bc3fee2e0.pdf
	62172987dc188330909d35f40daff5c7544fee99616cf1da43e6b60bc3fee2e0.pdf
	122719ddf12b69c295affb79fac8c9b3ce05aedb582280a6e821fb81edfd95e5.pdf
	122719ddf12b69c295affb79fac8c9b3ce05aedb582280a6e821fb81edfd95e5.pdf
	122719ddf12b69c295affb79fac8c9b3ce05aedb582280a6e821fb81edfd95e5.pdf


	6d45dd4a851a551e4c193a9e5bdbeadec923d2d17bfe021d0950dd5b1e2a6bd2.pdf
	6d45dd4a851a551e4c193a9e5bdbeadec923d2d17bfe021d0950dd5b1e2a6bd2.pdf

