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Resumen

Ante la persistencia de actitudes negativas hacia la matematica y el bajo rendimiento
académico, se plantea la necesidad de implementar estrategias pedagogicas mas pertinentes.
El objetivo fue analizar la relacion entre el desempefio docente y la motivacion hacia el
aprendizaje matematico en estudiantes de tercer grado de secundaria de la L.E. P. San
Lorenzo (La Cruceta, Tambogrande, Piura). La investigacion adopté un enfoque
cuantitativo, con disefio no experimental, descriptivo-correlacional y de corte transversal.
Participaron 27 estudiantes, seleccionados de una poblacién de 132, mediante muestreo por
secciones. Se utilizaron cuestionarios estructurados validados y se aplico el coeficiente Rho
de Spearman para el andlisis. Los resultados descriptivos reflejaron que el 70 % calificé el
desempefio docente como “bueno”, el 19 % como “excelente” y el 11 % como “regular”.
Respecto a la motivacion, el 70 % la percibié frecuentemente y el 30 % con menor
regularidad. El anélisis inferencial evidencié una correlacion positiva alta entre desempefio
docente y motivacion (p=0.876; p=0.044). Se observaron asociaciones significativas entre
las dimensiones de dominio del area (p=0.926), responsabilidad (p=0.751), planificacion
(p=0.863) y actitud (p=0.816) con la motivacion. Se concluye que practicas docentes basadas
en conocimiento disciplinar, compromiso profesional y planificacién coherente favorecen la
motivacion estudiantil, respaldando la necesidad de fortalecer la formacion continua y el

acompafiamiento pedagogico.

Palabras Clave: Desempeiio docente, motivacion, aprendizaje, ensefianza.



Abstract

Given the persistence of negative attitudes toward mathematics and poor academic
performance, there is a need to implement more relevant teaching strategies. The objective
was to analyze the relationship between teacher performance and motivation toward
mathematical learning in third-year secondary school students at I.LE.P. San Lorenzo (La
Cruceta, Tambogrande, Piura). The research adopted a quantitative approach, with a non-
experimental, descriptive-correlational, cross-sectional design. Twenty-seven students
participated, selected from a population of 132, using section sampling. Validated
structured questionnaires were used, and Spearman's Rho coefficient was applied for the
analysis. The descriptive results showed that 70% rated teaching performance as “good,”
19% as “excellent,” and 11% as “fair.” Regarding motivation, 70% perceived it frequently
and 30% less regularly. Inferential analysis showed a high positive correlation between
teaching performance and motivation (p=0.876; p=0.044). Significant associations were
observed between the dimensions of subject mastery (p=0.926), responsibility (p=0.751),
planning (p=0.863), and attitude (p=0.816) with motivation. It is concluded that teaching
practices based on disciplinary knowledge, professional commitment, and coherent
planning favor student motivation, supporting the need to strengthen continuing education
and pedagogical support.

Keywords: Teaching performance, motivation, learning, teaching.



INDICE

AGEAAECIMICTIEO ....e.veeeiiieiiieiie ettt ettt et et e et e st eetee et eebeessbeenbeesnbeenbeesnseeseesnseenseennne X
DIEAICALOTIA ...ttt ettt sttt et e bt e et e s bt et eatesbe et e entenaeens xi
RESUMEI. . . 1ottt sttt e e b Xii
AADSITAC ...ttt ettt ettt e h e et e b e et e bt e et eebeesareens Xiii
INETOAUCCION ...ttt et ettt st e bt e st XV
CAPITULO I: DiS€R0 teOXICO....ccccseieserssrecsuenssuncsanicsancssensssnsssensssesssnsssssssassssssssssssssssss 21
L1, ANEECEACIEES. ...eueieeieeiiieiie ettt ettt ettt ettt e e e e beesaeeesee e 21
1.2. Teorias CIENTITICAS .....eeeeuvieeiiie e eeiee ettt e et eeeeae e e eaae e eaaeesnaee e 24
CAPITULO II: Disefio MetodOIOZICO ..u.vuvururrerserseessessssessasssessssessssssssessassasssessenes 39
2.1. Metodologia empleada ............cccoueeeiiiiiriiiieniieeeee e 39
CAPITULO TTL: RESUMAOS ...ttt 49
CAPITULO IV: Discusion de resultados.........cceeeueeriiiieiniieiienieeiieseeeiee e 59
CONCLUSIONES ....uuiitinuinnuinsenssisssissesssesssissssssessstsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 59
RECOMENDACIONES .....cuuiiiiinnninrensinsnissenssesssissssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 61
BIBLIOGRAFIA REFERENCIADA .........cevueeuestessessessessessessesssssasessssessessessessessesseses 76

PROPUESTA DE INTERVENCION

ANEXOS aerereentinteneenesninneniessesssssssssessscssssssssssessssssssssssssssssssssssassssssssssasssssssassases 85




INTRODUCCION

Diversas investigaciones han evidenciado que las actitudes estudiantiles hacia
la matematica suelen estar marcadas por experiencias emocionales
desfavorables, lo cual desemboca en desinterés o rechazo hacia la asignatura.
Carrillo (2018) sostiene que buena parte del estudiantado interpreta esta
disciplina como una materia intrincada, caracterizada por el uso intensivo de
simbolos, signos, férmulas y procedimientos extensos, cuya memorizacion
tiende a desalentar el interés cognitivo. Esta situaciéon ha propiciado la
construccion de la imagen de la ensefianza y el aprendizaje de las Matematicas
como una actividad dificil y ha contribuido a la escasa progresion que se da a
nivel global. Con el fin de paliar esta situacion, el profesional de la ensefianza
debera poner en practica y utilizar estrategias pedagogicas a partir de
metodologias activas que busquen la comprension y el desarrollo del andlisis
critico, en lugar de la simple mecanizacion, asi como la prevision de un
ambiente del aula mono6tono, que contribuird a un nivel académico pobre en los

estudiantes.

Un enfoque centrado en las relaciones cualitativas mas simples hace posible que
los alumnos comprendan las relaciones cuantitativas y exploren los vinculos que
se producen dentro del entorno social y natural que los rodea (Ochoa, 2011). No
obstante, es bastante comun que los alumnos presenten actitudes negativas al
aprendizaje, situacion que va mds allad de la complejidad que la disciplina en
cuestion puede tener. Por eso, la incorporacion de un enfoque pedagdgico en
multiplicidad puede responder a la necesidad de desarrollar una actitud positiva
y motivadora en el aprendizaje de las matematicas. En esta linea, Tarira y
Delgado (2018) sefialan la necesidad de incorporar un enfoque que haga que el

aprendizaje de la matematica sea léase o motivado, de forma tal que se traduzca



en la adquisicion de conocimientos y la adquisicion de competencias que se

requieren para la integracion social (p. 7).

En funcién de esta problematica, se plantea la siguiente interrogante
investigativa: ;Qué vinculo existe entre el nivel de desempefio del profesorado
y la motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje de la matematica en el
tercer grado de secundaria de la I.LE. P. San Lorenzo — La Cruceta, ubicada en

Tambogrande, ;Piura?
Objetivo general:

Analizar la relacion entre el desempefio docente y la motivacion en el
aprendizaje matematico en estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E.

P. San Lorenzo — La Cruceta, en Tambogrande, Piura.

Objetivos especificos:

Examinar como el conocimiento especializado del profesorado influye en el
interés y disposicion de los estudiantes de tercer grado de secundaria de la L.E.
P. San Lorenzo — La Cruceta (Tambogrande, Piura) hacia el estudio de las

matematicas.

Identificar el vinculo entre el compromiso profesional del profesorado y la
actitud motivacional que manifiestan los estudiantes de tercer grado de
secundaria frente al aprendizaje de las matematicas en la L.E. P. San Lorenzo —

La Cruceta.

Valorar el impacto de las estrategias de planificacion curricular en matematicas
sobre el nivel de motivacion hacia el aprendizaje de esta disciplina entre los
estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.LE. P. San Lorenzo — La Cruceta

(Tambogrande, Piura).



Hipdtesis general

Se presume la existencia de una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre el desempefio docente y la motivacion para el aprendizaje de
la matematica en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa San Lorenzo — La Cruceta, ubicada en el distrito de Tambogrande,
region Piura. Esto implica que a medida que los docentes demuestran un
mayor dominio disciplinar, responsabilidad profesional y adecuada
planificacion del darea, los estudiantes presentan niveles mas altos de
motivacion hacia el aprendizaje de la matematica.

Capitulo I: Formulacion del problema

La presente seccion aborda el examen critico de la problematica que fundamenta
la investigacion. Incluye la delimitacion tanto del problema central como de sus
derivaciones especificas. Se formulan los propdsitos investigativos, se expone el
sustento racional del estudio y se identifican sus restricciones operativas junto
con la hipotesis general propuesta. Asimismo, se incorporan referentes teoricos
y estudios empiricos que respaldan las categorias analizadas, centradas en el
desempefio del docente y la motivacion vinculada al aprendizaje matematico.
Capitulo II: Enfoque metodologico

Este capitulo expone las caracteristicas del enfoque metodologico adoptado, el
cual se enmarca en el paradigma cuantitativo y emplea un disefio cuasi
experimental como estructura investigativa. Se detalla la poblacion objeto de
estudio, el procedimiento de seleccion muestral, los instrumentos aplicados para
recolectar los datos, y las fases correspondientes al tratamiento y analisis

estadistico de la informacion obtenida.



Capitulo III: Analisis de resultados

Este apartado expone los resultados derivados de la aplicacion del instrumento a
los estudiantes, presentados a través de tablas y recursos graficos. La discusion
de dichos hallazgos se articula con los referentes teoricos abordados, y se
introduce una propuesta pedagogica basada en un taller educativo, cuyo disefio
incluye la fundamentacion conceptual, los objetivos formativos y la estructura
detallada de cada sesion.

Capitulo IV: Contraste tedrico y validacion de hipotesis

Comprende el proceso de interpretacion de los resultados, con base en la
confrontacién entre los datos empiricos y los referentes tedricos y antecedentes
analizados, a fin de sustentar la validacién o refutacion de la hipotesis general.
Capitulo V: Propuesta de intervencion pedagégica

Este apartado desarrolla una estrategia de aplicacion practica fundamentada en
la ejecucion de un taller educativo, orientado a potenciar la motivacion y el
aprendizaje matematico en el alumnado participante.

El trabajo concluye con la exposicion de las principales conclusiones derivadas
del analisis, las recomendaciones pertinentes, el listado de fuentes bibliograficas
ajustado al estilo APA (7. edicidn), y los anexos que complementan el desarrollo

del estudio.



1.1.

CAPITULO I: Diseiio Teorico

Antecedentes.

A nivel internacional.

El estudio realizado por Vega (2020) se orienta a analizar los factores que
determinan el desempefio de los docentes, para lo cual incorpord en su examen
elementos delimitados en las esferas socioculturales y en las variables
contextuales institucionales.

Metodolégico:

La informacién fue elaborada dentro del enfoque documental, especificamente
en el examen del desempefio docente, mediante la revision sistematica de fuentes
cientificas y antecedentes. Esto posteriormente permitid identificar ciertas
caracteristicas relacionadas con los niveles de logro educativo en diferentes
contextos escolares.

Hallazgos:

Los resultados destacaron la centralidad de la evaluacion del desempefio docente
para analizar la calidad de la pedagogia y para enfocar el desarrollo profesional
del docente.

Conclusion final:

Se decide que la evaluacion del desempeinio docente es un elemento estratégico
dentro del proceso de mejora continua y afecta directamente la consolidacion de
una educacion orientada a la calidad.

A nivel nacional.

Benturo (2021) realizd una investigacion en la Escuela de Estudios
Profesionales en Ingenieria Industrial en la Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carrion y estudid la conexion entre el desempeno de los

estudiantes docentes y el aprendizaje logrado por los estudiantes en la



asignatura de Calculo Diferencial e Integral. Su objetivo principal fue
determinar el grado en que ambas variables estan relacionadas dentro del

contexto de esa unidad curricular.

Metodologia: La investigacion se realizé bajo un enfoque no experimental,
con un disefo descriptivo-correlacional de corte transversal. La poblacion de
estudio estuvo constituida por 32 estudiantes, de los cuales 27 fueron
seleccionados para la muestra utilizando una muestra no probabilistica. Se
aplicd un cuestionario estructurado, utilizado como el principal instrumento

de recoleccion de datos.

Resultados: Los resultados indicaron una evaluacion directa, de intensidad
moderada, y significativamente estadistica entre el desempefio del
profesorado y el aprendizaje alcanzado por los estudiantes en la asignatura

de Célculo Diferencial e Integral.

Conclusion: La investigacion sefiala que una mejora en el desempefio
docente se asocia a un avance progresivo en el aprendizaje del estudiantado.
Este resultado resalta la importancia estratégica de la capacitacion docente
en pedagogia, especialmente en el &mbito universitario, pues se constituye,
asi como un factor clave en el fortalecimiento de la ensefianza de los

contenidos matematicos.

Escuchar a Mamani y Estrada (2020) analizan la relajacion entre el
compromiso organizacional y el desempefio docente como un caso
especificamente en el afio 2018 en el distrito de Las Piedras junto a Marti Las
Piedras. En esta investigacion. En consideracion a la calidad pedagdgica, la
investigacion se enmarca en el entendimiento de como influyen las condiciones

institucionales en la calidad pedagodgica, y, por otro lado, el sentido de



compromiso del profesorado, ;influye el compromiso de los docentes en la
ineficiencia, la falta de innovacién y el estancamiento en el desarrollo
profesional? En el compromiso que se espera de un educador que se adapte a la
exigencia de un entorno a pruebas, se intentd demostrar que un sentido de
pertenencia a la institucion, que se traduce en el compromiso institucional,

fomenta la motivacion en las practicas de ensenanza.

La metodologia este estudio se enmarco dentro de un enfoque cuantitativo no
experimental para el cual el disefio fue descriptivo-correlacional y transversal.
Se seleccionaron 83 docentes mediante muestreo aleatorio estratificado. Se
aplicaron dos instrumentos validados: el Cuestionario de Compromiso
Organizacional de Meyer y Allen que evalia las dimensiones afectivas,
normativa y de continuidad; y el Cuestionario de Desempefio Docente enfocado
en los aspectos de planificacion, ejecucion, evaluacion y relaciones
interpersonales. La consistencia interna se calculd utilizando el Alpha de
Cronbach, y los datos se procesaron en SPSS utilizando estadisticas descriptivas
y el Rho de Spearman.

Los hallazgos un compromiso organizacional mas alto se asocia a un mejor
desempefio pedagdgico, asi, la estadistica sefiala la existencia de compensacion
positiva y significativa entre ambas dimensiones (p = 0.724; p = 0.000).

Se concluye tal compromiso no solo inspira, sino que también constituye una
parte esencial de la cultura institucional, fomentando un sentido de
responsabilidad, esfuerzo colaborativo y mejora continua. Las politicas que se
centran en fortalecer los lazos éticos y emocionales de los educadores con sus
instituciones sin duda ayudaran a lograr una educacion de mayor calidad y

experiencias de aprendizaje significativas.



1.2.

A nivel local.

Menacho et al. (2022) Se desarrollé una investigacion titulada
Motivacion de logro en estudiantes de tercer grado de secundaria de una
Institucion Educativa de Piura, orientada a analizar el nivel de motivacion
de logro en estudiantes que cursaban el tercer grado en una institucién
publica de dicha region.

Metodologia: Se traté de una investigacion de caracter basico, con enfoque
cuantitativo, sustentada en la aplicacion del método deductivo-inductivo.
La investigacion se enmarco en un disefio no experimental de corte
transversal. La muestra estuvo integrada por 131 estudiantes de educacion

secundaria.

Resultados: El procesamiento de la informacion indicd que los estudiantes
evaluados mostraron un nivel alto de motivacion de logro. Las puntuaciones
obtenidas fueron consistentes con rangos elevados en las dimensiones
analizadas: necesidad de logro, necesidad de afiliaciéon y necesidad de

poder.

Conclusion: Se concluyd que el estudiantado de la institucion educativa
publica de Piura mantiene una fuerte orientacion hacia el logro, reflejada en
actitudes positivas respecto al cumplimiento de metas tanto académicas

como personales.

Bases tedricas.

Desempeiio docente

La ensefianza encarna una integracion de expresiones de competencias
profesionales, fundamentos pedagdgicos, principios €ticos y recursos y
materiales didacticos puestos en practica. Esta comprension va mas alla de la

mera transmision de contenidos, a incluir la provision de un aprendizaje



significativo, la promocion del desarrollo holistico del aprendiz y la atencion
rigurosa a las funciones académicas asignadas. De la misma manera, un
desempefio profesional efectivo requiere la estimulacion del interés del alumno,
la regulacién constructiva de la dindmica del aula, la capacidad de respuesta a la
heterogeneidad de estilos y las diversas y desiguales necesidades de aprendizaje,
y la consolidacion de entornos colaborativos alineados con los objetivos
formativos institucionales.

El trabajo de cada docente es el eje de la calidad de la educacion, por
su integracion de los procesos: Disefio, ejecucion y evaluacion de
experiencias formativas. Ademas de saber pedagogicos, disciplinares y
socioemocionales. Un profesor competente despliega mucho mas que la
simple exposicion de saberes: se configura como un facilitador del
aprendizaje de forma critica, autobnoma y reflexivamente. De esta perspectiva,
la formacion académica 'rigurosa', y el 'compromiso' ético se entiende como
la mejora permanente y 'justicia' educativa. Ademds, la 'innovacion'
metodoldgica y la disciplina de su ejercicio profesional.
Ademas, la préctica docente esté relacionada con el establecimiento de entornos
de aprendizaje inclusivos y atractivos que implican la apreciacion de la
diversidad en sus dimensiones culturales, sociales y cognitivas. Esto conlleva la
integracion de habilidades comunicativas efectivas, la promocion del trabajo
colaborativo y la critica reflexiva de la practica docente con el fin de adaptar los
recursos metodoldgicos segun los resultados observados. En su conjunto, la
practica docente es un proceso evolutivo integrado y autosuficiente que es una
faceta de la profesionalizacion de la ensefianza y el efecto que tiene en el avance

humano individual y colectivo, Segain MINEDU (20138):



El desempefio docente se entiende como la ejecucion observable de
profesionales orientados al logro de aprendizajes de complejidad alta y
acciones especificas. Esta vision contempla tanto las practicas que se realizan
en el aula, como las que llevan a cabo en espacios que son complementarios
al escolar, en donde se incluyen la organizacion didactica, la evaluacion
formativa, el acompafiamiento al alumnado y la articulacion con las
instituciones. Su fundamental se orienta a la integralidad del alumnado a
través de la medicion docente que contempla el aprendizaje profundo, la
responsabilidad formativa y el perfeccionamiento de la practica docente de

forma continua.

Desde este prisma, el desempeno del docente va mas alld del simple
cumplimiento de funciones administrativas o del manejo del curriculo, al
incluir una perspectiva ética, critica y sobre todo social, que responde a las
particularidades del contexto educativo. Se requiere una articulacion entre la
accion pedagogica y los principios, las normas que organizan la institucion,
asi como con los valores de la profesion que garantizan las condiciones del

respeto, la inclusion y la equidad en el ejercicio educativo.

El docente de calidad no solo cuenta con la capacidad de implementar
cambios en sus metodologias y enfoques, sino también en la incorporacion de
alternativas tecnoldgicas, incentivando la participacion activa de los
estudiantes y el establecimiento de evaluaciones continuas que atiendan el
proceso de aprendizaje. Por consecuencia, el profesor adopta un nuevo, y
determinante, papel en la esfera cognitiva, afectiva y social, la cual
constitutiva de la autonomia intelectual y de la mirada critica que el alumno

debe poseer sobre el conocimiento y el contexto en el que este se encuentra

(p. 51).



Dimensiones del desempeiio Docente

Una variedad de investigaciones ha examinado la evaluacion del
desempefio docente desde marcos tedricos heterogéneos. En este sentido,
Colina et al. (2008) propusieron un modelo que identifica diez dimensiones
fundamentales para la evaluacion de la practica docente: dominio del area
disciplinaria, responsabilidad institucional, planificacién curricular,
aplicacion de estrategias metodoldgicas, dominio de competencias didacticas,
adhesion a principios éticos, uso de herramientas evaluativas, postura
profesional, eficacia pedagdgica y percepcion del estudiante sobre la
ensefanza. Por otro lado, Mazén Ramirez et al. (2009) estructuraron un
sistema de evaluacion sustentado en ocho dimensiones: puntualidad y
asistencia, ejecucion del plan curricular, enfoque metodoldgico, uso de
materiales didécticos, actitud hacia el alumnado, procesos de evaluacion,
integracion de actividades practicas y valoracion general del desempefio.
Independientemente de las diferencias en el niimero y nombre de las
dimensiones, ambos modelos convergen en la inclusion de componentes
pedagogicos y profesionales y en la importancia de evaluar el impacto de la
ensefianza en la formacion integral de los estudiantes. En consecuencia, la
evaluacion del desempefio se convierte en una herramienta estratégica para el
fortalecimiento de la calidad educativa a través de procesos de revision y
mejora sostenida.

El dominio del area

Al estudiar el dominio matemadtico en el ejercicio de la docencia, es necesario
pensar en ciertos componentes de orden cognitivo y afectivo a la vez. En el primer
caso, se debe incluir el conocimiento conceptual, el procedimiento y la didactica
de los contenidos matematicos, asi como su ejecucion en el proceso de ensefianza.

En el caso afectivo, se debera analizar la disposicion, la emocion y las creencias



que los docentes asumen hacia las matematicas. Estos factores se relacionan de
manera directa con la ejecucion, asi como la planificacion, el desarrollo y la
evaluacion de la ensefianza y, por fin, con la experiencia del alumno. De este
modo, el conocimiento matematico y la disposicion positiva hacia la disciplina se
constituyen como las principales fortalezas del docente, en términos de la
comprension, la motivacion y el interés que puede despertar en el aprendizaje del
alumno. Ademas, la funcion del docente implica mas que la simple transmision de
contenidos matematicos; Incluye la ensefianza de las matematicas a través del
pensamiento critico que los docentes deben desarrollar utilizando estrategias que
fomenten la resolucion de problemas desde varios enfoques. Se plantea asi un
cambio en el enfoque que prioriza la ensefianza en la construccion de

competencias de orden superior.

Ademas, el enfoque esta en fomentar actitudes positivas hacia las matematicas,
construyendo curiosidad, perseverancia y autoconfianza a lo largo del proceso de
aprendizaje. Colectivamente, estas acciones contribuyen al desarrollo de una
comprension profunda del conocimiento matematico y la apreciacion del
razonamiento formal como una herramienta vital para afrontar desafios

académicos y cotidianos. (Ledn y Solano, 2020).

Dimensiones de la motivacion

Basé mi investigaciéon en el modelo dimensional trabajado por
Almonacid y Gutiérrez (2019). Ellos describen dos tipos de motivacion:
intrinseca y extrinseca. La primera se relaciona con el interés personal, la
curiosidad cognitiva y la satisfaccion que el aprendiz adquiere durante el
proceso de aprendizaje. La ultima tiene que ver con estimulos externos como
calificaciones, premios y aceptacion social. La motivacion, entonces, puede

entenderse como una constelacion de impulsos personales, conscientes e



inconscientes orientados a canalizar el comportamiento hacia el logro de
objetivos especificos. Este constructo adquiere relevancia en el contexto
educativo, dado que influye directamente en el nivel de esfuerzo, la

persistencia frente a las tareas y el rendimiento académico del alumnado.

Teorias sobre la motivacion.

Abraham Maslow.

Abraham Maslow propuso un modelo jerarquico de la motivacion humana
compuesto por seis niveles, mediante el cual busco explicar los factores que
determinan la conducta. Esta estructura organizativa de las necesidades
contempla, en orden ascendente:

1. Las necesidades fisioldgicas,

2. Laseguridad personal,

3. Elafecto y el sentido de pertenencia,

4. Laestima social, el reconocimiento y la competencia,

5. Laautorrealizacion, y

6. La curiosidad intelectual y el deseo de comprender el entorno.

Si bien la teoria de Maslow ha tenido amplio reconocimiento, ninguna
propuesta motivacional ha alcanzado aceptacion universal.

Desde los postulados del conductismo, se afirmé inicialmente que los
organismos tienden a actuar con el propdsito de reducir la estimulacion a
niveles minimos, con el fin de alcanzar un estado de equilibrio caracterizado
por la ausencia de estimulos intensos. Esta concepcion fue empleada para
explicar diversas funciones fisiologicas en el ser humano. Sin embargo, las
corrientes contemporaneas, influenciadas por la psicologia cognitiva,
sostienen que la motivacion no persigue la reduccion, sino la optimizacion del

nivel de activacion. Desde esta perspectiva, se hace posible el entendimiento



de fenémenos como el comportamiento exploratorio, el interés por lo nuevo, la
sensibilidad estética, asi como la curiosidad de tipo epistemologica.

Bajo esta perspectiva, la teoria de Maslow postula una jerarquia de necesidades
humanas que progresa desde la satisfaccion de las necesidades mas
fundamentales, como el acceso a alimentos y la reproduccion, hasta la necesidad
mas alta de autorrealizacidon, que implica la completa realizacion de los

potenciales individuales.

Teoria ERC: (Existencia, Relacion y Crecimiento)

La Teoria ERG (Existencia, Relacion y Crecimiento), creada por Clayton
Alderfer, es una reinterpretacion de la teoria de la jerarquia de necesidades de
Maslow. Mientras que ambos teoricos coinciden en que la motivacion humana
es jerarquica, Alderfer plantea dos diferencias fundamentales en su enfoque.
En primer lugar, reorganiza las necesidades humanas en tres grandes
categorias:

Necesidades de existencia, que comprenden los requerimientos bésicos de
supervivencia, correspondientes a las dimensiones fisiologicas y de seguridad
descritas por Maslow.

Necesidades relacionales, relacionadas con los vinculos interpersonales, el
sentido de pertenencia y el reconocimiento social.

Necesidades de crecimiento, orientadas al desarrollo individual, la creatividad
y la autorrealizacion.

Alderfer propuso una reinterpretacion del modelo jerarquico de necesidades
y se desvio del orden secuencial propuesto por Maslow. Su propuesta sugiere
que los individuos pueden moverse en ambas direcciones dentro de la
jerarquia, ya sea avanzar o retroceder, dependiendo de las experiencias y el

nivel de satisfaccion alcanzado. Este movimiento se denomina frustracion-



regresion, que establece que la falta de satisfaccion asociada a una necesidad
de nivel superior puede desencadenar un retorno a necesidades previamente
satisfechas como un movimiento compensatorio para afrontar la frustracion
derivada de una necesidad no satisfecha. A diferencia del enfoque
maslowiano, la teoria de Alderfer afirma que las necesidades motivacionales
requieren una funcion activa, incluso si las necesidades han sido satisfechas
hasta cierto punto. Esto presenta una comprension mas versatil y
fundamentada del comportamiento humano, especialmente en contextos

laborales y educativos.

El aprendizaje significativo de David Ausubel:

A diferencia de los enfoques tradicionales donde la ensefanza se centraba en
el aprendizaje de memoria, donde los estudiantes obtenian informacion de
manera fragmentada y desconectada del contexto, sin comprenderla y sin
relacionarla con conocimientos previos, intereses personales y entornos
socioculturales, en un sentido positivo, la teoria del aprendizaje de David
Ausubel (1963) se enfoca en el aprendizaje significativo, donde la verdadera
asimilacion del conocimiento cuando se adquiere nuevo contenido ocurre
mediante la integraciébn de estructuras cognitivas ya existentes. Asi, el
aprendizaje previo y las experiencias pasadas son fundamentales para un
conocimiento profundo y duradero.

En la educacion matematica, el profesorado tiene problemas al momento de
introducir nuevos temas, ya que muchos alumnos no tienen fundamentos en
lo conceptual y lo procedimental. Estas situaciones suelen fundamentarse en
practicas que, a través de la ensefanza y el aprendizaje descontextualizados,
responden a evaluaciones de cierre, pero que no buscan una real apropiacion

del contenido. Aun asi, los saberes que el alumno tiene de forma fragmentaria,



de manera intuitiva o incluso de forma informal, pueden representar un primer
punto de anclaje interesante. Implementando metodologias activas y el
aprovechamiento de recursos didacticos se pueden construir aprendizajes de
forma relevante, que el alumno pueda comprender y que se articulen a su
estructura cognitiva. Esto puede colaborar en el incremento de su motivacion

y de su comprension.

La teoria de Pierce de Piaget, Vygotsky y Ausubel fueron los pilares para el
desarrollo de la pedagogia moderna, cada marco conceptual por si mismo no fue
suficiente para guiar la practica de la ensefianza de manera integradora. Sin
embargo, algunos principios compartidos pueden configurarse como
fundamentales en algunos aspectos. Uno de estos acuerdos es entender el
aprendizaje y el desarrollo como procesos activos, intencionales y constructivos,
en contraposicion a la vision pasiva del aprendiz frente a los estimulos. Dentro
de esta perspectiva, aprender es reconstruir significativamente el conocimiento,
donde el aprendiz selecciona, organiza e integra el conocimiento de manera
intencionada.

Bajo esta logica, la ensefianza adquiere un caracter dindmico orientado a la
generacion de significados. En tal contexto, los estadios del desarrollo
cognitivo definidos por Piaget proporcionan una clave de referencia para
interpretar el pensamiento infantil y adolescente en funcion de la edad y del
nivel de madurez. A ello se suma la necesidad de reconocer que el progreso
intelectual no sigue un patron homogéneo en todas las areas del saber. Por el
contrario, las competencias cognitivas varian segun el tipo de contenido
abordado y las caracteristicas individuales de cada estudiante. Esta diversidad
exige una intervencion docente critica, contextualizada y adaptable, orientada

a responder a las necesidades y potencialidades especificas de cada aprendiz.



Modelo de POLYA para la Solucion de Problemas.

Aunque no esté basado en algoritmos formales, el razonamiento heuristico no
por esto deja de ser un recurso pedagdgico valioso en la ensefianza de las
matematicas, ya que incentiva la busqueda activa, el razonamiento, la creatividad
y el pensamiento critico en la solucion de problemas. Para George Polya, dicho
razonamiento se puede estructurar en un proceso de cuatro etapas, en donde las
dos que se consideran mas relevantes son la comprension del problema y la
formulacion del plan. En el primer caso, el alumno analiza el enunciado, los
datos, la incdgnita, las condiciones, la posibilidad de que exista una solucion y
el esbozo de una solucion. Para esto, debe establecer asociaciones entre el

problema y otras experiencias o estructuras que ya ha internalizado.

Durante la segunda etapa, el educando procederd a la elaboracion de un plan de
accion eligiendo estrategias apropiadas. Algunas de las herramientas mas
comunes son la construccion de listas o tablas, la identificacion de patrones, el
uso de analogias con otros problemas que se han resuelto, y la recuperacion de
técnicas utilizadas en problemas previamente resueltos. Estas fases activan y
consolidan el aprendizaje, orientadas a la construccion de significados, y
constituyen un recurso eficaz para el fortalecimiento de las habilidades de

razonamiento matematico en el ambito escolar.

Motivacion intrinseca

Para cambiar la imagen negativa que muchos estudiantes tienen respecto a las
matematicas, resulta fundamental implementar en el aula una estrategia activa
y experiencial, que combine diferentes metodologias orientadas al
aprendizaje de manera directa. Con tal objetivo, se plantea la incorporacion
de la investigacion, el desarrollo de proyectos desafiantes, la resolucion de

problemas situados, el trabajo colaborativo y la motivacion de otros, que



tienen el fin de posicionar a los estudiantes como constructores de su
aprendizaje. La educacion para el futuro se sostiene en la accion del
estudiante, que construye aprendizajes cuando su curiosidad es motivada
hacia desafios que le implican, le permitira construir su pensamiento y le dé
la posibilidad de actuar. Con esto en mente, es cada vez mas importante
trabajar en proyectos que los estudiantes pueden llevar a cabo en su vida fuera
de la escuela. Existen muchas matematicas en condiciones que los estudiantes

con problemas matematicos.

Motivacion extrinseca

El origen de la motivacion puede ser la razéon de una conducta con la
intencion de conseguir una recompensa o eludir un castigo. Este tipo de
motivacion puede estar asociado de forma positiva cuando se condicionan
estimulos reforzadores. Sin embargo, asociarla con estimulos de sobrepresion
y ansiedad puede tener costos que impacten negativamente el aprendizaje y

disminuyan el compromiso de los estudiantes con la tarea.

Dominio de las matematicas

La motivacion extrinseca se refiere a la fuente de incentivos que se
encuentran fuera del sujeto. Esto resulta en la ejecucion de una conducta hacia
la tarea para conseguir una recompensa o evitar un castigo. Este tipo de
motivacion, cuando se combina con estimulos positivos, puede ayudar a
reforzar la motivacion general. Sin embargo, cuando se combina con factores
perjudiciales como la sobrepresion y la ansiedad, pueden generar resultados
adversos como dificultad para aprender y un compromiso reducido del

estudiante en la tarea.



Operacionalizacion de Variables

Motivacion para el aprendizaje

estudiante hacia su propic
proceso de aprendizaje o
hacia las tareas que lo

facilitan. Esta disposicion
puede originarse,|
mantenerse o intensificars
en funcion de factore

tanto intrinsecos comc
extrinsecos (Salanov
2008).

influyen en la disposicion

de un estudiante para

participar en o

actividades de | Motivacion

aprendizaje. mtrinseca
Motivacion
extrinseca

Desea aprender por alcanzar un
premio.

Deseacompetir'y

sobresalir.

Realiza actividades que se lleva
a cabo bajo sensacion de
presion.

Variable | Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Técnica/
operacional Instrume
nto
Constituye el ej| Conjunto de practicas y e Explica utilizando
articulador del procesq comportamientos .. . ejemplos.
f . Dominio del area ,
ormativo en el marco d | observables que un e Integra otras areas en su
2 sistema educativo forma| docente exhibe en e explicacion.
8 Por ello, result proceso de . ° Cumple con puntualidad_ . )
3 imprescindible abordar | ensefianza- aprendizaje,| Responsabilidad e Asiste a todas las clases. Cuestionario /
,g analisis y~la evaluacion d que formal e Entrega notas a tiempo. Entrevista
o, desempeiio docente desd | incluyen la
g . ) ! ., e Cumple con malla
S una perspectiva situad | planificacion de i - curricular
0 concreta y contextualizad| clases, interaccionenel | Planificacion del ) ' .
A " 1 area e Atiende a los estudiantes.
en la practica cotidian | aula, entre otros.
(Estrada, 2010).
e Muestra interés.
El interés hace referencia | Conjunto de factores Relacion e No necesita
la disposicion d| internos y externos que |docente-estudiante reforzamiento.




CAPITULO II: Diseiio Metodolégico

3.1.Diseiio de contrastacion de hipotesis.
La presente investigacion es tipo cuantitativa correlacional.

3.2.Poblacion, muestra.

Poblacion

Enla poblacion total del grado de estudios es de 132 conformada por 6 secciones.

La muestra

La muestra estuvo conformada por un total de 27 estudiantes, distribuidos en dos secciones:
14 pertenecientes a la seccion “A” y 13 a la seccion “B”. En la Tabla 1 se presenta la

distribucion porcentual correspondiente a cada grupo.
Tabla 1.

Muestra del estudio de la de la I.E. P. San Lorenzo — La Cruceta, Tambogrande-

Piura
Grado y Seccion Muestra
Cantidad %
Tercero A 14 52%
Tercero B 13 48%
TOTAL 27 100%

Nota: Datos tomados de la IE para el estudio.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La recoleccion de datos se efectué mediante instrumentos conformados por
items estructurados, disefiados con criterios de rigurosidad técnica, con el
propdsito de evaluar el desempefio del profesorado y el nivel de motivacion
estudiantil en el area de matematica. Los instrumentos aplicados
proporcionaron datos validos y consistentes sobre percepciones, actitudes y

practicas pedagbgicas asociadas al proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual



posibilité examinar la relacion existente entre las variables consideradas en

el estudio.



CAPITULO III: Resultados y Discusién

RESULTADOS

Desempeiio docente

Los resultados de la evaluacion reflejaron que una proporcion amplia del

profesorado presentd un nivel de desempeno clasificado como satisfactorio,

mientras que un segmento destacado evidencid un ejercicio profesional

caracterizado por altos estandares de calidad. No obstante, los resultados

favorables, se identificaran las dimensiones que requieren atencion particular.

Esto hace necesaria la formulacion de acciones que se enfocan en el

acompafilamiento pedagoégico y en la formaciéon continua, para robustecer el

desempefio de los docentes y, por consiguiente, contribuir a la mejora sostenida

de la calidad educativa.

Tabla 2.

Distribucion de frecuencias de la percepcion estudiantil sobre el desemperio

docente en el tercer grado de secundaria de la L.E. P. San Lorenzo — La Cruceta,

Tambogrande (Piura).

Frecuencia Porcentaje
Deficiente 0 0%
Desempetio Regular 3 11%
Docente Bueno 19 70%
Excelente 5 19%
Total 27 100%
Nota: Resultados del cuestionario aplicado por el investigador.



Figura 1.
Distribucion de frecuencias de la percepcion estudiantil sobre el desemperio
docente en el tercer grado de secundaria de la I.LE. P. San Lorenzo — La Cruceta,

Tambogrande (Piura).

Desempeiio Docente

Regular Bueno Excelente

Porcentaje

0%

Nota: Resultados del porcentaje del desempefio docente.

Los resultados muestran que el desempefio docente en la .LE. P. San
Lorenzo — La Cruceta, Tambogrande, Piura, se concentra mayormente en el nivel
bueno, con 19 estudiantes (70%), lo que evidencia una préictica pedagdgica
adecuada y coherente con los objetivos educativos. Asimismo, 5 estudiantes
(19%) indicaron un desempeio excelente de sus docentes, reflejando un alto
compromiso profesional. En contraste, 3 estudiantes (11%) ubicaron a sus
docentes en el nivel regular, mientras que ninguno (0%) present6é un desempeno

deficiente, lo que revela una valoracion global positiva del desempefio docente.



Motivacion

Los datos obtenidos reflejan que la motivaciéon se manifiesta como una
experiencia predominante entre los participantes, reportada con mayor recurrencia
en diversas situaciones, en contraste con apariciones esporadicas. Estos datos
permiten inferir que una proporcion significativa de la muestra manifiesta niveles
recurrentes de motivacion, lo cual podria incidir positivamente en su desempefio

académico y en su bienestar general.

Tabla 3.

Distribucion de frecuencias de la motivacion hacia el aprendizaje en
estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.LE. P. San Lorenzo — La

Cruceta, Tambogrande (Piura).

Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Pocas veces 8 30%
Motivacion Muchas veces 19 70%
Siempre 0 0%
Total 27 100%

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por el investigador.

Los resultados evidencian que la motivacion hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. P. San
Lorenzo — La Cruceta, Tambogrande, Piura, se presenta mayormente en el nivel
de “muchas veces”, con 19 estudiantes (70%), lo que indica una actitud
generalmente positiva frente al aprendizaje. Asimismo, 8 estudiantes (30%)
manifestaron sentirse motivados “pocas veces”, mientras que ninguno (0%) sefiald
los niveles “nunca” o “siempre”, lo cual refleja una motivaciéon moderadamente

alta, aunque no constante en todos los casos.



Figura 2.
Nivel de motivacion hacia el aprendizaje de la matematica en estudiantes de
tercer grado de secundaria de la IE. P. San Lorenzo — La Cruceta,

Tambogrande (Piura.,
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Nota: Resultados en porcentaje de la motivacion de los estudiantes.

Correlacion entre el desempeiio docente y motivacion

a) Planteamiento de la hipotesis

(Ho): No existe una relacion estadisticamente significativa entre el
desempefio docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“P. San Lorenzo — La Cruceta”, ubicada en el distrito de Tambogrande, region
Piura.

(Ha): Existe una relacion directa y estadisticamente significativa entre el
desempeino docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“P. San Lorenzo — La Cruceta”, ubicada en el distrito de Tambogrande, region

Piura.



b) Nivel de significancia

El andlisis estadistico se efectu6é considerando un nivel de confianza del
95 %, lo que equivale a un nivel de significancia de a = 0,05. Este valor determina
el maximo margen de error que puede tomarse en cuenta para evaluar si la relacion
que se observa entre las variables, que son el desempefio docente y la motivacion
hacia el aprendizaje de la matematica, resulta significativo desde el punto de vista
estadistico.
¢) Regla de decision

Cuando se obtiene un valor de p que es mayor que 0.05 (p > 0.05), se toma
la decision de no rechazar la hipotesis nula (Ho). En cambio, un valor de p que es
igual o menor que 0.05 (p < 0.05) implica que se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipdtesis alternativa (Ha), lo que indica que se ha identificado una
relacion estadisticamente significativa entre las variables en estudio.
d) Conclusion

Los resultados del analisis estadistico proporcionan justificaciones para
rechazar la hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alternativa (Ha). Se constato
que existe una relacion correlacional positiva y significativa entre el nivel de
desempefio docente y la motivacion para el aprendizaje de la matematica por los
alumnos de tercer grado de secundaria de la institucion educativa objeto de
estudio. Esta relacion sugiere que una mayor calidad en la practica pedagogica del
docente se asocia con una mayor motivacion del alumno en el aprendizaje del area

de matematicas.



Tabla 4
Correlacion entre el desemperio docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la
matematica en estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E. P. San Lorenzo

— La Cruceta, distrito de Tambogrande, region Piura.

Variables Coeficiente de correlacion (p) Sig. (bilateral) N
Desempeiio docente — 0.876 0.044 27
Motivacion
Motivacion «— 0.876 0.044 27

Desempeiio docente

Nota. Resultados obtenidos mediante el coeficiente de correlacion Rho de Spearman
utilizando el software estadistico SPSS version 22.

El analisis estadistico realizado mediante el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman arroj6 un valor de p = 0,876, lo que indica una relacion positiva alta entre
las variables desempefio docente y motivacion hacia el aprendizaje de la matematica.
Asimismo, el valor de significancia obtenido (p = 0,044 < 0,05) confirma que dicha
relacion es estadisticamente significativa. En consecuencia, se concluye que un
mayor nivel de desempefio docente se asocia con una mayor motivacion de los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.LE. P. San Lorenzo — La
Cruceta, distrito de Tambogrande, region Piura. Este resultado indica que, a mayor
calidad en el desempefio del docente —reflejado en su dominio disciplinar,
responsabilidad y planificacion—, mayor es la motivacion que los estudiantes

muestran hacia el aprendizaje matematico.



Correlacion entre el dominio del 4rea y 1a motivacion
a) Planteamiento de la hipdtesis

(Ho): No existe una relacion directa ni estadisticamente significativa entre el
dominio disciplinar del docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa P. San Lorenzo — La Cruceta, ubicada en el distrito de Tambogrande,
region Piura.

(Ha): Existe una relacion directa y estadisticamente significativa entre el
dominio disciplinar del docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la matematica
en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa P. San Lorenzo — La Cruceta, distrito de Tambogrande, region Piura.

b) Nivel de significancia

El analisis estadistico se realizd considerando un nivel de confianza del 95 %,
equivalente a un nivel de significancia de o = 0,05, que define el margen méaximo de
error aceptado para determinar la validez de los resultados obtenidos.
c¢) Regla de decision

Cuando el valor de significancia obtenido (p) es superior a 0,05 (p > 0,05), se
mantiene la hipotesis nula (Ho), al no existir evidencia suficiente para rechazarla. En
cambio, si el valor p es igual o inferior a 0,05 (p < 0,05), se rechaza la hipotesis nula
y se acepta la hipotesis alternativa (Ha), demostrando la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre las variables.

d) Conclusion

De acuerdo con los resultados obtenidos, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se

acepta la hipotesis alternativa (Ha), al comprobarse una relacion directa y

estadisticamente significativa entre el dominio disciplinar del docente y la



motivacion hacia el aprendizaje de la matematica en los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de la institucion educativa analizada. Este hallazgo resalta
que un conocimiento sélido y actualizado del 4rea por parte del profesorado
contribuye significativamente al desarrollo de la motivacion estudiantil y a la

construccion de un entorno de aprendizaje mas participativo y significativo.

Tabla 5.
Correlacion entre el dominio disciplinar del docente y la motivacion hacia el
aprendizaje de la matematica en estudiantes de tercer grado de secundaria de la

LE. P. San Lorenzo — La Cruceta, distrito de Tambogrande, region Piura.

Variables Coeficiente de correlacion (p) Sig. (bilateral) N
Dominio del area <« 0.926 0.019 27
Motivacion
Motivacion < 0.926 0.019 27

Dominio del area

Nota. Resultados obtenidos mediante el coeficiente de correlacion Rho de Spearman utilizando el software
estadistico SPSS version 22.

El analisis estadistico realizado mediante el coeficiente de correlacion Rho
de Spearman evidenci6 un valor de p = 0,926, lo que indica una relacion positiva
muy alta entre el dominio del area del docente y la motivacion hacia el aprendizaje
de la matematica. Asimismo, el valor de significancia obtenido (p = 0,019 <0,05)
confirma que dicha relacion es estadisticamente significativa. En consecuencia, se
infiere que un mayor dominio disciplinar por parte del profesorado se asocia con
una mayor motivacion de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria
de la L.LE. P. San Lorenzo — La Cruceta, ubicada en el distrito de Tambogrande,
region Piura. Este resultado demuestra que, cuando el docente posee un

conocimiento solido y actualizado del area, los estudiantes se sienten mas



motivados, participativos y con mayor disposicion para aprender matematicas.

Correlacion entre la responsabilidad formal y la motivacion

a) Planteamiento de la hipdtesis

(Ho): No existe una relacion directa ni estadisticamente significativa entre
la responsabilidad profesional del docente y la motivacion hacia el aprendizaje de
la matematica en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa P. San Lorenzo — La Cruceta, ubicada en el distrito de
Tambogrande, region Piura.

(Ha): Existe una relacion directa y estadisticamente significativa entre la
responsabilidad profesional del docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa P. San Lorenzo — La Cruceta, distrito de Tambogrande,
region Piura.

b) Nivel de significancia

El anélisis estadistico se efectud considerando un nivel de confianza del
95 %, equivalente a un nivel de significancia de a = 0,05, criterio que permite
determinar la existencia o no de una relacion estadisticamente significativa entre
las variables en estudio.
c¢) Regla de decision

Cuando el valor de significancia obtenido (p) es mayor a 0,05 (p > 0,05),
no se rechaza la hipotesis nula (Ho), al no encontrarse evidencia estadistica
suficiente para descartarla. En cambio, si el valor p es igual o menor a 0,05 (p <
0,05), se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa (Ha),
confirméandose la existencia de una relacion con significancia estadistica entre las

variables analizadas.



d) Conclusion

Los resultados del andlisis estadistico explican la razén del rechazo de la
hipotesis nula (Ho) y la aceptacion de la hipdtesis alternativa (Ha). Se establece
que existe una relacion directa y estadisticamente significativa entre la
responsabilidad profesional del docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria. Esto
indica lo importante que resulta el cumplimiento responsable de las funciones
pedagogicas, la planificacion en los tiempos estipulados y la retroalimentacion
constante, que generan las condiciones necesarias para el establecimiento de un
clima motivacional que favorezca el aprendizaje significativo en el area de

matematicas.

Tabla 6.
Andlisis de la relacion existente entre la responsabilidad formal asumida por los

estudiantes y su nivel de motivacion hacia el aprendizaje de las matematicas, en el
tercer grado de educacion secundaria de la LE.P. San Lorenzo, ubicada en La

Cruceta, distrito de Tambogrande, region Piura.

Variables Coeficiente de correlacion Sig. N
(p) (bilateral)
Responsabilidad formal 0.751 0.018 27
<~ Motivacion
Motivacion < 0.751 0.018 27

Responsabilidad formal

Nota. Resultados obtenidos mediante el coeficiente de correlacion Rho de Spearman utilizando el
software estadistico SPSS version 22.

El analisis estadistico mediante el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman mostr6 un valor de p = 0,751, lo que representa una relacion positiva

alta entre la responsabilidad formal del docente y la motivacion hacia el



aprendizaje de la matematica. Ademas, el valor de significancia obtenido (p =
0,018 < 0,05) confirma que dicha relacion es estadisticamente significativa. En
consecuencia, se concluye que un mayor nivel de responsabilidad profesional por
parte del docente se asocia con una mayor motivacion en los estudiantes del tercer
grado de educacion secundaria de la LLE. P. San Lorenzo — La Cruceta, ubicada en
el distrito de Tambogrande, region Piura. Este hallazgo sugiere que, a medida que
los docentes cumplen con responsabilidad sus funciones académicas y
pedagogicas, los estudiantes muestran mayor interés y compromiso en el
aprendizaje matematico.

Correlacion entre la planificacion del area y la motivacion

a) Planteamiento de la hipotesis

(Ho): No se ha establecido evidencia de una asociacion directa con relevancia
estadistica entre las acciones de planificacion del area ejecutadas por el docente y el
nivel de motivacion hacia el aprendizaje matematico observado en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Privada San Lorenzo,
localizada en La Cruceta, distrito de Tambogrande, region Piura.

(Ha): Se ha identificado una correlacion directa con significacion estadistica entre
la organizacion pedagogica del area por parte del docente y la disposicion
motivacional hacia el aprendizaje de la matematica entre los alumnos del tercer grado
de secundaria de la I.LE.P. San Lorenzo, en La Cruceta, jurisdiccion de Tambogrande,
region Piura.

b) Nivel de significancia

La investigacion se desarrolld considerando un intervalo de confianza del 95 %,

lo que implica un umbral de significancia estadistica fijado en a = 0,05.

c¢) Regla de decision



Cuando el valor-p excede 0,05, no se dispone de fundamentos estadisticos
suficientes para rechazar la hipotesis nula (Ho). En cambio, si el valor-p resulta igual
o inferior a 0,05, se procede al rechazo de la hipotesis nula y se respalda la hipotesis
alternativa (Ha).

d) Conclusion

Los resultados del andlisis estadistico sustentan el rechazo de la hipétesis nula
(Ho) y la aceptacion de la hipdtesis alternativa (Ha), evidenciando una asociacion
directa y estadisticamente significativa entre la planificacion del area por parte del
docente y el nivel de motivacion hacia el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del tercer grado de educacioén secundaria de la institucion educativa
evaluada. Este hallazgo confirma el papel determinante de una planificacion
pedagogica estructurada, coherente y contextualizada en la generacion de un entorno
educativo motivado, participativo y propicio para el aprendizaje significativo del area

de matematica.

Tabla 7.
Relacion correlacional entre la planificacion docente del darea y la motivacion hacia

el aprendizaje matemdtico en estudiantes de tercer grado de educacion secundaria

de la I.LE.P. San Lorenzo, ubicada en La Cruceta, distrito de Tambogrande, region

Piura.
Variables Coeficiente de correlacion Sig. N
p) (bilateral)
Planificacion del area «—~ 0.863 0.018 27
Motivacion
Motivacion < 0.863 0.018 27

Planificacion del area

Nota. Resultados obtenidos mediante el coeficiente de correlacion Rho de Spearman utilizando el
software estadistico SPSS version 22. La correlacion es positiva alta y estadisticamente significativa
(p <0.05), lo que indica que una planificacion docente coherente y estructurada se asocia con mayores
niveles de motivacion en el aprendizaje matematico.




El andlisis efectuado mediante el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman arrojé un valor de p = 0,863, lo que refleja una relacién positiva alta
entre la planificacion del area de matematica y la motivacion hacia el aprendizaje
de la asignatura. Asimismo, el valor de significancia obtenido (p = 0,018 < 0,05)
indica que dicha relacion es estadisticamente significativa. En consecuencia, se
concluye que una planificacion pedagogica estructurada, coherente y orientada al
aprendizaje significativo se asocia con mayores niveles de motivacién en los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.E. P. San Lorenzo —
La Cruceta, situada en el distrito de Tambogrande, region Piura. Este resultado
evidencia que una planificacion docente adecuada, estructurada y alineada con las
necesidades de los estudiantes contribuye significativamente a fortalecer su
motivacion e interés por aprender matematicas.

Correlacion entre la actitud del docente hacia los estudiantes y la motivacion

a) Planteamiento de la hipdtesis

(Ho): No se identifico evidencia estadistica suficiente para sostener la
existencia de una relacion directa entre la actitud del docente hacia sus estudiantes
y la motivacion de estos hacia el aprendizaje matematico en el tercer grado de
secundaria de la I.LE.P. San Lorenzo, ubicada en La Cruceta, distrito de

Tambogrande, region Piura.

(Ha): Se constatd una asociacion directa con significancia estadistica entre
la actitud que el docente manifiesta hacia los estudiantes y el nivel de motivacion
hacia el aprendizaje de la matematica en el alumnado del tercer grado de
secundaria de la L.LE.P. San Lorenzo, localizada en La Cruceta, jurisdiccion de

Tambogrande, region Piura.



b) Nivel de significancia

El procedimiento analitico se efectu6 considerando un nivel de confianza
del 95 %, correspondiente a un umbral de significancia estadistica fijado en o =
) i

0,05.

c¢) Regla de decision

Cuando el valor-p supera el umbral de 0,05, no se dispone de sustento
estadistico suficiente para rechazar la hipdtesis nula (Ho). En cambio, si el valor-
p es igual o inferior a 0,05, se invalida la hipdtesis nula y se respalda la hipdtesis

alternativa (Ha).

d) Conclusion

Con base en los resultados del andlisis estadistico, se rechaza la nula (Ho)
y se acepta la alternativa (Ha), lo cual indica que se establece un vinculo directo y
con relevancia estadistica entre la actitud del docente hacia sus estudiantes y la
motivacion que estos presentan hacia el aprendizaje de las matematicas en el tercer
grado de secundaria. Este resultado subraya la actitud docente como una de las
variables mas significativas en la constitucion de un ambiente de aprendizaje

emocionalmente seguro y positivo.



Tabla 8.

Relacion correlacional entre la actitud del docente hacia sus estudiantes y la
motivacion hacia el aprendizaje matematico en el alumnado del tercer grado de
educacion secundaria de la I.E.P. San Lorenzo, ubicada en La Cruceta, distrito de

Tambogrande, region Piura.

Variables Coeficiente de Sig. N
correlacion (p) (bilateral)
Actitud del docente hacia los 0.816 0.009 27
estudiantes <> Motivacion
Motivacion < Actitud del 0.816 0.009 27

docente hacia los estudiantes

Nota. Resultados obtenidos mediante el coeficiente de correlacidn Rho de Spearman utilizando el software
estadistico SPSS version 22. La correlacion es positiva alta y estadisticamente significativa (p <0.05), lo
que indica que una actitud docente empatica, respetuosa y motivadora contribuye significativamente a
incrementar la motivacion del estudiantado hacia el aprendizaje de la matematica.

Los resultados, mediante Rho de Spearman arrojé un valor de p = 0,863,
lo que evidencia una relacién positiva alta entre la planificacion del area de
matematica y la motivacion hacia el aprendizaje en los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de la I.LE.P. San Lorenzo — La Cruceta, distrito de
Tambogrande, region Piura. Ademas, el valor de significancia obtenido (p =0,018
< 0,05) confirma que dicha relacion es estadisticamente significativa. Una
planificacion docente correcta y adecuadamente disefiada, alineada con las
necesidades del estudiantado, favorece de manera notable el fortalecimiento de la
motivacion, el interés y la disposicion positiva para el aprendizaje de las

matematicas.



CAPITULO IV: Discusion

La investigacion revela la existencia de una correlacion positiva fuerte (p = 0,876)
entre el desempefio docente y la motivacion hacia el aprendizaje de la matematica en los
estudiantes de tercer grado de secundaria de la IEP San Lorenzo, en La Cruceta,
Tambogrande, Piura. Esto refuerza el hallazgo de que el desempefio docente es un
componente determinante en estimular la motivacion de los alumnos y en el aprendizaje

de la matematica.

Estos resultados son consistentes con lo indicado anteriormente por Arauco
(2018), para quien considerar la evaluacion de desempefio del profesorado es parte
importante para mejorar la calidad del proceso de ensenanza y aprendizaje. En esa linea,
el desempeio del profesorado es una variable importante para el entendimiento de su
funcion pedagodgica y su rol como educador dentro del aula. En la misma linea, Giménez
(2022) dice que el desempeiio del docente impacta no solo el clima institucional, sino que
también las relaciones que se dan dentro de la comunidad escolar y, por lo tanto, la
calidad educativa. A nivel internacional, este punto de vista es abordado por Hervis
(2018), quien incide en el papel crucial que desempeia el docente en la transformacion
de los sistemas educativos. Este ultimo va mas allad y sostiene que una educacién de
calidad solo puede brindar a una sociedad los profesionales que estén bien preparados y

que se comprometan con su practica docente.

Un maestro es el catalizador principal de la motivacion dirigida hacia el
aprendizaje de las matematicas. Cuando un profesional es competente en las disciplinas
de un area de contenido, adopta una postura empatica y organiza su instruccién de manera
clara, se crea un entorno donde el interés genuino, el compromiso y la disposicion a

esforzarse se unen. Esta interrelacion demuestra que la eficiencia pedagogica trasciende



el mero manejo técnico y reside en la capacidad de relacionar el conocimiento con los
requisitos especificos de un grupo determinado. El establecimiento de la confianza, la
articulacion precisa de los objetivos y la provision de retroalimentacion continua,
contribuyen a una situacion emocionalmente equilibrada, que alimenta el apetito de los

aprendices por aprender.

Desde la optica de Ausubel (1963) y la teoria del aprendizaje significativo, se
explican por el docente, a partir de su funcion mediadora, la reconciliacion de los saberes
previos del alumno y el aprendizaje de nuevos contenidos. Esto facilita la comprension y
la integracion. Cuando la ensefianza se configura de manera coherente y contextualizada,
el aprendizaje resulta significativo y, por lo tanto, se refuerza la implicacion del alumno.
Por lo tanto, la funcién del docente pivotea la construccion del desarrollo cognitivo,
emocional y motivacional del aprendiz.

El presente estudio examina la naturaleza multifacética de los factores candidatos
que identifican el nivel del rendimiento del personal en comparacion con la actitud del
estudiante hacia el aprendizaje matematico. Estos factores son clave en la creacion de
experiencias educativas. Las experiencias educativas son construidas y sélidas ya que
estos factores han sido integrados en las teorias educativas consolidadas. Ademas, Vega
(2020) y Hervis (2018) argumentan que la evaluacioén del rendimiento docente establece
las bases para comprender, mejorar y mantener la calidad educativa, ya que esto se
relaciona estrechamente con el aprendizaje, las actitudes y la pedagogia centrada en el
estudiante que describe la practica docente.

De acuerdo con estas perspectivas, los resultados de la presente investigacion son
consistentes con los hallazgos de Villalpando (2020), quien postula una relacion positiva
entre la actitud del profesor y la motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje de las

matematicas. Villalpando sugiere que la disposicion y el entusiasmo del profesor hacia la



disciplina son factores que fomentan el interés, la participacion y el compromiso de los
estudiantes. La convergencia tedrica de ambas investigaciones destaca el punto de vista
de que la proporcionalidad del desempefio docente, junto con la actitud posicionada por
el educador hacia las matematicas, son factores clave en la dinamica de motivacion dentro

de la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje en esta disciplina.

Sin embargo, el enfoque metodologico adoptado en esta investigacion es diferente
al de Master et al. (2011), quienes abogaron por la implementacion de estrategias de
enseflanza vinculadas a contextos de la vida real, como talleres practicos, para estimular
el interés en las matematicas. La diferencia radica en que este estudio limita su analisis a
vincular directamente el rendimiento del docente y la motivacion del estudiante, sin la
influencia de intervenciones pedagogicas especificas. Esta eleccion de metodologia
ilustra las distintas formas posibles de abordar el problema de la motivacion en el
aprendizaje de las matematicas y apoya la hipotesis de que el rendimiento del docente, en
si mismo, podria ser un factor de influencia de considerable magnitud. EI dominio de la
disciplina por parte del docente afecta la percepcion que el estudiante formula sobre la
dificultad e importancia de las matematicas. Cuando la ensefianza se caracteriza por una
atmosfera de confianza e interés por aprender y ensefiar mediante una exposicion segura,
una vinculacién contextual con la realidad y un énfasis en la comprension en lugar del
aprendizaje mecdnico, se crea un ambiente en el que emerge la motivacion y el interés.
La experticia no solo permite la consolidacion de definiciones y la creacion de un espacio
vitalmente pedagdgico anclado a la indagacioén ya la aceptacion del error como un
aditamento reconocido dentro de un espacio educativo, sino que también permite que el
alumno sea activo, curioso, que no se rinda ante los obstaculos y, en el camino, refuerce

su autoestima y autoconfianza.



Los enfoques heuristicos para la resolucion de problemas, como los describe Polya
(1957), definen estos resultados como manifestaciones del aprendizaje de las matematicas
mediante la comprension, el razonamiento, la busqueda y la reflexion critica. Un maestro
bien preparado acompana al estudiante durante las fases de comprension del problema,
planificacion de las estrategias, ejecucion de los procedimientos y revision de los
resultados, fomentando el pensamiento analitico y una actitud investigadora. Un profundo
conocimiento del contenido permite al maestro convertir los desafios en oportunidades
para la construccion de significado, fomentando asi la motivacién y ayudando a la
apropiacion del conocimiento matematico de manera significativa.

La singularidad del presente estudio radica en su enfoque en la relacion directa entre
la practica educativa y la motivacion de los alumnos en el aprendizaje de la matematica. A
diferencia de otros estudios en que estas variables se han comprendido de manera aislada, la
presente investigacion propone su interrelacion como eje analitico principal y muestra como
la practica docente afecta la disposicion y el interés del alumno por la asignatura.

Esta postura teodrica esta respaldada por las contribuciones de Vega (2020) y Hervis
(2018), quienes coinciden en que la evaluacion del desempefio docente constituye una
dimension estructural para el andlisis y la mejora de la calidad educativa. Ambos autores
enfatizan que la evaluacion del trabajo docente no solo capta la medicion de la efectividad
pedagdgica, sino que también valora la dimension motivacional y la construccion de
aprendizajes significativos.

Asimismo, los resultados presentes son consistentes con las conclusiones
obtenidas por Villalpando (2020), quien sefiala la existencia de una relacion positiva entre
la actitud de los profesores y la motivacion de los alumnos en el aprendizaje de las
matematicas. Argumentando que la actitud positiva de los profesores hacia la disciplina
con la que trabajan es potenciadora del interés que los alumnos ponen en el

aprendizaje.



En consecuencia, el alineamiento con estas posturas tedricas sostiene la hipotesis de que
tanto el desempeno del docente como la orientacién que este brinda hacia el area son
factores determinantes en el proceso de formacion. En este sentido, el aporte original de
este estudio es la articulacion precisa de la relacion entre estas dos variables, desde una
perspectiva integradora que enriquece la comprension de la relacion pedagogica. La
profesionalizacion y la planificacion del docente en estas variables son los determinantes
en la motivacion y avance del alumno en el aprendizaje de las matematicas. La disciplina,
preparacion y coherencia entre el discurso y la practica pedagdgica establecieron un
umbral de confianza en el que se genera un vinculo de respeto que potencia un clima de
cooperacion. En este sentido, el docente establece un umbral de confianza en el que se
genera un vinculo de respeto que potencia un clima de cooperacion y trabajo.

Desde el ambito tedrico, la motivacidon aparece como respuesta a la satisfaccion
de las necesidades relacionales y de crecimiento, de acuerdo con la teoria ERC de Alderfer
(1972), y la organizacion didéactica coherente se ajusta a los principios del aprendizaje
significativo (Ausubel, 1963) y el desarrollo guiado por Vygotsky (1978). Estos enfoques,
en conjunto, dan cuenta de como la mediacion docente fundada en el dominio disciplinar,
la claridad estructural y la intencionalidad pedagodgica no solo apasionante, sino que
también articula el desarrollo cognitivo y emocional del estudiante. Asi, el aula se
convierte en un espacio donde aprender tiene sentido y la ensefianza se transforma en una
experiencia integral de formacion.

Una de las principales limitaciones que se reconocieron en el estudio corresponden
a la falta de otras variables que ampliarian el analisis en relacion con las causas
motivacionales del aprendizaje. No se consideraran las caracteristicas individuales de los
alumnos, las dindmicas del contexto familiar y las influencias socioculturales, lo que

limita la extension de la interpretabilidad del fendmeno. A esto se suma el hecho de que



se apostd sistematicamente por un enfoque cuantitativo, que no permite abordar
adecuadamente el contexto de la motivacién en su dimension subjetiva, emocional y
situada. Sin un andlisis cualitativo, se pierden aspectos como las percepciones, las
experiencias en la escuela, y los significados que alumnos y profesores construyen, los
cuales no se pueden apreciar a través de los nimeros, pero que son claves para el analisis
de larelacion entre el trabajo del profesor, el entorno en el que se ensefia, y la motivacion
que los alumnos tienen hacia las matematicas. Esta limitacion metodologica le resta
posibilidades de ofrecer una vision mas comprensiva, rica y enredada de la problematica.
Abordando las limitaciones metodoldgicas mencionadas anteriormente, la
alternativa sugerida implica la incorporacion de un disefio de investigacion mixto, que
incluye enfoques cuantitativos y cualitativos de manera complementaria. La posible
inclusion de métodos cualitativos, por ejemplo, entrevistas en profundidad, grupos focales
y observacion sistematica en el aula, serviria para abordar las dimensiones subjetivas,
emocionales y simbolicas que van mas alla del alcance de los enfoques cuantitativos,
proporcionando asi una explicacion e interpretacion mas completa del fenémeno
motivacional. La dimension cuantitativa, sin embargo, seguiria ofreciendo valor en el
analisis, proporcionando validacion empirica y potencial generalizacion de los hallazgos
a través de instrumentos cuantitativos estandarizados. La integracion de ambas
dimensiones ofreceria una perspectiva mas amplia sobre los multiples y contingentes
factores que moldean la motivacion para aprender matematicas, especialmente sobre las
interrelaciones del contexto institucional, las estrategias de ensefianza y las caracteristicas
individuales de los aprendices. Esta perspectiva conduciria al desarrollo de marcos
analiticos mas robustos y relevantes en el contexto que apoyarian intervenciones

pedagdgicas que aborden las necesidades cognitivas y emocionales de los estudiantes.



CONCLUSIONES
En la LLE. P. San Lorenzo — La Cruceta, el compromiso docente se refleja en una mayor

implicacion del alumnado en matemadtica. La correlacion identificada posee validez
estadistica y consistencia pedagdgica: la planificacion fundamentada, el dominio
tematico y una interaccion respetuosa fomentan un entorno participativo y reducen el
rechazo a la materia. Desde la perspectiva estudiantil, la experiencia mejora al percibir
explicaciones comprensibles, asistencia oportuna y alineacion entre objetivos y
enseflanza. En este contexto, la actuacion docente emerge como elemento clave en la
motivacion y en la dindmica del aprendizaje.

El conocimiento disciplinar del profesorado influye como mediador emocional y
cognitivo en la relacion del estudiante con la matematica. Una exposicion clara, la
conexion entre contenidos y la resolucion eficiente de dudas generan la percepcion de
accesibilidad y sentido préctico, disminuyendo la ansiedad y promoviendo la disposicion
a enfrentar errores como parte del aprendizaje. A nivel cualitativo, la competencia
docente se expresa mediante ejemplos pertinentes, estrategias multiples de solucion y
prevision de errores comunes, lo cual reduce la percepcion de dificultad y estimula la
curiosidad y la participacion activa.

El alumnado interpreta la puntualidad, la constancia, la retroalimentacion y el
cumplimiento de compromisos como sefales de respeto por su proceso formativo. Esta
coherencia genera expectativas de acompafiamiento justo y fortalece la confianza en la
evaluacion. En términos cualitativos, se asocia con mejoras en los habitos de estudio,
mayor asistencia, regularidad en la entrega de tareas y disposicion a buscar orientacion
sin temor. La continuidad que ofrece una figura docente comprometida estabiliza el ritmo
de la clase y fortalece la motivacion hacia el aprendizaje matematico.

Una secuencia didéactica clara, gradual y contextualizada actGa como estructura

motivacional al establecer metas comprensibles, ajustar la dificultad y vincular los



contenidos con experiencias reales. Para el estudiante, este orden facilita la comprension
del proceso, reduce la frustracion ante cambios abruptos y mejora la organizacion del
aprendizaje. Cualitativamente, se observa fluidez en las etapas del trabajo, empleo de
recursos variados y evaluaciones coherentes con lo abordado, lo que genera una
percepcion de progreso continuo. Asi, la planificacion estructura tanto el contenido como

la dimension emocional del proceso educativo, potenciando el interés por la matematica.



RECOMENDACIONES

Implementar un sistema de mentoria docente entre pares enfocado en el
fortalecimiento de las competencias pedagdgicas en el area de matematica. Este
mecanismo permitiria que docentes con alto desempefo acompaiien a colegas en la
planificacion, retroalimentacion y evaluacion de estrategias motivacionales aplicadas
en el aula. Ademads, se sugiere incorporar observaciones reciprocas y analisis
colaborativos de clases grabadas, priorizando la identificacion de practicas que
fomenten la participacion activa del alumnado. Esta dindmica de aprendizaje
profesional compartido no solo optimizaria el desempefio docente, sino que también
consolidaria una cultura institucional orientada al mejoramiento continuo y al

fortalecimiento de la motivacion estudiantil en la ensefianza de las matematicas.

Crear laboratorios pedagdgicos de matematica aplicada, donde los docentes disefien
y prueben secuencias didécticas que integren la resolucion de problemas reales y el
uso de tecnologia interactiva. Estos espacios permitirian experimentar con
simulaciones, software de modelado y herramientas digitales que hagan tangible el
aprendizaje abstracto. De esta forma, se estimularia la creatividad docente y se
renovaria el interés del alumnado, al vincular la matematica con situaciones practicas
del entorno local. Esta estrategia no solo fortaleceria el conocimiento disciplinar del
profesorado, sino también su capacidad para traducirlo en experiencias de aprendizaje

significativas, atractivas y con alto potencial motivacional.

Instaurar un programa de bienestar y autorreflexion docente que aborde la gestion

emocional, la motivacion intrinseca y el equilibrio entre carga laboral y satisfaccion



profesional. Este programa incluiria talleres de liderazgo educativo, dindmicas de
autoconocimiento y espacios de didlogo sobre experiencias de aula. El objetivo es que
el profesorado fortalezca su sentido de propdsito y compromiso, no solo desde la
obligacion institucional, sino desde la identificacion personal con su labor. Al sentirse
emocionalmente respaldados y valorados, los docentes podran proyectar mayor
entusiasmo, coherencia y estabilidad en su desempefio, generando un efecto

multiplicador sobre la motivacion y el clima emocional del aula.

Instaurar un programa de bienestar y autorreflexion docente que aborde la gestion
emocional, la motivacién intrinseca y el equilibrio entre carga laboral y satisfaccion
profesional. Este programa incluiria talleres de liderazgo educativo, dinamicas de
autoconocimiento y espacios de didlogo sobre experiencias de aula. El objetivo es que
el profesorado fortalezca su sentido de proposito y compromiso, no solo desde la
obligacion institucional, sino desde la identificacion personal con su labor. Al sentirse
emocionalmente respaldados y valorados, los docentes podrdn proyectar mayor
entusiasmo, coherencia y estabilidad en su desempefio, generando un efecto

multiplicador sobre la motivacion y el clima emocional del aula.
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PROPUESTA DE INTERVENCION

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa Inicial

1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucién

1.8. Nombre dela sesion de aprendizaje: “Introduccion a la trigonometria”

SESION DE APRENDIZAJE N 01

: 11-14 afos.

: 05/05/2024

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

Resuelve problemas

“Expresa con dibujos,
construcciones  con

de forma, regla y compas, con o i EXP‘;SICIOH
imi i ; orales
mov1.m1e?1to y gl;tmal concrlzntog, uz}e bermmienias .
localizacion. .- - digitales  para | Y i
Construye un modelo | comprension sobre las .comprend.e:r la | argumenta
que reproduzca las propiedades de las mtrqduccmn de | afirmaciones
. razones la trigonometria.

o caracteristicas de los : s sobre

S ) trigonométricas de un

& objetos, su triangulo, asi como su Razones

E clasificacion, para

g localizacion y | interpretar um Trigonométri

problema segiin su cas.
movimiento. cotltExio
i ’ estableciendo
mediante relaciones entre
formas representaciones”.
geométricas,
sus elementos y
propiedades; la
ubicacion y
transformaciones en
el plano.
Enfoque | Valor y actitudes
Ambien | Igualdad y dignidad

tal

“Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género”




III. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:

“Se le da la bienvenida a los estudiantes y el saludo correspondiente a una nueva clase
de aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y bioseguridad, de esta
manera recalcar la practica constante en familia y se toma la asistencia.

Presentamos varios tridngulos rectangulos en diferente posicion y calculamos sus lados
aplicando el teorema de Pitagoras™.

Reconocemos los lados del triangulo rectangulo, cateto opuesto y cateto adyacente e
hipotenusa.

“Los estudiantes contestan las siguientes interrogantes’:

(Coémo planeamos la situacion? ;Qué entendemos por trigonometria?

Responden en forma libre y junto con el docente graficaran la solucion.

Saberes Previos: Se formulan las siguientes interrogantes: ;Qué es una razén? ;Qué es
una relacion? ;Como se expresa matematicamente una relacion? Los estudiantes
responden.

Entonces: {Qué entendemos por razones trigonométricas?

Audio
Grabaciones

DESAR
ROLLO

Gestion y Acompanamiento del Aprendizaje:

Se coloca la capacidad a desarrollar. Explicacion y recomendacion.

Se coloca el titulo de la clase con la ayuda de los estudiantes.

El docente junto con los estudiantes lee una lectura titulada “La altura de un arbol”
Después de leer y razonan y responden.

1. {Qué tipo de triangulo se forma con el arbol, el piso y el rayo del sol?

2. {Coémo podria conocer la longitud del arbol?

3. (Cudles crees que son los datos necesarios para calcular la altura del érbol?

LAS RAZONES SON DETERMINADAS EN UN TRIANGULO
RECTANGULO

B 0: es la medida de un 4ngulo agudo

0°<06<90°

donde
A b C - a:cateto opuesto a 0
- b: cateto adyacente a 6

- ¢ hipotenusa

Luego de observar e identificar:

El estudiante realiza un ejercicio donde mmuestra como se utiliza varias fases para
presentar razones trigonométricas de angulos agudos.

Papel bond
Colores.
Tijera.
Cartulina.
Papel sabana

CIERRE

Metacognicion: Realiza las siguientes interrogantes en asamblea. ;Qué aprendieron el
dia de hoy? ;Como lo hicimos? ;Para qué es importante conocer las razones
trigonométricas? ;Coémo lo podemos aplicarlas?

Evaluacién: Se evaluara con Guia de observacion

Retroalimentacion: “La docente reunird en asamblea a los estudiantes formando ung
media luna, luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando algunag
inquietudes de los nifios sobre el tema™.

Guia de
observacion




1. DATOS INFORMATIVOS

. Institucion Educativa
. Ciclo/Edad

. Lugar
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. Profesora de Aula

. Bachiller

. Fecha de ejecucion

. Nombre de |a sesion de aprendizaje: “Teorema de Pitagoras”

SESION DE APRENDIZAJE N 02

: 11-14 afios.

: 11/05/2024

I. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR
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§ | cumple interpretar m 9%
g con las condiciones problema segun su
§ dadas en el contexto y
S | problema. estableciendo
relaciones entre
representaciones”.
Enfoque | Valor y actitudes
Ambien | Igualdad y dignidad
tal

“Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género™




INICIO

III. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion:

Se le dala bienvenida a los estudiantes y el saludo.

La docente realiza las siguientes preguntas.

(Como se clasifican los triangulos? ;Cual es la clasificacion segiin sus angulos?

(A qué llamamos angulos tridangulo rectangulo? ;Cuales son los elementos del triangulo
rectangulo? ;Qué enuncia el teorema de Pitagoras? Explica tus razones. Los estudiantes
responden a manera de lluvia de ideas. ;Como demostrarias el teorema de Pitagoras?
“La docente presenta los aprendizajes esperados en la presente sesion aplicacion del
teorema de Pitagoras para determinar longitudes de los lados desconocidos en el
triangulo rectangulo™.

Saberes Previos: Se formulan las siguientes interrogantes: ;Qué entiendes por teorema
de Pitagoras? ;Qué es un teorema? ;Como se expresa matematicamente un teorema de
Pitagoras? Los estudiantes responden.

Entonces:

({Qué entendemos por teorema de Pitagoras?

Audio
Grabaciones

DESAR
ROLLO

Gestion y Acompanamiento del Aprendizaje:

Se les explica a los estudiantes que estén atentos para analizar el concepto y
demostracion del teorema de Pitagoras, orientandoles a observar primero en forma
global y luego dando marcha atras en cada una de sus partes, para identificar sus
principales datos e ideas en el proceso de demostracion.

TEOREMA DE PITAGORAS
a «— |hipotenusa
b

Son los
4—  Jados
restantes

el — et -
mds largo == 5

IMPORTANTE
El teorema de Pitagoras solo se puede ejecutar en triangulos rectangulos

Papel bond
Colores.
Tijera.
Cartulina.
Papel sabana

CIERRE

Metacognicion: Realiza las siguientes interrogantes en asamblea. ;Qué aprendieron el
dia de hoy? ;Como lo hicimos? ;Para qué es importante conocer el teorema de Pitagoras?
({Coémo lo podemos aplicarlas?

Evaluacion: “Se evaluara con Guia de observacion™

Retroalimentacion: “La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una
media luna, luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los niflos sobre el tema”.

Guia de
observacion




DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa
1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Director

1.5. Profesorade Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucién

1.8. Nombre de lasesion de aprendizaje: “Conociendo razones trigonométricas de angulos agudos”

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

:11-14 afios.

: 12/05/2024

COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

“Resuelve En estd sesion
problemas  de se quiere lograr
forma, que los Participacion
movimiento 'y estudiantes activa en la Juegos
localizacion” identifiquen y presentacion interactivos.
calculen las del informe en Argumenta
“Identifica razomes base a la At Tmacione Guia de _
razones tngonoxp'étncas sesion de Y Sobire observacion
trigonométricas enun, tridngulo aprendizaje. S —
de angulos rectangulo para trigonométri
B agudos” que resuelvan g i
= problemas que arglis
E Aplica razones IPVOIUCI""“ agudos
g trigonométricas angulos agudos
& angulos y notables
agudos. haciendo uso
complementari
o del teorema
de Pitagoras.
Enfoque Valor y actitudes
“Igualdad Igualdad y dignidad

degénero”.

“Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero”




1. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:

Se le da la bienvenida a los estudiantes, y se verifica la asistencia de todos.
La docente plantea una situacion problematica: Juan caminaba por el parque
y se encontré con el arbol mas antiguo y se pregunté: realiza las siguientes
preguntas.

(Cual sera su altura? Juan midio la longitud de la sombra que proyectaba el
arbol jPodra saber Juan cuanto media el 4rbol sabiendo que el dngulo de
elevacion es 37°?

Posteriormente pregunta: ;Qué es unarazén? ;Qué es una relacion?

({Qué entendemos por angulos agudos?

Imagenes.

DESARROLLO

Siguiendo el curso de la sesion, en esta secuencia se muestra la webside de
trigonometria donde podremos visualizar la teoria correspondiente a la sesion.
Se detalla que las razones trigonométricas son las relaciones entre las medidas
de los lados de un triangulo rectéangulo y se presenta el siguiente cuadro.

_ cateto opuestoa @

it hipotenusa

—

cateto adyacente a0
hipotenusa

. COBO=

tan0= cateto opuesto a 9

’—* cateto adyacente a 6
|
L wm:aww‘dymntone

cateto opuesto a 6

hipotenusa
cateto adyacente a B

Ly seco=

hipotenusa

— c8c0a ——
cateto opuesto a €

Papel bond
Colores.
Tijera.
Cartulina.
Papel sabana

CIERRE

Evaluacion:

Se evaluara con guia de observacion

Retroalimentacion:

“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los nifios sobre el tema™.

Guia de
observacion




DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucién Educativa Inicial
1.2. Ciclo/Edad

13. Lugar

14. Director

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucion
1.8. Nombre de |a sesion de aprendizaje : “Resolvemos problemas utilizando el teorema de Pitagoras”

SESION DE APRENDIZAJE N°04

: 1I-14 afos.

: 18/05/2024

COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y
ACTITUDES A DESARROLLAR
Resuelve En esta sesion se
problemas  de quiere lograr que los
forma, estudiantes Actitud al
movimiento y | identifiquen Y | comunicar Ficha de
localizacion calculen las razones (Sustentar) trabajo
Identifica y trigonométricas  en contenidade 5
Tazono un tridngulo preguntas. Guia de
resolviendo rectangulo para que Argumenta observacion
problemas resuelvan problemas afirmaciones
s utilizando el que involucren el sobre razones
= teorema de | teorema de trigonomeétric
E Pitagoras. Pitagoras. as utilizando
g Comunicq su el teorema de
comprension Pitagoras
sobre las
formas y
relaciones
geomeétricas.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdad de Igualdad y dignidad

género.

“Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero™




L. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:
Se les da la bienvenida a los estudiantes, y se verifica la asistencia de todos.
La docente plantea una situaciéon problematica: Alberto debe hallar el
perimetro de un terreno y, para ello, lleva a su hija Elsa para que lo ayude.
Luego de observar el terreno lo dibuja en un plano con las siguientes
mediciones.

(Cual sera el perimetro del terreno? ;Qué es lo primero que debes hallar en
la imagen mostrada?

Imégenes

DESARROLLO

Siguiendo el curso de la sesion, en esta secuencia se muestra la webside de
trigonometria donde podremos visualizar la teoria correspondiente a la
sesion. “Se detalla que las razones trigonométricas son las relaciones entre
las medidas de los lados de un triangulo rectangulo y se presenta el siguiente
cuadro”.

Si =+
- #=3-

@ =(c+bNc-b)
R =y e

Importante: para calcular los catetos, se pueden utilizar razones
trigonométricas.
DATO CURIOSO

Sin>1

Papel bond
Colores.
Tijera.
Cartulina.
Papel sabana

CIERRE

Evaluacion:

Se evaluara con guia de observacion

Retroalimentacion:

“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntard a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los nifios sobre el tema™.

Guia de
observacion




SESION DE APRENDIZAJE N°05

. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa :

12. Ciclo/Edad : 11-14 afios.

1.3. Lugar

14. Director

1.5. Profesora de Aula

1.6. Bachiller s

1.7. Fecha de ejecucion :19/05/2024

1.8. Nombre de la sesién aprendizaje  : “Recordamos dngulos agudos”

Il. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y
ACTITUDES A DESARROLLAR

“Modela objetos Analiza los tipos de
con formas | problemas con
geométricas y sus angulos. Debate en
transformaciones. clase y Debate en
Comunica su | Utiliza las nociones | Quizas y clase.
comprension de angulos, | Kahoot Argumenta
sobre las formas y clasificacion, Aplica las afirmacione Guia de
relaciones propiedades Y | nociones  de s sobre: los observacion
geométricas. propiedades angulos angulos
Usa estrategias y aprendidas para | aprendidas trigonométri
procedimientos resolver  problemas | para  resolver COS.
para orientarse en sobre angulos. problemas que
el espacio. involucren
Argumenta Interpreta situaciones angulos,
afirmaciones problematicas respetando  a
sobre relaciones aplicando los angulos | g docente y
geométricas™. en forma oportuna. compaferos,
Comunicar su asimismo
comprensiéon de | Argumenta Sus | giendo
s las puntos de vista sobre | tolerantes y
= propiedades de las la medida de angulos empaticos.
§ formas complementarios y
§ geométricas, suplementarios al
sus momento de analizar
transformaciones un problema.
y la ubicacién en
un sistema de
referencia.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdad de Igualdad y dignidad
género. “Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero”




MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:

Se le da la bienvenida y el saludo correspondiente a una nueva semana de
aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y bioseguridad, de esta
manera recalcar la practica constante en familia.

Jorge Néstor

El docente realiza las siguientes preguntas de reconocimiento de saberes previos:
(Qué observamos en la imagen?

({Queé caracteristicas podemos identificar en la imagen?

(Qué clase de angulos observamos en la imagen?

Los estudiantes expresan sus respuestas de forma verbal al observar la imagen. E1
docente organiza y sistematiza las ideas brindadas por los estudiantes.

Audio
Grabaciones

DESAR
ROLLO

Gestion y Acompaiiamiento del Aprendizaje:

De la imagen anteriormente vista observamos que Jorge hace un pase de rebote a
Néstor. ;Qué angulo debe tener el pase para que Néstor atrape la pelota?

(Qué estrategia aplicamos para dar solucién a la situacién?,;Con que datos
cuento?,;que condiciones debo aplicar?

El docente presenta el tema resolvemos problemas sobre dngulos y los alumnos
realizan las deducciones de las principales propiedades y la teoria sobre dngulos
vistas en la sesion anterior para poder resolver la situacion planteada, interactuando
constantemente con los estudiantes.

Luego el docente Resuelve la situacién problematica junto a los estudiantes para
orientar en el proceso de resolucion y algunos aspectos importantes permitiendo
también la participacion de los estudiantes con preguntas o aportes.

El docente presenta otros problemas para resolverlos en clase interactuando junto a
los estudiantes a través de participaciones con evidencias fotograficas por parte de
los alumnos. Luego el docente asigna 4 problemas como practica para que sigan
reforzando su aprendizaje.

Solicita a los estudiantes manifestar sus conclusiones de la clase expuesta.

Papel bond
Colores.
Tijera.
Cartulina.
Papel sabana

CIERRE

Se realiza la Metacognicion a través de interrogantes.

(Qué aprendimos el dia de hoy? ;Cémo lo aprendimos? ;De qué manera lo
aprendido te sera 1til?

Las estudiantes responden a través de lluvia de ideas.

Finalizando felicitamos a los estudiantes por su participaciéon en la sesién de
aprendizaje.

Guia de
observacion




SESIONES DE APRENDIZAJE N° 06

DATOS INFORMATIVOS
1.1. Instituciéon Educativa
12. Ciclo/Edad :11-14 afios.
1.3. Lugar :
14. Director
1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller :
1.7. Fecha de ejecucion :25/05/24
1.8. Nombre de la sesién de aprendizaje : “Seguimos aprendiendo razones trigonométricas de
angulos notables”.

COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

Resuelve En esta sesion se
problemas  de quiere lograr que los
forma, estudiantes Identifica Organiza
movimiento y identifiquen Y | figuras en el | graficos en
localizacion calculen las razones | entorno que lo | canva.
trigonomeétricasenun | rodea. Argumenta
Identifica y | tridngulo recténgulo afirmaciones | Guia de
5 razona para que resuelvan sobre razones | Observacion
k= problemas que trigonométri
S Establecer myolucren _ razones o de
g relaciones entre trigonométricas  de angulos
estas formas angulos notables. notables
usando lenguaje
geométrico y
representacione
s
Enfoque Valor y actitudes
Igualdad de | Igualdad y dignidad . e
género. “Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero”




L. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion:

Se les da la bienvenida a los estudiantes, y se verifica la asistencia de todos.
La docente plantea una situacién problematica: Un ingeniero realizara la
instalacion de unas tuberias para el distrito de Lima, para ello utiliza una
tuberia de 30cm de diametro por lo cual debe pasar un caudal de agua.

Imagenes
INICIO
(Cual debe ser la altura del nivel de agua que pasara por esa tuberia?
Siguiendo el curso de la sesion, en esta secuencia se muestra la webside de
trigonometria donde podremos visualizar la teoria correspondiente a la
sesion. Se tienen mas triangulos rectangulos notables, algunos de los cuales
se les muestra a los estudiantes.
Papel bond
km 7 Colores.
k Tijera.
Cartulina.
DESARROLLO Papel sabana
4k
5k/2
k
7k
k137,
11k
4k
Evaluacion:
Se evaluara con guia de observacion
CIERRE Retroalimentacion: Guia de
“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna, observacion

luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los nifios sobre el tema”.




L DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucién Educativa

. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

14.
1554

1.7.
1.8.

Director

Profesora de Aula

. Bachiller

Fecha de ejecucion

Nombre de la sesidn de aprendizaje : “ Aprendemos propiedades de lasrazones
trigonométricas

.

: 11-14 afos.

: 26/05/2024

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

Resuelve “Emplea razones
problemas  de trigonométricas para
forma, resolver problemas” Describe la
movimiento  y importancia de | Problemas
localizacién “Expresa las | propiedades de expositivos
s P{OPIEdades de un | a5 razones | Argumenta
R= Elabora y usa triangulo de 30°, 60° | trigonométricas. | afirmaciones | Guia de
E estrategias y  45°  usando sobre observacion
g terminologias, reglas propiedades
Comunica y £ ) 'Converslones de razones
representa ideas matematicas”. trigonométric
matematicas as.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdad de Igualdad y dignidad

género.

“Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero”




118 MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

| Motivacion:

El docente da la bienvenida a los estudiantes.
“Luego, comenta sobre las figuras geométricas regulares como el triangulo
y el cuadrado y pide a los estudiantes que reconozcan sus caracteristicas”.

“Identifican que son figuras equilateras, es decir, que tienen sus lados de
igual medida, consecuentemente, sus angulos interiores también.
Reconocen que el triangulo equilatero tiene angulos interiores que miden
60°, y el cuadrado tiene angulos que miden 90°”.

SABERES PREVIOS: Se formula

Generacion del Conflicto: Un agricultor necesita alumbrar sus cultivos y
dese poner postes de luz; tiene dos opciones: ponerlos en 2m y de 4m de
altura. ;Tiene caracteristicas similares? ;Qué los diferencia? ;La relaciéon
entre dos de sus lados es igual? Si el poste que mide 2m alumbra 6m al piso
({Qué distancia alumbra el poste de 4m?

Propésito y organizacion:

(Qué trabajaremos el dia de hoy?

“Se presenta el propoésito de la sesion de aprendizaje del dia: Hoy
aprenderemos propiedades de razones trigonométricas™.

Imagenes

DESARROLLO

Gestién y acompanamiento del aprendizaje:

Antes del discurso.

Siguiendo el curso de la sesion, en esta secuencia se muestra la webside de
trigonometria donde podremos visualizar la teoria correspondiente a la
sesion. Se detalla que las razones trigonométricas son las relaciones entre las
medidas de los lados de un tridngulo rectangulo y se presenta el siguiente
cuadro.

Luego se les plantea las siguientes interrogantes: ;Qué haremos para
hallar la respuesta? ;Para qué nos serviran el dia de hoy?

A continuacién, se les muestra la situacion problematica

Figura a

‘ﬂ-” | /’/' N\

20m 7 N

60m

Colores.
Tijera.

CIERRE

Metacognicion:

Realiza las siguientes interrogantes en asamblea.

(Qué aprendieron el dia de hoy? ;Cémo lo hicimos? ;Por qué es importante
prestar atencién?

Evaluacién:

Se evaluara guia de observacion

Retroalimentacién:

“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los estudiantes sobre el tema™.

Guia de
observacion




SESION DE APRENDIZAJE N° 08

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa :

1.2. Ciclo/Edad : 1I- 14 afios
1.3. Lugar 3

1.4. Director

1.5. Profesorade Aula

1.6. Bachiller 3

1.7. Fecha de ejecucion : 01/06/2024

1.8. Nombre de la sesion de aprendizaje : “ Aplicamos |as propiedades de las razones trigonométricas”

. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDESA DESARROLLAR

Resuelve Emplea razones

problemas  de trigonométricas para

forma, resolver problemas Resuelve

movimiento y problemas de la | Formularios

localizacion Expresa las | vida real | Google
propiedades de wun | debatiendo en sobre

Elabora y usa | triangulo usando | ¢lage. propiedades | Guiade

estrategias terminologias, reglas de rtazomes | observacion
y conversiones trigonométri

Comunica y matematicas. cas.

representa ideas
matematicas

Selecciona,
adapta, combina
0 crea, una
variedad

de estrategias,
procedimientos
y

recursos  para
construir formas
geométricas,
trazar rutas,
medir o
estimar
distancias y
superficies.
Enfoque Valor y actitudes

Matematica

Igualdad de Igualdad y dignidad
género. “Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero™




1. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:

El docente da la bienvenida a los estudiantes.

“Luego, comenta sobre las figuras geométricas regulares como el triangulo
y el cuadrado y pide a los estudiantes que reconozcan sus caracteristicas.
Reconocen que al trazar la altura de un tridangulo equilatero implica cortar
el lado opuesto en un punto medio y dividir el angulo en dos angulos de
igual medida 30°”

SABERES PREVIOS: Se formula

Generacion del Conflicto: Desarrollan su libro de actividades

Propésito y organizacion:

({Qué trabajaremos el dia de hoy?

Se presenta el propdsito de la sesion de aprendizaje del dia: “Hoy
aplicaremos las propiedades de razones trigonomeétricas™.

60° 5 3

30° 45° 37°
k3" . 4k

Imagenes

DESARROLLO

Gestion y acompanamiento del aprendizaje:

Eldocente entrega la ficha de actividades en la que se muestran 2 triangulos
rectangulos cuyos angulos agudos son de igual medida.

La medida de los catetos se muestra en la figura, los estudiantes realizan los
ejercicios 1 y 2.

Halla la medida de las hipotenusas (Los estudiantes deben aplicar el
teorema de Pitagoras)

2. Completa las relaciones de lados que se muestran en el cuadro

Colores.
Tijera.

CIERRE

Metacognicion:

Realiza las siguientes interrogantes en asamblea.

(Qué aprendieron el dia de hoy? ;Coémo lo hicimos? ;Por qué es importante
prestar atencion?

Evaluacién:

Se evaluara guia de observacion

Retroalimentacién:

“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los estudiantes sobre el tema™.

Guia de
observacion




SESION DE APRENDIZAJE N° 09

a. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa 3

1.2. Ciclo/Edad : 11-14 afios.
1.3. Lugar 3

1.4. Director

1.5. Profesorade Aula

1.6. Bachiller 3

1.7. Fecha de ejecucion : 02/06/2024

1.8. Nombre de la sesién de aprendizaje : “Razones trigonométricas de dngulos complementarios”

b. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDESA DESARROLLAR

género.

Resuelve “Emplea
problemas  de razones
forma, trigonométricas Aporta
movimiento y para  resolver conceptos, Resuelve
localizacién problemas * indicadores de | ejercicios
manera argumentan
Elabora y usa Expresa las coherente y | do Guia de
estrategias propiedades de acertada de | afirmacione observacion
las  razones acuerdo al video | g sobre
o Comunica y trigonomeftricas observado. razones
i . ; de angulos : S
3 presenta ideas ° trigonométri
é matematicas complementari cas de
§ 0S. a'mgulos
Argumenta complement
afirmaciones arios
sobre
relaciones
geométricas
Enfoque Valor y actitudes
Igualdad de Igualdad y dignidad

“Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero2




c. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion:

El docente da la bienvenida a los estudiantes.

Luego, hace preguntas de la clase anterior, comenta sobre las figuras
geométricas regulares y sus caracteristicas.

SABERES PREVIOS
Generacion del Conflicto: Desarrollan su libro de actividades Iméagenes
INICIO L . .
(Qué trabajaremos el dia de hoy?
Se presenta el proposito de la sesién de aprendizaje del dia: “Hoy
aprenderemos razones trigonométricas de angulos complementarios™.
Gestién y acompaiiamiento del aprendizaje:
El docente explica hace una breve explicacion del porqué se llaman angulos
complementarios.
e Dos angulos agudos se llaman complementarios si su suma es
igual a la medida de un angulo recto.
a a Colores.
DESARROLLO £ Tyem.
(i)
b
Segun la figura:
0 y a: son dngulos complemetarios (8 + & = 90°)
Entonces se cumple que:
Sen@ = Cosa Cos8 = Senot
Tgd=Ctgo | Ctgd=Tg8
Sec@ = Csca CscB = Seca
Debido a estas relaciones, las siguientes razones:
e Seno y Coseno
e Tangente y Cotangente
e  Secante y Cosecante
Metacognicion:
Realiza las siguientes interrogantes en asamblea.
(Qué aprendieron el dia de hoy? ;Cémo lo hicimos? ;jPor qué es importante
prestar atencién? Guia de
CIERRE Evaluacion: b .
Se evaluara guia de observacion e Al sy
Retroalimentacion:

“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los estudiantes sobre el tema™.




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

L DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa s

1.2. Ciclo/Edad : 11-14 afios.

13. Lugar 3

14. Director

1.5. Profesora de Aula

1.6. Bachiller :

1.7. Fecha de ejecucion : 08/06/2024

1.8. Nombre de la sesidn de aprendizaje : “Razones trigonométricas reciprocas ”

1. COMPETENCIAS, DESEMPERNOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES ¥
ACTITUDES A DESARROLLAR
Resuelve Emplea razones
problemas  de trigonométricas
forma, para resolver Uso de | Trabajos
movimiento y problemas herramientas grupales
localizacién digitales Argumenta
Expresa las afirmaciones
Elabora y usa propiedades de las sobre razones | Guiade
estrategias razones trigonométri observacion
tng_onométncas cas
“Comunica y reciprocas reciprocas
representa ideas
matematicas”
< Elabora
Q %
E afirmaciones
E sobre las
5] posibles
= relaciones entre
los elementos y
las propiedades
de las formas
geométricas.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdad de Igualdad y dignidad
género. “Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de genero™




1l MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:
El docente da la bienvenida a los estudiantes.
Luego, hace preguntas de la clase anterior, los estudiantes participan mediante
lluvia de ideas, recordando lo que realizaron su clase anterior.
SABERES PREVIOS: Se formula
Generacion del Conflicto: Desarrollan su libro de actividades
Proposito y organizacion:
({Qué trabajaremos el dia de hoy?
Se presenta el proposito de la sesién de aprendizaje del dia: “Hoy
aprenderemos razones trigonomeétricas reciprocas”.

Imagenes

DESARROLLO

Gestion y acompanamiento del aprendizaje:

El docente explica hace una breve explicacion de las razones
trigonométricas reciprocas.

Entonces se cumple que:

Csc@=_1 = Send.Csc®=1
Sen@

Se@=_1 = Cos8.Secd=1
Cos@

Cigd=_1 =Tg8.Ctgf=1
Te0

Colores.
Tijera.

CIERRE

Metacognicion:

“Realiza las siguientes interrogantes en asamblea™.

(Qué aprendieron el dia de hoy? ;C6mo lo hicimos? ;Por qué es importante
prestar atencion?

Evaluacion:

Se evaluara guia de observacion

Reftroalimentacion:

“La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los estudiantes sobre el tema™.

Guia de
observacion




SESION DE APRENDIZAJE N° 11

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucién Educativa :

1.2. Ciclo/Edad :11-14 afios.
1.3. Lugar :

1.4. Director

1.5. Profesorade Aula

1.6. Bachiller :

1.7. Fecha de ejecucion :09/06/2024

1.8. Nombre de lasesion de aprendizaje : “Aprendemos las propiedades de un tridngulo”

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES
ACTITUDES A DESARROLLAR

Resuelve

problemas  de

forma, Emplea 1azones | Trabajos
movimiento y | trigonométricas para | grupales y
localizacién resolver problemas debate en clase
Elabora y usa Expresa las

estrategias propiedades de los

triangulos.
Comunica y
representa ideas
matematicas

Justifica, valida
o

refuta, en base a
su experiencia,
ejemplos o
confragjemplos,
y . .
conocimientos
sobre
propiedades
geométricas;
usando el
razonamiento
inductivo o
deductivo.

Matematica

PERTINENTES Y

Hace
preguntas
relacionadas
al tema
Argumenta
afirmacione
s sobre las
propiedades
de los
triangulos.

Guia de
observacion

Enfoque Valor y actitudes

Igualdad de | gualdad y dignidad

género. “Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género™




1. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion: Se invita a los estudiantes que se ubiquen
en la parte posterior del aula y formen un circulo
cogido de la mano, luego se es informa que todos
cantaremos una cancioén para amenizar la clase.

A continuacion, se dialoga con los estudiantes
respecto a los columpios. Preguntales: jqué forma
tienen los columpios? Después, contintia el dialogo
seflalando que los columpios son titiles para recrearnos | Audio

y también para aprender matematica. Grabaciones
Recoge los saberes previos mediante las siguientes
interrogantes: ;qué recuerdan de los triangulos?,
(cuantos lados tienen?, ;con qué materiales
podriamos construir triangulos?

Pide que todas coloquen sobre sus mesas de trabajo los
palitos de fosforo y propén los siguientes retos:
RETO 1: Forma un triangulo con tres palitos. ;Como
se relacionan sus lados con sus angulos?

RETO 2: Formauntriangulo con cuatro palitos. { Cémo
se relacionan sus lados con sus angulos?

RETO 3: Forma un triangulo con seis palitos. ;Como
se relacionan sus lados con sus angulos?

Gestion y acompainamiento del aprendizaje
Formula las siguientes interrogantes: ;qué angulo
se ha formado al unir los tres vértices? (un angulo
llano), ¢cuanto mide un angulo llano? (180°);
entonces, (cuanto suman los angulos interiores en
cualquier triangulo?

Invitalas a escribir lo que han descubierto, por
ejemplo: “Si juntamos los angulos de un triangulo
forma un angulo llano™.

Formaliza con tus estudiantes que existe una
propiedad que garantiza que un triangulo pueda
existir, es decir que se puede formar, teniendo en
cuenta sus lados y se llama propiedad de la
existencia del triangulo. También formaliza la
propiedad de los angulos de un triangulo.

- Elaboren juntos el siguiente mapa conceptual.
Reflexiona con las nifias sobre el problema resuelto,

a través de esta pregunta: jqué propiedades tienen
los triangulos? Luego, comenta cada una de ellas.
Plantea otros problemas Entrega a los equipos
sorbetes, plastilina, reglas, hojas bond y tijera para
que resuelvan el siguiente problema:

Induce a las estudiantes a aplicar la estrategia mas
adecuada para resolver el problema propuesto. En
un primer momento con los materiales y luego en su
cuaderno.

Proporciona hojas cuadriculadas a cada equipo para
que presenten sus conclusiones y pide que las
ubiquen en un lugar del aula visible para todas.

INICIO

Papel bond
Colores.

Tijera.
Cartulina. Papel

DESARROLLO sabana

Metacognicion:

Realiza las siguientes preguntas sobre las actividades
desarrolladas durante la sesion: ;qué han aprendido
hoy?, ¢fue sencillo?, ;qué dificultades tuvieron?, Guia de
(pudieron superarlas de forma individual o de observacion
forma grupal?; ;qué es un triangulo?, ;qué
propiedades de los triangulos conocieron?

Finalmente, resalta el trabajo realizado por los equipos
y la importancia de conocer las propiedades de los
triangulos, ya que los encontramos en diferentes
objetos de nuestro entorno, como los columpios, que
nos permiten distraernos y recrearnos.

CIERRE




SESION DE APRENDIZAJE N°12

I. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa
1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Director

1.5. Profesora de Aula

1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucion

:11-14 afios.

:15/06/2024

1.8. Nombre de la sesion de aprendizaje : “Resolvemos situaciones diversas empleando triangulos”

I. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES

ACTITUDES A DESARROLLAR

PERTINENTES Y

Resuelve Emplea razones
problemas  de trigonomeétricas
forma, para resolver Crea mapa
movimiento y problemas conceptual con Cuestionari
localizacion ayuda de las | os online
5 Exprgsa las | herramientas interactivos.
= Elabora y usa propiedades de los | tecnolégicas. Argumenta Guia de
£ estrategias triangulos. afirmacione observacion
§ . s sobre las
Comunica y propiedades
representa ideas de los
matematicas triangulos
Enfoque Valor y actitudes
Igualdadde | 1gualdady dignidad , . o
género. Rfeconoc1mlent0 al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de
género.




IIl. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

RECURSOS/
MOMENTOS/
PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS lg/IATERIALE
Motivacion: Se invita a los estudiantes que se ubiquen en la parte posterior del
aula y formen un circulo cogido de la mano, luego se es informa que todos
cantaremos una cancion para amenizar la clase.
El docente les muestra un ejercicio retador para que lo analicen y participen de
manera ordenada.
INICIO A o Audio .
s - Grabaciones
Gero6nimo es un agricultor que tiene un terreno con forma triangular, como se
muestra en la imagen. El quiere cultivar en toda la extension del terreno
diferentes productos, como zanahoria, yuca, choclo, alcachofa, cebada y papa,
de manera equitativa.
Les platea las siguientes preguntas:
1. {Como podria hacer Gerénimo la distribucion equitativa del terreno para
cultivar estos seis productos? 2. Representa el terreno de Gerénimo y traza una
linea de cada vértice al punto medio del lado opuesto. 3. ;Por qué es 1til trazar
un grafico para responder la pregunta de la situacion? 4. ;Qué representa el
baricentro en este terreno? 5. Ubica el baricentro del triangulo.
Gestion y acompafiamiento del aprendizaje
El docente analiza junto a sus estudiantes la siguiente imagen.
B
| ]
g . A . Papelbond
\“':-_:.:_-”' Colores.
Pl - Tijera.
g N Cartulina.
DESARROLLO '_?1’60° 60° 14 % Papelsabana
12 cm B 12 cm
Les pregunta si éLos triangulos APO y CQO son semejantes?
Debaten entre ellos la interrogante
Metacognicion:
Realiza las siguientes preguntas sobre las actividades desarrolladas durante la
sesion: ;qué han aprendido hoy?, ;fue sencillo?, ;qué dificultades tuvieron?,
(pudieron superarlas de forma individual o de forma grupal?; ;qué es un Guia de
CIERRE triangulo?, ;qué propiedades de los triangulos conocieron? observacion

Finalmente, resalta el trabajo realizado por los equipos y la importancia de
conocer las propiedades de los triangulos, ya que los encontramos en diferentes
objetos de nuestro entorno, como los columpios, que nos permiten distraernos
y recrearnos.




SESION DE APRENDIZAJE N° 13

l. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa
1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Director

1.5. Profesora de Aula

1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucién

:11-14 afos.

:16/06/2024

1.8. Nombre de la sesiéon de aprendizaje : “Resuelvo situaciones que involucran razones trigonométricas de dngulos

agudos notables”

Il. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y
ACTITUDES A DESARROLLAR
Area Compe.tenclas Desempeiio Crlteru.)(’ie Evidencia Instrumel.l,t 0
capacidades evaluacion de evaluacion
Resuelve En esta sesion se
problemas  de quiere lograr que
forma, los estudiantes Usa
movimiento y identifiquen Y | herramientas Realiza
localizacion calculen las razones tecnologicas debates y
trigonométricas en para argumenta
Identifica un tridngulo comprender afirmacione Guia de
5 razones rectangulo para que las  razones s sobre | observacion
k= trigonométricas resuelvan trigonométrica razones
£ de angulos problemas o que s de angulos trigonométri
= agudos involucren angulos agudos cas &
= agudos y notables angulos
Aplica razones haciendo uso agudos
trigonométricas complementario del
en éngu]os teorema de
agudos. Pitagoras.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdadde Igualdad y dignidad
género. Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de
genero




MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion:

Se les da la bienvenida a los estudiantes, y se verifica la asistencia de todos.
La docente les manifiesta que emplearas las razones trigonométricas de
angulos agudos para calcular diversas longitudes que estan presentes en
diferentes situaciones de nuestra vida cotidiana.

Generacion del Conflicto: Desarrollan su libro de actividades

luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los nifios sobre el tema.

INICIO (Qué trabajaremos el dia de hoy? Imégenes.
Se presenta el propdsito de la sesion de aprendizaje del dia: “Hoy resuelvo
situaciones que involucran razones trigonométricas de angulos agudos
notables”.
Siguiendo el curso de la sesion, definimos
RAZON TRIGONOMETRICA. - Se define como el cociente que se
obtiene al dividir las medidas de los lados de un triangulo rectangulo con
respecto a uno de sus angulos agudos.
cateto opuesto a
SEN/QL s ===
* hipotenusa c Papelbond
_ catetoadyacente b Colores.
COS &= hipotenusa ¢ Tijera.
De acuerdo al artuli
DESARROLLO trigo'::)zl:lsgtrlca triangulo rectangulo ’ = cateto opuesto =a ga el;;rézna
de la figura anterior, cateto adyacente b p
definimos las razones
trigonométricas de a: ’ £ s adiacan D
cateto opuesto a
___hipotenusa ¢
‘ SeCU= Steto adyacente b
_ _ hipotenusa ¢
* GCa= " ateto opuesto @
Del cuadrado Del tridngulo equilitera
k
k kK Bk
k
Evaluacion:
Se evaluara con guia de observacion
CIERRE Retroalimentacion: Guia de
La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna, observacion




SESION DE APRENDIZAJE N 14

DATOS INFORMATIVOS

L1
1.2.
1.3.
1.4.
L5.
L6.
1.7.
1.8.

Institucion Educativa Inicial :

Ciclo/Edad :11-14 afos

Lugar :

Directora

Profesora de Aula

Bachiller :

Fecha de ejecucién :22/06/2024

Nombre de la sesion de aprendizaje : “Razones trigonométricas de los angulos de 30°, 45°y 60°”

b. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

c Competencias - Criteriode q : Instrumento
Area . Desempeiio oz Evidencia o
capacidades evaluacion de evaluacion
Resuelve
problemas  de En esta sesion se
forma, quiere lograr que los Selecciona
movimiento y estudiantes herramient Murales
localizacion estab'lezcan as virtuales y
relaciones digitales argumenta
Identifica bidimensionales y | para afirmacione Guia de
razones las expresamos comprend S sobre observacion
trigonométricas mediante ~ razones er las razones
de angulos de t’rlgonometrlcas de razones trigonométri
30°, 45° y 60° angulos de 30°, 45° trigonomé cas &
y 60° tricas  de angulos de
Aplica razones angulos de 30°, 45° y
trigonométricas 30°, 45°y 60°.
= en angulos de 60°.
= 30°, 45°y 60°
<
5
s Modela objetos
= con formas
geométricas y
sus
transformacione
S.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdadde Igualdad y dignidad
género. Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de
genero




c. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

RECURSOS/
MOMENTOS/
PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS Ig/IATERIALE
Motivacion:
Se le da la bienvenida y el saludo correspondiente a una nueva semana de
aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y bioseguridad,
de esta manera recalcar la practica constante en familia.
Generacion del Conflicto: Desarrollan su libro de actividades
(Qué trabajaremos el dia de hoy? ,
L. . . ;e Imégenes.
Se presenta el proposito de la sesion de aprendizaje del dia: “Hoy resuelvo
INICIO . e . »
razones trigonométricas de los angulos de 30°, 45° y 60°”.
Gestion y acompafiamiento del aprendizaje:
Siguiendo el curso de la sesion, Dentro de la trigonometria, vamos a trabajar
con triangulos rectangulos cuyos lados tienen una proporcionalidad
conocida, en este capitulo conoceremos la, relacion que existe entre los lados
del triangulo de angulos 45° - 45° y Ejemplos: Sen30° = k = 12k 2 30° Papelbond
— 60°, deduciendo asi mismo sus razones trigonométricas y sus aplicaciones Colores.
que esta implica. ) ) Tijera.
TRIANGULOS RECTANGULOS DE ANGULOS AGUDOS 30° - 60° Cartulina.
DESARROLLO Papelsabana
RT 45°
. k2 sen Jz/2
45 COs ﬁ /2
k tg 1
ctg 1
45° sec ﬁ'/ 2
csc JZ2/2
k
EJEMPLO:
kK 1
* Sen3l* = —= —
2k
* Sec3n® = i: i:ﬁ
kI3
Se realiza la Metacognicion a través de interrogantes.
CIERRE (Qué aprendimos el dia de hoy? ; Como lo aprendimos? ;De qué manera lo Guia de
aprendido te sera util? observacion

Los estudiantes responden a través de lluvia de ideas.
Finalizando felicitamos a los estudiantes por su participacion en la sesion de
aprendizaje.




I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa Inicial

1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucidn

1.8. Nombre de la sesion de aprendizaje : “Aprendemos dngulos trigonométricos ”

SESION DE APRENDIZAJE N 15

:11-14 aios.

:23/06/2024

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

Area Competencias Desempefio Criteriode Evidencia Instrumento
capacidades evaluacion de evaluacion
Resuelve En esta sesion
problemas  de se quiere lograr
forma, que los Aprovecha el | Cuaderno de
movimiento 'y estudiantes material en linea | trabajo
localizaciéon establezcan para corporativo.
relaciones comprender Argumenta
Identifica bidimensionale angulos afirmaciones | Guia de
éng10$ s y las trigonomeétricos. sobre los | observacion
trigonométricos eXpresamos angulos
. mediante trigonométri
3 Aphca éngglos aI.lgulos o COS.
= trigonométricos trigonometricos
5
= Modela objetos
= con formas
geométricas 'y
sus
transformacione
S.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdadde Igualdad y dignidad
género. Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de

genero




IIl. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion:
Se le da la bienvenida y el saludo correspondiente a una nueva semana de
aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y bioseguridad,
de esta manera recalcar la practica constante en familia.
Generacion del Conflicto: Desarrollan su libro de actividades
(Qué trabajaremos el dia de hoy? .
. . . . Imégenes.
INICIO Se presenta el proposito de la sesion de aprendizaje del dia: “Hoy aprenderemos
angulos trigonométricos.
Gestion y acompaiiamiento del aprendizaje:
Siguiendo el curso de la sesion, la trigonometria Son los resultados que se
obtienen al dividir entre si, los lados de un triangulo rectangulo. Cada uno de
estos resultados asumira un nombre que se definira de la siguiente manera:
C Papelbond
< Colores.
& a +8=090° o rad Tijera.
. n Cartulina.
DESARROLLO 2 Papelsabana
A 2 2 2
A T B at+ct =Dt
Para “6":
Cat. opuesto: C.0.=a
Cat. adyacente: C.A. = ¢
Hipotenusa: H =5b
POR EJEMPLO
sen —g: csc =3§
E p EO'~¢=§'; sec¢=45—
b g =i; cre B ='4§
4
Se realiza la Metacognicion a través de interrogantes.

CIERRE (Qué aprendimos el dia de hoy? ; Como lo aprendimos? ;De qué manera lo Guia de
aprendido te sera util? observacion
Los estudiantes responden a través de lluvia de ideas.

Finalizando felicitamos a los estudiantes por su participacion en la sesion de
aprendizaje.




I. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa Inicial
1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucidn

:11-14 afios.

:29/06/2024

SESION DE APRENDIZAJE N 16

1.8. Nombre de la sesién de aprendizaje : “Resolver ejercicios de razones trigonométricas”

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

< Competencias ~ Criteriode . . Instrumento
Area . Desempeiio . Evidencia .
capacidades evaluacion de evaluacion
Resuelve problemas Expresa con
de forma, dibujos,
movimiento y conlstruccwnc?s con Debate y
localizacion. regla y compas, con Fomenta el
material concreto, y didl argumenta
con lenguaje 181080, fi ; Guia de
Elabora s articinacion afirmacio .
i geométrico, su p lp y b observacion
aﬁrmagones sobre comprension sobre retroalimenta su | nes sobre
las posibles las propiedades de trabajo sobre las | razones
i razones . .
relaciones entre los la§ ~ razones : o rigonomé
RS elementos y las trigonometricas, asi trigonometricas )
3 propiedades de las como su tricas
Q S 5
g formas geométricas; clasificacion, para
g en  base a  su interpretar ~ un
5] -, problema segun su
S exploracion 0
sualizacié contexto
visualizacion. estableciendo
relaciones  entre
representaciones
Enfoque | Igualdad de género
Ambiental | Igualdad y dignidad

Se fomenta una valoracion sana y respetuosa del cuerpo e integridad de las personas.




IIl. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

INICIO

Motivacion:

Se le da la bienvenida y el saludo correspondiente a una nueva semana de
aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y bioseguridad,
de esta manera recalcar la practica constante en familia.

A continuacion, el docente presenta a los estudiantes la siguiente imagen.

Razones trigonométricas
N— | Seno . Coseno 4

s, opuesto =
eRD =
hipotenusa angente

Adyacente
hipotenusa

Coseno = Spanish 6ED

opuesto

Tangente =
) adyacente 161

El docente realiza las siguientes preguntas de reconocimiento de saberes
previos:

(Qué observamos en la imagen?

(Qué caracteristicas podemos identificar en la imagen?

Los estudiantes expresan sus respuestas de forma verbal al observar la
imagen. El docente organiza y sistematiza las ideas brindadas por los
estudiantes.

Imégenes.

DESARROLLO

Gestion y acompaiiamiento del aprendizaje:

Siguiendo el curso de la sesion, la razon trigonométrica de un angulo agudo
en un triangulo rectangulo se define como el cociente que se obtiene al dividir
las medidas de las longitudes de dos de los lados del triangulo rectangulo con

respecto a uno de los angulos agudos.

El tos:
7 ementos

Cateto o to (C.O. - a
Catetos possio (€0

b (conrespecto | Cateto adyacente (CA.) - ¢
aa)

Hipotenusa(H) —» b

m <« CAB - a (agudo)

1. Enun tridngulo rectdngulo hipotenusa > catetos

Entonces O<senx<l A O<cosx<1

Cumpliéndose: (Teorema de Pitdgoras)

NOTA:

seca>l A csca>l
2. sena = Sena?

sena o
#—

senf B

Papelbond
Colores.
Tijera.
Cartulina.
Papelsabana

CIERRE

Se realiza la Metacognicion a través de interrogantes.

(Qué aprendimos el dia de hoy? ; Como lo aprendimos? ;De qué manera lo
aprendido te sera til?

Los estudiantes responden a través de lluvia de ideas.

Finalizando felicitamos a los estudiantes por su participacion en la sesién de
aprendizaje.

Guia de
observacion




I. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa Inicial
1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula

1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucidn

1.8. Nombre de la sesidn de aprendizaje : “Resolviendo problemas que involucran aplicar razones trigonométricas,
congruencia y semejanza de tridngulos”

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

:11-14 afios.

:30/06/2024

SESION DE APRENDIZAIJE N 17

c Competencias ~ Criteriode . . Instrumento
Area . Desempeiio o Evidencia oz
capacidades evaluacion de evaluacion
Comunica su Lee textos 0
comprension  sobre gzgﬁﬁin qll;Z
las formas y roiedades Exposicion
relaciones Proprs y Define el | esorales
tri semejanzas y contenido que
geometricas. congruencia entre d Argumenta | Guia de
f vaya a tratar, .y
. ormas afirmacion observacion
Modela objetos con geométricas fundamenta o
r . bl

formas geométricas razones demuestra. es  sobre
y sus trigonométricas  y problemas  que | faZones

8 transformaciones. angulos de involucren trigonometr

‘é elevacion 0 aplicar razones | 1688

8 Usa estrategias y depresion. trigonométricas

= procedimientos para congruencia y
medir y orientarse en semejanza de
el espacio. triangulos.

Enfoque | Igualdad de género
Ambiental | Igualdady dignidad

Se fomenta una valoracion sana y respetuosa del cuerpo e integridad de las personas.




IIl. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

=

Motivacion:

El docente da la bienvenida a los estudiantes.

El docente menciona los acuerdos de convivencia.

El docente plantea el proposito de la sesion: El proposito de esta semana es que los
estudiantes establezcan relaciones entre las caracteristicas y los atributos medibles de
objetos reales o imaginarios, representan estas relaciones con formas bidimensionales,
y las modelen empleando razones trigonométricas, asi como propiedades de semejanza
y congruencia de triangulos rectangulos. Este propdsito también implica combinar
estrategias, recursos o procedimientos para determinar la longitud de cuerpos, alturas y Audio

INICIO | distancias. Grabaciones

Gestion y Acompaiiamiento del Aprendizaje:

SITUACION SIGNIFICATIVA

Todas las personas, independientemente de sus capacidades funcionales o mentales, se
encontraran con distintas barreras en su quehacer cotidiano. Por ello, se plantean leyes
para prevenir la exclusion social de las personas. Por ejemplo, tenemos una ley sobre
la obligatoriedad de rampas para facilitar el acceso de los adultos mayores o las
personas con algin problema fisico a los lugares publicos. Una rampa es una superficie

. . . . Papelbond
inclinada que nos permite conectar dos lugares con diferentes alturas y debe cumplir

. . . Colores.

ciertas condiciones para su construccion. Titera

Desde el punto de vista de la matematica, la construccion de rampas involucra Ca{ rtuiina
DESAR | establecer relaciones entre sus caracteristicas y atributos medibles para expresarlas Papelsaba'na

ROLLO | mediante tridngulos rectangulos y calcular sus elementos (altura, base, cateto
adyacente, cateto opuesto y angulo de inclinacion.

Metacognicion: Realiza las siguientes interrogantes en asamblea. ;Qué aprendieron el
dia de hoy? ;Como lo hicimos? ;jPara qué es importante conocer las razones
CIERRE | trigonométricas? ;Como lo podemos aplicarlas? Guia de
Evaluacién: Se evaluara con Guia de observacion observacion
Retroalimentacion: La docente reunird en asamblea a los estudiantes formando una
media luna, luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los nifios sobre el tema.




I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa Inicial

1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucidn

1.8. Nombre de la sesién de aprendizaje : “Razones trigonométricas de angulos agudos II”

SESION DE APRENDIZAJE N 18

:11-14 afios.

:06/07/2024

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

‘ Competencias - Criteriode q q Instrumento
Area . Desempeiio oz Evidencia o
capacidades evaluacion de evaluacion
Resuelve En esta sesion
problemas  de se quiere lograr Define el
forma, que los contenido
movimiento y estudiantes que vayaa Informe de
localizacidon establezcan tratar, clase y
relaciones fundament argumenta
Identifica bidimensionale a 0 afirmacione Guia de
angulos 8 y las demuestra s sobre los observacion
trigonométricos CXpresamos . angulos
mediante problemas trigonométri
Aplica angulos angulos que COS.
trigonométricos trigonométricos involucren
8 aplicar
RS razones
£ trigonomé
k5| tricas
= congruenc
ia y
semejanza
de
triangulos.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdadde Igualdad y dignidad
género. Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de

genero




IIl. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Motivacion:

Se le da la bienvenida a los estudiantes y el saludo correspondiente a una nueva clase
de aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y bioseguridad, de
esta manera recalcar la practica constante en familia y se toma la asistencia.
Creadores de la Trigonometria. Generalmente se considera como creador de la
Trigonometria al griego Hiparco de Nicea (150 a.C.), quien recopilé en una lista la
posicion de 1 000 estrellas fijas y confecciond una tabla de funciones trigonométricas
con ayuda de la cual hall6 la distancia de la Tierra a la Luna.

Audio
1CI .
INICIO Grabaciones
Gestion y Acompaiiamiento del Aprendizaje:
En un tridngulo rectangulo, su hipotenusa es el doble de uno de los Determinar
la cotangente de su menor angulo agudo.
Dado sena =0,6. Calcular: R =sec2a—tg2a
Si cosa = 0,8; calcular: M = 3csca + 4seca
RAZONES TRIGONOMETRICAS DE UN ANGULO AGUDO
C
Papelbond
i Colores.

a Tijera.
pEsar Coine
ROLLO B c A P

Paraelangulo«a » b : Hipotenusa
a @ Cateto Opuesto
¢ : Cateto Adyacente
Luego podemos definir:
ctga = Cateto Adyacente =.c
Cateto opuesto a
secd = Hipotenusa _=b_
Cateto adyacente c
csca = Hipotenusa _=b__
Metacognicion: Realiza las siguientes interrogantes en asamblea. ;Qué aprendieron
el dia de hoy? ;Como lo hicimos? ;jPara qué es importante conocer las razones
CIERRE | trigonométricas? ;Cémo lo podemos aplicarlas? Guia de
Evaluacién: Se evaluara con Guia de observacion observacion

Retroalimentacién: La docente reunird en asamblea a los estudiantes formando un
media luna, luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando

algunas inquietudes de los nifios sobre el tema.




I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucion Educativa Inicial

1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucidn

1.8. Nombre de la sesion de aprendizaje : “Reforzamos razones trigonométricas de angulos agudos”

SESION DE APRENDIZAJE N 19

:11-14 afios.

:07/07/2024

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

c Competencias ~ Criteriode . . Instrumento
Area . Desempeiio oz Evidencia o
capacidades evaluacion de evaluacion
Interpreta En esta sesion se
razones quiere lograr que los
trigonométricas estudiantes Crea
enlos triangulos establezcan cuestionarios Cuaderno de
rectangulospara relaciones en | online con | trabajo.
dar soluciéon a razones preguntas Argumenta
los  problemas trigonométricas  de | realizadasporel | afirmacione Guia de
propuestos. angulos agudos. estudiante sobre | g sobre observacion
razones razones
s A}laliza razones trigonométricas. | trigonométri
= trigonomeétricas cas.
£ en el tridngulo
8 .
5| rectangulo,
= conoce y
demuestra las
relaciones que
se  establecen
entre ellas.
Enfoque Valor y actitudes
Igualdadde Igualdad y dignidad
género. Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de

genero




IIl. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

=

Motivacién:

Se le da la bienvenida a los estudiantes y el saludo correspondiente a una nueva
clase de aprendizaje, se les hace recordar las normas de convivencias y
bioseguridad, de esta manera recalcar la practica constante en familia y se toma la
asistencia.

Se les pide que siempre traten de mantener el aula limpia. TEMA TRANSVERSAL
(Educacion ambiental y los valores)

Exploracion de saberes previos

Se despierta el interés a los estudiantes y activamos los saberes previos, se les

INICIO | pregunta sirecuerdan el teorema de Pitdgoras, y como es que se usa en la resolucion Audio .
de angulos agudos, y de qué manera nos sirve para hallar las diferentes razones Grabaciones
trigonomeétricas en los angulos agudos mencionados.
Gestion y Acompafiamiento del Aprendizaje:
Observamos
o  En los vértices de los triangulos siempre se colocan letras mayusculas y a los
lados que se oponen se colocan sus respectivas letras mintisculas.
N
a r m
Papelbond
A M R Cglores.
n Tijera.
. L . Cartulina.
DESAR e  Unarazon trigonométrica indica la proporcion en que se encuentran los lados P
- ; . apelsabana
ROLLO que se dividen; mas no, sus verdaderas longitudes.
(sen@ )* = sen’d # senQ *
* sen@ +senf #sen(@ +P)
send a
. #
senf P
(Lo mismo sucede con las otras razones trigono-métricas
Cateto opuesto a
Metacognicién: Realiza las siguientes interrogantes en asamblea. ;Qué aprendieron el
dia de hoy? ;Coémo lo hicimos? ;Para qué es importante conocer las razones
CIERRE | trigonométricas? ;Coémo lo podemos aplicarlas? Guia de
Evaluacién: Se evaluara con Guia de observacion observacion

Retroalimentacion: La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media
luna, luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando algunas

inquietudes de los nifios sobre el tema.




I. DATOS INFORMATIVOS
1.1. Institucion Educativa Inicial
1.2. Ciclo/Edad

1.3. Lugar

1.4. Directora

1.5. Profesora de Aula
1.6. Bachiller

1.7. Fecha de ejecucidn

1.8. Nombre de la sesién de aprendizaje : “Razones trigonométricas de angulos notables”

SESION DE APRENDIZAJE N 20

:11-14 afios.

:13/07/2024

II. COMPETENCIAS, DESEMPENOS ESPERADOS, SABERES PERTINENTES Y ACTITUDES ADESARROLLAR

c Competencias ~ Criteriode . . Instrumento
Area . Desempeiio oz Evidencia o
capacidades evaluacion de evaluacion
Resuelve En esta sesion se
problemas  de quiere lograr que Explica en
forma, los estudiantes clase ejercicios
movimiento 'y identifiquen y resueltos  que | pepate,
localizacion calculen las previamente argumentay
razones han  trabajado | ,fmasobre
Identifica y trigonométricas en en casa sobre razones Guia de
razona un triangulo 1a§ razones | ioonométri observacion
rectangulo para que trigonometricas | ;¢ &
Selecciona resuelvan de angulos angulos
adapta, combina problemas que notables notables
0 crear, una involucren razones
variedad trigonomeétricas de
de estrategias, angulos notables.
procedimientos
y
recursos  para
construir formas
geométricas,
trazar rutas,
medir o
estimar
< distancias y
;f-;j superficies, y
£ transformar las
5 formas
= bidimensionales
y
tridimensionale
S.
Enfoque Valor y actitudes
Ieualdadde Igualdad y dignidad
género. Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de

genero




I1l. MOMENTOS DE LA SESION DE APRENDIZAJE

MOMENTOS/
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS/
MATERIALE
S

INICIO

Motivacion:

Sacamos nuestras sillas y nos dirigimos a la parte posterior del aula para formar
una media luna. Luego de ello se les presenta diferentes imagenes.

A continuacion, se les hace las siguientes preguntas:

(Qué imagenes son? ;Cuantas imagenes hay?

SABERES PREVIOS: Se formulan las siguientes interrogantes: ;Se podra
calcular el area de la seccidn transversal de la viga?

(Qué pasara con las dimensiones profundidad y ancho?

Si se traza una cuerda de 24cm jQué se obtendra?

Generacion del Conflicto: ;Tendran alguna caracteristica en comun de
imagenes presentadas?

Propésito y organizacion:

({Qué trabajaremos el dia de hoy?

Se presenta el proposito de la sesion de aprendizaje del dia: “Hoy
aprenderemos razones trigonométricas de angulos notables.

Imagenes

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento del aprendizaje:

Antes del discurso.

Siguiendo el curso de la sesion, en esta secuencia se muestra la webside de
trigonometria donde podremos visualizar la teoria correspondiente a la
sesion. Se detalla que las razones trigonométricas son las relaciones entre las
medidas de los lados de un triangulo rectdngulo y se presenta el siguiente
cuadro.

Luego se les plantea las siguientes interrogantes: ;Qué haremos con estas
siluetas? ;Para qué nos serviran el dia de hoy?

k ~2k +  an/ ‘/_‘ \ 2k
/ 13|
i X
2600 60N
k k

k
E x T}
g 5\kJ§ L
h
N
3 \.
b 46 b e
73

\
- X k5
k X
3P 53\ | 37N
ik 2 SR . a
2k 8k

A continuacidn, se les pregunta lo siguiente: ;De qué trato la lectura? ;Fue
una rima o un cuento?

Colores.
Tijera.

CIERRE

Metacognicion:

Realiza las siguientes interrogantes en asamblea.

({Qué aprendieron el dia de hoy? ;Coémo lo hicimos? ;Por qué es importante
ser obediente?

Evaluacién:

Se evaluara guia de observacion

Retroalimentacion:

La docente reunira en asamblea a los estudiantes formando una media luna,
luego preguntara a los estudiantes lo que no entendieron, ira despejando
algunas inquietudes de los estudiantes sobre el tema.

Guia de
observacion




ANEXO 01: Cuestionario docente.

Objetivo: Reflexionar sobre el desempefio docente en el aula con el fin de mejorar el
desempefio docente y el aprendizaje de los estudiantes.

Nunca Pocas veces Muchas veces Siempre
1 2 3 4
VARIABLE .
N EL DESEMPENO DOCENTE VALORACION
ITEMS Nunca Pocas | Muchas Siempre

veces Vveces

DIMENSION: DOMINIO DEL AREA

El docente utiliza ejemplos, esquemas o graficos, para apoyar

! sus explicaciones

Cuando un concepto no queda claro el docente explica de
2 diferentes maneras al estudiante para su entendimiento.

El docente guia de manera adecuada en la resolucidén de
3 problemas.
4 El docente realiza actividades de ensefianza que permiten que

comprendas mejor la temédtica.

DIMENSION: RESPONSABILIDAD FORMAL

5 | El docente asiste y es puntual en sus sesiones de clase.
El docente muestra preocupacién cuando hay bajo
rendimiento.

6

7 | El docente entrega las notas con oportunidad.

Cuando el docente solicita trabajos los devuelve con

8 . .
comentarios u observaciones.

DIMENSION: PLANIFICACION DEL AREA
Al inicio del drea el docente da a conocer el programa

9 (objetivos, contenidos, metodologia).

El docente cumple y respeta el desarrollo del contenido
10 curricular
1 Al final de cada clase cumple con resaltar los puntos mas

importantes que fueron expuestos.

12 | Hay secuencia del contenido curricular y las clases dictadas.
13 | Usa el tiempo planificado de manera adecuada en las clases.
El docente demuestra que tiene todo organizado respecto al
uso de los recursos desde el inicio de la clase.

DIMENSION: ACTITUD DEL DOCENTE HACIA LOS ESTUDIANTES
15 | El docente se comunica respetuosamente con los estudiantes.
16 | Cuando estdn resolviendo los ejercicios el docente es accesible
y esta dispuesto a ayudarlos a aclarar tus dudas.

17 | El docente muestra interés en las opiniones de los(as)
estudiantes respecto a los temas de la materia como en la

14

resolucién de problemas.
18 | El docente expone claramente los temas de la materia.




Instrucciones: Les con mucha atencion ¥ marca la zlternativa con uma croz () segum

corresponda.
Nunca Pocas veces Muchas veces Siempre
1 3 3 e
VARIABLE ' -
Ne LA MOTIVACION VALORACION
ITEMS Numea | POCa8 | Muchas [
veces | wveces

DIMENSION: MOTIVACION INTRINSECA

1.

Eliza= fl mismo come guieres rezolver un ajercicio
de matematica.

Siantes safisfaccion cuando resvelves ajercicios da
matematica

Cuzando aprendes algo nuevo en matermztica te
sientes con ganas de saber mas.

Con=ideras aprender matematica te va 2 servir
SlETapre.

Loz temaz nuevos que aprendes te avodan a
resolver problemas en tu vida diaria

Te sientes contento cuando acndes 3 tu clazs de
mztematica.

Pomes mas atencion cuando resuelves gjarcicios de
matematica.

Eelacionasz los temas que va te snsefiaron com 2l
tema nuevo que vas 2 aprendsr an el area de
matematica.

=

Prefiares resobrar ajercicios de matematicas mas
que de otras Zreas.

1.

Parz la claza de matematicas utilizas matarialas
come blogoes losicos, dbaco, taneram, ete.

DIMENSION: EXTRINSECA

Conzideras gue aprendes mejor matematica =1

t1- Juegas o tocas el matenial concreto.
13 El profezor siempre propone ajemplos
"| matematcos con ustedss.
13 Intentas resolver mds rapdo ejercicios
"| matematcos cuando sabes que es para tener nota.
14 El profezor whliza recursos para lz clase de
"| matematica como: videos, canciones, & IMAZenss.
1c Hece.itas u.nﬂ.hmuln o premuio para aprendsr an el
area de matemahica
1 Te gusta que falicen tu trabaje cuando lo haces
" 7| hien
17 Iacezsitaz gque e presionsn para realizar tus

actrndades escolares,
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