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RESUMEN

Este trabajo investigativo tiene como objetivo disefiar una Secuencia de estrategias formati-
vas para el aprendizaje lector critico en estudiantes de primer grado de secundaria de una
institucion educativa de Chiclayo. En la formacion del disefio teérico fueron utilizados, la
teoria didactica cognitiva, la teoria psicolinguistica de la lectura y la didactica de la com-
prension lectora. EI método de diagndstico fue propositivo descriptivo, la poblacién muestra
esta constituida por 22 estudiantes de primer grado de secundaria de educacion basica regu-
lar, se utilizo las técnicas de observacion, entrevista, modelacion. Como resultado de la in-
vestigacion se observa que una interaccion didactica no secuenciada, reproductiva y reduc-
cionista en los niveles de comprensién de textos, evidenciada en la relacion educativa res-
trictiva porque el docente estd sujeto a supervisiones que exigen la utilizacion obligatoria
del texto oficial obstruyendo toda autonomia creativa adaptativa para planificar y ejecutar la
sesion de clase y una conducta conformista por parte de los alumnos, al no participar en las
actividades previstas y ejecutadas como procesos formativos. Por lo tanto, por ello la pro-
puesta alternativa e innovadora fue estructurada en base a la necesidad diagnosticada, con
el proposito de desarrollar las capacidades de compresion lectora, con un contenido curricu-
lar que se adapta al nivel sociocognitivo de los estudiantes, el método formativo se basa en
el proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador, por lo que se planifican un sistema de
estrategias que se enfocaran individualmente a desarrollar cada estrategia y en general a lo-
gran la conectividad entre los diferentes niveles de compresion lectora. Por Gltimo, la eva-
luacidn es estratégica y multitemporal.

Palabras clave: Comprension Lectora; Enfoque Etnografico-Cualitativo; Didactica.
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ABSTRACT

This research study aims to design a sequence of formative strategies for critical reading
learning in first-year secondary school students at an educational institution in Chiclayo. The
theoretical framework was based on cognitive didactic theory, the psycholinguistic theory
of reading, and the didactics of reading comprehension. The diagnostic method used was
descriptive and propositional. The sample population consisted of 22 first-year secondary
school students in regular basic education. Observation, interviews, and modeling techniques
were employed. The research findings indicate that a non-sequential, reproductive, and re-
ductionist didactic interaction limits text comprehension levels. This issue arises from a re-
strictive educational relationship in which teachers are subject to supervision that mandates
the exclusive use of the official textbook, thereby obstructing their creative autonomy to plan
and conduct lessons. Additionally, students exhibit a conformist attitude by not actively par-
ticipating in the planned and implemented formative activities. As a result, an alternative
and innovative proposal was structured based on the identified needs. Its goal is to develop
reading comprehension skills through a curriculum adapted to students' sociocognitive lev-
els. The formative method is grounded in the developmental teaching-learning process, with
a system of strategies designed both individually and collectively to enhance connectivity
between different levels of reading comprehension. Finally, the evaluation approach is stra-

tegic and multi-temporal.

Keywords: Reading comprehension; ethnographic-qualitative approach; didactics.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo actual, promover el desarrollo de la lectura critica, es fundamental
para formar estudiantes capaces de analizar, interpretar y evaluar informacion de manera
reflexiva, aspectos esenciales frente a los desafios de una sociedad compleja. Por ello, es
muy preocupante que segun la ultima evaluacion de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE), sobre Competencias lectoras, de 160 000 adultos entre 16
a 65 afos, de 31 paises, solo se observé mejora respecto a afios anteriores en Dinamarca y
Finlandia y el 18% de adultos ni siquiera alcanza el nivel mas bésico de las competencias,
siendo Chile el pais con mayor puntuacion negativa (OCDE, 2024).

Por otro lado, gracias a la mas reciente Evaluacién Nacional de logros de Aprendizaje de
Estudiante (ENLA) de 532 203 estudiantes de sexto grado de primaria, “en el afio dos mil
veinticuatro se verificd un aumento de 11 puntos en la media de Lectura, respecto del afio
dos mil veintitrés” (umc, 2024), siendo Moquegua y Tacna, los departamentos donde méas
del 39 % de estudiantes alcanzaron el nivel “satisfactorio” y en loreto solo un 7.1 % de
estudiantes lo alcanzaron.

Por altimo, segun la Evaluacion Estandarizada de Comprension Lectora (ECE) - 2024, pone
en perspectiva que de 269 204 estudiantes que conforman la poblacion educativa lambaye-
cana, 41,36 % de estos alcanzaron el nivel “satisfactorio”, dejando en evidencia que mas de
la mitad, de ellos estan en los niveles inferiores, esclareciendo la dificil realidad educativa
de nuestra region.

En el lapso de los meses de octubre a diciembre del dos mil veintitrés, en el salén de primer
grado de secundaria, turno tarde, de una institucién educativa de la ciudad de Chiclayo, se

observaron y registraron las interacciones entre docente y estudiantes en siete sesiones de
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aprendizaje del area de Comunicacion. En el desarrollo de acopio de informacién se utilizé
diarios de campo (Porlan, 1997), entrevistas personales en profundidad a la profesoray a un
grupo estudiantes (Albert, 2007), ademas se aplicd el analisis de contenido (Bardin, 2002).
de los documentos de planificacion anual, bimestral y planes de sesion, facilitados por la
docente y el director de la institucion educativa. Los datos registrados y analizados permi-
tieron establecer un sistema de rasgos facticos frecuentes: (a) en los alumnos, se verifico
desinterés por la lectura, incomprension lectora, falta de sentido critico y actitudes confor-
mistas al momento de afrontar preguntas literales, inferenciales y criticas, en situaciones de
analisis textual; (b) en la docente, se observé monotonia metodoldgica, carencias didacticas
asociadas con la poca preparacion de estrategias didacticas lectoras e insuficiente evaluacion
de la comprension de textos en sus tres niveles. En la préctica escolar no se observo la cul-
minacién de la actividad lectora estudiantil, pues el quehacer docente suele planificar y co-
municar su organizador de actividades con anterioridad. Ademas, los textos seleccionados
para el analisis lector no concuerdan con el contexto sociocultural de los educandos, el des-
nivel de comprensidn lectora y la desigualdad en el ritmo de aprendizaje. Por otro lado, no
existe un sistema de evaluacion sistematico que sirva para medir los logros de los estudian-
tes, no se muestra el uso de herramientas de evaluacion formativa sugeridas en el Curriculo
nacional (Minedu, 2016). Estas evidencias tienen como consecuencia una didactica de la
compresion lectora, repetitiva, ineficaz y disruptiva.

El problema de investigacion indaga: ;Como mejorar el aprendizaje lector critico de los es-
tudiantes de primer grado de Educacién Béasica Regular secundaria de una institucion edu-
cativa de Chiclayo? La solucion del problema afirma que, si se construye una propuesta de
estrategias formativas, basadas en la teoria didactica del aprendizaje desarrollador, la teoria
psicolinguistica de la lectura y la didactica de comprension lectora, entonces se prevé el

desarrollo de un aprendizaje lector critico en lo estudiantes de primer grado de EBR
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secundaria de una institucion educativa de Chiclayo. El objetivo general fue disefiar una
secuencia de estrategias formativas para desarrollar el aprendizaje lector critico en estudian-
tes de primer grado de EBR de una institucion educativa de Chiclayo. Los objetivos especi-
ficos fueron: (a) diagnosticar etnograficamente las practicas pedagdgicas del area de Comu-
nicacion de primer grado de EBR secundaria de una Institucion Educativa de Chiclayo; (b)
construir los fundamentos de la secuencia de estrategias formativas para desarrollar el apren-
dizaje lector critico; (c) organizar la estructura de la secuencia de estrategias formativas para
desarrollar el aprendizaje lector critico; (d) validar teéricamente la secuencia de estrategias
formativas para desarrollar el aprendizaje lector critico.

Este informe se estructura en tres capitulos principales. En el primero, se desarrollan los
fundamentos tedricos que sustentan la propuesta, integrando la teoria didactica del aprendi-
zaje desarrollador, la teoria psicolinguistica de la lectura y los enfoques actuales de la didac-
tica de la comprension lectora. EI segundo capitulo organiza como propuesta una secuencia
de estrategias formativas disefiada para mejorar el aprendizaje lector critico, adaptada a las
necesidades del contexto observado. Finalmente, el tercer capitulo se centra en la validacion

tedrica de dicha secuencia, asegurando su coherencia pedagdgica y viabilidad en el aula.
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CAPITULO |
DISENO TEORICO

Teoria puede concebirse como toda interpretacion fundamentada en la razon que pro-
cura proporcionar una aclaracion sobre cualquier tema o aspecto de la realidad (Sierra,
1984). de manera amplia, nos proporciona nociones racionales que avalan algin tema o
asunto en especifico y ayuda al investigador a elaborar su propia configuracion sistematica
conceptual de algun objeto de estudio con la seguridad de un respaldo académico.

Disefio tedrico, dentro del &mbito investigativo es un discurso que abarca una sintesis
de todas aquellas nociones que ofrecen fundamentos cientificos necesarios para constituir
una validez académica sobre la propuesta, dandole un sustento acreditable al investigador,
respecto al dominio del tema, su contextualizacion y la factibilidad del estudio planteado.
(Martinez, 2013).

Fundamentar teéricamente es el inicio para lograr el desarrollo de una propuesta por
lo que en este capitulo se abordara la exposicion teodrica conceptual que se ha venido acu-
mulando desde el inicio, basandose en el problema de investigacion y la hipétesis tedrica, se
manifiesta una perspectiva fundamental del objetivo: desarrollar el procesamiento de infor-
macidn como base de un aprendizaje lector reflexivo y critico en estudiantes, en base a esto
se explican las teorias que respaldaran los argumentos.

Antecedentes
En niveles de comprensién lectora, Estela & Estela (2019) plantean la importancia de deli-
mitar el nivel de comprension lectora en estudiantes de nivel secundaria. Pretendia identifi-
car las “habilidades diferenciadoras” que tienen los estudiantes, que logran una mejor com-
prension lectora, frente a los que no lo hacen, se basa en un anélisis en tres dimensiones:

conocimientos previos, desempefio individual en la sesion de aprendizaje y efectividad de
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los instrumentos de evaluacion. Se emple6 un enfoque cuantitativo con un disefio no expe-
rimental y de tipo descriptivo. La técnica utilizada fue la encuesta, aplicandose un cuestio-
nario como instrumento, el cual permitio identificar el nivel de comprension lectora de los
12 estudiantes encuestados, manejandose una estadistica descriptiva. Los resultados permi-
tieron identificar que el estudiante que tiene un buen nivel de comprensién lectora posee
habilidades linguisticas, capacidad para referir conceptos, habilidad para procesar informa-
cion y una postura critica definida; es decir, se ha percibido que los estudiantes muestran
dificultades en comprensidn lectora porque no han desarrollado las habilidades de procesa-
miento general que se necesitan para abordar un texto. Se concluye que es esencial valorar
la suficiencia individual de los estudiantes y su contribucion para escalar los niveles de com-
prension de textos; frente a los que no logran llegar al nivel critico, realizar una retroalimen-
tacion basada en los resultados de los instrumentos de evaluacion, por Gltimo, la sesion de
aprendizaje debe orientarse a mejorar la autonomia y la reflexion del estudiante.

En estrategias para la comprension lectora, Quintana (2019) se determina (cuantitativa-
mente) El estudio abordd la relacion entre las estrategias metacognitivas y la comprension
lectora en los estudiantes, teniendo como propdsito describir la comprension lectora en el
nivel semantico, asi como las estrategias metacognitivas en los procesos de planificacion,
supervision y evaluacion. La metodologia correspondié a una investigacion basica de tipo
descriptivo, con un disefio transeccional correlacional. Se aplico la escala de conciencia lec-
tora (ESCOLA-28A) y la bateria de evaluacion de los Procesos Lectores Revisada (PROLEC-
R) a una muestra de 100 escolares. Segun los resultados, los nifios que emplean estrategias
autorreguladas de manera mas efectiva tienden a mostrar un rendimiento lector superior, que
la ensefianza y el fomento de estas estrategias podrian ser clave para perfeccionar la com-
presién de textos. Se concluyd que existe una relacién exitosa entre el nivel de competencias

comunicativas (obtener informacién, interpretarla y evaluarla) y el adecuado manejo de
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estrategias metacognitivas, que implican controlar de los procesos lectores (planificacion,
supervision y evaluacién), adquirir actitud reflexiva y desarrollar conciencia critica.

En instrumentos para la comprension lectora, Aquije (2019), propuso que el organizador
gréfico seria el instrumento dptimo para sistematizar, retener y comprender los textos leidos.
El objetivo fue plantear una secuencia de préacticas pedagogias y metodoldgicas para facilitar
el perfeccionamiento de competencias lectoras. La metodologia consistid en el procesa-
miento de datos de un arbol de problemas, luego un arbol de objetivos, por Gltimo, ejecutar
lo consolidado en una matriz de acciones pedagdgicas. Se diagnosticé que los docentes re-
quieren implementar el uso de un instrumento técnico para desarrollar competencias lecto-
ras, en una secuencia de acciones pedagogicas interactivas. La especializacion en el uso de
organizadores visuales favorece a la interaccion comunicativa (estudiante — texto — autor)
favoreciendo la intensién comunicativa — reflexiva del acto lector estudiantil. Esta innova-
cién requiere que los docentes transformen su practica educativa; con el fin de facilitar la
comprension de textos por parte de los estudiantes y, asi, promover el desarrollo adecuado
de los niveles Iéxico, sintactico y semantico.

Bases teoricas

Los referentes tedricos son un “modelo explicativo, explicito; guia la intencionalidad propo-
sitiva del proyecto” (Penagos et al., 2004, p. 21). Las bases tedricas las aportan la teoria
didactica del aprendizaje desarrollador (Arboleda, Moreno, Smith & Kosslyn, Zilberstein,
Silvestre, Castellanos), la teoria psicolinglistica de la lectura (Jiménez, Vargas, Lorenzo,
Feld, Gutiérrez, Maldonado); la didactica de la comprension lectora (Solé, Collins & Smith,

Palincsar & Brown, Baumann, Cooper, Coll, Canet & Ané).
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Estructura global de las bases tedricas
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Teoria didactica cognitiva

Feuerstein (1978); Arboleda (2005)

1.
Teoria psicolingistica de la lectura

Smith (1980); Goodman (1982); Jiménez (2009);
Vargas (2012); Lorenzo (2013); Feld (2014); Gutié-
rrez (2018)

1.
Didactica de la comprension lectora

Solé (1987); Collins y Smith (1980); Palincsar y
Brown (1984); Baumann (1990); Cooper (1990); Coll
(1990)

Proceso formativo

Moreno (2002)

Procesos internos

Gagné (1985)
Schunk (1997)
Smith & Kosslyn (2008)

Procesamiento de la informacion

Atkison & Shiffrin (s/f)
McClelland & Rumelhart (1981)
Baddeley (1986)

Leahey & Harris (1998)
Etchepareborda (2005)

Proceso lector Aprendizaje interactivo

Solé (1992) Solé (1987)

Canet & Ané (2005)

Ensefianza-aprendizaje
desarrolladora

Zilberstein (2002)
Silvestre (2002)
Castellanos (2002)
Alvarez (2001)

Desarrollo intelectual
por etapas

Piaget (1896)
Mounoud (2001)

Aprendizaje reflexivo  Aprendizaje critico

Goodman (1987) Postman (1969)

Rico (2002) Weingartner (1969)
Senge (2015) Gowin (1981)
Maldonado (2017) Johnson-Laird (1983)

Ausubel (2000)
Buchweitz (2000)

Evaluacion lectora

Solé (1992)
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1.2.1. Teoria didactica cognitiva

Esta teoria se interesa en conocer el origen y evolucion del pensamiento en los estudiantes,
tiene como base el enfoque estructuralista, donde se afirma que “El aprendizaje constituye
un proceso holistico en el que intervienen diversos mecanismos mentales complejos.” (Ar-
boleda, 2005, p. 179).

Estas habilidades cognitivas incluyen competencias y capacidades intelectuales tales como
el razonamiento, la produccion y comprension de textos, la explicacion racional de enigmas;
todo esto concerniente a la consciencia, por ende, al control de los propios recursos cogniti-
VOS.

También se afirma que el alumno es un participante muy dindmico durante todo el proceso
de adiestramiento, y examina su predisposicion para obtener conocimiento. “En el aprendi-
zaje dinamico los actantes, alumno-profesor se necesitan; el mediador (profesor) se encarga
de modificar la estructura cognitiva del sujeto para que tenga capacidad adaptativa y afronte
las exigencias cognitivas” (Feuerstein, 1978).

Proceso formativo

Es una serie de acciones programadas en que una persona o un grupo asimilan diferentes
conceptos y actitudes, logrando la trasformacion de los nuevos aprendizajes. “La formacion
no solamente implica recibir y retener informacion... es necesario analizar para compren-
derla y aplicarla” (Moreno, 2002, p. 7). Aqui se involucran dos agentes: el sujeto formativo
y el sujeto en formacion. El primero, es un trasmisor de conocimientos, facilita lo que se
debe aprender, y esta es la labor del maestro; el segundo es el sujeto activo que quiere y
puede aprender, siendo el estudiante el eje central del proceso. Cuando solo existe la presen-
cia del estudiante en el proceso, se denomina que es aprendizaje | no haber interaccion entre
el sujeto formativo y sujeto en formacion; cuando existe una interaccion directa entre los

sujetos, al proceso formativo se le conoce como proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Ensefianza-aprendizaje desarrolladora

Al institucionalizar el proceso formativo, la pedagogia concibe al proceso de ensefianza-
aprendizaje, con un sentido desarrollador, como: la formacion integral del educando, para
obtener un equilibrio entre lo cognitivo y lo afectivo, logrando un aprendizaje significativo.
Lo significativo implica que el individuo tenga capacidad de interactuar en el contexto so-
cial, usando el conocimiento adquirido para trasformar la realidad. Este tipo de formacion
esta fundamentado por muchos autores, entre ellos Zilberstein (2002), Silvestre (2002) y
Castellanos (2002), Alvarez (2001), reconociendo que la pedagogia cubana se ha preocupado
mucho en estudiar el proceso formativo.

Entonces, un aprendizaje desarrollador significa que el individuo tendra participacién crea-
dora en el proceso, logrando autonomia cognitiva, con compromiso y responsabilidad social
(Castellanos et al. 2002, p. 33)

Este aprendizaje es consecuencia de una ensefianza desarrolladora sistémica que funciona
de acuerdo con el encargo social y conduce al alumno hacia un nivel éptimo cognitivo para
formar una inteligencia que lo ayude a trasformar el contexto social: “todo esto exigira al
docente que el alumno, este activo en la busqueda del conocimiento, que argumente y dis-
cuta, resuelva problemas, infiera, y defienda su posicion critica” (Silvestre, 1999, pp. 22-
23).

Para gue se concluya con éxito un proceso ensefianza aprendizaje desarrollador, Castellanos
afirma que se existen tres criterios basicos: integralidad, autorregulacion y estrategias. Asi:
“Fomentar el crecimiento integral de la personalidad del estudiante, impulsar su avance gra-
dual desde la dependencia hacia una autonomia autorregulada, y fortalecer sus habilidades
y estrategias para el aprendizaje autdbnomo”. (Castellanos et al., 2002, como se cit6 en Valdés

etal., 2011, p. 2).
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Procesos internos

Los procesos internos son todas aquellas organizaciones mentales que ocurren en todas las
personas, estos se originan por acontecimientos de caracter externo o estimulos provenientes
del entorno, tales como: interacciones con el maestro, un texto, etc. Gagné especifico que
“la ensefianza es un conjunto de sucesos externos destinados a facilitar los procesos internos
del aprendizaje” (Gagné, 1985 como se citdé en Schunk, 1997, p. 393). Se plantea una lista
de procesos internos del hombre (Smith y Kosslyn, 2008, 531-533): la percepcion, la aten-
cion, la memoria, el lenguaje.

Desarrollo por etapas

Teoria desarrollada por Piaget (1896-1980), asume que el nifio se comporta como cientifico
empecinado en descubrir el entorno que le rodea, forma redes mentales que originan la for-
macion de la inteligencia. Piaget, en su indagacion, dice que las personas van adquiriendo
conocimiento a medida que van creciendo o desarrollandose cognoscitivamente.

Acerca de la evolucidon del desarrollo cognitivo humano, desde los aportes de Piaget hasta
las investigaciones contemporaneas, Mounoud (2001) sefiala que el desarrollo del aprendi-
zaje es dividido en cuatro etapas: a) sensoriomotora (0-2 afios) esta etapa esta definida por
un control motor en donde se articula el lenguaje y el bebé piensa que todo su entorno gira
alrededor de él, lo que se Ilama egocentrismo; b) preoperacional (2-7 afios) aqui los nifios
desarrollan habilidades de lenguaje oral y escrito, no tienen pensamientos operacionales
complejas y también el nivel de egocentrismo va decreciendo; ¢) operaciones concretas (7-
11 afios) en esta etapa los nifios operan conclusiones validas y concretas que los ayudan a
comprender las situaciones objetivas en su entorno; d) operaciones formales (11 a mas) aqui
el adolescente o adulto hace pensamientos operacionales complejos y abstractos hipotéticos

con asociaciones cientificas. (p. 16-15).
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La compresion lectora se comienza a formar en la etapa de operaciones formales, porque es
aqui donde los hombres van adquiriendo una capacidad de inferencia deductiva e inductiva
y un pensamiento critico.

1.2.2. Teoria psicolinguistica de la lectura

Modelo propuesto por Smith (1980), plantea que el lector hace uso de sus conocimientos
previos para comprender a nivel literal e inferencial el texto, construyendo asi un nuevo
significado. Goodman (1982) afirma que la comprension lectora depende de funciones psi-
colinguisticas y metalinguisticas, que son procesos neuronales del hombre:

(a) Conciencia fonoldgica, habilidad, netamente metalinguistica, facilita una reflexion cons-
ciente acerca de los componentes fonoldgicos del lenguaje hablado (Jiménez, 2009, como se
citd en Gutiérrez & Diez, 2018). El desarrollo de la lectoescritura es importante en el apren-
dizaje del lenguaje (Feld, 2014, como se citd en Gutiérrez, R. & Diez, A., 2018).

(b) Memoria verbal, habilidad para escuchar, interpretar y repetir con atencion las palabras,
sirve para la elaboracién de varios tipos de texto (Garcia y Gonzales 1999, como se citd en
Vargas, 2012, p. 16).

El habla internalizada formaréa parte del preconsciente del hombre, ayuda en la comprension
de texto, pues el lector agrupa las palabras en parcelas significativas durante la elaboracién
del significado (Kosslyn y Matt, 1997, como se cité en Lorenzo, 2013, p. 18).

Para la psicolinguistica, la comprension lectora es una serie de operaciones necesarias para
procesar aspectos semanticos, sintacticos y pragmaticos del texto (Rayner & Pollasek 1989,
como se citd en Lorenzo, 2013, p. 20). Mientras mas elaborado sea el texto, y mas conoci-
mientos nuevos aporten al lector, mas complejo es el procesamiento de informacion.
Procesamiento de la informacion

Explica como adquieren conocimientos las personas. Atkison y Shiffrin graficaron lo que

sucede cuando una persona lee, es decir, las etapas por las que pasa la informacion.
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Figura 1
Proceso de teoria de la informacion
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PERMANENTE

Esta propuesta problematiza la capacidad de las personas para reconocer letras en cuestion
de segundos (McClelland y Rumelhart, 1981). Las palabras son un conjunto de signos es-
tructurados de manera lineal, para ser comprendidas pasan por un proceso neurobioldgico:
primero, las palabras son asimiladas por los receptores sensoriales externos: el oido, que
recibe el codigo sonoro, y la vista, que recibe el codigo gréfico; luego, pasan a ser parte de
la memoria sensorial conformada por el area auditiva primaria, secundaria y terciaria (area
42,42, 21, 22 de Brodmann), aqui se recibe, reconoce e interpreta el codigo sonoro; luengo
en el area visual primaria, secundaria, terciaria (area 17, 18, 19 de Brodmann), se recibe,
reconoce e interpreta el codigo grafico transformandolo en informacién (Etchepareborda,
2005, p. 102); después, el procesamiento de esta informacion se da en un espacio neuroldgico
denominado &rea prefrontal o area asociativa frontal (10, 24, 32 y 46 de Brodmann), tam-
bién conocido como memoria de trabajo, conformada por tres componentes: central ejecu-
tivo (zona dorsolateral), encargado de controlar la atencion y la supresion de informacion
irrelevante; bucle fonologico (I6bulo temporal), encargado de integrar la informacion senso-
rial reciente, pues se almacena y ensaya informacion relacionada con el habla; agenda viso-
espacial (I6bulo occipital), encargada de manipular y reorganizar informacion sobre objetos,
mientras se explora y procesa informacion (Baddeley, 1986).

Para finalizar, toda la informacion se procesa en dos etapas: primero, la comprension lexi-

cografica (area de Wernicke): se almacena todos los cddigos Iéxicos, formandose las
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estructuras semanticas y también se realiza la interpretacion inferencial y critica. Después,
la representacion Iéxico-motora (area de broca): en este momento sucede la formacion de
diagramas motores para la evocacion de signos manuales o acciones fonéticas, que comun-
mente llamamos escribir y hablar, respectivamente (Etchepareborda, 2005, p. s103).

Cada vez que el sujeto adquiere informacion nueva, pasa a formar parte de una estructura
cognitiva que le permite adquirir habilidades, capacidades y conductas. Se puede decir que
el aprendizaje supone una mejora progresiva de las estructuras neurocognitivas del ser hu-
mano, esto permite al hombre reflexionar sobre su realidad (aprendizaje reflexivo), y un
posicionamiento valorativo sobre esta realidad (aprendizaje critico).

Aprendizaje reflexivo

La reflexion requiere un esfuerzo mayor del individuo, implica el desarrollo del pensamiento
deductivo, teniendo que lograr la conexion entre la consciencia y la experiencia. Esto le
permitird identificar la matriz abstracta de los conceptos concretos. El aprendizaje reflexivo
se liga a la racionalidad del pensamiento del hombre, porque “la reflexion, en el ambito
educativo, consiste en desacelerar nuestros procesos de pensamiento para tomar conciencia
de cémo se construyen los modelos mentales y como estos influyen en las decisiones y ac-
ciones dentro del aprendizaje” (Senge 2015, como se cit6 en Maldonado 2017, p. 148).

El aprendizaje reflexivo, segun Goodman (1987), involucra tres momentos especificos de la
formacion del ser: el pensar (objeto de la reflexidn), el saber (proceso reflexivo) y el hacer
(actitud reflexiva), dado como resultado un ser pensante, desde la pedagogia un estudiante
reflexivo es orientado por el docente para que piensen en lo que esta haciendo e interactle
con sus comparieros (Maldonado 2017, p. 149).

El aprendizaje reflexivo posee diferentes caracteristicas (Rico, 2002): a) individual: la sin-
gularidad del estudiante para aprender; b) analitico: analizar profundamente lo recién apren-

dido; c) experiencial: segin las experiencias previas del sujeto, se aceptan o rechazan los
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nuevos conocimientos; d) problematizador: capacidad del individuo para plantear y solucio-
nar problemas; e) comunicativo: la actitud del estudiante para forjar relaciones interactivas
dentro del proceso didactico; f) autorregulado: el hombre toma consciencia del proceso y
los resultados, para valorar las estrategias usadas para aprender; g) sistematico: la autosufi-
ciencia del educando para aumentar gradualmente la exigencia académica, al momento de
estudiar; h) dubitativo: la persona desarrolla mecanismos de retroalimentacion, frente a la
importancia de lo aprendido.

Aprendizaje critico

La critica es la habilidad de razonar y evaluar de forma objetiva una situacién problematica,
desde nuestra interioridad (pensamiento critico), seleccionando variables que se alineen a
nuestra ideologia (social, politica, econémica y moral). Por otro lado, es la capacidad del
sujeto para analizar de forma imparcial desde su individualidad la realidad social.

El aprendizaje critico implica que el alumno pueda lidiar constructivamente con el juicio
social, manejando el flujo de la informacién, sabiendo que el conocimiento es una construc-
cion humana y racional, manteniendo una posicion dubitativa sobre la veracidad de toda la
informacion. Son principios del aprendizaje critico: “a) Principio de interaccion social; b)
Principio de la diversificacion de materiales educativos; ¢) Principio del aprendiz como
representador; d) Principio de conocimiento como lenguaje; e) Principio de conciencia se-
mantica; f) Principio de aprendizaje por error; g) Principio de participacion activa” (Mo-
reira, 2005, p. 88).

1.2.3. Didéactica de la comprension lectora

Para Solé (1987), la comprension lectora es un esfuerzo cognitivo importante, un proceso en
que se acoplan las estrategias previas con las nuevas. El estudiante le otorga significado al
texto, lo clasifica segun sus expectativas, motivaciones y objetivos: Entender, interpretar y

aplicar la informacion de un texto es una habilidad fundamental no solo para afrontar con
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éxito la educacion basica, sino también para participar activamente en la vida diaria y en
contextos sociales donde predomina la cultura escrita. (Solé, 1987, p. 1).

La didactica de la comprension lectora se basa en estrategias que permiten obtener informa-
cion, interpretar y reflexionar con criterios eficaces. Solé afirma que es necesario ensefar
estrategias de comprension, pues contribuyen a dotar a los estudiantes de herramientas ne-
cesarias para aprender a comprender, se necesita lectores autbnomos que puedan leer dife-
rentes tipos de textos, ser capaces de aprender a partir de ellos y poder reflexionar acerca de
sus propios conocimientos para modificarlos 0 mantenerlos (Solé, 1992, 65).

El docente y el estudiante cumplen roles importantes en la ensefianza-aprendizaje lectora: el
primero “ejerce una funcion guia”; el segundo “emite de ideas y pensamientos”. Solé basa
su estrategia lectora en los siguientes autores: a) fase de lectura silenciosa (teoria de Collins
y Smith, 1980), b) método de ensefianza directa, (Baumann, 1985-1990); c) método de ins-
truccion directa (Cooper, 1990); d) modelo de ensefianza reciproca (Palincsar y Brown,
1984); e) mecanismos de influencia educativa (Coll, 1990).

El arte de utilizar estrategias en la comprension lectora es muy importante porque socorre al
estudiante para que realice una construccion de nuevos conocimientos y lo encamine para
que sea un lector capaz de reflexionar y criticar un texto de cualquier indole.

Proceso lector

Es un proceso interno y una actividad cognitiva compleja guiada por la intencionalidad del
lector; asegura que el lector comprenda diversos tipos de textos que se proponga leer y con-
duce a la fundamentacion del tema global del texto. “Durante el proceso de lectura se ense-
flaran estrategias que se aplican mientras se lee, ya sea para construir una interpretacion
coherente del texto o para solucionar las dificultades que surgen a lo largo de la actividad”.
(Solé, 1992, p. 101).

Solé plantea las siguientes estrategias para “Antes de la lectura”:
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a) Ideas generales: conjunto de pensamientos docentes sobre el acto lector a realizar; se
disefian estrategias de aprendizaje para lograr la comprension.

b) Motivacion lectora: el docente motiva al alumno para que encuentre interesante la lectura,
selecciona lecturas sencillas y, si hay posibilidad, usa elementos audiovisuales.

c) Objetivos para la lectura: se plantean objetivos ante un texto: leer para informarnos y
conocer, para conseguir instrucciones, obtener conocimientos generales, lograr aprendizajes,
aprender a escribir, para entretenerse, compartir un mensaje, dar un discurso.

d) Utilizar el conocimiento previo: el docente hace preguntas para que sus alumnos al hacer
uso de sus saberes previos realicen “contextos mentales compartidos”, es decir que los estu-
diantes al terminar de leer la lectura lleguen a una conclusién concreta.

e) Establecer predicciones sobre el texto: el docente plantea preguntas sobre lo que pueda
tratar el texto solo mirando el titulo.

f) Promover las preguntas de los alumnos sobre el titulo: el docente le da la potestad al
estudiante de formular sus propias preguntas acerca del titulo.

Para “Durante la lectura”:

a) Tareas de lectura compartida: El alumno formula predicciones o hip6tesis de lo que se
esta por leer, luego debe plantearse preguntas sobre lo observado en la lectura, explicar sus
ideas y resumir el texto con las ideas mas importantes, es decir, trata de trasformar al alumno
en un gran lector que demuestre que puede comprender mientras va leyendo.

b) Hace uso de lo aprendido: Los estudiantes practica individualmente las estrategias de
lectura para que se concrete el aprendizaje, el docente brinda textos preparados para practicar
algunas estrategias por su cuenta. Estos pueden utilizar predicciones, preguntas, utilizando

textos que tengan incongruencias para que el alumno subsane los errores planteados.
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c) Lagunas de comprension: Es la sensacion de leer un texto y sentir que no has comprendido
nada o tener una interpretacion errénea de este, se puede solucionar utilizando estrategias
como buscar en el diccionario palabras desconocidas o concentrarse mejor.

Para “Después de la lectura”:

a) Idea principal: de lo que tratara el texto, puede resumirse en una palabra u oracion, res-
ponde a: ¢De qué trata el texto?, esta puede encontrarse en cualquier parte de la narracion y
de manera explicita e implicita.

b) La ensefianza de la idea principal en el aula: buscar el tema; recordar el objetivo de
lectura, usar informacion previa; sefialar el fondo del texto a leer, los momentos importantes;
al concluir la lectura, discutir sobre cudl es la idea principal y justificar la respuesta.

c) El resumen: es reescribir un texto centrandose en la idea principal, su funcién es hacer
que comprendamos un texto.

d) La ensefianza del resumen en el aula: explicar en qué consiste el resumen, realizar ejem-
plos, encontrar la idea principal en cada parrafo descartando ideas superfluas y realizando
asi el resumen de un texto.

e) Formular y responder preguntas: preguntas pertinentes que lleven a determinar el argu-
mento que se trata en el contenido.

Aprendizaje interactivo

Es la nocion ecléctica de dos propuestas: “Modelo de procesamiento ascendente, de Botton
Up (primarios, superficiales)” y “Modelo descendente o Botton Down (secundarios o pro-
fundos) los cuales van a trabajar en conjunto para la realizacion del procesamiento de infor-
macion en la comprension lectora” (Canet & Ané, 2005, p. 3).

Aqui se usa el método del didlogo educativo, que contiene elementos precisos respecto a la
lectura (temas transcendentes), los estudiantes (expresan ideas y pensamientos) y el docente

(realiza preguntas). Su finalidad es desarrollar competencias lectoras, procesamiento de
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informacion, construccién del conocimiento y llegar a la comprensién. Solé, expresa que:
“Leer es un proceso orientado a la comprension del lenguaje escrito, siendo esta la meta
central de la lectura. Desde el enfoque interactivo, se concibe la lectura como una actividad
cognitiva compleja, donde el lector actia como un agente activo que procesa la informacion
presente en el texto.”. (Solé, 1987, citada en Canet; Andrés & Ané, 2005, p. 3).

Evaluacion lectora

Solé plantea que la evaluacién es una accion que se debe realiza con criterios para obtener
conocimientos para poder emitir juicios y tomar decisiones relativas al mismo, esta debe
abarcar tres momentos para examinar el proceso de aprendizaje del estudiante: evaluacion
inicial, evaluacion formativa y evaluacion sumativa.

Evaluacion inicial: Diagnostica los saberes previos, intereses, habilidades y posibles difi-
cultades de los estudiantes. Esto le facilita al docente la identificacion del punto de partida
real del grupo escolar y de cada alumno. Esta informacion es fundamental para adaptar los
contenidos de cada sesion y las metodologias didacticas a las caracteristicas del grupo.
Evaluacién formativa: Observa y analiza el avance de los alumnos durante cada sesion de
estudio. El docente identifica avances, dudas persistentes o dificultades de los estudiantes.
La evaluacién no tiene un fin punitivo, busca mejorar el proceso educativo, promoviendo la
reflexion del estudiante sobre su propio desempefio. Ademas, brinda al docente la oportuni-
dad de ajustar sus metodologias didacticas en tiempo real.

Evaluacion sumativa: Valora el grado de desempefio que el estudiante ha alcanzado en fun-
cion de los aprendizajes previstos. Se expresa generalmente en calificaciones numéricas o
cualitativas, sirve para tomar decisiones importantes. Para Solé (1992), esta evaluacion “per-
mite conocer el resultado final del proceso de ensefianza de los temas brindados en clase, a
través de la cual estableceremos un balance de lo que el alumno ha aprendido” (pp. 143-

145).
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Categoria
problema

Dimensiones Subdimensiones

Indicadores

Técnicas e
instrumentos

Programa la sesion de aprendizaje de acuerdo a los enfoques comunicati-
Vos.

Maneja las competencias, capacidades, estandares de aprendizaje y sus
desempefios por grado del area de comunicacion.

Proyecta al detalle la secuencia de aprendizaje basada en el enfoque socio-

Hacer Préc_tica cultural
docente curricular — Gasifica textos para la sesion de acuerdo con la experiencia lectora y la
parael edad de sus estudiantes.
aprendi- Prepara la sesion de aprendizaje y la retroalimentacion, creando su patrén
zaje lec- metodoldgico.
tor critico Planifica la evaluacién de la sesién con un enfoque formativo. Observacion
Domina actividades motivadoras para dinamizar la actividad lectora.
Como P Maneja y ejecuta estrategias de comprension lectora.
hacer P_r a(,:tlt_:a Utiliza recursos didacticos creativos y adaptativos para la edad de los es- Cuadernos
pedagégico didactica g diantes. de campo
Reflexiona sobre la efectividad del proceso de ensefianza. Notas de campo
Recibe los desafios lectores con calma y establece una secuencia de estra-
Aprendizaje . tegias de comprension.
|e(F3)tOI' crl'tiJco H_acer Actitud Emprende las actividades lectoras, gestiona su tiempo con responsabilidad.
discente metddica Asume sus deberes de manera regular, constante y sistematica.
i parael abordan los conflictos lectores de manera analitica.
S;'J:éo dzoirr]nce?'g?(—e- aprendi- Evita distracciones y mantiene el enfoque en sus objetivos.
tar, cuestionar y zaje Participa activamente en las actividades de aprendizaje.
reconstruir el sen- lector Aptitud Interviene asertivamente en los trabajos de comprension lectora.
tido de los textos critico Acti Reflexiona sobre lo que aprendi6 y como aprendi6.
a partir de una practica Utiliza lo aprendido para mejorar su contexto sociocultural.
'S?tclf;g; reg?{;g’a’ Aplica lo aprendido, para obtener nuevos aprendizajes.
gica. Suyforma- ; Conoce estrategias educativas para el desarrollo de habilidades psicolin-
cion se sustenta Teorias guisticas. _ . i o
en un contacto para la Domina estrategias pedagdgicas basadas en la teoria del aprendizaje desa-
permanente con lectura rrollador.
g;gsgssa;iggﬁfsuif' critica. Ilntetgrat las estrategias lectoras que facilitan la comprension profunda de
i 0s textos.
as, que lo inter- - —
;da,?lcjomol F_omenta la lectura activa para la comprension al subrayar y hacer anota-
agente activo en ciones en el texto.
la construccion Estrate- Proporciona preguntas guiadas para la reflexion sobre el contenido y la
del conocimiento. Saber giaspara estructura del texto.
(Jurado, 2008) docente lalectura  Ensefia el anélisis de puntos de vista para identificar sesgos y perspectivas
acercadel  (ritica alternativas en el texto.
aprendi- O_rganiza discusiones en grupo para contrastar interpretaciones y analizar
zaje lec- diferentes puntos de vista.
tor critico Evalla la comprension sélida de las ideas principales y detalles especifi-
C0S.
Identifica la estructura l6gica, clarificando la tesis y el soporte argumenta-
Evalua- tivo del texto.
cién de Detecta las motivaciones detras del mensaje, si el autor busca informar,
la lectura persuadir o entretener.
Como critica Distingue la solidez de los argumentos y detectar posibles sesgos o fala-
cias. -
saber Relaciona experiencias, reflexionar y comparar perspectivas y fundamen- Entrevista
pedagdgico tar su comprensién critica del texto. .
Juzga la parcialidad e imparcialidad, de los argumentos del autor. Guion
E_valua— Formula preguntas que clarifica las dudas interpersonales e identificar su-  de entrevista
cion puestos.
de argu- Deduce el sentido textual y analiza su relacion con las ideas subjetivas/ob-
mentos jetivas del autor.
Defiende argumentalmente su posicién critica.
Capaci- Decodifica los elementos textuales (palabras, oraciones, parrafos)
Saber dad Reconoce el tema y las ideas explicitas e implicitas.
discente L Completa los vacios en el texto (narrativo/argumentativo), sobre la base de
del de lr!fe- experiencias previas.
acerca de rencia Reflexi bre el ie subietivo del . .
aprendi eflexiona sobre el mensaje subjetivo del texto y su importancia.
p' Distingue las ideas principales de las secundarias.
g princip.
zaje Ie(':' Reconoce qué suposiciones no explicitas estan detras de los argumentos.
tor critico Relaciona el contenido con conocimientos previos, ya sea de otras lecturas
Compren- o de experiencias personales.
sién Plantea soluciones racionales ante las dificultades en la ficcion.
lectora Reflexiona sobre la relevancia del texto en un contexto méas amplio, ya sea
critica social, histérico, ético o cultural.
Reflexiona sobre quién es el publico al que el autor se dirige. ;Cémo afecta
esto al estilo y contenido del texto?
Categoria - - - - Técnica e
90 Dimensiones Subdimensiones .
solucién instrumento
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Secuencia
de estrategias
formativas

La organizacion de ac-
ciones pedagdgicas
que integran teoria y
practica educativa,
orientadas al desarro-
llo integral de las ca-
pacidades del estu-
diante. Estas estrate-
gias permiten la refle-
Xion en la accion y so-
bre la accién, facili-
tando la toma de deci-
siones conscientes en
la planificacion, la
interaccion didéactica y
la evaluacion, dentro
del proceso educativo.
(Paez & Malagon,
2025)

La comprension lectora desarrolla el pensamiento deductivo.
La comprension lectora desarrolla el pensamiento critico.

Enfoque La comprension lectora desarrolla el pensamiento reflexivo.
didactico La comprension lectora desarrolla competencias cognitivas y
desarrolla-  sociales.
dor La comprension lectora facilita el aprendizaje auténomo.
La comprension lectora activa procesos de autorregulacién
cognitiva.
La comprension lectora desarrolla el procesamiento psicolin-
guiistico.
Enfoque de la Enfoque La c_omprensi()n Igctor_a implica un proces_qmiento interactivo
secuencia Ie(;tor_ que |nvolucre_1 varios niveles de comprension.
de estrategias p_f.ll’co_lm- La comprension lectora se basa en utilizar conocimientos pre-
guiistico vios para relacionarlos con la nueva informacion.
La comprension lectora combina el procesamiento top-down y
bottom-up para entender el texto de manera integral.
Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener cono-
cimientos tedrico-practicos
Enfoque Las estrategias de comprensién lectora sirven para obtener au-
didactico tonomia cognitiva-ideologica.
lector cog-  Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener habi-
nitivo lidades comunicativas.
Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener capa-
cidades interpretativas-reflexivas.
Patrén se- Estrategia literal: lectura informativo-exploratoria.
cuencial Estrategia inferencial: lectura selectiva.
lector cri- Estrategia critica: lectura reflexiva.
tico
Personalizacion de la informacion (contexto / autor / texto).
Inferir el significado global del texto.
Procedi- Identificacion de los planos de significacion connotativa.
mientos Interpretacion de la funcionalidad de los paratextos.
Operatividad de la lectores Elaboracion de un Juicio critico — valorativo.
secuencia de estrategias  criticos Identificacion y relacion de los paradigmas sociales/ religio-
sos/ontoldgicos.
Descripcion de la influencia del texto en la realidad social.
La actividad lectora se evalla secuencialmente dentro del pro-
Instrumen-  ceso de ensefianza.
tos La actividad lectora es un proceso que se evalla en la interac-
lectores cién comunicativa.
criticos La actividad lectora es un proceso evaluable que se valora

cuantitativamente.

Modelacién

Matriz
de modelacién
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO

2.1. Procedimiento de investigacion

La investigacion se alinea en el paradigma sociocritico (Arias, 2012), enfoque cualitativo
(Arias, 2012), tipo basica (Tamayo, 2003), nivel descriptivo-propositivo o aplicativo-tedrico
proyectivo (Hurtado, 1998). Se caracteriza etnograficamente una situacion problematica y

formula una propuesta de solucién pedagdgica (Arias, 2012, p. 25).

SP : Describir (concrecién empirica)
/ Confirmar cualitativamente
RT
——pS : Construir (construccién modélica)

Validar teéricamente

RT: Realidad transformable: didactica de la lectura (area de Comunicacion).
SP: Situacién problematica: aprendizaje lector critico.
PS: Propuesta solucion: secuencia de estrategias

2.2. Poblacién y muestra

La poblacién es multiple y muestral. Es multiple porque combina y estudiantes. La muestra
consta de 22 estudiantes de primer grado de Educacion Béasica Regular secundaria de una
institucién educativa de Chiclayo, cuyas edades estan entre los 11y 12 afios. Los estudian-
tes tienen realidades socioecondmicas diferentes y provienen de varios pueblos jovenes chi-
clayanos. Se eligieron porgue se encuentran en una etapa clave para el desarrollo de compe-

tencias lectoras y representan una diversidad contextual real y heterogénea.

Tabla 3
Poblacién muestral

Actores formativos
Estudiantes 22
Docente de aula 1
Total 23
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2.3.  Técnicas e instrumentos

Observacion

Es una accion crucial en el ambito de la investigacion social, que posibilita la identificacion
de situaciones irregulares o problematicas dentro del contexto de estudio; permite captar de
manera directa y detallada las particularidades del entorno investigado, resultando un anali-
sis mas profundo y riguroso (Sabino, 1992).

Entrevista

Es una conversacién pautada por el entrevistador, pero que fluye con naturalidad para el in-
formante, se le interroga respecto su experiencia en situaciones cotidianas; lo que permite
gue se obtengan respuestas en primera persona, que estén enriquecidas con sentimientos,
emociones y usando palabras propias; Los datos obtenidos de distintos entrevistados nos
van a revelar la complejidad de los fenémenos sociales estudiados (Albert, 2007).

Anélisis de contenido

La recopilacion de datos es un proceso selectivo, ya que resulta imposible abarcar la totali-
dad de la informacion, aunque en apariencia lo parezca. Cabe destacar que las investigacio-
nes cualitativas demandan un tiempo considerable; por ejemplo, organizar y procesar los
datos puede requerir entre el doble y hasta cinco veces mas tiempo que el dedicado a su re-
coleccion. (Miles & Huberman, 1994 citado en Gallardo, 2017, p. 97)

Modelacion

En la practica investigativa, significa la construccidn tedrica de un proyecto ideal. Se parte
diagnosticando la situacién paradigmatica, luego se deconstruyen los procesos interactivos;

ademas, se analizan abstractamente los roles y propositos de los entes sociales en su entorno
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cotidiano. Después, se disefian y jerarquizan estrategias sustentadas en fundamentos cienti-
ficos, estas fungen de ser flexibles y modificables en las intervenciones practicas; de tal ma-
nera, que la efectividad de la construccion modélica se podra medir y evaluar cualitativa y
cuantitativamente. De tal manera, la retroalimentacion pertinente y constante guia la trans-
formacion de la realidad objetiva (Pifia & Linares, 2006).
2.3.2. Instrumentos
Diario de campo
instrumento donde se recogen descripciones superficiales, anecdéticas u otros aconteci-
mientos de la convivencia social; estos podrian ser comportamientos naturales, situaciones
atipicas; conflictos recurrentes; de esta manera, se van reconociendo los problemas y dile-
mas que preocupan en la interaccion social (Porlan, 1997).
Guia entrevista en profundidad

Libreto de preguntas adecuadamente elegidas para que sean formuladas al entrevistado, de
manera organizada y siguiendo los parametros de las variables designadas por el profesio-
nal o estudiante para que logre una 6ptima reunién de la informacion (Patton, 1990).
2.3.3. Equipos y materiales

Teléfono mavil, cdmara fotogréafica, tripode.
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CAPITULO 11l

RESULTADOS

Los resultados son de tres 6rdenes, segun los objetivos especificos: resultados descriptivos
(primer objetivo especifico); resultados propositivos (segundo objetivo especifico); resulta-
dos validativos (tercer objetivo especifico).

3.1. Resultados descriptivos: estado real del aprendizaje lector critico

Son resultados de concrecion empirica, diagnostican el estado de aprendizaje lector critico.
Se obtuvo los siguientes resultados de la descripcion de la situacién-problema:

Situaciones contradictorias

En la practica educativa se va a describir y caracterizar las acciones de los alumnos junto con
el docente para descubrir irregularidades respecto a sus interacciones en el proceso de ense-
fianza aprendizaje, por lo que respecta al problema presentado en esta investigacion hemos
encontrado las siguientes situaciones:

Interaccién didactica no secuenciada

Deductivamente se evidenci6 frecuentemente en las siete sesiones, una interaccion didactica
no secuenciada, porque la sesion se ve interrumpida por algun acto distractor; generalmente
estos son realizados por los mismos estudiantes. esto es percibido como un serio problema
porque la desconcentracion hace que la sesion de aprendizaje pierda secuencialidad, ocasio-
nando una discontinuidad y una pérdida del tiempo, asi al finalizar de las horas pedagdgicas,
no se han logrado los objetivos de la sesién programada.

Entonces, notamos que la docente plantea una estructura para la sesion de clase, acciones que
conlleva una serie de actividades que ayudaran a alcanzar logros en los aprendizajes de los

estudiantes de manera progresiva. Minedu (2014). Pero segun lo observado, esta es
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interrumpida por la demora de los alumnos en realizar los trabajos, o el desorden que se
ocasiona por alguna broma, desacuerdo, y aversiones entre ellos.

Como cuando les deja un encargo, pero no trabajan por distraerse, se interrumpe la sesion:
“la docente pide los trabajos, pero aiin no estdn porque empezaron a jugar y a conversar entre
ellos, asi que la profesora enojada les llama la atencion y les da unos minutos mas” (C5: Hora
02:50 p. m.). Como vemos a pesar de que la docente nota la discontinuidad de su clase, lo
unico que hace es brindarles méas tiempo a los estudiantes, retrasando el desarrollo de la se-
cuencia didctica.

Asimismo, cuando uno de ellos participa se interrumpe la clase: “Al terminar la narracion, el
alumno. la profesora le preguntd a otro qué habia entendido de la lectura. El nifio no supo
contestar a la pregunta... esto ocasioné un desorden en el aula, luego la profesora intervino
y explicod qué era la coherencia, de forma breve” (C1: Hora 03: 05 p. m.). Nuevamente vemos
como se rompe de manera abrupta la ilacién de la clase, por una broma. Pero la profesora no
le presta atencién al asunto y encamina a los estudiantes con una explicacion introductoria
del tema.

Unos minutos después, a causa de un conflicto interno, nuevamente se interrumpe: “En el
transcurso de este dialogo, se fomentd el desorden e indisciplina y la profesora expulsa a un
alumno de su clase (J. C), y mantuvo una conversacion larga con el alumno Chero en su
escritorio” (C1: Hora 03:30 p. m.) nuevamente a causa de un juego que resulta en una falta
de respeto, se interrumpe la clase, porque los alumnos se merecen una reprimenda, y eso hace
que la docente pierda tiempo, conversando a solas con un alumno involucrado.

Vemos que hay otro corte causado por una situacion graciosa: ““...un alumno (J. C.) se animd
a salir al frente, pero les puso nombres comicos a los personajes de su historia, todos se rieron

y la profesora lo mando a sentar tomo su registro y puso notas”. (C3: Hora 03:46 p. m.);
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como vemos una accion cdmica también hace que los alumnos tomen a la broma el aprendi-
zaje, trayendo como consecuencia que el aprendizaje no se concrete perfectamente al generar
distraccion del grupo.

De manera inductiva se constato que el desarrollo de las sesiones no se realiza en torno a una
continuidad tematica porque se ve constantemente interrumpida por distractores propios de
la adolescencia de los estudiantes, o que provoca la insercion de otros temas que diversifican
y desvian el sentido del tema principal, por lo que al finalizar la clase los aprendizajes que se
debian obtener ese dia no se asimilan de manera correcta.

Sesion de clase reproductiva

En la sesion de clase, el libro de textos es un instrumento que consiente a los profesores llevar
una especie de guia sobre los temas que el Ministerio de Educacion manda para que se ejecute
en las planificaciones curriculares en los niveles de primaria y secundaria (Fernandez & y
Caballero, 2017, p. 205). Durante la observacion se puede notar el uso constante del libro de
textos tanto en el inicio, el desarrollo y el cierre, por parte de la profesora, provocando una
sesion de clase reproductiva, no observamos el uso de otros materiales por iniciativa propia,
provocando un memorismo de los conceptos, por lo que notamos, que en los resultados, la
comprension lectora solo se ha desarrollado el nivel literal, dejando descuidados el nivel in-
ferencial y el critico; todo esto se evidencia en las siguientes situaciones:

Al inicio de la clase: “...l1a profesora retoma lo que trabajaron la clase pasada y pide buscar
el tema “el texto teatral” que se encuentra en el libro del Estado en la pagina 218, la actividad
traté de identificar la especie literaria que cada texto”. (C6: Hora 2:53 pm). Notamos que el
uso del texto del estado es recurrente y todos los aprendizajes se desprenden de este, sin la

ayuda de otro texto, para contrastar informacion o para complementarla.
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Durante el desarrollo: “...La profesora, manda a sacar a cada uno su libro de Comunicacion
del Estado y que lo abran en la pagina 26. Les dice que lean y subrayen las ideas importantes
del texto encomendado”. (C1: Hora 3:40 p. m.). Vemos que los conceptos también se toman
del texto del estado, sin importar que estén parafraseadas, o sin la necesidad de agregar in-
formacion conceptual extra. “La profesora les dice que abran su libro en la pagina 216...ha-
cen lectura grupal de un texto dramatico... luego saca a leer algunos alumnos... la profesora
animo a los estudiantes para que representen el texto del libro del estado”. (C5: Hora 2:53 p.
m.). Seguimos observando que las lecturas también son obtenidas del texto oficial, por lo
inferimos que no hay una preparacién curricular de la sesion de clase, por lo que posible-
mente las lecturas estan descontextualizadas, ya que son genéricas.

En el cierre la sesion: “La profesora les deja como tarea, copiar la pagina 117 del libro del
estado mediante un organizador grafico en su cuaderno”. (C5: Hora 3:32 p. m.). Aqui pode-
mos observar que la tarea para casa también forma parte del texto oficial del estado, por lo
que deducimos que los aprendizajes no estan adaptados para el nivel de aprendizaje particular
de estos estudiantes. “Suena el timbre de receso, la docente... dicta conceptos de expresivi-
dad y contenido; después deja una tarea para su casa sobre los referentes textuales (anafora
y catafora) y realizar la pagina 62 del libro del estado”. (C3: Hora 4:00 p. m.). Para terminar
una de las pocas veces que la docente utiliza algin concepto extra, sirven para conducir la
tarea que se ubica en los libros estatales.

Podemos deducir que la funcionalidad del aprendizaje se ve frustrada por esta situacién del
uso excesivo de este elemento, pero no estamos diciendo que este sea del todo malo porque,
por un lado, orienta a los docentes de los temas que se deben de llevar en un afio escolar,
también ofrece algunas actividades para los estudiantes, que podran ser trabajadas tanto en

clase como tarea para la casa. Por otro lado, descontextualiza el aprendizaje y lo desequilibra,
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pues segln la capacidad intelectual de los estudiantes los mantiene en un nivel por debajo
del promedio y no logra que avancen.

Ya que es usado por continuamente sin variar los textos de trabajo, no potencia el desarrollo
cognitivo y dificulta el avance en algunos aspectos. Esto involucra la desmotivacion para
investigar y auto educarse, disminuyendo su habilidad de interpretacion y su pensamiento
critico, ya que con los libros se implica la reproduccion y el memorismo. Ademas, que los
temas se abordan desde una sola perspectiva académica, dogmatizando la ensefianza.
Ensefianza reduccionista en los niveles de comprension de textos

La construccion del significado de un texto va a depender de la intencionalidad del escritor,
pero debe ser descifrada por el lector. Se elabora a partir del conocimiento académico que
comparte el docente a los estudiantes y depende del contexto social y las motivaciones que
se reciben, desde una concepcidn constructivista la comprension lectora exige que los estu-
diantes conozcan las reglas gramaticales, y que se adapte a las dificultades y se desarrollen
habilidades comunicativas. (Cassany, 2006).

La ensefianza se posiciona con referentes limitados, el uso del texto escolar (libro del Estado)
no es suficiente para abordar los tres niveles de comprension lectora, este hecho recurrente
estd conectado al anterior, ya que la ensefianza reproductiva otorgada por el docente puede
ocasionar una reduccion en la ensefianza de destrezas para comprender lo que se lee, esto se
evidencia en la poca capacidad de analisis, falta del pensamiento critico ante alguna mani-
festacion literaria presentada en el libro de textos del estado y problemas en la creacion de
una historia a través una imagen. Se demuestra en las siguientes lineas:

Falta de capacidad para retener informacion a corto plazo: “Al terminar la lectura el alumno,
la profesora le preguntd qué habia entendido de la lectura. El nifio no supo contestar a la

pregunta, y la profesora intervino y explicoé qué era la coherencia, de forma breve” (C1: hora
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03:50 pm). Como observamos, la profesora esta percibiendo la falta de retencion de los es-
tudiantes, sin embargo, no se preocupa en indagar cuales son los motivos por lo que el alumno
no logra repetir lo que acaba de leer minutos antes.

Falta de interpretacion: ... sale el siguiente grupo en el cual repitidé lo mismo que en el
anterior grupo no pudieron terminar la historia de la imagen... los alumnos, no habian cap-
tado el mensaje referido en las iméagenes (EI uso excesivo del celular)”. (C3: Hora 3:38 p.
m.). También notamos que los alumnos, no son capaces de realizar el analisis de una imagen
e interpretar las significaciones textuales concretas y las abstractas, porque carecen de esta
habilidad lectora.

Falta de concrecion de argumentos: ¢qué es elipsis, pregunta la docente y los alumnos empe-
zaron a levantar la mano ella eligié a uno, le respondio y ella le dijo que le diera un ejemplo,
pero no pudo concretarlo (C4: Hora 3:50 p. m.). Otro factor que es facil deducir es que los
alumnos carecen de la habilidad de argumentar sus ideas y de especular sobre situaciones
ficticias, que le servirian para concretar el aprendizaje significativo. Por lo que, no se ve una
didactica concreta por parte de la docente en la que los estudiantes se puedan apoyar de es-
trategias lectoras, para asi lograr una adaptacion del proceso lector propuesto, ya que no pro-
cesa de manera correcta la informacion demostrando carencias en sus respuestas.

Sumado a ello, el proceder de la profesora no favorece el entendimiento total de la clase, a
pesar de que se plantean preguntas tedricas (de nivel literal), las participaciones no satisfacen
las expectativas del area de comunicacion. Se comprueba cuando: “La profesora mando a
leer “La secuencialidad”, el tema estaba en el libro del estado, les dio unos minutos para que
leyeran y sacaran la idea principal, los alumnos tuvieron problemas para cumplir y la profe-
sora tuvo que intervenir. (C3 Hora 3:33 p. m.). La profesora desea que el procesamiento de

la informacion sea veloz, pero los alumnos no estan al nivel y por lo tanto demoran mas, y al
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no tener paciencia la profesora interviene de forma abrupta reduciendo el aprendizaje a solo
escucharla.

Por Gltimo, para lograr una ensefianza optima de la comprension lectora, los estudiantes tie-
nen que tener una base en la que se puedan apoyar, para eso los docentes deben de brindar
conocimientos a los estudiantes de como utilizar estrategias. Se debe explicar de forma clara
algunos métodos accesibles de los que se puedan guiar, presentar como es que los temas se
interrelacionan unos con otros, que cada texto tiene su intertexto en otro texto y también se
debe realizar una organizacion temética para lograr los objetivos de aprendizaje.

El docente también debe ser guia 0 mediador e interesarse en los estudiantes que mas les falte
acompafiamiento pedagdgico, ademas debe variar la metodologia didactica segun como sea
el tipo de aprendizaje de los estudiantes o segun a qué ritmo aprendan. La intencion es que
la préactica pedagdgica sea armoniosa, metddica e interactiva, esto haré que se logren las me-
tas al final del ciclo escolar.

Conformismo de los estudiantes

“El conformismo en los estudiantes se puede asociar con rebeldia sobre todo en la edad de la
adolescencia, no obstante, se tanted estos pares teniendo como resultado que el conformismo
es una fase de la conducta dependiente o normativa influenciada por un grupo de personas y
la rebeldia es el comportamiento de independencia ante un grupo de personas, siento estas
actitudes contrarias” (Sistrunk & Clement, 1979, p. 299).

En esta situacion, que resulta recurrente, se puede observar una evidencia del escaso empefio
gue muestran los estudiantes ante las clases del area de comunicacion, estos presentan un
aprendizaje de manera deficiente, producto de la falta de preocupacién por realizar una pre-
gunta cuando no llegan a entender algo, lo que logra ocasionar un ambiente educativo no

participativo en los temas de los cuales se trata. También que los alumnos no sean activos en
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sus clases, a largo plazo, puede generar que los aprendizajes no se asimilen de manera co-
rrecta, por lo tanto, no llegan a obtener un aprendizaje significativo que les genere seguridad
para participar en clases futuras, ocasionando un conformismo que podemos ver evidenciado
en las siguientes lineas:

No se adaptan a una nueva metodologia Didactia: “Llego6 la profesora, me pregunto si ya
habian visto el video... dijo que habia alumnos que no habian subido y... les habia llamado
la atencidn que por esas razones no los subia para ver videos porque hacian mucho desorden”
(C4: Hora .3:06 p. m.). Como vemos los estudiantes no acatan las ordenes de la profesora y
cuando se les deriva al aula de computo, solamente hacen bulla y desorden, por lo cual el
director no quiere dar mucho permiso para esta actividad. Los alumnos son los culpables de
que se arruinen los nuevos procesos.

Cuando no saben que responder solo callan: Les pregunta a los chicos qué caracteristicas
ellos creen que puede tener el género teatral, sin ninguna respuesta, ella completa la idea
indicando las caracteristicas que posee. (C5: Hora 03:37 p. m.). en este momento vemos que
los estudiantes pasan mucho tiempo si dar respuestas a la pregunta de la profesora, sin em-
bargo, cuando se esta impartiendo los conceptos de la clase y la profesora pide preguntas o
dudas, nadie dice nada, por lo tanto, la docente cree que todos han logrado comprender, pero
esta especulacion no resulta correcta. “Los nifios dijeron que estaban nerviosos y que ya no
querian hacer nada” (C3: Hora 03:49 p. m.). otro de los indicadores del conformismo es que
los alumnos no quieren trabajar por el miedo a ser criticados o por preocuparse al tener una
mala nota. “la profesora les dice que interpreten bien a los personajes porque van a salir a
representarlos y los alumnos hacen bulla y gritan que no quieren” (C6: Hora 03:20 p. m.).
Como nos damos cuenta, los pedidos de la docente para que salgan a demostrar una esceni-

ficacion los pone nerviosos y sienten ganas de desistir, solo para no ser avergonzados.
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Por altimo, nos podemos dar cuenta como la falta de lectura, interés, atencion y voluntad
para participar o preguntar en las clases, genera que los alumnos no comprendan correcta-
mente lo tratado. A menudo se pueden visualizar comportamientos de muchos de ellos que
demuestran que realmente no les interesa aprender, pese a las exigencias de la profesora, que,
al no haber alumnos voluntarios para participar, elige a uno, lo que genera una interaccion
forzada que muestra tension y nerviosismo, por lo que no logran procesar o dar correctamente
la informacion solicitada. La docente debe buscar maneras de captar la atencién de sus estu-
diantes, para asi ir despertando poco a poco su interés por el estudio, en este caso, del area
de comunicacion
3.1.2. Representaciones dilematicas

En la practica docente se pueden encontrar un repertorio de representaciones sociales
(Docente-Estudiantes) en donde podemos encontrar dilemas, las cuales son conflictos o ten-
siones entre lo que se quiere hacer y lo que se debe hacer, por consiguiente, en esta investi-
gacion en las entrevistas se han encontrado las siguientes representaciones dilematicas:
Postura de indiferencia por parte del docente
Un profesor indiferente, se muestra segun le dicen y también simulando ser docente, es decir:
“simula como que ensefia, simula como que aprende”. Por tanto, demuestra que no reune las
condiciones para hacer de su profesion una “actividad de gozo y disfrute”, tampoco llega a
los estudiantes de manera didactica y motivadora. (Ruiz y Pefia, 2006). La presente situacion
recurrente que se evidencio fue que la profesora se siente en un conflicto dilematico entre
utilizar material extra en sus sesiones de aprendizaje y en solo hacer uso del libro de textos
que brinda el Estado peruano:
Profesora: El problema es al inicio al aplicarles un examen diagndstico y para yo detectar

el nivel de comprension lectora era bien bajo ya que la mayoria llegaba sélo al nivel literal
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entonces yo empeceé trayéndoles unas lecturas cortas para motivarlos a leer con lecturas de
interés de ellos pero tu sabes que las hojas tienen un costo la primera la primera vez le puede
dar, pero la segunda vez como que se acostumbran y uno no esta en condiciones para traer-
les y regalarles las hojas todas las veces y otra cuando vienen a supervisarnos los de la Ugel
o el Ministerio a nosotros practicamente como que nos condicionan o nos obligan a usar los
textos que ellos mandan entonces tenemos que utilizar los textos por el poco tiempo que
tenemos nos limitamos a traer mas y tenemos que utilizarlo. (Entrevista 2, profesora, lineas
23-37).

Hay cierta limitacion en el quehacer educativo, ya que la misma profesora nos indica que su
entorno social y accionar pedagdgico se encuentran condicionados por organizaciones nor-
mativas del magisterio, las cuales restringen su creatividad didactica, como consecuencia trae
la postura, indiferente en las sesiones de aprendizaje.

Cambiando de perspectiva, la clase también nota esta discordancia presente en las sesiones,
pero cabe considerar que el rasgo, recurrente de la profesora también esta presente en los
alumnos. Cuando les preguntamos si habian leido por iniciativa propia, se anoto lo siguiente:
Entrevistador: ¢ Cuanto lees en tu tiempo libre?

Entrevistado: nada.

Entrevistador; o sea, no has leido por tu cuenta algo.

Entrevistado: No, no leido por mi cuenta no mas, en el colegio” (Entrevista 8, alumno, lineas
27-29).

La docente, por las dificultades que tiene con las lecturas de la antologia, el tiempo y las
complicaciones que tienen los estudiantes con la comprension lectora opta por mandarles a
leer obras acordes a su edad, que guarde relacion directa con el momento de la adolescencia

en el que se encuentran, como: la amistad, el enamoramiento, etc. Estos materiales de lectura
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le ayudan a ensefiar de manera didactica a interactuar frente a los conflictos y situaciones
mas comunes propias de esta etapa.

Profesora: no sé si les has preguntado son obras que son para adolescentes como que se
relacionan con la amistad y el enamoramiento y la Gltima como de superacion para que eso
pase formar su carécter su interés por el estudio o por el éxito, pero el resto de obras ha
sido muy bonitas “los tres consejos”, “operativo corazon partido”y “Las mil y una noches”
todos los cuentos he pedido que me lean uno tomando también diversas estrategias queé evi-
dencien y una de esas es la maqueta si que si funcionan porque ellos estan que resumen en
una maqueta toda la obra; ellos con los mufiequitos me representan toda la obra los perso-
najes y los protagonistas me lo grafican ahi en una maqueta, pero no lo hacen todos en otra
estrategia pulsando imagenes que a través de imagenes ellos sepan explicar no sé, la historia
de un cuento inicio, nudo y desenlace a través de imagenes que ellos me lo represente (En-
trevista 2, profesora, lineas 37-63).

Lo que nos indica la profesora se perfila como una buena estrategia, sin embargo, también se
encuentra con algunos inconvenientes como la falta de recursos econémicos de los alumnos
o el desinterés por leerlas, a pesar de que este componente lector constituye parte de su eva-
luacion dentro del &rea. También se constata algunas carencias, en la distribucion del material
didactico, y con lo que tienen se adecuan la metodologia de trabajo que en ocasiones se tras-
lada a un espacio no escolar, que es la casa.

Profesora: Comprension, no nos han entregado textos a los grados que yo ensefio, no hay
texto de comprension, lo Unico que se les ha entregado son los libros de antologia, en donde
las lecturas son muy amplias y en una hora yo no lo puedo leer todo es por eso que se les da
tarea para la casa para que lo lean, pero en fin muchos no lo hacen aparte de eso yo les doy

una obra por bimestre para que lean y eso lo voy monitoreando, evaluando o haciendo las
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preguntas o revisandoles para que ellos lean, pero no lo hacen. (Entrevista 2, profesora,
lineas 37-44).

“Los resultados de la Evaluacién Nacional (EN) 2004 realizada por la UMC del Ministerio
de Educacion, evidencian dificultades significativas en los aprendizajes de los estudiantes
relacionados con la comprension de textos, debido a que no se lograron los niveles de desem-
pefio previstos” (Minedu, 2018, p. 3). Respecto a la cita anterior, el aula de clases que tienen
a cargo la profesora, este problema no es indiferente, ya que al finalizar el afio escolar no
considera que haya obtenido los objetivos esperados con sus estudiantes, por los distintos
factores que presenta en las siguientes preguntas de la primera entrevista:

Entrevistador: ¢ Cree usted que esta teniendo resultados esperados en el area de comunica-
cion?

Profesora: creo que no, aun falta.

Entrevistador: ¢Qué puede hacer para mejorar esa situacion e involucrar a los chicos e
incentivarlos para que ellos tengan ese interés por el estudio? No sé porque hay unos que
vienen acé y no saben ni porque estan creo que se tiene que trabajar mas con los padres
pero aca si queremos hablar con el papa o lamama qué son los Gnicos que pueden apoyarnos
aca la educacion no solo depende del maestro, ni tampoco depende solamente del estudiante,
sino aca es el apoyo de los padres del maestro y la voluntad que tengan estudiante pero si el
estudiante viene sin motivacion y aun mas no tiene el respaldo de los padres con quién po-
demos hablar a veces hay chicos que estan solos entonces pretendemos ensefiar al menos lo
basico. (Entrevista 1, profesora, lineas 113-128).

La docente desde su experiencia educativa se ligé Unicamente a utilizar el material que le
brinda el colegio porque asi evitaria problemas con las supervisiones del MINEDU o con la

direccidn del centro educativo. Sumado a ello, el problema del desinterés de sus estudiantes
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a los que solo se remite a Ilamarles la atencion por sus comportamientos, junto con la falta
apoyo de los padres de familia, genera que mantenga una posicion neutral o de indiferencia
frente al conflicto en el que se encuentra.

Desconexion en los niveles de comprension lectora

La comprension de textos implica un esfuerzo cognitivo importante que hacen las personas,
mediante este proceso se acoplan los conocimientos, aqui el estudiante le otorga un signifi-
cado al texto; lo clasifica seguin sus expectativas, motivaciones y objetivos. Por lo tanto, “la
capacidad de entender, interpretar y aplicar un texto es esencial no solo para lograr un buen
desempefio en la educacién basica, sino también para desenvolverse eficazmente en la vida
diaria y en contextos sociales donde predomina la cultura escrita.” (Sol¢, 1987, p. 1).

En esta situacion dilematica se va a dar con la docente porque no sabe si seguir la estructura
de trabajo de su plan anual o bajar el ritmo del nivel académico modificando su didactica y
en los estudiantes, porque ellos estan consiente de que no majean los niveles de comprension
lectora pero no hacen nada para mejorarlo.

Estas préacticas siempre han perjudicado a los estudiantes. Los docentes se dan cuenta de estas
dificultades, pero no hacen nada para arreglarlo, dejando que pasen de afio pasandole asi el
problema a otro docente y ademas dejan que los estudiantes continten con esto en los proxi-
mos afos escolares, por eso a nuestro criterio quizas sea el problema del bajo rendimiento de
comprension de textos a nivel de todo el pais.

a) Dilema de la docente. La docente se percaté que sus estudiantes solo manejan el nivel
literal pero no han logrado conectar el nivel inferencial y critico que le siguen, los cuales son
el nivel inferencial y el nivel critico, pero aun asi no hace nada para arreglarlo o no sabe que
mas estrategias didacticas utilizar para poder ayudar a sus estudiantes en ese aspecto, que

segun la ella se viene arrastrando de afios anteriores, por lo que se excusa con ello para no
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sentirse tan culpable por lo que no obtuvo los logros de aprendizaje esperados en sus estu-
diantes de primer grado de secundaria. Esto lo podemos verificar en la siguiente cita:
Entrevistador: ¢ Como calificaria el nivel de comprension en general de sus estudiantes?
Profesora: Calificarias sé en qué sentido...

Entrevistador: ¢en el nivel?

Profesora: bueno esta en un nivel de proceso porque si tienen bastantes dificultades en la
comprensidn ya que en la competencia que son tres son capacidades que se tienen que mo-
vilizar tanto como que se tiene obtiene informacion, infiere y reflexiona; ellos generalmente
tienen dificultades en las dos Gltimas capacidades en infiere hay un porcentaje de los estu-
diantes que se anticipan a las respuestas, pero el resto tiene dificultades. El problema de
lectura no es que se descubri6 en primer afio de secundaria ellos ya vienen arrastrando ese
problema desde primaria ya que se cultiva o incentiva a la lectura desde pequefios. (Entre-
vista 2, profesora, lineas 2-13).

A pesar de que ya estaba por culminar el afio escolar no logro que los estudiantes
adquirieran la capacidad de inferir sobre algin texto que vieran en su curso, en tal aspecto no
siente que haya logrado mejorar en la construccion de ese conocimiento.

Ademas, la profesora no ha acomodado su equitativamente su horario para brindarle
mas atencion a la comprension lectora, ya que como lo explica solo le brinda los dias viernes
los cuales, solo tiene una hora pedagogica, este tiempo brindado es insuficiente para que los
estudiantes desarrollen esa competencia. Esto se evidencia en las siguientes lineas de la en-
trevista:

Profesora: Los viernes qué nos sirve para comprension y eso que aparte de ese texto yo les
he traido otros pequefios para poder evaluar los niveles de lectura que ellos tienen en infiere

sobre todo los chicos estan bajos en esa comprensién la mayoria no pasan de comprensién
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literal y les cuesta mucho a ellos inferir mas en ese nivel de comprensién. (Entrevista 1,
profesora, lineas 87-92).
Ante esta situacion dilematica de la docente podemos decir que, deberia otorgarle mas tiempo
para trabajar las dificultades de los estudiantes, no dejarlos pasar al siguiente nivel escolar
sin que se logre los niveles de desempefios esperados para el grado de estudios en que se
encuentran, también en sus interacciones didacticas, debe aportar mejores estrategias lecto-
ras que puedan ser utilizadas por ellos, para su mejora académica en lectura y no solo en
lectura, ensefianza debe ser integral para que los estudiantes adquieran todas las competen-
cias comunicativas.
b) Dilema de los estudiantes. En la entrevista con los alumnos rectificamos lo que nos dijo
la profesora, que no manejan las preguntas inferenciales y sobre todo que los alumnos no
estan muy informados de estrategias didacticas para poder llegar a la comprension de un
texto, pero aun asi no realizan nada para mejorar su condicién ante esta dificultad, quizas es
la falta de cultura investigativa, es lo que les frena a los estudiantes peruanos a seguir obte-
niendo conocimiento de manera autodidacta, solo esperan que los docentes les llenen de in-
formacion basica de los libros del estado. Estas situaciones las podemos observar en las si-
guientes lineas de las entrevistas que obtuvimos de los alumnos:

Entrevistador: ¢ Puedes reconocer la idea principal de un parrafo?

Entrevistado: Si.

Entrevistador: ¢ Cémo logras reconocer la idea principal?
Entrevistado: hay algunas oraciones que terminen en comay es donde uno se da cuenta que
es lo importante (Entrevista, alumna, lineas 33 -37).
Entrevistador: ¢ Te han ensefiado estrategias de comprension lectora?

Entrevistado: Si.
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Entrevistador: ¢Qué tipo de estrategias?

Entrevistado: por ejemplo, de como utilizar los puntos, las comas y todo eso. Pero eso no es
una estrategia de comprension lectora eso es parte de la ortografia o gramética. Entonces,
Entrevistador: ¢no te han ensefiado?

Entrevistado: No. (Entrevista 2, alumna, lineas 38-45).

Después de leer la cita anterior, podemos decir que el desconocimiento de estrategias
didacticas, por parte de los estudiantes puede que traiga como consecuencia que los niveles
de comprension lectora no sean asimilados, esto ocasionaria un retraso en la secuencialidad
de los contenidos, ya que la docente deberia detenerse a ensefiarles mejor los temas que no
entienden, aunque, como se ve, ella decide seguir avanzando con los temas por las supervi-
siones del Minedu.

Sin embargo, los estudiantes tienen que preocuparse por aprender a obtener conoci-
miento por si mismos, y dejar que solo la docente explique lo més dificil, esta actitud inves-
tigativa del alumnado ayudaria a que los docentes Ileguen a sus clases méas informados, por

las exigencias demandadas por estos, transformando asi la educacion en el pais.

3.1.3. Analisis de contenido

El analisis se hizo realizando una lectura interpretativa, esta técnica de recoleccion de infor-
macidn se realizo teniendo como instrumento metodoldgico la guia de analisis de contenido,
por lo que su aplicacidon fue cientifica, metddica y objetiva. La examinacion del texto nos va
a ayudar a conocer la intencionalidad educativa de las autoridades del Colegio y del encar-
gado del &rea de Comunicacion. Los documentos a analizar son: (a) plan anual, (b) plan de

unidad y (c) plan de sesion, que son de mucha importancia en la formacion educativa.
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Instrumentos de planificacion. Son los documentos, con los que deben contar el docente para
que tenga registrado su abordaje de la educacion de los estudiantes, debe estar registrado de
manera detallada cuél sera su accionar dentro del salon de clases, esto le permitira adaptar la
dificultad, segun la capacidad especifica y heterogénea de sus estudiantes.
Plan anual

“Constituye el vinculo entre la teoria educativa y la accion pedagdgica, entre lo que
se propone como ideal educativo y lo que efectivamente se realiza. Ademas, aporta coheren-
cia entre el discurso formal y la practica docente real.” (Gonzélez, 2010, p. 3). Segun el Mi-

nedu:

“Implica estructurar de forma secuencial y cronoldgica las unidades didacticas que se imple-
mentaran a lo largo del afio escolar, con el objetivo de alcanzar los niveles previstos de las
competencias. Presenta una vision general de las actividades anuales y de los principales
propositos de aprendizaje.” (2016, p. 15).

En el plan anual se van a tener en cuenta las necesidades y caracteristicas de los estudiantes,
los fines educativos de la institucion educativa y de las autoridades educativas de la nacion;
ademas, las tendencias formativas se basaran en las metas académicas de los estudiantes.
Estructura del plan anual. Segun el Minedu (2006), el documento debe estar divido en tres
bloques:

a) Datos generales. Se plasma los datos de ubicacién y directivos de la I.E, son obligatorios
porgue permiten identificar donde se localiza la institucion educativa y a que region perte-
nece, ademas de conocer a sus directivos. Asi se demuestra que el curriculo posee originali-

dad y que es creacion propia del docente.
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b) Propdsitos. Aqui estan planteados descripcion general: es un diagnostico general, se ubi-
can las prioridades educativas de la comunidad y los docentes se plantean metas u objetivos
a cumplir en el afio lectivo; el perfil del estudiante, que esta basado en los aprendizajes que
debe tener el estudiante al finalizar el ciclo académico; calendarizacion: el periodo escolar
estd dividido en bimestres, eso queda a criterio de los docentes y se deben considerar los
periodos vacacionales; los Propositos del aprendizaje, conformados por las competencias,
capacidades y los desempefios comunicativos; también se incluyen la seleccion de enfoques
transversales.

c) Secuencia de unidades didacticas. Conformada por las unidades teméticas: aqui se plan-
tean de forma general, como estaran las unidades didacticas, los temas, los subtemas, (cam-
pos tematicos) relacionadas con las competencias que se desarrollaran en cada campo tema-
tico; teniendo en cuenta la situacion significativa de cada unidad (vinculada con distintas
areas académicas), los saberes previos, los intereses comunitarios, el contexto socio geogréa-
fico. La evaluacion, aqui se plasma el proceso que permitira observar los avances escolares,
segun los logros de los estudiantes se planteara la planificacién anual del proximo afio lec-
tivo. Materiales y recursos: aqui se hara una lista de libros o documentos académicos que
servirian a lo largo del afio como fundamentos teoricos, tanto para el alumno, como para el
maestro; ademas, de los recursos didacticos que podria utilizar para hacer la clase més entre-
tenida.

Revision del plan anual de la Institucion Educativa “César Vallejo” de Chiclayo — Lamba-
yeque. El plan Curricular en el Area de Comunicacion — 2019, desde diferentes perspectivas
muestra los aprendizajes que los alumnos deben obtener en el primer grado de educacion
béasica secundaria; su formulacion fue en base al Curriculo nacional de educacion del afio

2019y al proyecto educativo institucional 2019, de la institucion educativa César Vallejo de
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Chiclayo — Lambayeque. La elaboracion de este documento, estuvo a cargo de los docentes
del &rea de Comunicacién. Teniendo en cuenta el diagnostico de las necesidades de apren-
dizaje del afio anterior, siendo conscientes de que les servird como guia general del trabajo

pedagogico que realizaran durante todo el ciclo escolar anual.

Composicién interna

a) Datos generales. Aqui estan expuestos los datos generales de la forma correcta, tal y como
lo propone el ministerio de Educacién. Nos permite contextualizar el entorno geografico,
porque se afirma que la institucion educativa estd adjudicada a la Ugel de Chiclayo. Nos
permite delimitar la investigacion, porque al afirmar que el plan pertenece al ciclo VI, los
estudiantes deben poseer un maximo y un minimo de conocimientos (competencias y capa-
cidades) para haber llegado a ese grado. Al especificar las secciones que se regiran bajo estas
normativas y al indicar que los docentes encargados de estas han participado en la elabora-
cion, se muestra que la finalidad académica de la I.E, es uniforme y se enfocan en un objetivo
general comun.

b) Descripcion general. Aqui estan especificados los estdndares de capacidades y competen-
cia que deben tener los estudiantes, estos estandares se han obtenido de manera literal del
curriculo nacional del afio 2019. En el documento se presenta una subcategoria: “unidades
didacticas” en un nivel superficial percibimos que el afio lectivo esta estructurado en dos
bimestres y que cada uno contiene una unidad didactica.

c) Unidad 1. Se plantea como situacion relacionada con el contexto, que los alumnos de
primer grado demuestran actitudes indebidas en su comportamiento, y que por lo tanto la
finalidad del curso es que ellos modifiquen ese comportamiento. Y se formulan algunas pre-

guntas que suponemaos serviran para guiar los contenidos académicos de dicha unidad; luego
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se plantean un grupo de actividades a desarrollar, pero no se especifica que sea una tesis para
darle solucion a las preguntas, por lo que se evidencia la ruptura de la secuencia. A la unidad
le plantean un titulo posible, “elaboramos normas que regulan la convivencia”. En esta uni-
dad se desarrollan tres competencias comunicativas: “Se comunica oralmente en su lengua
materna, lee diversos tipos de texto en su lengua materna y escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna” (Minedu, 2016, p.22).

d) Unidad 2. Se muestra una preocupacion sobre una conducta inusual de los estudiantes,
que se fijan mucho en la forma particular de hablar de ciertos estudiantes y se burlan, con-
virtiéndolo en bullying. Designando como finalidad del curso que los estudiantes conozcan
sobre las distintas lenguas del Peru. Se plantean preguntas que se desprenden de la finalidad
del curso; luego se formulan actividades que servirdn para que los estudiantes sean capaces
de responder a las preguntas presentadas por el docente, y se planifica la lectura de la novela
“operativo corazon partido”, que, segiin inferencias de los docentes, ayudaran a los alumnos
a valorar el respeto y el compaifierismo. A la unidad le ponen un titulo posible: “textos expo-
sitivos sobre la diversidad lingiiistica”, que como notamos guarda relacion con la problema-
tica en la cual se basara la unidad. También, se desarrollan tres competencias comunicativas.
e) Unidad 3. Aqui se muestra una preocupacion de los estudiantes, respecto a un grupo de
problematicas que perciben en su comunidad, que son la delincuencia, la drogadiccion, al-
coholismo, corrupcion, feminicidios, abuso de redes sociales, razones por cual se forman
dudas que los afecta colectivamente, y segin se indica como hipotesis que los alumnos re-
solveran estas dudas haciendo una investigacién sobre las opiniones de las personas que Vi-
ven en su comunidad y que también se ven afectados por estos problemas. Otra hipétesis es
que también aprenderan del contexto histérico cultural, leyendo la novela, “los tres consejos”

(Gilberto Maxe Suxe). A la unidad le ponen un titulo posible: “entrevistas sobre la
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problematica en su comunidad: delincuencia, drogadiccion, alcoholismo, corrupcion, femi-
nicidios, abusos de redes sociales, etc.”. También se desarrollan tres competencias comuni-
cativas.

f) Unidad 4. Se afirma que los estudiantes estan pasando por cambios psicolégicos y emo-
cionales; y se preocupan mucho por su fisico, y sus problemas para expresarse. Y solamente
se plantea que para que esta situacion mejore los alumnos realizaran una escenificacion tea-
tral, que también solucionaran algunas dificultades académicas. A la unidad le ponen como
posible titulo: “escenifican textos teatrales basados en casos de la vida real”. También, se
desarrollan tres competencias comunicativas.

Como notamos en el analisis de esta parte, los contenidos estan generalizados y la secuencia
narrativa del texto esta desconectada y desorganizada, ademas de que no se sigue la norma-
tiva del Minedu, solamente se repiten algunos items del Curriculo nacional de manera literal,
por lo que desde una mirada superficial parece que se siguen los lineamientos directivos.
Pero reafirmamos que la informacion es confusa y desordenada. Por lo que inferimos los
docentes encargados de elaborar este documento tratan de simplificar lo maximo posible el
trabajo posible, sin percatarse que lo fundamental de este tipo de documentos es el detalle,
eso no dejard ningun punto al azar, por lo cual si alguien quisiera conocer su método de
ensefianza seria facil imaginarselo y replicarlo , pero segun la manera en que esta es incluso
dificil conocer cudles son los conocimientos a impartir y cuales son los objetivos especificos
de logro que se desea obtener.

Organizacién de los propdsitos de aprendizaje

Cuadro 1. Se especifican las 3 competencias comunicativas y una lista de capacidades y se
entrelazan con las 4 unidades, se deberia indicar individualmente que capacidad se desarro-

llara en cada unidad, pero eso no sucede; solamente hay cuatro “x” que sefialan que todas las
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capacidades se desarrollaran en cada unidad, también los estandares de aprendizaje son ge-
néricos, y se han trasladado de manera textual del Curriculo Nacional.

Cuadro 2. Se especifican como propositos de aprendizaje, las competencias y los enfoques
transversales trasladadas textualmente del Curriculo nacional; también se entrelazan con las
4 unidades, y con las vinculaciones de otras areas, se indican individualmente que capacida-
des deberan desarrollar los alumnos en cada unidad, pero todas estan seleccionadas con una
“x”, solo en los enfoques transversales estan discriminados por una racionalidad ejecutora y
epistemoldgica. Los estandares de aprendizaje solo han sido seleccionados en las competen-
cias transversales, pero también son genéricos.

Materiales y recursos educativos. Encontramos una lista de libros y cuadernos de trabajos
con los que se va a trabajar durante todo el ciclo lectivo, y notamos que la mayoria de los
textos escolares son los elaborados por el Minedu, el Unico que es extracurricular son tres
obras literarias seleccionadas por el docente. Esto indica apego estricto y reproductivo de los
textos escolares nacionales, por lo que no se expresa creatividad, ni se presenta la planifica-
cién de una labor extracurricular.

Evaluacién. Aqui vamos a encontrar el mismo cuadro que se ha graficado en “la descripcion
general”: los cuatro bimestres, las cuatro unidades, las situaciones relacionadas con el con-
texto y el posible titulo. Lo Unico que cambia son las evidencias que deben presentarse en
cada unidad.

a) En launidad 1. Se propone como evidencias la declamacién de poesia, lo cual no guarda
relacién con las situaciones problematicas tomadas del contexto; se elaboran textos informa-
tivos, nuevamente son trabajos académicos que no guardan relacion alguna con el contexto;

el analisis de la obra “operativo corazén partido” es la unica actividad didéctica, que
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revisando la intencidn del escritor si guarda relacion contextual y los problemas que presenta

el alumnado en general y especifico.

b) En la unidad 2. Como primeros items se estipula que se elaboraran textos expositivos
donde se enfocaran en las variedades linguisticas de la comunidad, esta labor académica si
guarda relacion con los problemas ubicados en el contexto; notamos que el item se repite
(por un error de tipeo o con intencionalidad de rellenar el cuadro); el analisis de la obra “los
tres consejos”, también se enlaza con los problemas del contexto; por lo tanto, aqui se nota

un trabajo epistémico en la labor del docente.

c¢) En la unidad 3. Aqui se plantea como evidencia desarrollar entrevistas para formular un
texto académico que provenga de la interaccién oral, entre los estudiantes y las demas per-
sonas de su comunidad, para hablar de las problematicas que los afecta como miembros de
una sociedad, con individuos que cometen actos delictivos; el analisis de la novela, El espejo
del lider, plantea la busqueda del equilibrio en la vida de la persona, para que el estudiante
sepa cémo ser un buen ciudadano. Si hay una relacién entre la labor académica y los proble-

mas que se presentan en el contexto.

d) En la unidad 4. Como evidencias se plantea realizar una dramatizacion de casos reales (no
se especifica qué tipo de caso). Se supone que relacionan los problemas del contexto. Luego,
se pide elaborar biografia de representantes del teatro, que no tienen relacion con el contexto,
pues no ayudaran a los estudiantes a comprender sus cambios psicoldgicos y fisicos; por
ultimo, se plantea que se haga el analisis de la novela “Didgenes del mundo futuro”, lo que
supone que haya una relacion con el contexto social y ayudara a los estudiantes en sus pro-

blemas interpersonales.
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Analizando este documento notamos, que la estructura esta en muchas ocasiones mal estruc-
turadas y que hay pocos espacios académicos separados para la lectura aunque en las com-
petencias se asegura que los estudiantes aprenderan a comprender en todos los niveles (literal,
inferencial y critico), y esto estd justificado por las capacidades que se han traspasado tex-
tualmente del Curriculo nacional; no se indican espacios tematicos donde se estructuren los
conocimientos que se abordaran a lo largo del afio lectivo, y en las evidencias solo hay cuatro
lecturas de novelas, y no se especifica que se efectué un anéalisis compresivo de los niveles
estructurales del texto (superficial, estructura narrativo, elemental), por lo que aunque se es-
pecifica que el estudiante alcanzara una compresion inferencial y una compresion critica, no

se estipulan las labores académicas para desarrollar esas capacidades en los estudiantes.

Plan bimestral

Segun Torres. Se trata de una planificacion disefiada para un periodo de tiempo relativamente
breve. Su propdsito no solo es favorecer procesos de ensefianza y aprendizaje orientados a
que un grupo especifico de estudiantes adquiera ciertos contenidos, conceptos y procedimien-
tos, y adopte de manera reflexiva un sistema de valores, sino también fomentar el desarrollo
de habilidades que les permitan establecer nuevas relaciones e interacciones con esos y otros
contenidos culturales (1998, p. 1).

Segun el Minedu. Implica la planificacion ordenada y cronoldgica de las unidades didacticas
a desarrollarse a lo largo del afio escolar, con el fin de alcanzar los niveles esperados de las
competencias. Presenta una vision general del trabajo anual, especificando los enfoques

transversales y la estructura de las unidades didacticas.” (2016, p. 15)

El plan de unidad nos va servir para ordenar y sistematizar lo que queremos ensefiar durante

una unidad didactica, que equivale a un mes. De una manera general nos permite jerarquizar
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los conocimientos en primordiales, secundarios y complementarios. El control de nuestras
acciones es necesario para poder registrar el progreso de los estudiantes.

Estructura del plan de unidad. Segun el Minedu (2006), puede estar compuesto por los si-
guientes elementos:

a) Datos generales. Aqui ubicamos un titulo, que contenga un tema motivador y que sintetice
el resultado o producto de la unidad. también se indicara el bimestre o trimestre, el nimero
de unidad, la duracion aproximada. Como datos informativos de la I.E: Area curricular, sec-
cion, grado y duracion, demostrandose que las unidades tienen la autoria del docente encar-
gado del Area.

b) Propdsito de aprendizaje. “A partir de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes,
el docente determina las competencias, capacidades y desempefios que se abordaran en la
unidad. Asimismo, se eligen los enfoques transversales que guiaran el proceso educativo.”
(Minedu, 2016, p.124).

c) Situacién significativa. Se basa en el contexto real o simulado, que demanda el desarrollo
de las competencias necesarias para resolver un desafio: el conflicto tiene que ser a la medida
de las posibilidades de los estudiantes y que los ayuden a progresar en un trabajo complejo.

d) Producto y criterio de evaluacion. Son las evidencias que debe presentar el alumno al final
de la unidad para comprobar que ha logrado un aprendizaje; los criterios de evaluacion tienen
que ir en consecuencias con las competencias, desempefios y el producto acreditable, que
deben ser adecuados para cada unidad de aprendizaje que se plantean en un afio escolar.

e) Secuencias de sesiones. Se enumera sistematicamente en un listado las sesiones de apren-

dizaje planteadas segun la situacion significativa de cada plan de unidad.
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f) Materiales y recursos. Estos deben de ser pertinentes para la realizacion de las clases, el
docente debe utilizar los materiales que da el Ministerio de Educacion, agregando algunas
hojas de trabajo brindadas por este mismo.

g) Referencias. Es la citacion de los libros que se van a utilizar en toda la secuencia didactica,
ya sea los libros utilizados por el docente y los utilizados por los estudiantes

Revision del Plan bimestral de la Institucion Educativa César Vallejo de Chiclayo — Lam-
bayeque. El Plan de Unidad didactica del Area de Comunicacion — 2019, fue realizado por
dos de los docentes siguiendo los estandares o lineamientos del curriculo nacional y acorde
con la planificacion anual. Se mostraran la secuencia a mediano plazo donde adquiriran
aprendizajes los estudiantes del primer grado de educacion bésica regular en nueve semanas.
Analisis de la composicidn interna

a) Datos informativos. Aqui se muestran de forma adecuada los datos informativos tal y como
lo propone el Minedu y la Ugel (Chiclayo); el nimero y el nombre de la institucion educativa,
el tuno de las clases, el nombre de los docentes que realizaron la unidad, el Area, el grado,
fecha de inicio y el final de la unidad.

b) Titulo de la unidad didactica. Los docentes optaron por poner “Escenifican textos teatra-
les: basados en situaciones de la vida real”; el titulo es muy genérico y no especifica las
situaciones que se escenificaran; ademas nos dice que trabajaran con textos teatrales; sin
embargo, el libro que deja a leer en el cuarto bimestre es “El camino del lider” siendo este es
un texto narrativo.

c¢) Organizacion de los propdsitos de aprendizaje, criterios evidencias de aprendizaje e ins-
trumentos de evaluacion. Presenta los propésitos conectados con las competencias y capaci-
dades comunicativas; la funcion de una unidad de aprendizaje debe ser integral, pero anali-

zandola solo se enfoca en la oralidad y la escritura dejando de lado la comprension lectora.
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Por otro lado, en la evaluacion y la evidencia de aprendizaje hay una desconexion entre estos
dos factores ya que en los desempefios que se propone evaluar son textos orales y en las
evidencias pone que participan en representaciones teatrales que no han sido especificadas
en los desempefios.

d) Situacién significativa. Muestra la situacion problematica en que se encuentran los estu-
diantes y en torno a cuales son los objetivos que se quieren lograr en ese tiempo pedagdgico;
sin embargo, incumple con una caracteristica, como la de agregar preguntas que despierten
el interés en los temas abarcados en esta unidad.

e) Secuencia didactica. La docente ha organizado sintéticamente las 14 sesiones de aprendi-
zaje agregando solo el titulo de la sesion, campo temaético, capacidades y las actividades que
se realizaran, utiliza siete sesiones para manejar la competencia de leer diversos tipos de
textos en su lengua materna aqui no se especifica con que temas podran los estudiantes desa-
rrollar las capacidades de comprensién lectora ni los niveles que se abarcaran; ademas no
logra conectar los contenidos con el aprendizaje de los estudiantes para esta competencia,
para la competencia de se comunica oralmente en su lengua materna utiliza cuatro sesiones
y para la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna solo dos sesiones,
también observamos que no guardan relacion con los desempefios mostrados al principio de
la unidad.

f) Recursos y materiales. Si se relacionan con lo que pide el Ministerio de Educacién, pero
no se identifican cuales seran utilizados por el docente y cuéles por los estudiantes. No se ha
agregado ningun material extra por parte de los docentes.

g) Referencias. No se agrego en este Plan de Unidad Didactica, esto indica que no hay bases

tedricas que fundamenten su metodologia y su practica pedagdgica.
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Observando la presentacion de la unidad de aprendizaje, notamos que es muy diferente a la
que proponen los organismos reguladores, creemos que esta variacion es porque de una ma-
nera mas general, permite a los docentes variaciones dentro del campo académico, pero esto
también dificulta el seguimiento de la evolucion de los estudiantes. ya que, no se registra que
conocimientos conceptuales se le han ensefiado y que habilidades debe poseer para enfrentar

los problemas de la comunicacion y la comprension de textos.

3.2.  Resultados propositivos: secuencia de estrategias formativas

La secuencia de estrategias formativas opera como una propuesta didactica modelada, plan-
teada como solucién pedagdgica a la situacion formativa diagnosticada. Desde una perspec-
tiva educativa, una propuesta es la presentacion intencional de précticas formativas innova-
doras, a ser usadas para resolver problemas de aprendizaje, problemas de ensefianza y reno-
var las estrategias didacticas (Chiroque, 2007).

Un modelo, por su parte, es la representacion o descripcion de un sistema formal, en funcion
de una teoria cientifica, que al ser una aproximacién esquematizada representa las variables
mas significativas e importantes del objeto investigado. Un nexo que guiay controla la prac-
tica espontanea desde la idealizacion estructurada de la teoria (Carvajal, 2002). Se utiliza
para caracterizar, sistematizar, sintetizar las teorias o enfoques pedagogicos que ubican a los
profesores en el proceso de aprendizaje. (Reyes y Bringas, 2006).

La secuencia de estrategias formativas se define como una planificacion didactica orientada
al desarrollo de competencias (Aran, et al., 2003), que fortalece su funcién pedagogica me-

diante una evaluacién continua, retroalimentacion oportuna y la construccién de aprendiza-

jes significativos (Nikolai, 2007), asi durante una serie de sesiones de aprendizaje se
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integran diversas estrategias que incluyen contenidos innovadores y procedimientos inter-

activos que fomentan la aplicacion contextual del conocimiento (Diaz, 2006).

La propuesta se compone por una serie de acciones pedagdgicas que integran teoria y prac-
tica educativa, orientadas al desarrollo integral de las capacidades del estudiante. Estas estra-
tegias permiten un Andlisis critico que se realiza durante la practica educativa (en la accion)
y después de ejecutarla (sobre la accidn), con el fin de mejorar continuamente la intervencién
pedagogica., facilitando la toma de decisiones conscientes en la planificacion, la interaccion

didactica y la evaluacion, dentro del proceso educativo. (Pdez & Malagén, 2025)
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Tabla 4
Secuencia de estrategias formativas: enfoque y estructuracion

ENFOQUE

Enfoque lector Enfoque psicolingliistico Enfoque didactico cognitivista

ESTRUCTURACION

Para qué
INTENCION LECTORA

Propésito formativo lector Propésito evaluativo lector
Competencia lectora  Capacidades lectoras Estandar lector Desempefios lectores
C1. Obtiene informaci6n del texto escrito. Lee diversos tipos de texto con estructuras complejas y vocabulario variado. Integra  Identifica informacion explicita, relevante y complementaria.
LITERAL informacion contrapuesta que esta en distintas partes del texto. Explica el tema, los subtemas, el propésito comunicativo y Establece conclusiones.
Lee diversos ti- Deduce relaciones de causa-efecto, semejanza-diferencia, entre otras.
C2. Infiere e interpreta informacion del texto. Interpreta el texto considerando informacion relevante y complementaria para cons- Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares.
pos de textos en INFERENCIAL truir su sentido global, valiéndose de otros textos. Sefiala el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.
su Iengua ma- Explica la intencion del autor, los diferentes puntos de vista y los estereotipos.
terna. Q3. Reflexiona y evalla la forma, el conte- Reﬂe_xiona sqbre formas y conte_nidos_del te?<’t0 a partir de su conocimiento y expe- Evalta los efectos del texto en los lectores a partir del contexto social.
nido y contexto del texto. riencia. Evalda el uso del lenguaje, la intencion de los recursos textuales y el efecto Y p q
CRITICA del texto en el lector a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural. Sustenta su posicion sobre estereotipos, creencias y valores presentes en los textos.
Qué

CONTENIDO LECTOR
Conocimiento lector
El cuento como texto narrativo El cuento como practica discursiva
Modalidad narrativa: breve y sin intencion didactica Estructura narrativa: inicio — nudo — desenlace Valor social Valor linglistico Valor ideolégico
~ Como
METODO LECTOR
Ensefianza aprendizaje desarrolladora

[~ Secuencias formativas Instrumentos Espacio  Tiempo
Estrategias lectoras Actividades Técnicas Materiales Lugares Sesiones
- Lectura informativa Personalizacion de la informacién ~ Contexto. Texto. Autor Organizacion previa. Gréficos biograficos. Videos biograficos
Estrategia literal Aula L et
lectura informa- e lisi Sentido figurado. Coheren- AP . Biblio- seston
: | Proceso explicativo—  Analisis textual . B Anélisis textual comentado El libro de cuentos.
tiva-exploratoria ! cia. Estrategias narrativas teca
proyectivo
Lectura selectiva Inferir el significado global del texto Macroestructura Segmentacion. Subrayado. Sumillado El cuento seleccionado
- N . . Identificar los planos de significa-  Lenguaje literario. . . Alic
Estrategia literal - f PR on: Guia de andlisis textual .
g 4 Labor interpretativa iR G ERE Mundo extralingiistico Integracion: El resumen Aula 3 sesiones
Lectura selectiva Interpretar la funcionalidad de los  Paratext Guia de analisis inferencial
Proceso predictivo CIUEET B D (S L CIEUTAE, . Anélisis inferencial del texto uta g analisis Imerenclar
paratextos Secuencialidad narrativa Guia de integracion del significado global
; Elaboracion de un juicio critico- Significacion global. . " ; : ;
Lectura reflexiva . " - Gufa de estudio de caso. Videos de entrevistas
valorativo Intencionalidad del texto Estudio de caso Aula
Estrategia critica : Identificacion y relacion Ambito social. Ambito reli- L AIP 3 sesiones
: Labor constructiva : : P ) 6 ; lisis i ideos i i
Lectura reflexiva de paradigmas gioso. Ambito ontolégico IeesiigRean Gl Guia de analisis intertextual. Videos informativos
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Enfoque lector

El uso de estrategias lectoras es un recurso muy importante para la incorporacion y estructu-
racion de aprendizajes. Por ello, el docente con funcion de instructor y guia puede aplicar un
mecanismo didactico direccionado al aprendizaje lector, sabiendo que el estudiante para lo-
grar la compresion lectora necesita hacer uso de sus capacidades y habilidades cognitivas
que, al no ser innatas, pueden ser adquiridas por socializacién, ensefianza directa y mecanis-
mos de influencia. Por ultimo, el enfoque lector se centra en tres ciclos, a) el proceso lector:
donde se adquieren conocimientos, b) el aprendizaje interactivo: donde se procesan y perso-
nalizan los conocimientos, c) evaluacion lectora: donde se valoran los conocimientos adqui-
ridos y se convalida la efectividad de la didactica.

Sistema lector

La actividad lectora es un proceso secuencial estructurado, que se guia por la intencionalidad,
al finalizar este procedimiento el lector tiene que haber comprendido el texto, y ser capaz de
construir una significacion global; al ser consciente de la individualidad del estudiante, el
docente puede ir guiando y adaptando la ensefianza de las estrategias en sus distintos mo-
mentos, sin cambiar, ni variar el sentido del proceso lector.

a) Antes de la lectura. ElI maestro cumple el papel de instructor; ya que debe ensefiar con el
ejemplo estrategias de compresion lectora (sumillado, subrayado, resumen, diagramas de
compresion, etc.), elegir la complejidad del texto segun el nivel cognitivo de los participan-
tes, motivar la curiosidad de los estudiantes, plantear la finalidad objetiva del ejercicio lector,
guiar predicciones compartidas sobre el texto e inferir su tematica en base al titulo.

b) Durante la lectura. El docente cumple el papel de mediador y el alumno participa activa-
mente en una lectura compartida guiada, posteriormente de forma individual con otro texto

los estudiantes van analizando la tematica central con las técnicas de compresion, ensefiadas
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por el docente anteriormente; asi van interpretando el texto, luego aclarara sus dudas con el
uso de diccionario de conceptos o de sindGnimos/anténimos, de esta forma se va consolidando
la compresion literal e inferencial.

c) Después de la lectura. El docente toma una posicion de supervisor-evaluador, y el alumno
una participacion activa en la actividad analitica (abstracta-analdgica), para aprender a ubicar
la idea principal, en el texto; segin eso, podra meditar sobre la ensefianza del texto, recor-
dando las conjeturas que se hicieron al principio, se infiere sobre la finalidad del mensaje o
ampliamente del argumento, luego de que los estudiantes pueden responder preguntas que
estan en un nivel literal e inferencial, podran explicarlo con sus propias palabras de forma
racional y precisa. En consecuencia, frente a la intencionalidad del escritor podran tomar una
posicion critica.

Aprendizaje interactivo

La actividad lectora es un proceso interactivo estructurado, dirigido de forma dinamica por
el docente, quien tiene como objetivo educativo que el estudiante logre el procesamiento de
la informacion presente en el texto. Basado en el modelo interactivo, se aplica la técnica del
dialogo educativo; por ende, luego de realizar el acto de lectura individual, el maestro realiza
preguntas sobre temas trascendentes presentes en el texto, los alumnos responden, expresan
ideas, pensamientos y debaten entre ellos. si hay una interaccion educativa que concluye
exitosamente, se confirma que han logrado interpretar el lenguaje escrito y procesado activa-
mente la informacion.

Evaluacion lectora

La actividad lectora es un proceso evaluable estructurado y fundamentado en criterios 16gi-
cos, para lograr la obtencion de informacion minuciosa sobre el avance del desarrollo de las

habilidades cognitivas en los estudiantes, la evaluacion abarca tres etapas: en la evaluacion
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inicial: se logra conocer los conocimientos con los que el estudiante inicia el proceso lector;
la evaluacion formativa permite regular el desarrollo del proceso e ir ajustando el nivel de
los contenidos académicos; la evaluacion sumativa facilita calcular el progreso de la com-

prension lectora en los estudiantes y si el avance es igualitario en todo el colectivo.

Enfoque psicolinguistico

Desde esta perspectiva se plantea, que la comprension lectora forma parte del preconsciente
del hombre; por ende, en la accién lectora hace uso de funciones neuronales: por un lado, la
conciencia fonologica como habilidad metalinguistica permite que el estudiante reflexione
conscientemente sobre el significado inferencial del texto (oral, escrito). Por otro lado, la
memoria verbal como habilidad psicolinguistica, permite al individuo escuchar, repetir e in-
terpretar la significacion global del texto en sus tres aspectos (semantico, sintactico y prag-
matico). En consecuencia, para desarrollar habilidades psicolinglisticas hay que conocer A)
el procesamiento de la informacién: como se trasforma la informacién en conocimiento, b)
aprendizaje reflexivo: como se adquiere el pensamiento deductivo, c) aprendizaje critico:
como se adquiere el razonamiento critico.

Procesamiento de la informacion

La comprension lectora desarrolla el procesamiento psicolingtistico y optimiza las estructu-
ras neurocognitivas del hombre, porque adquiere habilidades, capacidades y conductas. La
lectura implica que el hombre debe reconocer los signos linglisticos y para la comprension
de estos se realiza un proceso neurobioldgico, donde la vista es el receptor del codigo gréfico,
que luego en las areas auditivas y visuales se transforma en informacion siendo parte de la
memoria sensorial, posteriormente en area prefrontal asociado a la memoria de trabajo se

integra, se controla, se ubica la informacién segin su importancia, se exploran los posibles
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usos y se ensaya una reproduccion (mental u oral). Al finalizar todo termina en el area de
Wernicke sucede la compresion lexicogréfica al formarse las estructuras seméanticas se da
inicio a la interpretacion inferencial y critica; en el area de Broca, sucede la representacion
Iéxico-motora, cuando se forman los diagramas motores, también se origina la formacion de
letras y palabras.

En conclusion, cuando el sujeto es capaz de reproducir un texto (oral o escrito), infiere sig-
nificados o se posiciona criticamente, significa que la informacion ya ha pasado por todo un
proceso neurobioldgico que le ha permitido aprender.

Aprendizaje reflexivo

La comprensidn lectora desarrolla el pensamiento deductivo logrando la conexién entre con-
ciencia y experiencia del sujeto, quien se vuelve capaz de identificar el significado abstracto
de los textos, por ello, la reflexion significa tomar conciencia de existe la formacion de mo-
delos sociales que influyen en nuestro accionar cotidiano.

El estudiante reflexivo se caracteriza cuando, es capaz de ubicar la singularidad del texto,
analizar lo implicito, relacionar y validar los conocimientos en base a su experiencia previa,
problematizar la realidad y solucionar problemas de la ficcion textual, forjar relaciones in-
teractivas con el docente y demas comparieros.

Por ultimo, es consciente de la dificultad del proceso y la eficacia de los resultados siendo
autosuficiente para abordar de forma extraescolar textos con mayor exigencia académica,
retroalimentando lo aprendido en clase

Aprendizaje critico

La comprension lectora desarrolla el pensamiento critico, y mejora la habilidad para razonar
y evaluar objetivamente los textos y la realidad. La interioridad del lector esta asociada a

cierta ideologia, pero poseer pensamiento critico significa entender que el conocimiento es
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una construccién humana y racional, pero ser capaz de ser imparcial en su accion evaluativa
de la veracidad sin ser influenciado por el juicio social. El estudiante critico se caracteriza
porque tiene la capacidad de formular preguntas relevantes y sustantivas, comparar nuevos
sucesos con su experiencia previa sin dogmatizar la respuesta; por ultimo, percibir la influen-
cia del texto en la realidad operatoria, siendo consciente de que la verdad es relativa y esta

en constante evolucion.

Enfoque didactico cognitivista

Basado en el origen y evolucidn de los estudios del pensamiento analitico, se afirma que el
conocimiento se desarrolla porque se automatizan los procesos mentales complejos; ademas,
a traves de un proceso integral se van concretando competencias de comprension lectora,
obteniendo habilidades critico-deductivas. Consciente de la importancia del proceso lector,
el estudiante se posiciona como un participante activo, con predisposicion a trasformar la
informacidn en aprendizaje, tomando consciencia de la complejidad de sus recursos cogniti-
vos Y el papel del docente toma importancia al ser encargado de modificar las estrategias
didacticas para adaptarlas a las exigencias cognitivas del colectivo escolar.

Proceso formativo

Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener conocimientos tedrico-practicos, a
través de sesiones programadas, los estudiantes asimilan los diferentes concetos e imitan las
actitudes formales del docente, durante el proceso de aprendizaje el estudiante no solo recibe
la informacién, si no que la retiene, la comprende y aplica los conocimientos en su cotidia-
nidad; el maestro como guia agente formativo, prepara los textos, consciente de la realidad

social del estudiante, elabora las estrategias didacticas con el objetivo de que los estudiantes
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refirmen sus conocimientos observando la problematica del texto como un fenémeno real y
solucionable.

Ensefianza-aprendizaje desarrolladora

Las estrategias de comprension lectora sirven para obtener autonomia cognitiva-ideoldgica,
por lo tanto, la finalidad del proceso pedagdgico con sentido desarrollador es enfocarse en la
formacion integral del educando, para lograr un nexo entre lo cognitivo y afectivo. Por eso
el encargo social es que la actividad pedag6gica sea sistémica y metddica, que el alumno
tenga participacion que le permitira desarrollar una actitud creativa al momento de buscar
informacion en el texto, argumentar sus ideas para defender su posicion critica, compromiso
y responsabilidad social para resolver problemas con personalidad ideoldgica.

Por lo tanto, desde esta perspectiva las habilidades de compresion lectora le serviran al estu-
diante para interactuar con la realidad contextual, y transformarla para mejorar su calidad de
vida.

Procesos internos

Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener habilidades comunicativas, cate-
gorizando como estimulacion externa la ensefianza sobre estrategias de comprension de tex-
tos, durante este proceso externo, internamente el alumno ira desarrollando habilidades cog-
nitivas fundamentales para comunicarse, gracias a esto el estudiante percibe la informacion
textual e infiere las ideas subjetivas, presta atencién a los detalles significativos y al actuar
de los personajes, memoriza la idea principal y el mensaje del texto, por Gltimo comparte los
conocimientos obtenidos en su contexto social.

Desarrollo intelectual por etapas

Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener capacidades interpretativas-refle-

xivas; debido a que, la formacién de inteligencia es un proceso, autorregulado por el
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inconsciente del estudiante, es decir, las personas van adquiriendo conocimiento, habilidades
y capacidades cognoscitivas; segun su crecimiento fisico. Durante el proceso académico el
estudiante llega a la etapa de operaciones formales (11 afios a mas) donde debe aprender a
hacer uso de pensamientos operacionales complejos, para buscar informacion e interpretar la
lectura, de un pensamiento complejo abstracto para relacionar informacion externa e inferir
el nexo de la ficcion con la realidad, pensamientos operacional hipotético, para buscarle una
solucidn a la problemaética presente en el texto o para mostrar una posicion critica sobre al-
guna actitud o hecho presente en el texto.

Operatividad de la secuencia de estrategias formativas

Proposito formativo lector

El proyecto didactico de lectura interpretativa es una propuesta de aprendizaje con enfoque
desarrollador porque concibe la educacién como proceso formativo donde el docente facilita
al estudiante una serie actividades coherentes para desarrollar una “Competencia Lectora”;
es decir, tenga “es la capacidad de una persona para articular diversas habilidades con el fin
de alcanzar un objetivo concreto en un contexto particular, actuando de forma adecuada y
con responsabilidad ética.” (Minedu, 2006, p.). Teniendo como base este postulado, se reco-
noce que la competencia a desarrollar en este proyecto es: “Lee diversos tipos de textos en
su lengua materna”. Por ende, la practica académica debe ser constante, deliberada y el
alumno debe ser consciente de que este progreso es por niveles y que el aprendizaje le servira
para toda la vida. Ademas, sabemos que la competencia lectora implica el acceso, localiza-
cion y adquisicion de informacion (implicita — explicita) presente en el texto; por otro lado,
permite la integracion de la informacion, estableciendo relacion entre el texto e ideas inferi-
das, por ultimo, permite la reflexion-evaluacién sobre la informacién del texto, analizando

de forma critica el contenido, estilo y forma del texto (Tatay et al., 2011).
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Ademas, el proceso es integral e intencional, pues el profesor y estudiantes comparten un
mismo objetivo; por otro lado, es transformativo, ya que esta dirigido al desarrollo de Las
capacidades lectoras, que son “recursos cognitivos para actuar de manera competente. Estos
recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para
afrontar una situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores” (Mi-
nedu, 2006, p. 22). En base a lo propuesto anteriormente, y siguiendo el programa formal
educativo peruano, se afirma que la competencia “lee diversos tipos de textos en su lengua
materna”, implica las siguientes capacidades: a) Obtiene informacion del texto escrito. b)
Infiere e interpreta informacién del texto. c) Reflexiona y evalta la forma, el contenido y
contexto del texto” (Minedu, 2016, p. 22). Por ello se afirma que la capacidad lectora implica
“desarrollar una habilidad cognitiva para articular el mundo, por ende, requiere esfuerzo,
dedicacidn e interés, siendo importante relacionar el texto y el contexto a la hora de profun-
dizar un determinado tema lector” (Freire, 1991, citado en Montoya, 2016, p. 36).

Por altimo, que la ensefianza-aprendizaje es un proceso didactico porque el docente parte del
diagndstico y las potencialidades de los estudiantes para trazar los objetivos e involucrarlos
como agentes comprometidos con su propio desarrollo. Luego en cada etapa se tienen en
cuenta los logros alcanzados y las dificultades presentadas. Asi, el proceso se mantiene dina-
mizado.

Contenido formativo lector

Los contenidos se constituyen por toda la informacion tedrica que sirve de guia para que el
docente encamine la finalidad de las estrategias, estas premisas sirven de directrices para
establecer la serie de recursos formales que sostienen la coherencia de las actividades didac-
tica. El proyecto al estar basado en desarrollar la competencia lectora necesita concebir que

se trabajara. Por ende, se concibe al texto como “una organizacion logica de proposiciones
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sino también una reticula de conocimientos entretejidos con vivencias del autor” (Alfaro,
2010, p. 42).

a) El conocimiento lector es toda la informacién comprendida en el texto que el lector va a
asimilar al realizar una lectura analitica; en el caso de proyecto, el estudiante obtiene infor-
macion sobre el género narrativo, cuento, modalidad narrativa del cuento y acerca de la
estructura narrativa del cuento. Ademas, comprender que el cuento como practica discur-
siva abarca tres aspectos: tiene valores social, linglistico e ideoldgico.

b) Género narrativo. Se caracteriza porque en él se presenta una historia imaginaria que se
modela segun la realidad, en muchas ocasiones, ajena al sentimiento del autor. Por lo tanto,
se agrega una valoracion artistica a la narracion. Dentro de este género, se concibe el mundo
como construccion creada con el lenguaje, es decir, un universo inventado, formado por per-
sonajes que actuan a libre albedrio, acontecimientos que suceden de forma planificada e ines-
perada, un lugar caracteristico donde transcurren los hechos en un tiempo (sincrénico — dia-
cronico) determinado (Pérez, 2010). Por otro lado, el género narrativo también es concebido
como “toda serie de elementos textuales en los que predomina lo objetivo sobre lo subjetivo
y que estan encaminados y dirigidos a la interpretacién de todo lo que acontece en la socie-
dad, la naturaleza o la cultura” (Martinez, 2007, p. 11).

c) El cuento como texto narrativo. “Se trata de una secuencia de eventos desarrollados a lo
largo del tiempo, en la que ocurre una transformacion y se incorpora un componente de in-
triga que organiza y da coherencia a las acciones y hechos narrados” (Martin y otros 2005,
s/p). Historicamente el cuento es la forma de narracion mas antigua en el mundo y su forma-
lizacion se ubica en la impresion de textos; debido a su caracter sintético, el cuento era la
forma mas simple de ahorrar tiempo y dinero para dejar un legado literario. Debido a eso, se

concibe el cuento “ES una narracion corta que presenta un acontecimiento imaginario, con
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pocos personajes involucrados en una Unica accion centrada en un solo tema. Su proposito
principal es generar una sola reaccion emocional en el lector.” (Pérez, 2010, p. 50).
Modalidad narrativa. EI cuento como expresion escrita es una forma intima del escritor de
comprender el mundo, de acercarse a lo que no conoce, desde lo que percibe. Desde una
distancia cognitiva, de forma objetiva, presenta los hechos, con una intencionalidad subje-
tiva, es decir, se narra para informar, argumentar, persuadir o entretener.

En este sentido, Julio Ramon Ribeyro Tiene la capacidad de proponer una hipétesis o formu-
lacion tedrica sobre de la modalidad narrativa del cuento, en un decélogo personal que en
resumiendo nos dice que: En el proceso de creacion innovadora; en el cuento se narra una
historia original, la historia se desprende de la realidad o de la imaginacion y en la historia
los personajes tienen conflictos vivenciales. En el proceso de escritura; la historia se crea con
la intencién de despertar emociones en el lector, el estilo narrativo debe ser directo y simple,
el cuento no se elabora con una intencion didactica, para la escritura del cuento admite la
innovacion linguistica, los tiempos narrativos deben racionalizarle y por dltimo, el cuento
debe tener una conclusion definitiva (Esteban, 2002).

Estructura narrativa: La estructura narrativa del cuento se divide en tres partes: inicio, nudo,
desenlace. (a) “El inicio debe explicar: ;Quién es el protagonista? ;Ddonde sucede la accion?
(Cuando ocurre? ;Qué es lo que sucede? ;Por qué ocurre?” (Pérez, 2010, p. 56). (b) “El nudo
puede contener: Los obstaculos que dificultad el cumplimiento de un deseo, los peligros que
amenazan al protagonista las luchas fisicas o psicolégicas entre personajes contrarios, el
enigma que debe resolver el lector” (Pérez, 2010, p. 56). (¢) “El desenlace podra ser: El
problema queda resuelto por completo, el accionar de los personajes trasmiten un valor ético-

moral” (Pérez, 2010, p. 56).
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d) El cuento como préctica discursiva. El cuento es producto de la actividad sociolingistica
humana, se caracteriza por su simbolizacion semantica (semidtica y pragmatica), tiene cohe-
rencia bisémica (profunda y superficial) y su estructuracion narrativa esta supeditada por un
conjunto de reglas propias del sistema linguistico donde se produce (Bernéardez, 1982, p. 85).
Como tradicion escrita, el discurso se concibe como “Reflejan la naturaleza de una forma de
pensamiento inclinada hacia las supersticiones y abordan preguntas fundamentales sobre la
existencia humanay el universo. Ademas, expresan el sistema de valores propio de una cul-
tura.” (Montoya, 2004, p. 4).

Por su condicion narrativa, le da significado a distintas “identidades sociales, relaciones so-
ciales, conocimientos y creencias” (Moreno, 2016, p. 135), por lo que se concibe como un
conjunto de signos linglisticos, lleno de significaciones “ideacionales, interpersonales y tex-
tuales” (Fairclough, 1995, como se cit6 en Moreno, 2016, p. 135).

El cuento posee valor social. Propone modelos de conducta acordes con el canon moral,
intelectual, politico dominante en un determinado pais, para que los diversos contextos en las
narraciones ayuden a la integracion social de los receptores (los estudiantes) con la finalidad
de optimizar su conducta (Pedrosa, 2004).

El cuento posee valor linglistico. En el aspecto o valor linguistico, el narrador tiene la posi-
bilidad de elegir un tipo de variedad dialectal para el narrador y los personajes, teniendo en
cuenta los recursos fonéticos, la organizacién de la informacion morfosintactica de las pala-
bras, oraciones y parrafos dentro del texto, que tenga coherencia y cohesidn, y que el receptor
y emisor compartan un mismo contexto en la narracién (Lluch, 2004, pp. 128-129).

Valor ideol6gico. Conjunto de conceptos, creencias e ideales que proponen una manera de
ver la realidad; su principal funcion, en el narrador, es evaluar y tomar partido en la narracion,

opinar de diferentes formas acerca de la modalizacién en las acciones de los personajes con



83

diferentes complementos linglisticos que expresan los diversos puntos de vista del autor en
la voz del narrador (Lluch, 2004, pp. 50-234).

Método lector

Estructura el sistema de estrategias que conducen el desarrollo de competencias y capacida-
des lectoras del estudiante. Por tal motivo, las estrategias se adecuan al nivel cognitivo de los
estudiantes, para ello el docente debe seguir algunas premisas generales que le van a servir
en la planificacion documental del método formativo.

El método de aplicacion de las actividades sigue la secuencia estratégica de ensefianza-apren-
dizaje desarrollador, en el aprendizaje lector; se predice su éxito siempre y cuando, se usen
los saberes socioculturales que el estudiante trae de su contexto social (diagnostico social),
se refuercen los aprendizajes adquiridos durante el proceso educativo (diagnostico educativo)
y se motive a lograr el conocimiento cooperativo que se desprende del aprendizaje colectivo
igualitario (diagnostico sumativo).

Por eso se afirma que, la educacion busca que exista una relacion entre el crecimiento fisico,
el cognitivo y el axioldgico del estudiante. En consecuencia, los estudiantes tendran partici-
pacion y creativa que le ayude a transformar su realidad contextual.

Descripcion de los procedimientos

Las actividades son planificadas a fin de solucionar problemas de la realidad diagnosticada.
Para ello se busca informacion necesaria en libros, revistas y se apoya en videos educativos
y fichas formativas. Por ende, deben ser programadas de forma consecuente, pero con flexi-
bilidad ante cualquier circunstancia adversa, acoplandose a la realidad educativa. El plan de
accion para la ejecucion de las estrategias se valora y respeta, pero es transformable segun el

cumplimiento de los propositos del proyecto. De tal manera, la efectividad operacional del
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proyecto se evalla sobre la base del logro creativo, la autonomia y la eficiencia en el desa-
rrollo y se mide cualitativamente.

El progreso de los estudiantes se apoya en instrumentos, es guiado por la planificacion docu-
mental. De tal manera se evalUa en tres momentos: primero, la evaluacion diagndstica per-
mite conocer con qué capacidades educativas cuentan los estudiantes al comenzar el pro-
yecto; segundo, la evaluacion formativa se encarga de valorar la eficacia de las estrategias,
técnicas, materiales e instrumentos. Por Gltimo, la evaluacion sumativa incluye la medicion
cualitativa final sobre lo que se ha aprendido en el proyecto. Posterior a los resultados eva-
luativos, el docente y el alumno discute y comenta sobre los resultados y la factibilidad de su
aplicacion en la realidad social.

Estrategias lectoras. Son procedimientos secuenciales que el docente prepara curricular-
mente durante la préactica pedagogica, Funcionan como orientacién para que la interaccion
pedagogica conduzca al desarrollo de aprendizajes significativos en los estudiantes (Diaz y
Hernandez, 2002). Por ende, las estrategias lectoras se preparan segun los propoésitos forma-
tivos y las capacidades que necesita desarrollar un estudiante para lograr niveles satisfacto-
rios de compresion textual. Por ello, las estrategias se alinean en torno al propdsito previsto
por el docente y se apoyan en recursos didacticos validados cientificamente. Las estrategias
son modos de hacer sobre los contenidos, pero orientados hacia los propositos, conllevan
intenciones, se ordenan para lograr algo. Las estrategias se nombran segun la capacidad lec-
tora sobre la cual actdan.

Estrategia literal. Lectura informativo-exploratoria. Es un procedimiento flexible y heuris-
tico que involucra activamente al grupo de estudiantes que guiado por el docente se centra
en una lectura informativa que recopila y categoriza informacion sobre el autor, texto y con-

texto, y presenta elementos paratextuales (titulo, resumen, dedicatoria, epigrafe, prélogo,
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comentarios y glosas). A través de la lectura exploratoria, se reconocen unidades de signifi-
cacion textual. La estrategia literal corresponde a la labor conceptual y tiene en cuenta la
practicidad de las habilidades lectoras analiticas del estudiante; el conocimiento personal y
comunitario (identidad lectora); la orientacién de estrategias de procesamiento de informa-
cion; la categorizacion de los textos y su funcion discursiva; la explicacion del propdsito de
analisis textual; la planificacion de la accion de analisis textual, con un patron-base recreado
segun la diversidad de los estudiantes lectores.

El acto lector se categoriza como un proceso explicativo-proyectivo cuya finalidad es produ-
cir aprendizaje, razonamiento, analisis, busqueda y reconocimiento. El cuento es un artefacto
linguistico con intencionalidad discursiva y funcionalidad en un entorno socioeducativo,
puede ser analizado por un lector con identidad personal.

Estrategia inferencial. Lectura selectiva del cuento. Es un procedimiento mental y deductivo
que involucra activamente al grupo de estudiantes, quienes orientados por el docente se con-
centran en una lectura selectiva que se distingue como accion extractiva, porque se analiza
la funcionalidad de los personajes dentro del texto, se infiere el significado global del texto
y, al mismo tiempo, hipotéticamente, se jerarquiza los planos de significacién connotativa.
La estrategia inferencial se configura en la labor interpretativa: activacion del conocimiento
previo para contextualizar e interpretar la informacion explicita del cuento; localizacion de
la tematica literaria, intencionalidad del autor y funcion social del cuento; deduccion de las
lagunas narrativas del cuento; interpretacion del sentido proyectado por el cuento; represen-
tacion de los significados en base a lo que no se dice; localizacién de tépicos y problemas
sociales que se denuncian o exponen en el texto.

Desde esta perspectiva, el acto lector es un proceso predictivo centrado en la busqueda de

posibles respuestas sobre la base de datos que, 0 no estan, o solamente se dejan entrever. El
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cuento es una construccién discursiva en que abundan simbolismos, metaforizaciones y sen-
tidos figurados. Por ello es factible su interpretacion si es realizada objetivamente por un
lector con identidad cultural.

Estrategia critica. Lectura reflexiva. Es un procedimiento reflexivo y critico que implica
activamente al grupo de estudiantes, quienes tutelados por el docente se concentran en una
lectura reflexiva que se define como una accién jerarquizadora porque representa el para-
digma ideoldgico recurrente en el texto, valora el efecto del discurso en el entorno social y
categoriza las representaciones sociales que se perciben. La estrategia critica se configura
como labor constructiva: reflexion sobre la relacion texto, autor y contexto; reconocimiento
y objecion del posicionamiento politico, ideoldgico o social del autor y la intencionalidad
opositiva del cuento como texto global; integracién de estereotipos culturales y problemas
sociales, y representacién de la funcionalidad del cuento en el contexto actual; valoracion de
los argumentos emitidos frente a la problematica social; evaluacion del uso de estrategias
narrativas y de los efectos en el lector; juzgamiento de las expectativas formalizadas desde
la subjetividad del autor.

Desde esta perspectiva, al acto de leer es un proceso representativo, centrado en la seleccion,
delimitacion, jerarquizacion e integracion de las proposiciones explicitas o insinuadas en el
texto. Por este motivo, se considera el cuento como un conjunto de argumentos producidos
por el autor en funcion de los problemas sociales contextuales, el cuento como construccion
ideoldgico-cultural que puede ser evaluado por un lector con identidad critica.

Actividades didacticas. Son acciones socioeducativas donde un agente instructor y un agente
instruido interactuan en la practica pedagogica. “En su ejecucion, la actividad es inducida
por el motivo y se realiza mediante acciones inducidas por objetivos (...) a través de opera-

ciones inducidas por condiciones” (Fuentes, 2005, como se citdo en Manayay, 2010, p. 43).
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Por otro lado, la secuencialidad operativa de las actividades va a depender de los indicadores
que miden cualitativamente el desarrollo de las capacidades.

A.1: Personalizacién de la informacion. Esta actividad se centra en obtener los conceptos
basicos que debe poseer un estudiante para que el analisis textual sea exitoso, este motivo
nos lleva a afirmar que la obra literaria no es un artefacto letrado individual y aislado; al
contrario, es un elemento que depende de relaciones reciprocas. Se tendré en cuenta la si-
guiente tricotomia categorial: (a)Contexto: es la comunidad circunstancial donde habita el
escritor; la comunidad historica de la cual se inspira el escritor y también es una comunidad
cultural especifica donde se distribuye el texto. (b)Texto: es un artefacto letrado producto de
la actividad sociolinguistica humana, discurso con estructura narrativa, conjunto de sistemas
linglisticos-discursivos, un conjunto de simbolos con sentido figurado; por ultimo; por ul-
timo, un discurso con significacion bisémica, profunda y trascendental. (c)Autor: Es una per-
sona con un proposito comunicativo, un intelectual con conocimientos linguisticos, literarios
y culturales; asimismo, es un escritor que utiliza técnicas narrativas para comunicar un men-
saje.

A.2: Anélisis textual. Esta actividad se concentra en ubicar los datos que estan implicitos en
el interior del texto (estructura narrativa); ademas, poseen significado lexical. Asi nos enfo-
caremos en los siguientes elementos textuales: el significado de las expresiones que poseen
sentido figurado, la coherencia de la narracion, estructura interna, las estrategias narrativas
que se han utilizado para enmarcar la historia, el estilo del lenguaje literario y su funcionali-
dad, el desarrollo de los argumentos narrativos, caracteristicas de los personajes, objetos,
lugares, la influencia estilista — literaria presente en el texto.

B.1: Inferir el significado global del texto. Esta actividad se centra en reconocer lo que el

texto quiere decir, pero no estd explicado literalmente. Entonces, la macroestructura se
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considera una estructura jerarquica de proposiciones ldgicas que representa de forma sinté-
tica, abstracta y significativa los elementos esenciales del cuento. Esta significacion es reali-
zada por el estudiante gracias a sus saberes previos y a los textos tedricos ligados al cuento.
B.2: Identificar los planos de significacion connotativa. Esta actividad se centra en descifrar
los significados que oculta el texto, siempre dependiente de la actitud del estudiante, quien
como protagonista del acto interpretativo hace uso de su experiencia lectora. Muchas veces
la significacion connotativa es variable, por ello, la interpretacién se adapta al momento his-
torico y a la sociedad donde habita el lector, debido a que lo connotativo se separa del len-
guaje literario y se fusiona con el mundo extralinglistico.

B.3: Interpretar la funcionalidad de los paratextos. Esta actividad se centra en interpretar el
papel que cumplen los paratextos en el andlisis inferencial, porque estos permitiran que los
estudiantes puedan anticipar la secuencialidad narrativa. De esta manera los paratextos per-
miten realizar conjeturas sobre el contenido del texto, los hechos y las actitudes de los per-
sonajes; por otro lado, complementan o refuerzan la intencionalidad del texto, lo que facilita
la comprension lectora.

C.1: Elaboracion de un juicio critico-valorativo. Esta actividad se centra en la elaboracion
de un comentario valorativo, por ello los estudiantes van a argumentar haciendo uso del cri-
terio racional y apoyados en enfoques tedricos. Para lograr objetividad en el juicio hay que:
comprender de la significacion global, y la intencionalidad del mensaje, reconstruccién de la
secuencia narrativa del texto, con los simbolos textuales descifrados; ademas, valorar el dis-
curso narrativo, su insercién en el canon literario y la importancia para el contexto social.
C.2: Identificacion y relacion de paradigmas. Esta actividad se centrara en que el grupo de
estudios pueda reconocer los problemas (en el &mbito social, religioso y ontoldgico) del

cuento y los vea como paradigmas, con la finalidad de encontrarlos en el contexto social, se
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puede recurrir buscar en libros, revistas, periddicos, noticias televisivas, estudios académi-
Cos.

C.3: Descripcion de la influencia del texto en la realidad. Esta actividad se centra en descu-
brir de qué manera el conocimiento aprendido gracias al andlisis del cuento pueden servir
para transformar su contexto social, esta conciencia critica del alumno le permitira percibir
los problemas sociales que se presentan en el cuento y en bases a la hip6tesis obtenida en el
andlisis inferencial intentar buscarle una solucién coherente y racional.

Técnicas formativas. Las técnicas son practicas didacticas aceptadas y respaldadas categori-
camente por el entorno cientifico (académico), “sus etapas establecen de manera clara la
orientacion que deben seguir las acciones para alcanzar los objetivos planteados.” (Avanzini,
2004, p. 5). De la misma manera, son elegidas acorde a los desempefios lectores que debe
dominar el estudiante. El uso de técnica formativas va a depender de la capacidad lectora
que se necesita desarrollar:

T.Al. Técnica de organizacién previo. “Formada por un conjunto de conceptos y enunciados
relacionados con la nueva informacion que sera objeto de aprendizaje” (Diaz & Hernandez,
2002, p. 126). La finalidad es activar los conocimientos previos que el estudiante trae de su
entorno social. De esta manera, se busca generar un nexo con la nueva informacion. El orga-
nizador previo tiene funcion biplanica: por un lado, “"’'Sugerir conocimientos previos rele-
vantes que faciliten la incorporacién de nueva informacién (organizador previo expositivo)
0 activar los conocimientos ya adquiridos para establecer relaciones con la nueva informa-
cién (organizador previo comparativo)” (Diaz & Hernandez, 2002, p. 126). Se certifica el
éxito de la estrategia cuando los alumnos hagan uso de la nueva informacion para resolver
proyectos escolares. Para aplicar esta técnica se debe tener en cuenta las siguientes premisas:

(@) el nivel cognitivo de los estudiantes, y el vocabulario, por ello la informacién brindada



90

debe ser concreta; (b) el uso de materiales audiovisuales sirve como apoyo, para que los
estudiantes estén atentos y concentrados; (c) incitar a los estudiantes a replicar la técnica
elaborando organizadores por su cuenta.

T.A2. Técnica de analisis textual comentado. Acto formal y minucioso, la lectura deja de ser
una accion recreativa y se convierte en una labor académica; porque existe una necesidad de
darle significado a la serie de patrones linglisticos presentes de forma explicita en el texto,
siendo objetivos y racionales. “La denominada comprension de lo explicito en un texto se
limita a reproducir la informacion directamente presentada, sin trascender su contenido ni
realizar interpretaciones mas profundas.” (Elostia & Garcia, 1993, citado en Cervantes 2013,
p.74). Analizar un texto es descomponerlo en elementos reveladores con una “actitud des-
criptiva que asume cada una de las partes, intentando esclarecer después las relaciones que
se establecen entre esas distintas partes” (Reis, & de Dios, 1981, p. 18). A nivel textual, se
caracteriza el contenido. Se describe el orden de los elementos: (a) la funcion del narrador en
el texto; (b) las caracteristicas y roles de los personajes; (c) la secuencia narrativa, sus prin-
cipales caracteristicas; (d) las estrategias narrativas; (€) la particularidad del espacio-tiempo.
En el andlisis sirve la técnica del subrayado, “Es un recurso visual que apoya la memoria de
trabajo, una funcidn cognitiva esencial para la comprension lectora. En ella se destacan las
ideas clave consideradas mas relevantes sobre un tema.” (Gaslac & Tello, 2019, p. 1)

T.B1. Técnica de segmentacion: subrayado, sumillado. Las técnicas de sintesis segmentan
el texto segun la secuencia narrativa, resaltan la informacién mas importante del texto; lo
esencial es reconocer la idea principal de cada segmento y los argumentos que encaminan el
tema global del texto. El sumillado “Consiste en realizar anotaciones con letra clara en el
margen derecho de cada parrafo, resumiendo en pocas palabras las ideas principales del texto.

Esta técnica facilita la toma de notas y la memorizacién de los aspectos mas relevantes del
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tema leido.” (Cosi, 2018, p. 16). Se debe considerar estas premisas: (a) lectura rapida para
ubicar la temética; (b) subrayar las palabras claves e ideas principales; (c) leer las partes
subrayadas y encontrar nexos de sentido; (d) escribir la sumilla, sintesis de lo subrayado, en
el margen de pégina; (e) comprobar que las ideas tengan coherencia, racionalidad y sentido.
T.B2. Técnica de integracion, resumen. Significa producir un texto derivado de las ideas
principales que se han destacado en el subrayado y anexando el producto surgido del sumi-
llado; hay que tener en cuenta que esta técnica implica el desarrollo de la habilidad de com-
prension, razonamiento y sintesis del lector. Al ser “una técnica que sintetiza el texto original
donde se rescatan las ideas esenciales del autor... no opina conceptos propios, ya que se
tergiversa lo que quiso proyectar el autor” (Gonzales, 2011, citado en Mogollon, 2020, p.
19). Por tal motivo, la Gnica labor del lector es utilizar un criterio l6gico para seleccionar las
que formaran el texto “resumen”. Para que la labor sea exitosa se debe tener en cuenta las
siguientes premisas: (a) reconocer la idea general del texto y la idea principal de cada seg-
mento textual; (b) parafrasear cada idea principal encontrada; (c) relacionar las ideas princi-
pales usando conjunciones o conectores textuales; (d) darle cohesion y coherencia al resu-
men, para volverse un texto independiente y autbnomo.

T.B3. Tecnica de analisis inferencial del texto. Durante el proceso lector, realizar un analisis
inferencial significa “decodificar la informacion del texto, es decir la funcién que cumple
cada parte del texto para que el lector pueda descubrir mas informacion” (Bastidas, s. f, p.
3). Como lector, se debe ser comprensivo y autonomo, para interpretar “la intencion del autor,
sus estrategias discursivas y las razones de uso” inferir significa deconstruir el texto literario
para suponer la funcionalidad del cuento; ademas suponer la intencionalidad del autor. Se
afirma que a través del texto el lector puede interpretar las implicaciones que estan, pero se

ocultan a la simple lectura literal. Por Gltimo, para que la labor sea exitosa se debe tener en
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cuenta las siguientes premisas: (a) anticipar cual seré la secuencialidad del texto, partiendo
de los elementos literales presentes superficialmente; (b) revisar la coherencia y las contra-
dicciones presentes en el texto; (c) identificar la intencionalidad del autor, y la efectividad
del uso de estrategias narrativas.

T.C1. Técnica de estudio de caso. “Se basa en que el estudiante, ya sea de forma individual
0 en pequefios grupos, examina y reflexiona sobre un conjunto de materiales complementa-
rio” (Hernandez & Yelena, s. f., p. 189), siendo exactos resulta de la labor investigativa de
documentos que siguen la misma linea descriptiva. Al llegar al final podriamos descubrir
nueva informacion o confirmar una hipétesis. La construccion de una investigacion necesita
tener respaldo académico y permite mejorar una situacion que haya sido, criticada o apre-
ciada, en esta labor el docente cumple la funcion de supervisar, pero no guia, ni ensefia; el
estudiante “tendra emplear su iniciativa y los procedimientos para su resolucion” (Hernandez
& Yelena, s. f, p. 189). Para que la labor sea exitosa se debe tener en cuenta las siguientes
premisas: (a) adaptar documentos académicos (de varios autores) para el grado académico;
(b) contextualizar el problema y seleccionar un conjunto texto de investigacion; (c) organizar
los datos obtenidos y buscarle una relacion coherente y racional; (d) tomar una posicion cri-
tica frente a estos datos obtenidos (a favor o en contra).

T.C2. Técnica de investigacion contextual. Nos permite obtener datos presentes en la obra,
frente a los cuales tomaremos una posicion critica o valorativa frente al contexto cultural; es
decir, informacion sobre el autor y los conflictos ideoldgicos que se suscitaban en el grupo
socio-cultural que habitaba. Por ello, se concibe al concepto de cultural como “un conglo-
merado de caracteristicas espirituales y materiales; intelectuales y emotivas que distinguen a
un grupo social en un tiempo determinado” (Ortiz, s. f., p. 2). Para que la labor sea exitosa

se debe tener en cuenta las siguientes premisas: (a) la ideologia: “es el sistema de juicios
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morales que edifican las creencias, los valores y las actitudes de la colectividad humana”
(Ortiz, s. f, p. 3), se pueden ubicar ideologias en el discurso del narrador y de los personajes;
(b) la vision del mundo del narrador: nos va a permitir, observar el grupo de conceptos filo-
soficos presentes en las obras literarias. Porque “estas ideas representan las experiencias
particulares del autor, las opciones estéticas, su relacion con otros, la vision del mudo” (Ortiz,
s. f, p. 3). y su postura filoséfica; (c) los valores: es el sistema de predisposiciones a ciertas
actitudes y accionar, esto se puede observar en “el comportamiento de los personajes y lo
que motiva su modo de actuar” Ortiz, s. f, p. 3).

T.C3. Técnica de analisis critico desde la teoria del reflejo. Nos permite identificar una
relacion cercana entre el texto literario y la sociedad, por un lado, la novela, cuento o fabula
se inspira en el contexto social del autor; por otro lado, la sociedad toma el texto literario
como ejemplo, para cambiar algunos criterios y actitudes. Por Gltimo, para que la labor sea
exitosa se debe tener en cuenta las siguientes premisas: (a) “la literatura actua como un reflejo
de las virtudes y los vicios de las sociedades humanas” (Castillo, 2018, p. 1); (b) los textos
literarios reflejan las categorias del pensamiento del autor (Castillo, 2018); (c) los textos li-
terarios pueden ser vistos como un reflejo de lo que la sociedad podria ser en un futuro cer-
cano (Castillo, 2018); los textos literarios son las acciones y hechos espontaneos que las so-
ciedades toman de ejemplo actitudinal (Castillo, 2018).

Ejecucion de los procedimientos

Aqui se van es especificar la duracion de los momentos de la secuencia de estrategias, cada
momento, se van a concebir tres momentos: organizacion del material didactico, ejecucion
de las estrategias didacticas y la muestra de los resultados.

Organizacion Del Material Didactico. Aqui se va a organizar toda la labor de preparacion

curricular, para articular esta etapa de pre—estrategias va a durar un lapso de 2 semanas que
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son un total de 10 dias en horario de oficina, 3 horas por dia; haciendo un total de 30 horas
laborales.

Realizacion De Las Estrategias Didacticas. Aqui se va a organizar toda la labor de ejecucion
de las estrategias didacticas dividas a su vez en sesiones ejecutivas y sesiones de asesora-
miento; en total van a ser 4 semana; es decir, 32 horas laborales:

Muestra de los resultados. Aqui se va a organizar toda la labor de exposicion o divulgacion
de los resultados al final de las estrategias. Este producto acreditable va a estar supeditado a
la digitalizacion y compartimiento del portafolio virtual de las lecturas analiticas. Esta etapa
de post—estrategias va a durar un lapso de 1 semanas que son un total de 5 dias en horario de
oficina, 2 horas por dia; haciendo un total de 10 horas laborales y va a estar a cargo del
docente del curso.

Evaluacion lectora

La evaluacion de la comprension lectora representa globalmente el logro de los objetivos de
la lectura, ya que el caracter de la evaluacion y los procedimientos tratan de abordar el cono-
cimiento lector que ha de emplearse. (Zorrilla 2005)

La evaluacion de la compresion lectora es fundamental en la etapa escolar, porque nos deja
saber que todas las estrategias aplicadas en clase se han asimilado correctamente en la ense-
fianza aprendizaje porque se debe evaluar es que los estudiantes, recuperen informacion del
texto, lo interpreten o infieran y valoren o reflexionen el contenido de los textos. (Irigoyen y
otros, 2013).

a) Estandar. “Se trata de descripciones que muestran como evoluciona una competencia a lo
largo de la educacion basica, organizadas en niveles progresivos de complejidad”. (Curriculo

nacional, 2016. p.36)
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b) Desemperios. “Son enunciados concretos que describen las acciones que realizan los estu-
diantes en relacion con los niveles de desarrollo de las competencias o los estandares de
aprendizaje”. (Curriculo nacional, 2016. p.38)

¢) Evidencias. “Son producciones que reflejan lo que el estudiante sabe y/o es capaz de hacer
frente a una situacion especifica, en funcion de los criterios de evaluacion definidos para
valorar su aprendizaje” (RVM N° 094-2020-Minedu) se plantean las siguientes evidencias.
Cuadro de analisis textual. Este cuadro de analisis textual se centrara en lo que se conoce
como 'comprension literal o explicita’ del texto. En esta etapa se evaluaran los aspectos re-
productivos, es decir, la capacidad de recuperar informacion directamente presentada en el
texto, sin realizar interpretaciones que trasciendan su contenido. (Elosta & Garcia, 1993,
citado en Cervantes 2013).

Cuadro de integracién del significado global. En este cuadro se realizara la integracion de
todas las inferencias obtenida gracias al sumillado, lo que permitira la conjetura de tépicos
“problemas sociales” encontrados en cada segmente de esta forma se sintetizard mas alla del
resumen, en un solo parrafo o frase cual es la tematica secuencial del texto.

Cuadro de analisis inferencial. En este cuadro se hara un andlisis inferencial que va a permitir
evaluar como el estudiante conecta el mensaje ya obtenido con la informacion que se des-
prende del texto, esta es una de las etapas mas importantes en la comprension lectora, ocurre
una conexién entre escritor-lector, que activa la capacidad de inferencia de los estudiantes.
(Pinzas, 2007). Aqui se ubica lo que se obtuvo en la lectura.

Cuadro de andlisis intertextual. Este cuadro de analisis permitira evaluar como el estudiante
relaciona el texto original con otros textos que se elaboran o producen en base a la fuente
inicial (intertextualidad). “La intertextualidad se refiere a la relacién de presencia entre dos

0 mas textos, es decir, cuando un texto aparece dentro de otro. La manifestacion mas directa
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y literal de esta relacion es la cita textual” (Marinkovich, 1998, p. 732). Aqui se van a registrar
toda informacion académica oficial sobre el texto en investigaciones oficiales o respaldadas
por instituciones acreditadas.

Cuadro de andlisis reflexivo. En este cuadro de analisis reflexivo se evaluara como los estu-
diantes con el texto base hacen una exploracién textual usando los topicos encontrados en la
lectura, relacionando los pensamientos o citas de autores externos con la experiencia personal
de los estudiantes. Aqui se “Requiere una busqueda de informacion o de indicios informati-
vos presentes en los textos... lo que obliga a una lectura exhaustiva con un mayor esfuerzo
cognitivo”. (Avalos & Velasquez, 2000, p. 118). La guia de analisis reflexivo nos va a per-
mitir, tomar una posicion critica, de aceptacion o de rechazo, frente a los datos informativos
que hemos recolectado en el cuento.

Cuadro comparativo de informacién. En este cuadro comparativo se va evaluar cémo es que
el estudiante se compenetra con el texto. Dejando que el estudiante observe que ante un texto
se pueden tener diferentes posturas, por lo que se utilizara esta “estructura organizada estra-
tégicamente que clasifica los contenidos tematicos en categorias especificas, a partir de las
cuales se desprenden conceptos clave que facilitan la comprension y retencion de las ideas
principales” (Zarifan, s. f., p. 45). Estableciendo tres tipos de casos sobre las diferentes pos-
turas de las personas al momento de leer un libro, por lo que permitira saber cual postura
escogeria el alumno; si este escoge una mala opcion, nos permitird guiarlo por el buen ca-
mino, pero por el contrario si escoge una buena alternativa frente a estos casos motivarlo a
realizar actividades que contribuyan a la sociedad.

d) Nivel de aprendizaje. Implica el acompafiamiento del docente para con sus estudiantes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje para que estos puedan alcanzar el maximo nivel de co-

nocimientos dejando atras el nivel de aprendizaje con el que habia llegado al inicio del afio
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academico (Curriculo Nacional, 2016). Se maneja los siguientes niveles de aprendizaje: des-
tacado (AD) realizo el trabajo exitosamente; logrado (A) realizé el trabajo correctamente;
proceso (B) realizo el trabajo con algunas fallas; inicio (C) realiz6 el trabajo con muchas
fallas.

e) Escala del logro. Es la escala de calificacion que obtiene un alumno en una evaluacion, se
divide en indicio, proceso, logro esperado y logro destacado estas son consecuencia de una
reflexion critica del maestro en relacion al logro de competencias de sus estudiantes. (Cu-
rriculo Nacional, 2016). Se maneja los siguientes niveles de aprendizaje: destacado (20-18);
bueno (17-15); proceso (14-11); inicio (10-00)

Procedimientos de evaluacion

El acto de evaluar a un grupo de estudiantes significa ser imparcial y guardar un registro
cuantitativo de sus logros académicos y un registro cualitativo de las estrategias que va desa-
rrollando a lo largo del proceso formativo; para ello necesita utilizar técnicas que tengan
respaldo cientifico y estrategias cuyo éxito este verificado.

Técnica. Son practicas evaluativas aceptadas y respaldadas categéricamente por el entorno
cientifico (académico). Van a ser elegidas con un criterio imparcial de acorde a los criterios
de evaluacion y a los desempefios que se deben observar en cada momento de esta actividad:
antes, durante y después de método formativo.

a) Observacién

Es un medio para diagnosticar de manera directa la realidad educativa, observando cémo
cada estudiante se aproxima al texto literario con el fin de comprenderlo. En el caso de la
evaluacion lectora inicial, permite indagar los conocimientos previos que posee el alumno
antes de aplicar una estrategia formativa (Barabaran 1999, como se cit6 en Diaz, & Hernan-

dez, 2002).
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Es necesario reconocer ciertos criterios que favorecen el éxito de esta técnica: se debe obser-
var el desarrollo de las capacidades lectoras en los estudiantes; lo observa el docente encar-
gado del area de comunicacioén, puede tener apoyo si asi lo requiere; esta evaluacion se eje-
cuta anterior a realizar el método formativo, para conocer el grado de conocimiento con el
que inician los estudiantes; como instrumento evaluativo se utilizara la lista de verificacion.
b) Autoevaluacion

Se trata de una forma de diagnosticar el proceso indirectamente, el docente como actor eva-
luador se propone verificar como se esta logrando el proceso evaluativo en cada actividad.
Ademas, se propone ensefiar a que el alumno tome consciencia de los criterios para regular
su proceso de aprendizaje; La autoevaluacion destaca que el docente no es el Unico respon-
sable del proceso evaluativo, sino que los estudiantes también deben involucrarse activa-
mente en este acto, desde su rol dentro del contexto socioeducativo.

En base a esto es necesario reconocer ciertos criterios que favorecen el éxito de esta técnica:
que el alumno comunique formalmente como esta logrando los objetivos, teniendo como
prueba objetiva su trabajo académico; que los estudiantes Ileven un registro sistémico y re-
gulado de las acciones académicas procedimentales respecto, teniendo como prueba objetiva
el avance de su produccion acreditable; que los alumnos demuestren la asimilacion y com-
promiso con las actividades académicas y que valoren su progreso formativo, siendo partici-
pes activos del proceso evaluativo.

c) Elaboracién de proyectos académicos

Se trata de una forma de evaluar el producto académico que han elaborado los estudiantes,
esta técnica evalla directamente los saberes procedimentales y actitudinales del alumno. lo
que significa, que la elaboracidn del proyecto requiere una serie de criterios que debe preparar

el docente para poder evaluar el proceso sistétmico y los desempefios cognitivos que ha
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necesitado el estudiante para concretizarlo: “los proyectos pueden realizarse como parte del
curso... sirve para demostrar las competencias tedrico metodologicas... involucra practicas
de proceso de estudio y asesorias” (Diaz, & Hernandez, 2002, p. 372).

En base a esto es necesario reconocer ciertos criterios que favorecen el éxito de esta técnica:
se debe determinar que producto parcial resultara de cada actividad; se debe determinar los
criterios de evaluacion que se tomaran en cuenta para evaluar; se debe determinar agregar
una herramienta de autoevaluacion para monitorear el éxito de los productos parciales; se
debe determinar la creacion de un portafolio con todos los productos presentados por los

estudiantes.

Instrumentos de evaluacion

Son un conjunto de materiales y herramientas evaluativas que van facilitar el proceso de
evaluacion realizado por docente y/o el alumno.

Por otro lado, servir para evidenciar en que cantidad o indice los estudiantes han logrado los
objetivos de aprendizaje.

Lista de verificacion

Son listados de las posibles estrategias de comprension lectora que puede utilizar un estu-
diante ante la situacion del proceso lector, “por lo que esta actividad se fija es por verificar
si el estudiante es capaz de realizarlas o de no realizarlas” (Diaz, & Hernandez, 2002, p. 327).
Para la elaboracion de este instrumento es necesario tener en cuenta las siguientes premisas:
poner en orden secuencial las estrategias de compresion que debe utilizar el estudiante; cla-
sificar estas estrategias de acuerdo a su relevancia; agregar en el cuadro una escala valorativa

para poner obtener datos cuantitativos y cualitativos.
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Contrato didactico de evaluacion

Son recursos evaluativos que sirven para involucran a los alumnos en proceso evaluativo,
implican reconocer el alcance de su conocimiento, y ser consciente de su progreso durante la
actividad formativa; “este instrumento tiene como finalidad anticipar y planificar acciones,
favorecer la autogestion y cogestion frente a las dificultades, asi como promover la autoeva-
luacion del propio proceso de aprendizaje” (Pigrau, 1999, como se cit6 en Diaz, & Hernan-
dez, 2002, p. 335).

Para la elaboracion de este instrumento es necesario tener en cuenta las siguientes premisas:
los contratos se elaboran en coordinacion entre el docente y los alumnos; los objetivos del
contrato se plantean antes de cada actividad didactica; los contratos sirven para comprobar
el desempefio individual; el profesor debe recoger los contratos junto con el producto acre-
ditable ensefiado en cada actividad; el contrato es un instrumento moldeable, pero irrompible

en su logro.

Hoja de evaluacion de portafolios

Es un recurso evaluativo que sirve para evaluar la coleccion de producciones de los estudian-
tes, durante el proceso formativo, de acuerdo con la temética del proyecto el portafolio puede
incluso contener instrumentos de autoevaluacion que acompafa cada borrador, o actividad
parcial. Esta hoja permite “evaluar los diversos tipos de contenidos curriculares, como la
utilizacion y aplicacion de conceptos, habilidades, destrezas, estrategias, actitudes, valores y
competencias” (Diaz & Hernandez, 2002, p. 346). Esta técnica permite evaluar con una mi-
rada valorativa y reflexiva entre docentes del area, el docente podra utilizar esta ficha para

analizar el progreso de los estudiantes, y objetivar la efectividad de las estrategias formativas.
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“en su concepcidn basica permite una evaluacion eminentemente cualitativa, una autentica
valoracién continua, longitudinal y formativa” (Diaz & Hernandez, 2002, p. 347).

Para la elaboracion de este instrumento es necesario tener en cuenta las siguientes premisas:
los productos parciales dentro del portafolio deben ser creaciones auténticas; el docente debe
programar los productos parciales de acuerdo a las capacidades a evaluar; el producto final
debe condensar la competencia académica a evaluar; la ficha de evaluacién debe ser cons-

ciente que existe un instrumento de autoevaluacion.
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Modelo y material guia del plan de estrategias lectoras

Unidad NUmero de sesion Duracion

Primero 1 1/8 120 minutos
Titulo de la sesion

Personalizamos la informacién sobre Julio Ramon Ribeyro

Aprendizajes esperados

Competencias Capacidades Indicadores
Localiza informacion relevante en un texto in-
formativo de estructura compleja y de vocabu-

Obtiene informacion de diver-

textos en su lengua ma- . .
terna. Reorganiza informacion de di- Construye un organizador grafico donde esta re-

Versos textos escritos. su_ml_c:a la informacion que el alumno ha logrado
asimilar.

Secuencia didactica

INICIO (45 minutos)

El docente saluda a los estudiantes y les indica que se va a comenzar la sesidn estableciendo un compromiso
de convivencia para que las sesiones se desarrollen con normalidad y que los objetivos se logren exitosa-
mente (anexo 1).

En la pizarra el docente escribe con letra mayuscula y en el centro “conocemos a Julio Ramon Ribeyro.
Luego, comienza un dialogo compartido pidiéndoles que compartan la informacion que conozcan sobre el
escritor. (el docente puede repreguntar si una respuesta no queda clara)

obras literarias escritas por él.

Fecha de nacimiento e informacion sobre los padres.

Fecha de defuncién o nombre de los hijos.

Cargos laborales o premios ganados por el escritor.

Los estudiantes participan, levantando la mano y el docente toma en cuenta su participacion por turnos, de
esa manera no se genera desorden en la clase.

Una vez que los estudiantes han llegado a comprender a través de la metacognicion que realiza el docente,
Yy Se percatan que conocen muy poco o0 hada sobre este escritor, se plantea la siguiente pregunta:

¢Como puedo conocer informacidn sobre el escritor Julio Ramon Ribeyro?

El docente les informa que el proposito de la sesion es “localizar informacion importante sobre Julio Ramon
Ribeyro esparcida en documentos biograficos, videos biogréficos y algunas obras literarias publicadas por
é1”.

(se les debe de mostrar una serie de documentos que hablan sobre Ribeyro, estos deben ser escogidos segun
el nivel cognitivo de los estudiantes

DESARROLLO (80 minutos)

Antes de la lectura

El docente para saber donde podremos obtener esta informacion debe explicar a los estudiantes que solo se
servirdn de textos con reconocimiento editorial o académico, que tengan registro de propiedad, por ello se
recurrira a:

Fichas informativas, videos biogréaficos, libros biograficos, resefias, documentales.

Para lograr esta exploracién multisectorial el profesor organizara a los estudiantes en grupos (la cantidad de
grupos dependera del nimero total de estudiantes), se pueden ordenar de la siguiente manera;

Grupo 1: documentos biogréficos.

Grupo 2: videos biograficos.

Grupo 3: libros biogréficos.

Grupo 4: resefias y monografias.

El maestro les podra facilitar a los estudiantes los materiales de donde sacaran la informacidn. (para ello
puede prestar una laptop al aula de Innovacion Pedagdgica y libros a la biblioteca; en caso la institucion no
cuente con estas herramientas, se les puede facilitar fotocopias a los estudiantes y compartir los videos utili-
zando su laptop personal (revisar anexo 2: se muestran algunos ejemplos el maestro debe recopilar mas, de
acuerdo a a la cantidad de alumnos que conformen su grupo estudiantil).
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Durante la lectura
El docente para que los estudiantes entiendan cual va a ser su labor investigativa, les muestra como se ejecuta
a través de una lectura informativa (anexo 3), por ello primero debe ensefarles:
que informacion es “importante”;
como registrarla;
y de qué manera jerarquizar los datos textuales.
Después de la lectura
El docente explicara a los estudiantes que la mejor forma de registrar informacion es usar organizadores
gréficos, para sintetizar la informacion y representarla sistematicamente de forma visual, se apoyara de ma-
terial didactico (revisar el anexo 4: se presentan las muestras de dos tipos de organizadores graficos, el
maestro debe agregar la parte tedrica de acuerdo a la realidad cognitiva de su grupo estudiantil).
El docente apoyara a los grupos en la realizacion de un organizador grafico
Se realizaran dos organizadores graficos por grupo de estudiantes.
La vida de Julio Ramén Ribeyro.
sobre el contexto histérico de la década del 50".
Luego de revisar los trabajos grupales, el docente pega un organizador grafico que ayuda a conocer sobre la
intencionalidad de creacion del cuento “Los merengues” (Anexo 5)
CIERRE (10 minutos)
Los estudiantes realizan la metacognicion: ;Qué se aprendid? ;Cémo se aprendid? ;Qué se puede mejorar
¢ Cuando se puede aplicar lo aprendido
El docente dejara dos tareas para casa:
Elegir un cuento contenido dentro del libro “la palabra del mudo”
Realizar un organizador grafico del cuento elegido (individualmente).
EVALUACION
En esta sesion la evaluacion serd diagnéstica para la comprension lectora de un texto informativo.

Instrumentos a utilizar

Ficha de cita textual (proceso educativo)
Lista de verificacion (proceso evaluativo)

Anexo 1: Compromiso con el curso

COMPROMISOS PARA EL AREA DE COMUNICACION

Nos comprometemos a ser puntuales en las clases y a realizar y presentar a tiempo todos los trabajos enco-
mendados.

Nos comprometemos a ser honestos con el profesor y con nuestros comparieros.

Nos comprometemos en guardar el respeto y mantener la compostura durante el desarrollo de las sesiones
de clase.

Nos comprometemos a levantar la mano si queremos preguntar y/o participar.

Nos comprometemos a realizar cualquier actividad académica, propuesta por el docente.

Nos comprometemos a mantener un dialogo en el cual se respete las opiniones de los demas y se permita la
participacion de todos sin exclusién alguna, sea buena o mala.

Anexo 2
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Ejemplo de ficha biografica:

DOCUMENTO BIOGRAFICO
Fragmento recuperado de https://es.scribd.com/document/444279969/Analisis-literario-del-cuento-los-meren-
gues-de-Julio-Ramon-Ribeyro

JULIO RAMON RIBEYRO

Julio Ramén Ribeyro nacio6 en Lima en 1929 y fallecié también en la ca-
pital peruana en 1994. Fue hijo de Julio Ramén Ribeyro Bonello y Mer-
cedes ZUfiga Rabines. Aunque su familia pertenecia a la clase media,
sus antepasados formaron parte de la aristocracia limefia. Paso su infan-
cia en Santa Beatriz, un barrio de clase media, y mas tarde se trasladé al
sector de Santa Cruz, en el distrito de Miraflores.

Realizo sus estudios escolares en el Colegio Champagnat de Miraflores
y, posteriormente, entre 1946 y 1952, curs6 Letras y Derecho en la Pon-
tificia Universidad Cat6lica del Perd. En 1953 obtuvo una beca de perio-
dismo otorgada por el Instituto de Cultura Hispénica, lo que le permitié
viajar a Espafia. Durante su larga estadia en Europa desempefi6 diversos
oficios para subsistir, como reciclador de periddicos, conserje, cargador
en el metro y vendedor ambulante de productos impresos.

En 1958 regreso al Perd y trabajé como docente en la Universidad Na-
cional de San Cristdbal de Huamanga, en Ayacucho, donde impulsé la

- creacion de un Instituto de Cultura Popular. Sin embargo, en 1961 volvi
a Europa, donde continu6 su carrera como periodista y traductor.

-

Su reconocimiento literario llegd en 1983 al recibir el Premio Nacional de Literatura. A raiz de ello, en 1985 la
Unesco lo nombré embajador del Per(, cargo que asumid oficialmente en 1986. Ribeyro fallecié en el Instituto
Nacional de Enfermedades Neoplasicas, ubicado en Surquillo, Lima, pocos dias después de recibir el Premio
de Literatura Juan Rulfo.

Obra literaria

Julio Ramdn Ribeyro fue un escritor prolifico que cultivo varios géneros:

Ensayo: Prosas apatridas, La casa sutil, Los dichos de Luder

Teatro: Reuni6 sus piezas en dos volimenes: Teatro y Vida y pasion de Santiago el pajarero y Atusparia
Novela: Crénica de San Gabriel, Los geniecillos dominicales, Cambio de guardia

Biografia: La tentacién del fracaso (en tres volimenes)

Cuento: Su produccion cuentistica es destacada por su volumen y calidad. Algunas de sus colecciones son: Los
gallinazos sin plumas, Cuentos de circunstancias, Las botellas y los hombres, Tres historias sublevantes, Los
cautivos, El préximo mes me nivelo. Todos estos relatos han sido reunidos en su emblematica compilacion La
palabra del mudo.



https://es.scribd.com/document/444279969/Analisis-literario-del-cuento-los-merengues-de-Julio-Ramon-Ribeyro
https://es.scribd.com/document/444279969/Analisis-literario-del-cuento-los-merengues-de-Julio-Ramon-Ribeyro
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La narrativa breve fue el género que Ribeyro desarrollé6 con mayor profundidad y excelencia literaria. Como lo
sefial6 Ciro Alegria en 1966, su obra cuentistica fue clave en la renovacion de la narrativa peruana de mediados
del siglo XX, consolidandolo como una figura central en la literatura hispanoamericana.

(Rivera, 2018)

Ejemplo de videos biogréficos

Esta es mi historia

—

2 A Julio Ramon Ribeyro

Cua Cua Team

Video ubicado en: https://www.youtube.com/watch?v=0I1ZF4Ei5LMw



https://www.youtube.com/watch?v=OIZF4Ei5LMw
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Julio Ramon

Ribeyro

(_gu lio Ramén
(Qi 6eyro

BREVE BIOGRAF'2:42:

Video ubicado en https://www.youtube.com/watch?v=GQ2zj60OSHxQ

Anexo 3

Informacion tedrica importante.

INFORMACION PARA RECOPILAR

Se va a tener en cuenta una tricotomia categorial.

Contexto:

Es el espacio geografico donde habita el escritor.

Son los hechos historicos que ocurren en el habita el escritor.

Son las caracteristicas culturales de la sociedad donde convive el lector.

Autor:

Persona con un propdésito comunicativo con ideologias religiosas, politicas y sociales.
Intelectual con conocimientos académicos y con experiencias vivenciales.

Escritor que cuenta con un conjunto de creaciones literarias.



https://www.youtube.com/watch?v=KtCmCXL_CEQ
https://www.youtube.com/watch?v=GQ2zj6OSHxQ
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Texto:
Discurso con una estructura narrativa.

Discurso con sentido figurado que posee significacion global.
Discurso construido con intencionalidad argumentativa e ideoldgica.

Discurso construido con figuras literarias y usando técnicas narrativas.

Informacion biogréafica para ubicar.

ANALISIS INFORMATIVO

Contexto.

Ciudad donde vivio6 el autor.

Hechos histéricos sucedidos en el pais del autor.
Caracteristicas de la escuela o movimiento literario.

Padres del autor.

Fecha de nacimiento / fecha de fallecimiento.
Nivel educativo del autor.

Experiencias vivenciales trascendentales.
Produccidn literaria.

Texto.

Forma externa del texto.
Forma del contenido interno.
Apreciacion critica de la obra.

Ficha textual para recopilar informacion

EJEMPLO DE FICHA DE CITA TEXTUAL

Autor del texto o video:
Titulo del texto o video:
Fecha de emision del texto o video:

Categoria de la informacion: O contexto. O texto.

Dato obtenido de la lectura exploratoria:

O autor.
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Anexo 4

Informacion biogréafica importante

Mapa conceptual

enlace enlace enlace
) l l
concepto concepto concepto
Tema general Tema relacionado
CAMPO SEMANTICO
Subtemas

Idea propia del autor




Anexo 5

Ejemplo de campo semantico (uso exclusivo del docente)

Acontecimiento histérico

"En 1950, con la conclusion del
régimen dictatorial del general
Odria, se inicia en el Perd una
etapa de bonanza econdmica

Inspiracion social

Las relaciones sociales entre li-
mefios y provincianos no fueron
armoniosas, lo que dio lugar a si-
tuaciones de discriminacion, en-
tendida como un trato desigual y
perjudicial hacia una persona por
razones de origen, raza, género,

creencias politicas o religion

A

Acontecimiento social

A

Contexto social

v

v

Se producen migraciones en Lima
ya que las personas que viven en
las provincias piensan que tendran
un mejor futuro.

Movimiento literario

Un grupo de jovenes preocupados
por la discriminacién que sufrian
las personas de provincia en Lima,
deciden escribir realizando una de-
nuncia social en sus escritos. Estos
jévenes reciben el nombre de la
Generacion del 50°.
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- Ejemplo de campo semantico (uso exclusivo del docente)

Padre: Julio Ramén Ribeyro
Bonello
Madre: Mercedes ZUfiiga Rabines.

Estudios: letras y derecho en la
PUC del Pera.

Nacimiento: Lima, en 1929
Muerte: Lima, en 1994,

Beca de periodismo,

-« Julio Ramoén Ribeyro _» | otorgada por el Instituto de Cultura
Hispénica.

Fallece en el INEN en el distrito de
Surquillo, Lima.

l l

Trabaj6 como profesor en La Uni-
versidad Nacional de San Cristobal
De Huamanga, en Ayacucho.

En 1985 la Unesco lo nombra En 1983 recibid el Premio Nacional
“Embajador del Per(”. de Literatura.




Anexo 5: Organizador grdfico basada en el cuento “Los merengues”

La ciudad de Lima.

Causas J

Las migraciones a la ‘

—

La discriminacion
social.

El poco respeto de
los derechos a los
migrantes.

[ Los merengues }

-

Productor

a

Julio Ramon Ribeyro

N

Escritor preocupado por la
discriminacion y la margina-
cién que tenian los provincia-

- /

Afio 1973

Consumidor

4 h

Sociedad peruana
de los afios 50°

Reconocer las caracteristicas
de las personas mas desvali-

das de la sociedad limefia.

Solucién
Los alumnos con la guia del docente deben construir
la solucién en base a lo descubierto en la lectura
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—
—

—

Consecuencias

La diferenciacion de
las clases sociales.

Conocer el origen so-
cial de los margina-
dos.

Los motivos
por los cuales




Anexo 6: Lista de verificacion.
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Lista de verificacion. Se utilizara para diagnosticar el progreso académico que antecede el

método formativo y el docente debe facilitar un texto (narrativo corto) impreso y las premi-

sas que le permitan obtener datos para completar esta lista.

Nombre y/o nimero del grupo:
Ndmero del documento analizado:

grado/ seccion:

Aspecto de la lectura

Si

No

A medias

Usa una lectura exploratoria.

Usa las imagenes para obtener informacion extra.

Identifica la informacién relevante del texto.

Utiliza las técnicas de subrayado.

Ubica los datos precisos sobre el tema gue le ha tocado.

Ubica los problemas sociales de la época.

Reflexiona sobre cémo influye el texto sobre él.

Elaboran un organizador grafico sobré el texto.

Tabla 1:

creacion propia inspirado en (Diaz, & Hernandez, 2002, p. 327)
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GRADO UNIDAD NUMERO DE SESION DURACION
Primero 1 2/8 120 minutos
TITULO DE LA SESION
APRENDIZAJES ESPERADOS
Competencias Capacidades
Lee diversos tipos de
textos en su lengua
materna
SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

Motivacion

El docente saluda a los estudiantes y les recuerda su compromiso de convivencia.

Pide a todos los estudiantes le briden el nombre del cuento elegido junto al Organizador grafico que han
debido realizar individualmente. (la valoracion sera cualitativa).

En base a ello realiza las siguientes preguntas: ¢creen que el proceso de leer un cuento es dificil?, ¢qué es-
trategias de comprension lectora aplicaron?, ¢fue dificil para ustedes analizar un cuento?

Los estudiantes participan, levantando la mano y el docente toma en cuenta su participacion por turnos, de
esa manera no se genera desorden en la clase.

Una vez que los estudiantes dan sus respuestas, el docente prevé un debate sobre la importancia de las es-
trategias de comprension lectora hasta llegar a la pregunta que conflictiva que encamina la clase:

¢iseré capaz de realizar un andlisis del cuento elegido en el nivel literal?

El profesor plantea que lo que se realizara en la clase serd analizar textualmente el cuento el objetivo del
estudiante sera descubrir todo lo que nos facilita el texto a simple vista, simplemente es una accion repro-
ductiva, que se enfocard en descomponer el texto y establecer las relaciones entre sus partes.
DESARROLLO (65 minutos)

El docente les reparte una hoja de teoria sobre los elementos a reconocer en el cuento, como texto literario
(anexo 1-a). Los estudiantes tienen 15 minutos para leer.

Después les indica que esos datos obtenidos se tienen que registrar sistematicamente en una guia de analisis
textual (anexo 1-b).

El docente les reparte una hoja sobre el cuento los merengues y les pregunta, ahora que técnica vamos a
utilizar para obtener datos textuales (anexo 2).

Los alumnos deben responder en orden y secuencialmente, en una lluvia de ideas.

El docente debe guiar a los alumnos para que lleguen a la conclusién que la técnica que se debe utilizar es el
subrayado; después de ello les facilitard una explicacion en la pizarra. (anexo 3) El profesor, haré una expli-
cacion de como aplicar la estrategia de subrayado con el ejemplo de “Los merengues”.

El docente les mostrara como completar la guia de analisis textual. (anexo 4).

CIERRE (10 minutos)

El profesor, indica a los alumnos, que se utilizara el “Contrato didactico de evaluacion”.

Deberan los estudiantes planificar y gestionar sus acciones.

Deberan proyectar los objetivos que van a lograr a terminar el proceso.

El estudiante reconoceré las capacidades que debera obtener.

El estudiante debera comunicar las dificultades que tuvo.

Cuando los estudiantes y el docente estan de acuerdo con las condiciones del contrato, concuerdan una fe-

chay firman.
TAREA PARA TRABAJAR EN CASA

Sistematizar lo subrayado en clase (del cuento elegido).

Completar la guia de analisis textual (del cuento elegido).

EVALUACION

Valoracion de la participacion de los estudiantes durante el desarrollo de la clase.
MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Cuento “Los merengues”
Diapositiva o material didactico.
| Guia de analisis textual.

Anexo 1: Elementos del cuento

Indicadores
Lee diversos tipos de texto con estructuras complejas y vocabulario
variado.

Integra informacion contrapuesta que esta en distintas partes del texto

Obtiene informacion
del texto escrito
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ELEMENTOS QUE RECONOCER EN EL CUENTO

Estructura interna: la trama del cuento, los acontecimientos y el orden en que se presentan en la
historia.

Espacio contextual literario: lugar especifico donde transcurren los hechos, una ciudad, un pueblo,
una localizacion geografica.

Ambito social del cuento: las caracteristicas de la sociedad que se representa en el cuento, muchas
veces es parte de la ficcion del escritor, muchas otras representan a la sociedad de este.

Tiempo narrativo: orden con el que se narran los hechos, regularmente suele ser cronoldgicamente,
pero muchos autores juegan con esto, haciendo uso de estrategias narrativas que alteran el orden
/Flash-back y racconto).

Posicion del narrador: postura que toma el narrador al momento de relatar la historia, los mas
usados en el cuento es el narrador omnisciente, aquel que conoce todo en la historia y el narrador
principal, cuenta la historia desde su experiencia.

Personajes: seres que actlan o se presentan en el relato, y seglin su importancia se dividen los
principales, en torno a los cuales gira la historia se dividen en protagonista y antagonista. Por otro
lado, los secundarios son los complementan la historia y sus acciones son no son relevantes en la
historia, se dividen en singulares y colectivos.

Recursos narrativos: técnicas que se visualizan en la historia, sirven para agregarle estilo y forma,

regularmente es caracteristico del movimiento literario al cual pertenece el autor.
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Anexo 1-b: Guia de analisis textual
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Anexo 2: Informacién conceptual del subrayado

El subrayado

¢ Qué es?
Se trata de una estrategia de lectura que implica marcar con una linea las ideas principales de un texto, con el
proposito de resaltar e identificar la informacién mas relevante.

¢Para qué sirve?

Facilita la comprensién del contenido.

Mejora la memorizacion, ya que resalta lo esencial.

Agiliza el repaso, al permitir localizar rapidamente los conceptos clave.
Ayuda a organizar las ideas del texto.

¢ Cuéntos tipos de subrayado existen?

1. Subrayado estructural
Se utiliza para marcar la estructura del texto, es decir, sus partes principales: introduccién, desarrollo y
conclusidn, o subtitulos y secciones.
¢ Caracteristicas:
Sirve para ubicar el orden légico del contenido.
Generalmente se usa al leer textos largos o académicos.
* Ejemplo:
Supongamaos que estas leyendo un articulo sobre el cambio climatico:
Introduccién: Definicion del cambio climético
Causas: Emision de gases, deforestacion
Consecuencias: Aumento del nivel del mar, fenémenos extremos
Soluciones: Energias renovables, acuerdos internacionales
En este caso, subrayas los subtitulos o encabezados de cada seccidn.

2. Subrayado lineal
Consiste en trazar una linea debajo de la idea mas importante de cada péarrafo.
¢ Caracteristicas:
Es el tipo mas comun.
Se utiliza para resaltar datos, conceptos clave o frases importantes.
Ideal para resimenes y esquemas posteriores.
* Ejemplo:
Texto:
El cambio climatico se refiere a la modificacion del clima a nivel mundial, provocada principalmente por las
acciones humanas.
Subrayado lineal:
El cambio climatico se refiere a la modificacion del clima a nivel mundial, provocada principalmente por las
acciones humanas.
Consejos para subrayar bien
Lee todo el texto primero antes de subrayar.
Subraya solo lo esencial, no todo el parrafo.
Usa colores diferentes para ideas principales, secundarias o definiciones.
Puedes complementar con anotaciones al margen.
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Anexo 3
3.a - Texto “Los merengues”

3.b - “Ejemplificacion de subrayado” (Uso exclusivo del docente).

B Inicio del conflicto o accién principal
¥ Motivacion del personaje
B Obstaculos o conflictos
Momentos emotivos o simbolicos
Frases que reflejan crecimiento o cambio

B Personajes

[J Lugares

B Apenas su mama cerré la puerta, [l Perico salté del colchén y escucho, con el oido pegado a la ma-
dera, los pasos que se iban alejando por el largo corredor. [ Cuando se hubieron definitivamente perdido,

se abalanzd hacia la [ cocina de kerosene y hurgd en una de las hornillas malogradas. [ jAlli estaba!
Extrayendo la bolsita de cuero...

I Ahora tenia lo suficiente para realizar su hermoso proyecto.

B Después no faltaria una excusa. En esos [_]callejones de Santa Cruz, las puertas siempre estan entre-
abiertas...

Ajustandose los zapatos, B Perico salié desalado hacia la Dcalle.

B Y el recuerdo de los merengues —blancos, puros, vaporosos— lo decidieron por el gasto total.

I ; Cuanto tiempo hacia que los observaba por la [_]vidriera hasta sentir una salvacion amarga en la gar-
ganta?

Hacia ya varios meses que concurria a la [_]pasteleria de la esquina...
B - Quita de aca, [ muchacho, que molestas a los [l clientes!

B Y los M clientes, que eran [l hombres gordos con tirantes o [l mujeres viejas con bolsas, lo
aplastaban...

Un [ sefior... le pregunt6 su nombre, su edad... y le obsequid una rosquita.
También, un dia, la [ hija del pastelero le regalé un pan de yema...
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...se acordo subitamente de su [ perrito, a quien él tiraba carnes masticadas...

I Pero no era el pan de yema... él [ slo amaba los merengues.
I Desde aquel dia, los merengues constituian su obsesion.

Cuando lleg6 a la [_]pasteleria, habia muchos [l clientes...
B Después de mucho esfuerzo, su cabeza aparecio en primer plano, ante el asombro del [l dependiente.

B - Ya estas aqui? jVamos saliendo de la tienda!
I i Veinte soles de merengues!

B Algunos lo miraban, intrigados...
B EI B dependiente no le hizo caso...

B —;No ha oido? — insistio ¥ Perico...
B A ver, enséfame la plata!

I Sin poder disimular su orgullo, echd sobre el mostrador el pufiado de monedas.
B .Y quieres que te dé todo esto en merengues?

B - Quién te ha encargado que compres esto?
— Mi mama.

Perico quedd un momento pensativo...
Pero al ver los merengues a través de la [_]vidrieria, renacio su deseo...

B -iAunque sea diez soles, nada mas!
B —iQuita de aca! ;Estas loco? jAnda a hacer bromas a otro lugar!

Perico sali6 furioso de la [_]pasteleria.
Con el dinero apretado entre los dedos y los 0jos himedos...

Lleg6 a los [_]Jbarrancos. Sentandose en lo alto del [_Jacantilado, contempl6 la [_]playa.
...fue arrojando las monedas una a una, haciéndolas tintinear sobre las piedras.

...iba pensando que esas monedas nada valian en sus manos...
y en ese dia cercano en que, grande ya y terrible, cortaria la cabeza de todos esos [l hombres, de to-
dos los [ mucamos de las pastelerias y hasta de los [l pelicanos que graznaban...



Anexo 5: Guia de andlisis textual de “Los merengues” (uso exclusivo del docente)

Estructura
interna

INICIO

NUDO

DESENLACE

Descripcién
de los espacios

Perico le hurta a su madre para poder com-
prar unos exquisitos dulces, los cuales se
Ilamaban los merengues. Cuando se dirige a
la pasteleria record6 cuando asistia a este
lugar sin dinero.

Cuando lleg6 a la pasteleria se tom0 la li-
bertad de comportarse de una manera pre-
potente solo por tener dinero, pero esto
cambian cuando el duefio y los trabajadores
lo maltratan por no ser un nifio adinerado.

Perico con lagrimas en los ojos y humillado
se desplaza a un barranco para planear su
futura venganza.

Tiempo
narrativo

Presente
y pasado.

Presente

Presente
y futuro.

Personajes
presentes

Perico, la madre,
un sefior, hombres
con tirantes, mu-
jeres viejas con
bolsas, el paste-
leroy

la hija del paste-
lero.

Perico, el depen-
diente, el parro-
quiano, el paste-
leroy el em-
pleado.

Perico

Caracteristicas
de la sociedad

Tipo de narrador
¢Quién relata los

hechos?
Las familias son dis- Narrador
funcionales y los ni- omnisciente
fios se quedan solos
en casa.
Los clientes de la pas- = Narrador

teleria son prepotentes
y se burlaban de los
gue menos tenian.

protagonista

Narrador omnis-
ciente

El nifio crea su ven-
ganza con pensamien-
tos criminales

119

Recursos
narrativos

Topografia
Flashback

El simil
Pragmatografia
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Anexo 6: Contrato didactico de evaluacion

Instrumento de evaluacion que permite facilitar el desarrollo de las capacidades lectoras,
teniendo como protagonista al estudiante, quien se vuelve consciente de la importancia
de su labor. Esta técnica se presenta al inicio de cada estrategia y se plantea una fecha

final para su entrega (1 semana después de finalizar el proceso de la estrategia)

CONTRATO DIDACTICO DE EVALUACION
CL.1 - Estrategia Literal
Obijetivo: 1 2 3 4 5
Recopilar y categorizar informacion respecto al autor Ju-
lio Ramon Ribeyro.
Leer, subrayar el texto y categorizar la informacion tex-
tual presente.
Al final de esta estrategia seré capaz de:
1.
2.
3.
4
5.
Ademas:
Describe las dificultades que tuviste en el precisa:
1.
2
3.
4.
5
Firma del alumno/a Firma del profesor/a
Fecha de emision del contrato: Fecha de cumplimiento:
Ninguna dificultad. 2. Poca dificultad 3. Bastante dificultad. 4. Mucha dificultad.

Nota: Basado en Mauri, VALSS Y Barbera, 2002 como se cité en (Diaz, & Hernandez,
2002, p. 335).
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Grado Unidad Sesion Duracion

TITULO DE LA SESION
Inferimos el significado global del texto

Aprendizajes esperados

Competencias Capacidades Indicadores

Lee diversos tipos de Infiere e interpreta informacion | Interpreta el texto considerando informacion relevante y com-
textos en su lengua del texto. plementaria para construir su sentido global.

materna.

Secuencia didactica

INICIO (20 minutos)

El docente ingresa al aula, saluda a los estudiantes y verifica la asistencia.

El docente indica a los estudiantes que recibira los trabajos encomendados la semana pasada, junto al contrato
evaluativo.

Haciendo uso de la estrategia de confrontacion directa; el docente realiza las siguientes preguntas:

¢En qué nos ayudo lo realizado la semana pasada?

¢Es posible qué hallemos informacién mas alla de lo textual?

¢fue facil encontrar la informacion que se presenta en el texto?

Los estudiantes participan, levantando la mano y el docente toma en cuenta su participacion por turnos, de esa ma-
nera no se genera desorden en la clase.

Una vez que los estudiantes dan sus respuestas, el docente va formando una idea general, para mostrarles a los
alumnos la importancia de la comprension inferencial de texto, hasta llegar a la pregunta conflictiva que encamina
la clase:
¢Seré capaz de realizar un andlisis del cuento elegido en el nivel inferencial ?

DESARROLLO (90 minutos)

El docente les indica los alumnos que la actividad de inferencia esta enfocada en hacer un reconocimiento a lo que
no podemos ubicar en el texto, pero que se desprende indirectamente de él. Ademas, dentro del texto podemos
ubicar una serie de proposiciones que al unirlas logra formar el significado global de texto.

El docente debe ensefiar a aplicar una técnica de integracion de informacién a los estudiantes; que se usa para
sintetizar la informacidn que se ha obtenido en la labor de subrayado (anexo 1).

El docente debera explicar a sus alumnos y mostrarles un ejemplo (20 minutos) de como realizar un sumillado
(anexo 2).

Los alumnos tendran un tiempo determinado para aplicar la técnica ensefiada en su cuento elegido. 30 minutos.
Después de esto el maestro les explica a los estudiantes como organizar los datos en una guia de analisis inferencial.
(anexo 3)

CIERRE (10 minutos)
El docente realiza las preguntas metacognitivas: ;Qué aprendi? ;Coémo aprendi? ;Para qué aprendi? ;Como me he
sentido?

Los estudiantes forman un concepto en torno a la importancia del andlisis inferencial del texto literario.

TAREA PARA TRABAJAR EN CASA
Realizar una guia de andlisis inferencial.
MATERIALES PARA UTILIZAR

Cuento elegido.

Guia de andlisis inferencial.
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Anexo 1: Informacion conceptual del sumillado.

El sumillado

@ ;Qué es el sumillado?

El sumillado es una técnica de lectura que consiste en escribir breves anotaciones al margen izquierdo
de cada parrafo, con el fin de captar la idea principal y los datos relevantes (nombres, fechas, lugares,
conceptos clave).

© ¢Para qué sirve?

Comprender mejor el contenido.

Fomentar la atencion y la reflexion.

Facilitar el repaso de textos largos.

Servir de base para resimenes, cuadros sinopticos 0 mapas conceptuales.

H Pasos para hacer un buen sumillado

Lectura rapida: identifica el tema general del texto.

Lectura comprensiva: entiende los detalles, relaciones y conceptos.

Subraya las ideas principales de cada parrafo.

Redacta la sumilla: escribe al margen izquierdo una frase corta con tus propias palabras.
Revisa que tus sumillas reflejen fielmente el contenido.

< Ejemplo 1: Texto cientifico

Texto

Los seres vivos necesitan energia para realizar sus funciones vitales. En los animales, esta energia se obtiene
a partir de los alimentos mediante el proceso de respiracion celular. Durante este proceso, los nutrientes se
transforman en energia utilizable por las células.

Sumilla
Respiracion celular: transforma alimentos en energia.

u Ejemplo 1: Texto histérico

Texto
sé de San Martin proclamo la independencia del Peru. Este hecho marcé el fin del

1821: San Martin  nicio de una nueva etapa como republica independiente. San Martin fue una figura
proclama indepen- |4 i
dencia del Peru.

3
@
=
Q
Y
5
)

narrativo
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Texto

Marfa corre bajo la |uvia para alcanzar el ultimo autobus. Aunque sus pies estaban empapados, no se

lluvia paraverasu a a tiempo a la estacion para ver a su padre, que volvia tras afios de ausencia.
padre.

/. Recomendaciones finales

Usa frases cortas y claras.

Evita copiar literalmente el texto.

Usa verbos claves o palabras clave (como “ocurre”, “inicia”, “representa”, “describe”, etc.).
Es mejor hacer el sumillado a lapiz si trabajas con textos impresos, para poder corregirlo.
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to “Los merengues” (Uso exclusivo del profesor)

‘SUMILLA

HTEXTO ORIGINAL

Perico aprovecha la salida de su madre para ejecutar un plan
secreto

Apenas su mama cerrd la puerta, Perico salté del colchdn y escuchd, con el oido pegado a la madera, los pasos que se iban ale-
jando por el largo corredor.

Busca apresuradamente el escondite del dinero en la cocina

Cuando se hubieron definitivamente perdido, se abalanzd hacia la cocina de kerosene y hurgd en una de las hornillas malogradas.
jAlli estaba! Extrayendo la bolsita de cuero...

Tiene el dinero necesario para comprar los merengues de
sus suefios

Ahora tenia lo suficiente para realizar su hermoso proyecto.

Se alista con entusiasmo y sale decidido a cumplir su deseo

Después no faltaria una excusa. En esos callejones de Santa Cruz, las puertas siempre estan entreabiertas... Ajustandose los zapa-
tos, Perico sali desalado hacia la calle.

Los merengues representan un deseo profundo y puro en su
nifiez

Y el recuerdo de los merengues —blancos, puros, vaporosos— lo decidieron por el gasto total. ;Cuanto tiempo hacia que los obser-
vaba por la vidriera...?

Visita la pasteleria frecuentemente, pero sin poder comprar
nada

Hacia ya varios meses que concurria a la pasteleria de la esquina...

Es rechazado constantemente por adultos que lo menospre-
cian

—iQuita de ac4, muchacho, que molestas a los clientes! Y los clientes, que eran hombres gordos con tirantes 0 mujeres viejas con
bolsas, lo aplastaban...

Recibe limosnas ocasionales, aunque no calman su verda-
dero anhelo

Un sefior le pregunt6 su nombre, su edad... y le obsequié una rosquita. También, un dia, la hija del pastelero le regalé un pan de
yema...

Tiene recuerdos afectivos, pero no lo satisfacen como los
merengues

...se acord6 stbitamente de su perrito, a quien él tiraba carnes masticadas...

Los merengues se convierten en una obsesion emocional

|Pero no era el pan de yema... él s6lo amaba los merengues. Desde aquel dia, los merengues constituian su obsesion.

Llega con ilusion, pero encuentra la pasteleria llena y hostil

Cuando llegé a la pasteleria, habia muchos clientes... Después de mucho esfuerzo, su cabeza aparecio en primer plano, ante el
asombro del dependiente.

Lo rechazan aun teniendo dinero, cuestionan su compra

—¢ Ya estas aqui? jVamos saliendo de la tienda! jVeinte soles de merengues! Algunos lo miraban, intrigados... —¢No ha oido? —
insisti6 Perico... —jA ver, enséfiame la plata!

|Orgu|loso muestra las monedas reunidas con esfuerzo

|Sin poder disimular su orgullo, echd sobre el mostrador el pufiado de monedas.

Lo interrogan con desconfianza, dudan de su motivacion in-
fantil

—¢ Y quieres que te dé todo esto en merengues? —;Quién te ha encargado que compres esto? —Mi mama.

|Duda por un momento, pero la tentacion lo domina otra vez

|Perico qued6 un momento pensativo... Pero al ver los merengues a través de la vidrieria, renacio6 su deseo...

Suplicando por al menos una parte, recibe una negativa
cruel

—iAunque sea diez soles, nada mas! —jQuita de aca! ;Estas loco? jAnda a hacer bromas a otro lugar!

|Sa|e humillado, frustrado y con el alma herida

|Perico salio6 furioso de la pasteleria. Con el dinero apretado entre los dedos y los ojos himedos...

Busca refugio emocional en un espacio solitario: los barran-
cos

Llego a los barrancos. Sentandose en lo alto del acantilado, contemplé la playa.

Descarga su impotencia arrojando las monedas con rabia y
tristeza

...fue arrojando las monedas una a una, haciéndolas tintinear sobre las piedras.

Su dolor se transforma en fantasias de venganza contra un

...iba pensando que esas monedas nada valian en sus manos... y en ese dia cercano en que, grande ya y terrible, cortaria la cabeza

mundo injusto

de todos esos hombres...
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Anexo 4: Guia de analisis de la significacion global (uso exclusivo del docente)

los merengues, pero, aunque llevé di-
nero, el duefio, los empleados y los
clientes de la dulceria no lo tomaron
en serio y lo empezaron a humillar.

dinero.

La pasteleria no era muy
grande por lo que los com-
pradores empujaban y pisa-
ban a la hora de comprar.

personas de
bajos recur-
S0S.

Segmento 4

Perico con lagrimas en los ojos por la
humillacion que le hicieron, planea su
futura venganza en el barranco.

Caracteristicas del ba-
rranco

Habia un acantilado y al
frente habia una playa,
Lugar donde se puede ir a
meditar o pensar.

Lugar solitario.

La forma-
cion de los
marginales.

SEGMENTACION DEL TEXTO PROPOSICIONES IMPLICITAS TOPICOS SIGNIFICACION
(MICROESTRUCTURA) TEXTUALES GLOBAL
(MACROESTRUCTURA)
Segmento 1 Caracteristicas del Santa Familias Aunque tengas dinero
Perico le hurta a su mama unas mone- Cruz disfuncio- nunca alcanzaras un es-
das para realizar el plan que tenia, Casas humildes nales en la tatus social y siempre
comprarse unos deliciosos merengues. Personas que tienen el ha- sociedad seras marginado.
bito de robar o hurtar. peruana.
Familias disfuncionales.
Segmento 2 Caracteristicas de la paste- La deshu-
Perico se dirige a la tienda mientras re- | leria. manizacion
cordaba los maltratos que le daban Concurriran personas que no del hombre.
cuando no llevaba dinero. tenian respeto por otras per-
sonas.
Segmento 3 Los trabajadores violentaban | La discrimi-
Perico llega a la tienda para comprar a los nifios que no llevaban nacion a las
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Grado Unidad Sesion Duracion

TITULO DE LA SESION
Identificamos los planos de significacion connotativa
Aprendizajes esperados

Competencias Capacidades Indicadores

Lee diversos tipos de Infiere e interpreta informa- | Reflexiona sobre formas y contenidos del texto a partir de
textos en su lengua cién del texto. su conocimiento y experiencia.

materna.

Secuencia did4ctica

INICIO (15 minutos)

El docente ingresa al salon de clase, saluda a los estudiantes y les recuerda las normas de conviviencia.
El docente realiza las siguientes preguntas:

¢cual es la importancia de la técnica del subrayado?

¢Cudl es la importancia de la técnica del sumillado?

¢sera igual de importante resumir el texto?

Los estudiantes participan, levantando la mano y el docente toma en cuenta su participacion por turnos, de
esa manera no se genera desorden en la clase.

Una vez que los estudiantes dan sus respuestas, el docente va formando una idea general, para mostrarles a
los alumnos la importancia de la comprensién inferencial de texto, hasta llegar a la pregunta conflictiva
que encamina la clase:
¢Sera posible que se puedan descifrar los significados que oculta el texto?

DESARROLLO (25 minutos)

El docente pide a los estudiantes ubicar sus trabajos donde han realizado el subrayado y el sumillado; para
resumir. (anexol)

Los estudiantes haciendo uso de los datos utilizados durante el analisis textual van a:

Identificar a los personajes vertebrales.

Identificar las ideologias de los personajes.

Conocer los planos de significacion.

El docente ensefia a los estudiantes a realizar un cuadro comparativo entre la informacion denotativa y la
connotativa. (anexo 2)

El docente ensefia a los estudiantes a realizar una guia de analisis connotativo (anexo 3).

CIERRE (5 minutos)

El docente pide a los estudiantes que completen la tarea ensefiada por si solos con su cuento seleccionado.
Tarea para trabajar en casa

Completar la tarea dejada en clase por si aun les falta.

Preparar el material para la primera asesoria estudiantil.

Materiales

Ficha de resumen

guia de andlisis connotativo
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Anexo 1: Informacion conceptual del resumen.

= ¢Qué es un resumen?

El resumen es una técnica de estudio y comprension lectora que consiste en reducir un texto original a una ver-
sion mas breve, manteniendo las ideas principales y la estructura légica del contenido. Su objetivo es transmitir lo
esencial del texto sin incluir opiniones personales, interpretaciones ni detalles secundarios.

A diferencia de la sintesis, el resumen no transforma el contenido ni lo reestructura completamente; se limita a
condensarlo.

© ¢Para qué sirve un resumen?
Un resumen es Util para:
Estudiar eficientemente, ya que ayuda a recordar la informacidn clave de un texto extenso.
Organizar y jerarquizar informacion, separando lo importante de lo accesorio.
Mejorar la comprension lectora, obligando al lector a distinguir lo esencial.
Revisar contenidos rapidamente antes de exdmenes o0 exposiciones.
Ahorrar tiempo, ya que permite captar el contenido global de un texto en menos tiempo.
#* Caracteristicas del resumen
Obijetividad: No incluye opiniones personales ni valoraciones.
Fidelidad: Conserva el sentido original del texto.
Brevedad: Reduce considerablemente la extension sin perder el mensaje principal.
Coherencia: Las ideas deben estar ordenadas I6gicamente.
Claridad: El lenguaje debe ser claro, directo y accesible.

*s Pasos para elaborar un resumen

Lectura comprensiva del texto original
Lee el texto completo varias veces para asegurarte de entender el tema, propésito y tono del autor.

Identificacion de las ideas principales
Subraya o anota las ideas clave de cada parrafo. No incluyas ejemplos, repeticiones ni explicaciones extensas.

Organizacion de la informacion
Haz un esquema o lista con los puntos centrales, manteniendo el orden I6gico del texto original (introduccion, desa-
rrollo y conclusion).

Redaccion del resumen
Escribe con tus propias palabras, respetando la estructura del texto. Puedes usar conectores como “por lo tanto”,

LR I3

“ademas”, “sin embargo”, para mejorar la fluidez.

Revisién final
Verifica que el resumen sea fiel al contenido original, breve, coherente y sin errores gramaticales o de redaccién.

Q Diferencias entre resumen, sintesis y parafrasis



128

Técnica ¢ Qué hace? ¢Usa palabras propias?||¢ Mantiene estructura original?||¢ Es mas breve?
Reduce el texto manteniendo lo . . .

Resumen . Parcialmente Si Si
esencial

. . Reformula y organiza el conte- . .

Sintesis . yorg Si No Si

nido nuevo
. . Reescribe el texto con otras pala- . .
Parafrasis P Si Si No

bras

3y Ejemplo de resumen detallado

Texto original

La contaminacidn del aire es uno de los problemas ambientales mas graves que enfrenta el planeta. Esta se debe prin-
cipalmente a la quema de combustibles fosiles en vehiculos, industrias y plantas eléctricas. Las emisiones liberan gases
como el didxido de carbono, dxidos de nitrégeno y particulas que afectan la salud humana y el medio ambiente. Los
efectos pueden ir desde enfermedades respiratorias hasta el cambio climatico. Para reducir esta contaminacion, se
necesitan politicas publicas efectivas, mayor uso de energias limpias y conciencia ciudadana.

Resumen

La contaminacion del aire, causada por la quema de combustibles fdsiles en industrias y transportes, genera gases y
particulas dafiinas que afectan la salud y el medio ambiente. Sus consecuencias incluyen enfermedades respiratorias y
cambio climético. Para combatirla, se requieren politicas ambientales, energias limpias y educacion ciudadana.
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Anexo 2: Cuadro de registro de informacion textual (Uso exclusivo del docente)

PERSONAJES CARACTERISTICAS DEL PERSONAJE

Perico Nifio escudlido, de unos 10 a 11 afios, no va a la escuela, a las justas sabe sumar y
restar. Es humillado por las personas.

La madre Mujer trabajadora, sale de temprano a trabajar, deja a su hijo solo en casa, no se preo-
cupa por la educacién de su hijo

El dependiente Hombre amargado, discriminador, regordete y malgeniado, aunque soporta a los po-
bres jamas esta dispuesto a servirles.

Los clientes de la panaderia Hombres y mujeres de dinero, indiferentes con el sufrimiento ajeno, les disgusta ver la

pobreza y discriminan o les molesta la presencia de los pobres.

CITA TEXTUAL DE LA FRASE

“se abalanzé hacia la cocina de kerosene y hurgd en una de las hornillas malogra-das. jAlli estaba! Extrayendo la bolsita
de cuero, cont6 una por una las monedas [...] y constatd, asombrado, que habia cuarenta soles [...]”.

“Después no faltaria una excusa. En esos callejones de Santa Cruz, las puertas siempre estan entreabiertas y los vecinos
tienen caras de sospechosos”

“[...]un dia, la hija del pastelero le regal6é un pan de yema que estaba un poco duro. - jEmpara! - dijo, aventandolo por
encima del mostrador. El tuvo que hacer un gran esfuerzo a pesar de lo cual cay6 el pan al suelo 'y, al recogerlo, se acordd
subitamente de su perrito, a quien €l tiraba carnes masticadas divirtiéndose cuando de un salto las emparaba en sus colmi-
llos”

“Al hacerlo, iba pensando que esas monedas nada valian en sus manos, y en ese dia cercano en que, grande yay terrible,
cortaria la cabeza de todos esos hombres, de todos los mucamos de las pastelerias y hasta de los pelicanos que graznaban
indiferentes pelicanos”.
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Anexo 3: Guia de analisis connotativo. (uso exclusivo del docente)

DENOTACION

Lo que se presenta en el texto

CONNOTACION

Lo que se representa en el texto

-

U)I'|'|<—-)>ZOU);UITI'08

La madre

La clase baja trabajadora, que ha emigrado del interior del pais.

Perico

Nifio marginal, escualido, veloz, pequefio, de mirada evasiva
y acciones picaras.

El dependiente

La clase media, arribista y sumisa ante los adinerados.

Los clientes

La opulencia, los poderosos, que despreciaban a los pobres y
les molestaba su presencia.

,_
>
n
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TEXTUALES

“se abalanz6 hacia la cocina de kerosene y hurgd en una
de las hornillas malogradas. jAlli estaba! Extrayendo la
bolsita de cuero, contd una por una las monedas [...] y
constatd, asombrado, que habia cuarenta soles [...]".

Denota el accionar de un nifio consciente de que esta robando;
y la expresion imita al acto delictivo por avezados delincuen-
tes, los cuales se abalanzan a sus victimas, hurgan en sus per-
tenecias, encuentran el dinero y constatan sus ganancias.

“Después no faltaria una excusa. En esos callejones de
Santa Cruz, las puertas siempre estan entreabiertas y los
vecinos tienen caras de sospechosos”

Denota la astucia de un delincuente, consciente de que el me-
dio social que lo rodea esta lleno de personas con dudosa repu-
tacion y que su madre se creerd totalmente la mentira, descon-
fiara de sus vecinos antes que de su pequefio.

“[...]un dia, la hija del pastelero le regalé un pan de yema
que estaba un poco duro. - jEmpara! - dijo, aventandolo
por encima del mostrador. El tuvo que hacer un gran es-
fuerzo a pesar de lo cual cayd el pan al suelo vy, al reco-
gerlo, se acord6 subitamente de su perrito, a quien él tiraba
carnes masticadas divirtiéndose cuando de un salto las em-
paraba en sus colmillos”.

Denota como el pobre es tratado como un ser mucho inferior
a un ser humano y se compara con un perro; es decir, la exis-
tencia del pobre queda reducida a un ser que vagabundea por
las calles, sin capacidad de razdn y opinion.

“Al hacerlo, iba pensando que esas monedas nada valian
en sus manos, y en ese dia cercano en que, grande ya y
terrible, cortaria la cabeza de todos esos hombres, de todos
los mucamos de las pastelerias y hasta de los pelicanos que
graznaban indiferentes pelicanos”.

Aqui se muestra un nifio que pierde completamente la inocen-
cia, pasa de ser un marginado a ser un marginal y que esta dis-
puesto a cualquier cosa con el fin de lograr su objetivo, alcan-
zar poder y reconocimiento.
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Grado Unidad Sesion Duracién

TITULO DE LA SESION
Interpretamos la funcionalidad de los paratextos
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Lee diversos tipos de Infiere e interpreta informa- | Reflexiona sobre formas y contenidos del texto a partir de
textos en su lengua cion del texto. su conocimiento y experiencia.
materna.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

El docente ingresa al aula de clase y toma la lista de asistencia.

El docente realiza las siguientes preguntas.

¢te ha servido interpretar la informacion del texto?

¢puedes ubicar informacion sobre el texto en otros lados?

Los estudiantes participan, levantando la mano y el docente toma en cuenta su participacién por turnos, de
esa manera no se genera desorden en la clase.

Una vez que los estudiantes dan sus respuestas, el docente va formando una idea general, para mostrarles a
los alumnos la importancia de la comprensién inferencial de texto, hasta llegar a la pregunta conflictiva
que encamina la clase:

En esta actividad el docente explicara a los estudiantes cuales son los paratextos y que funcién cumplen,
para que permitan hacer inferencias sobre el texto.

DESARROLLO (25 minutos)

El docente explica a los estudiantes la funcién de los paratextos y como se relacionan con el cuento (anexo
1)

El docente presenta los paratextos que se pueden ubicar en el libro la palabra del mudo (anexo2).

Los estudiantes completan la guia de andlisis paratextual siguiendo las indicaciones del docente (anexo 3).
El estudiante indica que se formen grupos de estudiantes.

El docente reparte unas hojas que representa el cuento “los merengues” (anexo 4).

Los estudiantes tendran un ndmero igual de partes por grupo.

Cada grupo debera crear una historia diferente con las iméagenes que les tocaron.

Cada grupo leerd su texto en voz alta y los demas hardn preguntas a sus compafieros para ver si comprendie-
ron.

CIERRE (5 minutos)

Responden preguntas metacognitivas en forma oral:

¢ Qué aprendi? ;Cémo aprendi? ¢Para qué aprendi? ;Cémo me senti? ¢En qué puedo aplicar lo aprendido?
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TAREA PARA TRABAJAR EN CASA

Realizar la elaboracion de la guia de analisis de paratextos, con su cuento seleccionado.

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR

Guia de analisis de paratextos.

Anexo 1: Informacion conceptual sobre paratextos.

Los paratextos

Son los elementos que acomparian al texto y que se encuentran dentro del libro, estos elementos agregan infor-

macidén importante al lector y le ayudan a inferir o a consumir el texto (libro).

La portada del libro: aqui encontramos el titulo, que nos brinda el primer acercamiento al contenido del texto
o la intencionalidad del lector y una imagen referencial muchas veces elegida por el autor, donde se puede

denotar algunas pistas sobre el contenido del texto.

Pagina legal del libro: aqui vamos a encontrar el contenido legal, muchas veces puesto por la editorial a cargo
de la impresién del libro, nos va a dar un acercamiento sobre las condiciones socioecondémicas vy si el libro
cumple la normativa de derechos de autor; por lo tanto, su contenido es valido para ser analizado, porque tiene

sustento legal.

Epigrafe del libro: es un elemento que sirve para hacer un comentario sobre el titulo, para dar una aclaracién o
alguna cita, real o inventada. Si en el libro que estamos leyendo nos permite tener una aclaracion directamente

del autor sobre el ¢por qué del titulo? O sobre su importancia.

Introduccién: este es un discurso que nos brinda el autor u otro personaje reconocido elegido por el mismo
autor o por la editorial a cargo, la introduccién cumple una doble funcién, por un lado, nos brinda informacién
sobre la tematica que ha elegido el autor o sobre algunos aspectos relacionados a la creacion del libro; de este

modo también capta la atencion del lector y lo incita a leer el libro.
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Anexo2: Paratextos del libro La palabra del mudo

LOS PARATEXTOS

LA PORTADA DEL LIBRO PAGINA LEGAL DEL LIBRO

Disena de coleccion
e Y e Jaseph Bagh Associats

La palabra del mudo
© 2009, Herederos de Julio Raman Ribeyro
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Cuidado de edicion: Jorge Coaguila
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Primera edicidn: setiembre de 2009
Tiraje: 4.000 ejemplares

Primera reimpresion: abril de 2010
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Tiraje: 1.500 ejemplares
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EPIGRAFE

INTRODUCION DEL LIBRO

¢Por qué La palabra del mudo?

«Porque en la mayoria de mis cuentos se expresan aquellos que en
la vida estan privados de la palabra, los marginados, los olvidados, los
condenados a una existencia sin sintonia y sin voz. Yo les he restituido
este hdlito negado y les he permitido modular sus anhelos, sus
arrebatos y sus angustiasy.

(De una carta del autor al editor, el 15 de febrero de 1973).

Introduccion

El cuento es un género literario que siempre me ha cautivado.
Desde niflo, para ser exacto. Nunca olvidaré la impresién que me
causo la lectura de «Garduiion, de Anatole France, cuando tenia once
o doce afos: al llegar al final senti una especie de sofocacion o de
vértigo por lo inesperado del desenlace. Mds tarde otros cuentos me
sedujeron, pero por razones diferentes: «Los ojos de Judas», de
Valdelomar, por su tono nostilgico y melancélico; «La botija», de
Pirandello, por lo divertido de la situacion; «La carta robada», de Poe,
por lo ingenioso de su intriga; «Bola de sebo», de Maupassant, por la
sublevante crueldad de la historia; «Matias», de Eca de Queiroz, por
su delicada ironia, 0 «Una historia simple», de Flaubert, por la
concision de su estilo. Y mas tarde adn, al leer cuentos de Kafka,
Joyce, James, Hemingway y Borges, por citar algunos autores,
descubri nuevas probabilidades y goces en el relato breve; la l6gica del
absurdo, la habilidad técnica, el ante de lo no dicho, la eficacia del
didlogo, v la sapiencia y fantasia puestas al servicio de paradojas y
parabolas intelectuales.

En tanto cuentista, yo soy hechura de estas lecturas y de muchas
otras que seria largo citar. Uno esta nutrido de los autores que ama, de
los que algo o mucho toma y aprende, pero sobre todo esta nutrido de
su propia experiencia. Y la mia, por tiempo, lugar y accidentes, es
diferente a la de los autores que admiro, de modo que mal podria
escribir como ellos, Mis cuentos, al menos asi lo creo, son el espejo de
mi propia vida, la de un escritor limefo de la segunda mitad de nuestro
siglo, educado en un ambiente de la burguesia llustrada, que vivié
muchos aios en Europa, que desempeiié mis por necesidad que por
gusto diversos trabajos, que altené periodos de disipacion con
periodos de reclusién y que retornd a su pais cargado de recuerdos y
vivencias, pero con muy pocas certezas y la sensacién de haber
perdido demasiado tiempo, salvo quizd el empleado en escribir
algunos libros, particularmente de cuentos

Cuentos, espejo de mi vida, pero también reflejo del mundo que
me tocd vivir, en especial el de mi infancia y juventud, que intenté
captar y representar en lo que a mi juicio, y acuerdo con mi propia
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Informacion recuperada de: https://books.google.com.pe/books/about/La_pala-
bra_del_mudo_l.htmI?id=xxBRDAAAQBAJ&printsec=frontcover&source=kp_read_button&re-
dir_esc=y#v=onepage&q&f=false
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Anexo 3:

PARATEXTOS
Portada

Epigrafe

Introduccion
llustraciones

Epilogo

Guia de analisis de paratextos (uso exclusivo del docente)

CONCEPTO

Es la parte frontal o visible del li-
bro cerrado.

Es la frase o cita al comienzo de
un escrito o capitulo.

Parte del texto que explica lo que
tratara el cuerpo del libro.
Imagenes asociadas con el conte-
nido del texto.

Parte final que resume el conte-
nido de la obra.

LO QUE PRESENTA

Una imagen de una ciudad donde la mitad esta
cubierta de luz y la otra esta cubierta de oscuri-
dad.

Explicacion del titulo de la obra.

¢por qué la palabra del mudo?

Explicacion del contenido de la obra literaria.
Iméagenes de los cuentos.

Resumen de la obra
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LO QUE REPRESENTA
La parte iluminada de la ciudad representa la
clase social alta y la parte sobria presenta la
clase social baja.
Una realidad social, en que las personas de
clase baja no tenian derecho a denunciar los
malos tratos de la clase social alta.
Los problemas sociales

La falta de valores de los personajes.

La sintesis de los problemas abarcados en los
cuentos.

Anexo 4: llustraciones que representan el cuento “Los merengues”

105 KERENGTES

...incluso a pesar de na
haberlos probado nunca

Y hoy era el dia

Pero no era por el pan de yema,ni
por los alfajores, ni los piononos

Con la que solo se habia
contentado con mirar

Ellos constituian su obsesitn

£1 solo iba, por que anaba
a los merenques

Fotos recuperadas de:

https://www.facebook.com/CamotePeru/photos/pch.140016357529133/140016000862502/



https://www.facebook.com/CamotePeru/photos/pcb.140016357529133/140016000862502/
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Grado Unidad SeS|on Duracion

I S L —
TITULO DE LA SESION

Elaboracion de un juicio critico valorativo
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos Reflexiona y evalla la forma, el | EvalUa el uso del lenguaje, la intencién de los
contenido y contexto del texto. recursos textuales y el efecto del texto en el lec-
tor a partir de su conocimiento y del contexto so-
cio-cultural.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

El docente ingresa al aula de clase y toma la lista de asistencia.

El docente indica que en esta clase se realizara una asesoria grupal. Por lo tanto, los estudiantes deben estar
atentos y contestar un cuestionario.

¢Cuadl es la significacion global del cuento que has seleccionado?

Segun el avance de tu investigacion, ¢ Cual fue la intencionalidad del autor al escribir el cuento seleccionado?
¢Cuales simbolismos o representaciones han quedado al descubierto segun lo leido?

Los estudiantes participan, levantando la mano y el docente toma en cuenta su participacion por turnos, de
esa manera no se genera desorden en la clase.

Al observar que los estudiantes en su mayoria manejan los conceptos requeridos el docente explica que la
finalidad de la seccion: “valorar el discurso narrativo y la importancia del cuento dentro del canon litera-
rio peruano’”’.

DESARROLLO (70 minutos)

El docente les pide a los estudiantes que vamos a trabajar en base a lo que ya se ha avanzado en el proyecto,
por eso pide a los estudiantes que saquen de sus portafolios, la guia de segmentacion textual, donde se han
obtenido los topicos o problemas sociales presentes y el significado global del cuento, todo esto ya lo hemos
obtenido en la estrategia inferencial (trabajado en la sesion 3) los alumnos podran leer su trabajo para recor-
dar lo realizado (10 minutos)

Por otro lado, el estudiante también tendra que recordar lo realizado en la guia de analisis connotativo.
Luego de recordar el lineamiento de su trabajo, los estudiantes confrontaran sus resultados con otras inves-
tigaciones sobre sus cuentos o sobre la narrativa ribeyriana en general.

El docente debe planificar una visita a la biblioteca, para que los estudiantes busquen informacion.

El maestro debe proporcionar material recolectado de ensayos, monografias, investigaciones, entrevistas,
etc. (recordar que el lenguaje debe adaptarse al nivel sociocognitivo de los estudiantes, en todo caso no
buscar textos muy complejos).

Asi toda la informacion sera registrada en la guia de analisis intertextual. (anexol)

En base a todo lo investigado el estudiante tiene que condensar un comentario critico en funcion de dos
aspectos, lo que el ha descubierto en el texto y lo que ha encontrado en otras investigaciones en el cuadro
denominado: “guia de discusion de contenidos” (anexo2)

CIERRE (5 minutos)

Los alumnos comienzan a compartir sus reflexiones en torno lo realizado en la clase el dia de hoy.
Responden las siguientes preguntas:

¢Como les parecio buscar informacion en diferentes textos investigativos?

¢ Crees qué fue facil comparar la informacion?

¢Para qué nos ayuda comparar la informacion?

TAREA PARA CASA

Completar o terminar tus guias de informacidn, pueden buscar informacidn extra los estudiantes.
EVALUACION

Sera el contrato didactico de evaluacidn segunda version.

Anexo 1: Guia de analisis intertextual. (Uso exclusivo del docente)



No

Al

A2

B1

B2

Problema social

La discriminacién

La marginacion

Cita

Este modo genérico de discrimi-
nacion se sirve de elementos que
son asociados a un determinado
estrato social para poder clasificar
a los miembros de una sociedad.
En esa medida, entran a tallar sig-
nos de carcter clasicista como el
nivel econémico, la ocupacion la-
boral, el lugar de origen, etc.
Identificado como “muchacho”,
discriminado,

separado de los “verdaderos clien-
tes”, P no es reconocido por el
dependiente como cliente sino
como un incémodo e impertinente
curioso que estd de mas, aplastado
y pisado por los verdaderos
clientes.

Ribeyro ... siempre tratado desde
situaciones de injusticia, discrimi-
naciéon y violencia sobre seres
marginales, en su

mayoria migrantes campesinos
que colorean cada afio mas fran-
camente a Lima con sus

vestidos, lengua, costumbres.

“donde surge este tipo de margi-
nacion sarcastica, con ilusiones
que se rompen dentro de las mas
simples de las expresiones: una
dolorosa hilaridad rodea a esos
personajes marginados, en un
circulo de circo y barrio pobre,
donde cada fantasia va quebran-
dose”

Pagina

p. 39

p. 113

p. 74

p. 88

Nombre
del documento
“Toda cuesta caro”:
figuraciones del ra-
cismo en la narra-
tiva de julio ramén
Ribeyro

El cliente imposible
(historia de un re-
sentimiento)

Diario de un escri-
tor: La tentacion del
fracaso,

de Julio Ramén Ri-
beyro

Escenificacion del
desarraigo en el
“teatro urbano” de
una sociedad cam-
biante.
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Autor

Nae Hanashiro
Avila

Oscar Quezada
Macchiavello

Susana Zanetti

Juan, Valeroy
Eva Maria



Anexo 2: Guia de discusion de descubrimientos

Actitud de los

138

Elementos
La madre: la madre se levanta muy temprano a trabajar por muchas

Opinién critica (aceptacion o rechazo)
Lo rechazo porque los nifios no saben que es lo bueno y lo malo es por eso que deben

intertextuales

a los miembros de una sociedad. En esa medida, entran a tallar sig-
nos de carécter clasicista como el nivel econémico, la ocupacion la-
boral, el lugar de origen, etc.

personajes horas y deja a su hijo sin ninguna supervisién adulta. estar supervisados por un adulto para que no sean corrompidos.
Perico: es un nifio que le hurta dinero a su madre para comprarse Lo rechazo porque Perico debe tener una mejor comunicacién con su madre y pedirle
unos merengues. que le comprara ese dulce gue tanto deseaba en vez de hurtarle dinero a su mama.
El dependiente: es el duefio de la pasteleria al cual solo le importa Lo rechazo porque el duefio de la pasteleria deberia importarle la buena atencion de
atender bien a los clientes que tienen dinero. todos sus clientes sin hacer ninguna clase de discriminacion por su estatus social, ya
que esto demostraria los valores que le han inculcado de nifio.
Los clientes: los clientes son desordenados no respetan los espacios | Lo rechazo porque los clientes deben de respetar los espacios de las demés personas a
de las demés personas a la hora de comprar, ademas se burlan y la hora de comprar para que no se fomente el desorden los empujones o los pisotones
mofan del nifio porque no le querian vender los merengues. y tampoco estoy de acuerdo que se hayan burlado de un nifio.
Este modo genérico de discriminacion se sirve de elementos que Lo acepto porque en la obra se ve claramente como discriminan al personaje principal
Citas son asociados a un determinado estrato social para poder clasificar | del cuento los merengues por ser un nifio de bajos recursos y por querer comprar una

cantidad exagerada de dulces; pero esto no se hubiera visto si un nifio con altos recur-
so0s hubiera ido a comprar.

Identificado como “muchacho”, discriminado, separado de los
“verdaderos clientes”, no es reconocido por el dependiente como
cliente sino como un incomodo e impertinente curioso que esta de
mas, aplastado y pisado por los verdaderos clientes.

Lo acepto el dependiente lo discrimina porque no es un nifio con dinero por lo que lo
ve como un estorbo e incomodidad por sus demas clientes por lo que les dice a sus
empleados que lo saquen a la fuerza y con jalones de oreja.

Ribeyro ... siempre tratado desde situaciones de injusticia, discri-
minacion y violencia sobre seres marginales, en su mayoria mi-
grantes campesinos que colorean cada afio mas francamente a Lima
con sus vestidos, lengua, costumbres.

Lo acepto porque Ribeyro en su obra “La palabra del mudo”, 1o que hace es darle voz
a los mas desvalidos, discriminados y marginados. Sobre todos a las personas mi-
grantes de las provincias del Per que se trasladaron a la capital por un futuro mejor.

“donde surge este tipo de marginacion sarcastica, con ilusiones que
se rompen dentro de las mas simples de las expresiones: una dolo-
rosa hilaridad rodea a esos personajes marginados, en un circulo de
circo y barrio pobre, donde cada fantasia va quebrandose”

Lo acepto porque todas las ilusiones del personaje principal de los merengues, se
queda frustrada, ya que las demas personas adultas de su entorno lo maltratan y hu-
millan, impidiendo que este logre su deseo mas ansiado comer ese delicioso dulce de
la pasteleria, y este hecho crea en él pensamientos criminales que lo pueden llevar por
un mal camino en un futuro no muy lejano.
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CONTRATO DIDACTICO DE EVALUACION
CAP.3- Estrategia inferencial: lectura reflexiva

Obijetivo

Explica el tema, los subtemas y el proposito comunicativo del
texto, los diferentes puntos de vista y los estereotipos; deduce di-
versas relaciones logicas a partir de informacion explicita.
Establece conclusiones sobre lo comprendido vinculando el
texto con su experiencia y los contextos socioculturales en que
se desenvuelve.

Al final de esta estrategia seré capaz de:
1.

2.

3.

4

5.

Ademas:

Describe las dificultades que tuviste en el precisa:
1.

2
3.
4.
5

1 2 3 4

Firma del alumno/a

Firma del profesor/a

Fecha de emisién del contrato:

Fecha de cumplimiento:

1. Ninguna dificultad. 2. Poca dificultad 3. Bastante dificultad. 4. Mucha dificultad.




140

Grado Unidad Sesnon Duracion

I S T L —
TITULO DE LA SESION

Identificacion y relacién de los paradigmas sociales/religiosos/juridicos
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos. | Reflexiona y evala la forma, el con- | Evalda el uso del lenguaje, la intencion de los
tenido y contexto del texto. recursos textuales y el efecto del texto en el lec-
tor a partir de su conocimiento y del contexto so-
cio-cultural.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

El docente ingresa al aula de clase y toma la lista de asistencia.

El docente indica que la labor de hoy se basara en reflexionar sobre la relacion entre lo que ocurre en el texto, con lo que
observamos en nuestro entorno, porque el autor en su momento queria representar una situacion de su realidad contextual,
por ello la labor de los estudiantes serd comprobar si estas acciones alin existen.

El docente comunica a los alumnos que los aprendizajes no solo forman en la escuela, también en otros lugares de su
comunidad, (puede agregar un video de internet sobre las instituciones de la comunidad).

DESARROLLO (70 minutos)

El docente indica que la clase del dia de hoy tendran tres invitados, y que deben saber que se hablara de los paradigmas
0 ejemplos representativos de la realidad en cuento, por lo tanto, deben manejar estos conceptos:

Lo religioso, cuando se habla de los estatutos religiosos que son las normas que los fervientes deben seguir para gozar
de una vida plenay con el favor de Dios.

Lo social: cuando se habla de los conflictos sociales que se viven en la sociedad y que son comunicados por los diarios,
television, internet, etc. estos regularmente estan representados en el texto, por lo tanto, es posible su ubicacion en la
realidad.

Lo juridico; hace referencia a como son juzgados las malas o buenas acciones por el ente regulador de las normal sociales
de la patria.

El docente indica a los alumnos que identifiquen los paradigmas en sus cuentos y que los separan en una guia de expre-
siones textuales del cuento (anexo 1)

El docente invita a dos participantes, un sacerdote y un policia (el docente tendra que organizar todo previamente).

Los alumnos tendran tiempo para realizarles preguntas a los invitados, sobre los paradigmas encontrados en sus cuentos
y ellos contestaran desde su punto de vista ideoldgico o desde sus perspectivas.

Los alumnos anotaran las respuestas y los datos expuestos durante el conversatorio con los invitados y luego completaran
una guia de analisis de paradigmas (anexo 2) en su casa.

Al terminar el conversatorio los estudiantes darna unas palabras de agradecimiento a los invitados (el profesor puede
planear un reconocimiento para estos).

CIERRE (5 minutos)

Los alumnos comienzan un debate reflexivo en torno a lo que se realizo y conversé con los invitados y planifican lo que
haran para buscar el paradigma social en diarios y periédicos locales o nacionales.

TAREA PARA TRABAJAR EN CASA

Realizar el paradigma social, para ello deben buscar en periddicos, diarios nacionales o locales. Donde haya noticias
sobre las situaciones encontradas en el cuento.

EVALUACION

Observacion evaluativa en torno al desenvolvimiento de los estudiantes.
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Anexo 1: Guia de expresiones textuales ubicadas en el cuento

Expresiones
textuales

“se abalanz6 hacia la cocina de kerosene y hurgé en una de las hornillas malogra-das. jAlli estaba!
Extrayendo la bolsita de cuero, conté una por una las monedas [...] y constaté, asombrado, que
habia cuarenta soles [...]”.

“Después no faltaria una excusa. En esos callejones de Santa Cruz, las puertas siempre estan entreabier-
tas y los vecinos tienen caras de sospechosos”

“[...Jun dia, la hija del pastelero le regalé un pan de yema que estaba un poco duro. - jEmpara! - dijo,
aventandolo por encima del mostrador. El tuvo que hacer un gran esfuerzo a pesar de lo cual cay6 el pan
al suelo y, al recogerlo, se acordo stbitamente de su perrito, a quien él tiraba carnes masticadas divirtién-
dose cuando de un salto las emparaba en sus colmillos”

“Al hacerlo, iba pensando que esas monedas nada valian en sus manos, y en ese dia cercano en que,
grande ya y terrible, cortaria la cabeza de todos esos hombres, de todos los mucamos de las pastelerias y
hasta de los pelicanos que graznaban indiferentes pelicanos”.
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Frases textuales

“se abalanzo6 hacia la
cocina de kerosene y
hurgé en una de las
hornillas  malogra-
das. jAllf estaba! Ex-
trayendo la bolsita de
cuero, cont6 una por
una las monedas |[...]
y constaté, asom-
brado, que habia
cuarenta soles [...]”.

V1) No robaras. (Sép-
timo manteniendo de la
ley de dios)

| Paradigma religioso | Paradigma social

“Mujer utiliz6 a nifio
para robar mas de 3 mil
soles en una tienda de
gamarra”

El comercio, 29 de abril
del 2021.

| Paradigma juridico

Articulo 185.- Hurto simple

El que, para obtener provecho, se apo-
dera ilegitimamente de un bien mue-
ble, total o parcialmente ajeno, sustra-
yéndolo del lugar donde se encuentra,
sera reprimido con pena privativa de
libertad no menor de uno ni mayor de
tres afios.

“Después no faltaria
una excusa. En esos
callejones de Santa
Cruz, las puertas
siempre estan entre-
abiertas y los vecinos
tienen caras de sos-
pechosos”

VII) No robaras. (Sép-
timo manteniendo de la
ley de dios)

“San Miguel: ladrones
no pudieron robar en
casa al encontrar a la
duena”

La republica 03 de abril
del 2021.

El articulo 367 del Cédigo Penal de-
fine el delito de robo: expresando que
lo comete quien se apodera de una
cosa ajena mueble, sin derecho y sin
consentimiento de la persona que
puede disponer de ella con arreglo a la

ley

“[...]un dia, la hija
del pastelero le re-
galé un pan de yema
que estaba un poco
duro. - jEmparal! -
dijo, aventandolo
por encima del mos-
trador. El tuvo que
hacer un gran es-
fuerzo a pesar de lo
cual cayo el pan al
suelo y, al recogerlo,
se acordo subita-
mente de su perrito,
a quien él tiraba car-
nes masticadas divir-
tiéndose cuando de
un salto las empa-
raba en sus colmi-
llos”

Amaras a tu a dios so-
bre todas las cosas y a
tu préjimo como ati
mismo.

(se incumple el primer
mandamiento de la ley
de Dios.

“Tumbes: CEM presen-
tan mas de 600 denun-
cias de violencia”

La replblica, 17 de
abril del 2021.

Articulo 323°. El que discrimina a
otra persona o grupo de personas, por
su diferencia racial, étnica, religiosa o
sexual, seré reprimido con prestacion
de servicios a la comunidad de treinta
a sesenta jornadas o limitacion de dias
libres de veinte a sesenta jornadas.

Al hacerlo, iba pen-
sando que esas mo-
nedas nada valian en
SUS manos, y en ese
dia cercano en que,
grande yay terrible,
cortaria la cabeza de
todos esos hombres,
de todos los muca-
mos de las pastele-
rias y hasta de los
pelicanos que graz-
naban indiferentes
pelicanos”.

No mataras (se incum-
ple el 5 mandamiento)

Adolescente que ase-
sind a nifia en indepen-
dencia podria salir antes
de la carcel.

La republica, 04 de ju-
nio del 2021.

Asesinato, en el Art. 108, En nuestro
Codigo Penal, dentro de los Delitos
contra la Vida, el Cuerpo y la Salud se
tipifica el Delito de Homicidio Califi-
cado — Asesinato,
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Grado Unldad Se3|on DuraC|on

TITULO DE LA SESION
Descripcion de la influencia del texto en la realidad social
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos Reflexiona y evalla la forma, el | EvalUa el uso del lenguaje, la intencién de los
contenido y contexto del texto. recursos textuales y el efecto del texto en el lec-
tor a partir de su conocimiento y del contexto so-
cio-cultural.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

El docente ingresa al salon de clases, saluda a los estudiantes y toma asistencia.

Revisa la tarea encomendada la clase pasada.

El docente indica que el dia de hoy se deben reunir en grupos y los estudiantes deben estar atentos y contestar un cues-

tionario.

¢Por qué el texto parece mas real que ficticio?

¢Crees qué se puede aprender algo después de todo lo leido e investigado?

El docente indica que el proposito de la clase es descubrir de qué manera la lectura que hemos hecho del texto va a influir
sobre nuestra actitud, de qué manera va a servir para transformar nuestra realidad.

DESARROLLO (70 minutos)

El docente indica a los grupos que entre ellos se compartan la ficha de paradigmas presentes en el texto y entre ellos,
nadie se puede quedar con su propia guia, luego realizan toda una lectura silenciosa de lo descubierto por su compafiero.
Luego de la lectura el duefio de la guia tiene que observar las actitudes del compafiero a la hora de revisar la siguiente
pregunta.

(crees que son buenas o malas las actitudes de los personajes?

El positivo: cuando un lector toma una posicion reflexiva sobre los problemas y se plantea mejorar y asi mejorar la
realidad.

El neutro, cuando el lector luego de comprender el texto no tiene ningdn cambio en su actitud, ni toma lo visibilizado
en el texto como ejemplo.

El negativo, que hace referencia a las actitudes negativas que adapta el lector luego de leer el texto, solo se enfoca en
imitar las acciones negativas guardando algin tipo de resentimiento social, que se desprende de la ficcion, esto va a

justificar acciones negativas que atentan contra la clama y seguridad de su entorno social.

El estudiante debe identificar que actitud ha tomado su compafiero. (anexo 1).

Por Gltimo, el docente pide a los estudiantes que presenten a 3 personas de su entorno familiar a leer el cuento y observar
que actitud toman después de observar las acciones o pensamientos de los personajes den cuento.

CIERRE (5 minutos)

Responden preguntas metacognitivas en forma oral:

¢Qué aprendi? ;Como aprendi? ;Para qué aprendi? ;Cémo me senti? ;En qué puedo aplicar lo aprendido?

El docente explica que todas las guias realizadas las deben tener organizadas en un portafolio de lectura. De este modo

todo el trabajo debe estar ordenado y secuenciado segun la fecha que ha sido trabajada.

El docente indica a los alumnos que luego de la revision final, tendran una semana para corregir los errores, y luego los

trabajos seran subidos a la plataforma virtual del colegio o a alguna pagina de internet de la institucion.

TAREA PARA TRABAJAR EN CASA

Estudio de caso realizado a 3 familiares.

Construir el portafolio fisico donde se guardaran las guias de lectura e investigacion realizadas. (anexo 2)
EVALUACION

Investigacion de portafolios.
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Anexo 1: cuadro de estudio de caso

ESTUDIO DE CASO
CAMBIOS ACTITUDINALES

Persona 1 Persona 2 Persona 3

Positivo Negativo Neutral
Esta persona toma conciencia el Esta persona toma al cuento La tercera persona solo lee el
problema social de la discrimina- desde una perspectiva positiva = texto, pero no toma conciencia
cién y discriminacion, realizando = a un hecho negativo viendo con = ante el problema social actual,
actividades para que otras perso- buena vista y justificando la solo lo toma como una lectura pa-
nas no hagan esos tipos de maltra- = venganza e incita a las demés @ sajera. No contribuye ni positiva
tos a la clase social baja. personas a realizarla también. ni negativamente en su sociedad.

m:

Frente a estos tres casos: ¢ Cudal crees que fue la mejor postura entre estas tres personas?

@
DI
L ]

Anexo 2: Caratula de portafolio

Portafolio de investigacion lectora

Titulo del cuento elegido:
Nombre del investigador:

Curso:
Grado y seccion:
Docente asesor:
Institucién educativa:
Fecha de inicio y final del proyecto:
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Anexo 3: Evaluacion de portafolios (Uso exclusivo del docente)

Hoja de evaluacion de portafolios. Este instrumento de evaluacion servira para evaluar
las evidencias (productos parciales) y la autoevaluacion de cada estrategia. Permite al

docente tener un registro del avance del estudiante en la totalidad del proceso formativo.

EVALUACION DEL PORTAFOLIO DE LECTURAS
Productos parciales y autoevaluaciones

Entreg6 todos los productos parciales (15 puntos)

Demuestra coherencia y cohesion en sus productos (20 puntos)

Demuestra dominio de las estructuras de los cuadros de analisis (10 puntos)

Demuestra eficacia en el proceso de compresidn literal (10 puntos)

Demuestra eficiencia en proceso de comprension inferencial (15 puntos)

Demuestra criterio racional en el proceso de compresion critica (15 puntos)

Demuestra dominio de las normas gramaticales y ortogréaficas (15 puntos)

TOTAL:

COMENTARIOS:

AUSENCIAS DE PRODUCTOS PARCIALES:

Firma del profesor/a
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3.3.  Resultados validativos: validacion de la secuencia de estrategias formativas

Dos expertos con doctorado y un experto con grado de maestria en Educacion procedieron a va-
lidar la propuesta. Se trata de expertos con especializaciones en el &rea educativa. El juicio de los
expertos valord la propuesta de Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector
critico en estudiantes de primer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo.

Cada uno de los expertos evalud la propuesta y establecio los puntajes respectivos a cada item en

evaluacion.

Tabla 05

Ndémina de expertos validadores
Expertos Grado Especialidad Profesién Ocupacion
Centurion Larrea, Angel Johel Doctor Ciencias de la educacién Educador Docente aula
Delgado Uriarte, Celso Doctor Ciencias de la educacion Educador Docente aula
Chunga Morales, Diana Elizabeth Magister Investigacion y docencia Educadora Docente aula

Los puntajes resultados sistematizados de validacion se especifican en la Tabla 17:

Tabla 06
Puntajes y resultados de validez a juicio de experto

Validador 1 Validador 2 Especialista 3
Puntaje 50 50 50
Resultado de validez Muy buena Muy buena Muy buena
Rango 90 % - 100 % 90 % - 100 % 90 % - 100 %

Los tres expertos otorgaron calificaciones de 50 puntos, ubicadas dentro del rango del 90
% al 100 %, lo que corresponde a un nivel de validez muy alto. Segun su evaluacion, la propuesta
cumple adecuadamente con los criterios establecidos en sus dimensiones clave: la concepcion del
plan (enfoques) y su estructuracién (componentes). Por lo tanto, su validez respalda su elabora-

cién como una alternativa pedagdgica pertinente.
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CAPITULO IV

DISCUSION

Discusion significa problematizar la interpretacion de los resultados del estudio y se ar-
gumentar sobre la eficacia o la controversia de los datos obtenidos (Universidad de Essex,
2012, citado en Abreu, 2012, pp. 135-136). Ademas, al analizar la efectividad del pro-
ducto académico resultante en la investigacion se cuestiona el aporte del investigador al
campo cientifico. Es decir, reflexionar sobre viabilidad del proyecto y la ejecucion pro-
yectada en la realidad descrita, haciendo una comparativa con los proyectos realizados
por otros investigadores, anteriores al nuestro, sobre el mismo tema. Por ultimo, en base
a esto se posicionan las conclusiones.

La discusién como “Se refiere a una interpretacion global de los datos considerando toda
la evidencia disponible, incluyendo posibles fuentes de sesgo e imprecision, asi como el
analisis de la validez interna. Ademas, contempla la discusion sobre la validez externa
del estudio, incorporando medidas cuantitativas cuando sea posible” (Bryant 1998, citado
en Eslava y Alzate 2011, p. 15).

De esta forma tal y como se han construido la solucion pedagdgica, aunque parte de
fundamentos tedricos extranjeros, su estructura curricular esta muy ligada a la normativa
del sistema educativo peruano, de tal manera nuestro sistema de estrategias se plantea en
tres dimensiones que reciben sus nombres segun la capacidad a desarrollar.

La dimension operativa de nuestro plan curricular se basa en el problema de incompren-
sion lectora y tiene como proposito conectar esta secuencia cognitiva que debe mantener
el estudiante, ademas el contenido curricular se suscribe de acuerdo con el nivel cognitivo
diagnosticado con anterioridad, de esta manera los estudiantes sentiran que la temética es

personalizada para su contesto socioformativo. EI método formativo esta planificado en
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torno a un sistema de estrategias que cuenta con técnicas y estrategias que han sido vali-
dadas con anterioridad por estudiosos de la practica pedagogica y se sigue una secuencia-
lidad de ocho sesiones de aprendizaje, y cada una con una didactica diferente.

La evaluacion es estratégica, ya que se aplica en un momento inicial, se observa objeti-
vamente toda sesion volviéndose una evaluacion formativa y se valora el producto final,
culminando con una evaluacion sumativa.

Su operatividad didactica, esta determinada por que la competencia a desarrollar es la
compresion lectora y se tienen en cuenta las capacidades que deben desarrollar los estu-
diantes segun el nivel académico en que se encuentran estipulado esto por el Minedu.
Comparamos los resultados de nuestra propuesta de comprension lectora con los trabajos
de investigacion que van por el mismo sentido, que es el de mejorar en los niveles de
comprension lectora a través de estrategias que ayuden a los estudiantes en la competen-
cia “lee distintos tipos de textos en su lengua materna”.

En el contexto social de los estudiantes se encontr6 distintas tensiones generadas en un
salon de clases de una institucion educativa de Chiclayo, estas fueron:

La interaccidn didactica no secuenciada se presenta como una causa que impide lograr
los objetivos académicos relacionados con la competencia lectora, debido a la falla o in-
eficacia de las estrategias didacticas, por el hecho de no involucrar al alumno como res-
ponsable directo del proceso educativo y evaluativo.

Algo similar ocurre cuando se compara con las investigaciones de Quintana (2019), quien
nos dice que la planificacion didactica de las estrategias deben ser moderadas con corre-
lacion positiva; Arguello (2017), dice que las estrategias didacticas deben tener un disefio
en cada unidad didactica que propicie un ambiente en el salon de clases que despierten

un interés en los estudiantes y, por altimo, Lima (2018), nos dice que las estrategias
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didacticas deben tener una metodologia adecuada por parte de los docentes para desarro-
llar la competencia comunicativa en el Area de comunicacion.

En la realidad educativa de 1° grado de secundaria de la institucion “César Vallejo”, falta
la utilizacion sistematica de estrategias para que los estudiantes estén incentivados a par-
ticipar o contribuir en las clases y no detengan sus aprendizajes con bromas, desacuerdos,
aversiones y demorar la entrega de trabajos, que al final no ayuda a lograr los objetivos
de la sesion programada.

La sesion de clase reproductiva, basada en el uso exclusivo del libro de textos del estado,
se presenta como una causa de la desconexion y reduccionista de los niveles de compren-
sion lectora, por el hecho que los textos presentados y los temas académicos no se adaptan
al nivel psicocognitivo de los estudiantes; por lo tanto, no observa la creatividad didactica
y la ensefianza se posiciona con referentes limitados en las estrategias que ayudan a com-
prender los textos.

Al contrastarlas con los trabajos de investigacion de Aquije (2019), nos dice que los tres
niveles de comprension lectora deben ser procesos que vayan mas alla de solo reconocer
de las palabras de un textos, se debe utilizar distintos materiales y estrategias que le den
sentido a la comprensién lectora; por Gltimo Estela y Estela (2019) también nos dice que
la mayoria de estudiantes presentan dificultades en los tres niveles de comprension lectora
porque les cuesta deducir as ideas principales y comparaciones entre los personajes de los
libros(no6tese que se nombre el uso de mas de un libro escolar).

En las entrevistas se presentd como dato que los estudiantes tenian problemas de conectar
los tres niveles de compresion lectora, ya que solo llegaban al nivel literal, dejando des-
cuidados el nivel literal y critico, estos afirmaban que aparte de trabajar con el libro del

estado durante todo el afio escolar solo habian trabajado con tres obras literarias; por lo
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que el uso unico del libro tedrico de comunicacién no dejaba que activen su creatividad,
en vez de eso solo los mecaniza utilizando mas el aprendizaje memorista.

El conformismo de los estudiantes se evidencia cuando los alumnos, al no preguntar no
concretan sus aprendizajes; es por eso que, al momento de las evaluaciones cualitativas,
en donde se valora el proceso o el aprovechamiento de los estudiantes en la dindmica de
la ensefianza-aprendizaje en comprension lectora. La docente les imparte aspectos teori-
cos de la comprensidn lectora pero los estudiantes al no entender muy bien, les causa un
conformismo y no se preocupan en reforzarse, no logrando alcanzar el nivel de logrado
ni destacado en los aprendizajes, quedandose solamente en el nivel de inicio y proceso.
Este problema encontrado al ser comparado con las tesis de Lima (2018) nos dice que es
indispensable el acompafiamiento a los estudiantes mediante estrategias para que ellos
puedan tomar conciencia sobre los aprendizajes impartidos en clase; de manera similar
Arguello (2017) agrega que el desarrollo de los tres niveles de comprension a través de
estrategias permite que los estudiantes vayan apropiandose mas de los temas propuestos
en clase y por ultimo lo mismo ocurre con Estela y Estela quienes nos dicen que dado que
los alumnos tienen poca capacidad para formular una informacion explicita del texto, los
cuales no tienen acceso a estrategias de comprension lectora se desaniman cuando estan
frente de una lectura.

Al momento de observar las sesiones de clase nos dimos cuenta que, los estudiantes no
se sentian comprometidos con los aprendizajes, ya que se movian de un lugar a otro por
cualquier motivo, se demoraban en presentar las actividades propuestas en las horas de
clases y se presentaban conflictos o aversiones entre ellos; se evidencia un escaso desem-
pefio en los estudiantes ante las clases del area de comunicacién, presentando un apren-
dizaje deficiente, producto de la falta de preocupacién por realizar una pregunta cuando

no llegan a entender algo.
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Por altimo, los aspectos de la realidad diagnosticada de los estudiantes de primer grado
de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo que no han sido abarcados en este
trabajo fueron la motivacion para intervenir mejor en los tres niveles de comprension
lectora; también nos falto ver los problemas en los que estan atravesando por vivir en un
lugar donde se ve la delincuencia; esto no se pudo tratar porque no tuvimos contacto con
las familias de los estudiantes.

En este blogue se va presentar los aportes tedricos que pueden derivarse para la pedago-
gia, los cuales son:

Base lectora. Se concibe al acto de leer como un sistema lector, donde el estudiante tiene
que realizar distintas labores permitiéndole lograr una comprension lectora eficiente y
exitosa. Este sistema lector tiene como base tedrica el aprendizaje interactivo, porque
permite que tanto alumnos como maestros tengan participacion activa y durante el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje. NOtese que, como objetivo general, se debera procesar la
informacidn que esta presente en el texto y este desarrollo de la competencia lectora se
va a evidenciar mediante la evaluacion lectora; se utilizara la evaluacion diagnostica y
sumativa, por lo tanto se preocupan por el producto o resultado que tienen una puntuacién
alfanumeérica cuantitativa y la evaluacién formativa, la cual se preocupa mas por el pro-
ceso y progreso de los estudiantes desde que se inicia hasta que se termina el proyecto,

puntuandose cualitativamente.

Base psicolingistica. Se concibe al texto como un artefacto linguistico que ha sido ela-
borado con el conocimiento social del individuo, es por eso que los estudiantes activan
las redes neuronales al momento de realizar el procesamiento de informacion, gracias a
ello reconoceran las micro y macroestructuras de un texto de manera facil y sencilla. El
resultado de los estudiantes que hayan logrado el procesamiento de informacion, es en

primer lugar un aprendizaje reflexivo, este se da al momento de contrastar la experiencia
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previa y la informacion del texto, pudiendo distinguir lo implicito y explicito; el segundo
lugar aprendizaje critico, en el cual se reconoce que los textos tienen una ideologia im-
puesta por el autor de cada libro; sin embargo, ante esta situacion no se dejaran influenciar
por la posicion de estos frente a la realidad. Por altimo, se afirma que los estudiantes
tomaran una posicion racional al reflexionar que la verdad es relativa y se encuentra en

constante cambio.

Por Gltimo, se discute el aporte tedrico que puede derivarse para la didactica.

Base didactica cognitivista. Se percibe al estudiante como un participante activo que es
capaz de automatizar los procesos mentales complejos, obteniendo habilidades critico-
deductivas. En este sentido el proceso formativo es un sistema de sesiones de aprendizaje
curriculares programadas por el agende educador, en donde los agentes educandos reali-
zan la retencion de la informacion y este conocimiento es aplicado para transformar su
realidad objetiva; teniendo como modelo la ensefianza-aprendizaje desarrolladora, como
resultado de la aplicacién de este modelo didactico el estudiante obtendra autonomia cog-
nitiva ideoldgica para resolver problemas de su comunidad; se conoce por la teoria de
procesos internos que es donde los estudiantes van a desarrollar la competencias comu-
nicativas; por ultimo gracias al desarrollo intelectual por etapas es una teoria cognitivista

que plantea niveles segun la edad de los estudiantes.

Este trabajo investigativo tiene como aporte que los profesores con esta propuesta didac-
tica tendran una nueva perspectiva de como abordar las estrategias de comprension lec-
tora, las cuales pueden ser adaptadas segun el nivel cognitivo de los estudiantes desde la
parte tedrica se ha fundamentado en bases cientificas. Se han utilizado técnicas validadas

por la comunidad académica y la parte operacional esta estructurada y ejemplificada.
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CONCLUSIONES

La solucion del problema planted que, si se construye una secuencia de estrategias for-
mativas, entonces se desarrollara el aprendizaje lector critico de la comprension lectora
en los estudiantes de primer grado de Educacion Basica Regular secundaria de una insti-
tucién educativa de Chiclayo.

Al respecto a la variable-problema es procesamiento de la informacion como base de un
aprendizaje lector reflexivo y critico, la cual se confirmd cualitativamente con estas evi-
dencias las interrelaciones entre la docente y los estudiantes, las cuales son, no secuen-
ciadas, reproductivas y reduccionistas en los niveles de comprension lectora.

La variable-solucion, es una secuencia de estrategias formativas, esta se valido cualitati-
vamente, a juicio de experto, en su sistema de enfoques, este contiene la base lectora, la
base psicolingistica y la base didactica cognitivista y su sistema de estrategias, esta con-
tiene la estrategia literal, la estrategia inferencial y la estrategia critica.

Obijetivo especifico 1: Diagnosticar las practicas pedagogicas del area de comunicacion
de primer grado de educacién basica regular secundaria de una institucion educativa de
Chiclayo. Las practicas pedagogicas se identifican cualitativamente y dieron cuenta de un
sistema de rasgos facticos de situaciones recurrentes contradictorias: (a) interaccion di-
dactica no secuenciada; (b) sesion de clase reproductiva y (c) ensefianza reduccionista en
los niveles de comprension de textos, situacién evidenciada en una relacion educativa
restrictiva sujeta supervisiones que exigen la utilizacion obligatoria del texto oficial, obs-
truyendo toda autonomia creativa adaptativa (ensefianza); (d) conducta conformista por
parte de los alumnos, al no participar en las actividades previstas y ejecutadas como pro-
cesos formativos (aprendizaje) y situaciones dilematicas: (a) la docente con postura de

indiferencia (metodologia repetitiva y reproductiva), y (b) los educandos en una posicién
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de pérdida de ilacién en las preguntas literales, inferenciales y criticas, en situaciones
formativas de interpretacion textual.

La ensefianza-aprendizaje se ve afectada por y para ambas partes, situando a la profesora
en una posicién de indiferencia, conformismo y en el desconocimiento de estrategias di-
dacticas que motiven, innoven y sean productivas. Por ello, los estudiantes también tienen
una postura indiferente, conformista y desinteresada con ella y con el curso, consumando
el salén de clase como un ambiente disconforme, confuso e irrespetuoso.

Obijetivo especifico 2: Construir los fundamentos de la secuencia de estrategias formati-
vas para desarrollar el aprendizaje lector critico de la comprension lectora. La construc-
cion de esta secuencia de estrategias didacticas para la comprension lectora se elabor6
para contribuir en el &mbito de la educacion secundaria, especificamente en el area de
comunicacion para los estudiantes del colegio secundario “Cesar Vallejo”. Integrando la
teoria didactica cognitiva, la teoria psicolinguistica de la lectura y la didactica de la com-
prension lectora de Isabel Solé Gallart; trazando una ruta para explicar la funcionalidad
de un modelo didéactico, en base a la experiencia de distintos investigadores, que nos ayu-
dan a fundamentar con bases tedricas esta propuesta.

Obijetivo especifico 3: Organizar la estructura de la secuencia de estrategias formativas
para desarrollar el aprendizaje lector critico de la comprension lectora. La propuesta di-
dactica gque se ha planteado en este trabajo investigativo tiene como aporte enfoques para
la lectura y un sistema de estrategias jerarquizadas acorde con los niveles de comprension
lectora. La cual consiste en aumentar el nivel cognitivo y desarrollar el procesamiento de
informacién de los estudiantes para que logren un aprendizaje reflexivo y critico; solu-
cionando los problemas que tengan en la competencia “lee diferentes tipos de textos en
su lengua materna” del area de comunicacion impuesta por el curriculo nacional de edu-

cacion en el nivel secundario. La secuencia de estrategias formativas debe satisfacer las
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exigencias de los estandares de aprendizaje del sexto ciclo, por lo que los estudiantes
deben de llegar al nivel de logrado o destacado en comprension lectora.

Segun lo aseverado, queda en estado logrado el objetivo general: Disefiar la secuencia de
estrategias formativas para desarrollar el aprendizaje lector critico de la comprension lec-
tora en los estudiantes de primer grado, de educacion bésica regular secundaria de una
institucion educativa de Chiclayo.

Explicado todo ello, se logra satisfacer una de las condiciones de la formacion pedagogica
de nuestra Alma Mater la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, Facultad de Ciencias
Histdrico Sociales y Educacion, en la especialidad de Lengua y Literatura; la cual es que
al final de nuestra carrera universitaria se debe generar propuestas alternativas que trans-

formen las practicas educativas de los colegios que se encuentran en nuestra comunidad.
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RECOMENDACIONES

Recomendacion 1. Extender las estrategias propuestas en estas tesis para mejorar la com-
prension lectora en los estudiantes del nivel secundario.

Recomendacion 2. Trabajar en mejorar el nivel cognitivo de los estudiantes utilizando las
técnicas lectoras de esta tesis para establecer la valides tedrica y préactica en el plano edu-
cativo.

Recomendacion 3. Analizar con atencidn las estrategias didacticas y pedagogicas plan-
teadas en esta tesis para ayudar a mejorar los procesos cognitivos de los estudiantes al
momento de estar frente a un texto.

Recomendacion 4. Utilizar en las sesiones de aprendizajes curriculares el sistema de es-
trategias jerarquizadas planteadas en esta tesis para que se pueda intervenir de mejor ma-
nera en los tres niveles de comprension lectora.

Recomendacion 5. Extender los estudios propuestos en este trabajo de investigacion a
través de diferentes realidades o contextos de los estudiantes del nivel secundario o pri-

mario.
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ANEXO A: Matriz de consistencia
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Problema Hipotesis Objetivos Disefio tedrico Disefio metodolégico
Sintesis de la situacion problematica Hipotesis General Antecedentes Paradigma
Estela & Estela. (2019). nivel de com- Pragmatico
En el lapso de noviembre y diciembre del 2023, enel aula ~ Si se construye una propuestade  Disefiar una secuencia de estrategias for-  prension lectora en los estudiantes de se-
de primer grado de secundaria, de una Institucion Edu-  estrategias formativas, basadas mativas para desarrollar el aprendizaje  gundo grado de secundaria de lai.e. N° Enfoque

cativa de Chiclayo, se observo:

Recurrencias: (a) por parte de los estudiantes, se constaté desin-
terés por la lectura, incomprension lectora, falta de sentido critico
y actitudes conformistas al momento de afrontar preguntas lite-
rales, inferenciales y criticas, en situaciones de analisis textual;
(b) por parte de la docente, se observé monotonia metodoldgica,
carencias didacticas asociadas con la poca preparacion de estra-
tegias didacticas lectoras e insuficiente evaluacion de la com-
prension literal, inferencial y critica de textos.

Evidencias: En la practica escolar no se observé la culminacién
de la actividad lectora estudiantil, pues el quehacer docente suele
planificar y comunicar su organizador de actividades con ante-
rioridad. Ademas, los textos seleccionados para el andlisis lector
no concuerdan con el contexto sociocultural de los educandos, el
desnivel de comprension lectora y la desigualdad en el ritmo de
aprendizaje. Por otro lado, no existe un sistema de evaluacién
sistematico que sirva para medir los logros de los estudiantes, no
se muestra el uso de herramientas de evaluacién formativa suge-
ridas en el Curriculo nacional (Minedu, 2016)

Consecuencia: Una didéctica de la compresion lectora, repeti-
tiva, ineficaz y disruptiva.

Tendencia: Se proyecta la propuesta de una secuencia de estrate-
gias formativas para mejorar el aprendizaje lector critico en estu-
diantes de una institucion educativa de Chiclayo.

Formulacién del problema
¢ Como mejorar el aprendizaje lector critico de los estu-

diantes de primer grado de Educacion Basica Regular se-
cundaria de una institucion educativa de Chiclayo?

en la teorfa didéctica del apren-
dizaje desarrollador, la teoria
psicolinguistica de lalecturay la
didactica de comprension lec-
tora, entonces se prevé el desa-
rrollo de un aprendizaje lector
critico en lo estudiantes de pri-
mer grado de EBR secundaria
de una institucion educativa de
Chiclayo.

Variables

Variable-propuesta: ~ construir
una secuencia de estrategias for-
mativas, basadas en la teorfa di-
dactica del aprendizaje desarro-
llador, la teoria psicolinguistica
de la lectura y la didactica de
comprension lectora

Variable-problema: desarrollar
un aprendizaje lector critico en
lo estudiantes.

lector critico en estudiantes de primer
grado de EBR de una institucion educa-
tiva de Chiclayo.

Especificos

Diagnosticar etnograficamente las prac-
ticas pedagdgicas del &rea de Comunica-
cion de primer grado de EBR secundaria
de una Institucion Educativa de Chi-
clayo.

Construir los fundamentos de la secuen-
cia de estrategias formativas para desa-
rrollar el aprendizaje lector critico.

Organizar la estructura de la secuencia
de estrategias formativas para desarro-
Ilar el aprendizaje lector critico.

Validar teéricamente la de la secuencia
de estrategias formativas para desarro-
llar el aprendizaje lector critico.

16015 “Maria Alicia Del Rosario” - be-
Ilavista, jaén. Piura.

Quintana (2019). Estrategias metacogni-
tivas y su relacion con la comprensién
lectora en alumnos de 5° de primaria de
la I.E. 00500 del distrito de Soritor —
2018.

Aquije (2019). Aplicacion De Estrate-
gias Interactivas Para Desarrollar La
Comprension Lectora En Nifios Y Nifias
Del 111 Ciclo De E.B.R De La I.E. N°
8183 Pitagoras.

Bases

Teoria didactica del aprendizaje desa-
rrollador (Arboleda, 2005; Moreno,
2002; Smith & Kosslyn, 2008; Zilbers-
tein, 2002; Silvestre, 2002; Castellanos,
2002).

Teoria psicolingiistica de la lectura (Ji-
ménez, 2009; Vargas, 2012; Lorenzo,
2013; Feld, 2014; Gutiérrez, 2018; Mal-
donado, 2017).

Didéactica de la comprension lectora
(Solé, 1987; Collins & Smith, 1980; Pa-
lincsar & Brown, 1984; Baumann, 1990;
Cooper, 1990; Coll, 1990; Canet & Ané,
2005).

Transformativo

Tipo
Descriptivo-propositiva

Nivel
Solucién teérica

Disefio
Confirmativo-justificativo

Procedimiento

Concrecion empirica (diagndstico cuali-
tativo) / construccion modélica (valida-
cion teorica)

Poblacion y muestra

La poblacién muestra esta constituida
por 22 estudiantes de primer grado de se-
cundaria de educacién bésica regular /
Pablacién muestral: 08 instrumentos le-
trados

Técnicas

Entrevista en profundidad; observacion;
analisis de contenido; modelacion te6-
rica.

Instrumentos

Guion de entrevista; guia de analisis de
contenido; matriz de consistencia te6-
rica; Cuadernos de campo.
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DIARIO DE CAMPO 1

Observador: Rivera Huapaya, Kenyi Johan.
Fecha: 29 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Tematica: Sesién de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:30 pm: Llegué al aula de primero “A”. Encontré un en-
torno amplio, ordenado y con buena iluminacion para la
ensefianza de los alumnos. El espacio no presentaba Ia-
minas educativas solo la ldmina de la asistencia de los
alumnos. Los alumnos no estaban completamente unifor-
mados de acuerdo a lo establecido por la institucién edu-
cativa. Las mesas son para dos alumnos y habia una silla
para cada alumno.

2:31 pm: La profesora les da las indicaciones necesarias
para que actGen de buena manera y respeten mi presencia
en el aula. Los alumnos se sientan y escuchan de manera
atenta lo que les aconseja la profesora de esta manera em-
pieza la sesion de aprendizaje.

2:35 pm: La profesora conversa con sus alumnos y les
recuerda que van a empezar un nuevo bimestre y requiere
de las ganas de los alumnos para poderlos aprobar.

2:40 pm: La profesora escribe en la pizarra el campo te-
mético y las competencias que debe alcanzar el alumno
al terminar el IV bimestre. En donde se centrard en la es-
cenificacion de textos teatrales; basados en la vida real
como una forma que permita modificar las conductas y
que aprendan a controlar las emociones propias de la ado-
lescencia. Reitera diciendo que evaluard la representacion
y evaluard la oralidad con rubrica.

3:00 pm: La profesora pide voluntarios para relatar el re-
sumen de la pelicula que hayan visto los nifios se miran
entre ellos, la profesora les da més indicaciones para con-
tar la pelicula.

3:05 pm: Al terminar la narracion, el alumno. la profesora
le preguntd a otro qué habia entendido de la lectura. El
nifio no supo contestar a la pregunta ... esto ocasion6 un
desorden en el aula, luego la profesora intervino y explico
qué era la coherencia, de forma breve

3:15 pm: Una nifia levanta la mano, en su sitio, se pone
de pie y le dice a la profesora que ella quiere narrar la
pelicula (El rey ledn), mientras los demés alumnos escu-
chan atentamente, la alumna empieza a contar con un
poco de vergiienza y a pesar de sus esfuerzos no logré
terminar de contar la historia, la profesora y sus compa-
fieros, comentan su participacion, luego la profesora le da
recomendaciones y vuelve a pedir participaciones.

3:20 pm: Sale la alumna (C). (la docente repite los mis-
mos pasos para el relato oral de la alumna). La nifia quiere

Se presenta el espacio y contexto educativo en el que se
desarrollaran las sesiones de clase de los estudiantes.

La docente Establece los reglamentos que se deben
cumplir (condicionamiento) y orienta a los alumnos so-
bre las normas sociales de convivencia y limpieza que
se deben practicar en el aula

La docente emplea una estrategia de aprendizaje como
es la motivacion para vincular a sus alumnos en el pro-
ceso de ensefianza.

Utiliza el método tradicional de aprendizaje (no utiliza
medios tecnoldgicos para la ensefianza).

Cumple con prescripciones oficiales: anotar temas y
competencias en las que se basara cada sesion de clase.
Plantea la evaluacion. Instrumentos de evaluacion.

La docente emplea técnica con una secuencia didactica:
interrogacion y participacion para ahi empezar su clase.

La docente obtiene como resultado de la estrategia una
participacion oral inconclusa, interrumpida por cohibi-
cion de las estudiantes.

La docente comentd Participacion oral y valoracion de
esa participacion de las estudiantes.

Aporta explicaciones conceptuales tedricas acerca de la
organizacion de los textos.
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contar la misma pelicula y llega a contar un 90% ya no
pudo seguir y la profesora le pidié que se siente y le agra-
decid, la profesora comenta su participacion dijo que si se
le habia entendido al menos el inicio y el nudo de la peli-
cula contada.

3: 30 pm: En el transcurso de este dialogo, se foment? el
desorden e indisciplina y la profesora expulsa a un
alumno de su clase (J. C), y mantuvo una conversacion
larga con el alumno Chero en su escritorio”.

3:36 pm: Gracias a la participacion de las alumnas, les
indica: para construir correctamente un texto de forma
oral es necesario tomar en cuenta la concordancia, la
coherencia y los conectores légicos los cuales enlazan
las ideas.

3:40 pm: La profesora, manda a sacar su libro de Comu-
nicacion del Estado y que lo abran en la pagina 26. Les
dice que lean y subrayen las ideas importantes del texto
encomendado.

3:47 pm: La profesora pregunta si alguien puede decir
que es lo que ha entendido de la lectura hecha al no haber
ninguna, la profesora saca a un alumno a leer (Juan Car-
los), el cual leyo “La coherencia”, este alumno leyo con
dificultad el texto recomendado y esto ocasion6 un des-
orden en el aula ya que no entendieron la lectura de su
compafiero y por esta razon tuvo que leerlo de nuevo.

3:50 pm: Al terminar la lectura el alumno, la profesora le
pregunt6 qué habia entendido de la lectura. El nifio no
supo contestar a la pregunta, y la profesora intervino y
explico qué era la coherencia, de forma breve.

3:52 am: La profesora mando a leer “La secuencialidad”,
la cual estaba en el libro del estado les dio unos minutos
para que leyeran y sacaran la idea principal del texto en
la cual tuvieron problemas para hacer y la profesora tuvo
que intervenir.

3:57 pm: La profesora después de que los alumnos leye-
ran el texto, explica la secuencialidad.

4:00 pm: Finalmente el profesor termina de explicar justo
a tiempo que suena el timbre de receso, los alumnos se
alegran, el profesor se despide y sale del aula.

Secuencia lectora vinculada con la secuencia oral en
cuanto a procedimientos textuales.

Tema: conceptual, acerca de procedimientos textuales
(la coherencia)

Procedimiento didactico inductivo: va desde los hechos
(la alumna habla, ‘con incoherencias’) hacia los con-
ceptos (la alumna lee ‘acerca de la coherencia’).

Esta centrada en los aspectos conceptuales de la cohe-
rencia, y no en los aspectos practicos, vinculados con la
escritura textual (produccion de textos).

Los alumnos tienen un problema en la comprension no
interpretan ni infieren en los textos, ya que la profesora
le ayuda a responder la pregunta que hizo y también
para las ideas principales.

El sonido es la liberacion del estrés acumulado durante
las horas de clase las cuales la sacaran en su receso.




166

DIARIO DE CAMPO 2

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 30 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:34 pm: Llegué al aula de primero “A”. La profe-
sora se preocupa por conseguirme una silla 'y sen-
tarme al final de la clase. Ella les comenta a los
alumnos que solo trabajara media hora porque su
salén fue escogido que para que unas sefioritas les
dieran una charla de responsabilidad.

2:36 pm: La profesora les da las indicaciones ne-
cesarias para que se re(inan en grupos para poder
asi entregarles unas iméagenes impresas.

2:40 pm: La clase se ve interrumpida por dos sefio-
ritas, las cuales les daran la charla de la responsa-
bilidad y también pidieron que la profesora y yo
nos retiremos para que ellas trabajen con los alum-
nos.

La profesora mantiene a sus alumnos informados
de los movimientos que ella hara durante sus horas
pedagdgicas.

Ella trata de no perder tiempo en los minutos que
le quedan y poder avanzar en sus clases, pero la
clase se ve interrumpida por las sefioritas que im-
partirian la charla de responsabilidad.
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DIARIO DE CAMPO 3

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 5 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:30 pm: Ingresé al aula de primero “A”. La profe-
sora se preocupa por la limpieza del aula, asi que
les dice a los chicos que levantes y boten en el ta-
cho los papeles del piso.

2:35 pm: La profesora les pregunta sobre la charla
que tuvieron la semana pasada. Los chicos le dije-
ron que no debian tomar el papel de victimay la
profesora les dice qué es la responsabilidad ya que
las sefioritas le habian recomendado que les hiciera
recordar.

2:40 pm: La profesora saca de su maletin las hojas
impresas de la semana pasada y los vuelve a repar-
tir en 4 grupos, 2 de 6 integrantes y dos de 5 inte-
grantes a cada grupo les entrega una imagen.

2:46 pm: La profesora después de haberlos agru-
pado y entregado el material les da indicaciones de
lo que se debe de hacer con las imégenes; les dijo
que debian crear una secuencialidad narrada con
todos los integrantes de cada grupo.

3:05 pm: La profesora va de grupo en grupo indi-
candoles, como deberian de trabajar la oralidad y
la invencion de la historia.

3:30 pm: La profesora les indica que el tiempo se
ha terminado y empieza a revisar su registro para
sacar grupos de alumnos al frente, sacé al grupo de
la alumna que conforma el nimero 05 de la lista
(nimero tomado por la fecha del dia)

3:33 pm: La profesora mando a leer “La secuen-
cialidad”, el tema estaba en el libro del estado, les
dio unos minutos para que leyeran y sacaran la idea
principal, los alumnos tuvieron problemas para
cumplir y la profesora tuvo que intervenir, luego
apunto en su registro y les dijo que se podian sen-
tar.

3:38 pm: La profesora saca un alumno de su regis-
tro al azar y sale el siguiente grupo en el cual repi-
ti6 lo mismo que en el anterior grupo no pudieron

Se inicia la sesion de clase con la motivacién y el
recuerdo de las normas de convivencia.

La recuperacion de saberes previos de la clase pa-
sada, planteando interrogantes.

Sesion de produccion de textos de una imagen (in-
terpretacion semidtica).

La profesora emplea la produccion de textos para
apoyar a sus alumnos brinddndoles un acompafia-
miento en su proceso de creacion.

Usa una técnica de elaboracién oral colectiva de
una historia para poder apoyar a sus alumnos en su
oralidad y produccién de una historia.

Usa la misma técnica con otro grupo para hacer un
aprendizaje colectivo y no individual.

La docente ha hecho una sesion creativa para poder
explicar la secuencialidad y la coherencia y los
alumnos tengan un aprendizaje significativo.

La profesora queria dar una especie de tutoria en la
que los alumnos entienda que el uso excesivo del
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terminar la historia de la imagen. La profesora hace
énfasis en los alumnos, los cuales no habian cap-
tado el mensaje referido en las imagenes (El uso
excesivo del celular).

3:40 pm: La profesora, saca al siguiente grupo, el
cual si logra crear la historia con la imagen dada la
profesora los felicita los apunta en su registro y les
dice que se sienten en su lugar.

3:46 pm: La profesora, procede a sacar al ultimo
grupo, los cuales se la pasaron distraidos y no rea-
lizaron la actividad encomendada. Cuando los
quiso sacar al frente ninguno accedi6 salir, luego
un alumno (Juan Carlos) se animo a salir al frente,
pero les puso nombres comicos a los personajes de
su historia, todos se rieron y la profesora lo mando
a sentar tomo su registro y puso notas.

3:49 pm: Al terminar la dindmica la profesora les
pregunto al grupo que habian terminado toda la ta-
rea, cdmo se habian sentido al realizar un texto y
los nifios dijeron que estaban nerviosos y que ya no
querian hacer nada.

3:52 am: La profesora les dijo que con la historia
que habian creado hicieran la actividad que estaba
en el libro del Estado.

3:56 pm: Cuando terminaron la profesora les pidié
que pasaran a la siguiente actividad de su libro del
estado, lo cual se trataba de una interpretacién de
una imagen.

4:00 pm: Suena el timbre de receso, la docente les
pide que se queden dicta conceptos de expresivi-
dad y contenido; después deja una tarea para su
casa sobre los referentes textuales (anafora y cata-
fora) y realizar la pagina 62 del libro del estado.
4:05 pm: Finalmente la profesora se despide y les
pide que vayan al receso los alumnos guardan sus
cosas se re(inen en grupos y salen muy contentos a
Su receso.

celular esta afectando las relaciones sociales.

La profesora hace una valoracion sobre los alum-
nos que hicieron bien la terea en el aula que dejo.

Los alumnos en su inmadurez de la adolescencia
toman las clases con humory a la broma sin pensar
en las consecuencias de sus actos que traeran re-
percusion en sus notas.

La Autoevaluacién como como estrategia para que
las alumnas pierdan la vergiienza de expresarse al
frente de sus deméas compafieros.

Interpretacion de una imagen para como una téc-
nica para aumentar su nivel inferencial en la com-
prension lectora.

Tareas sobre procedimientos textuales. La base es
el libro del Estado.

Idea didactica, de acceder a los conceptos textuales
desde situaciones préacticas. Pero, sin mucha inten-
sidad o profundidad usando mas posibilidades tex-
tuales.
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DIARIO DE CAMPO 4

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 06 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Tematica: Sesion de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:15 pm: Llegué al colegio me senté en las bancas cerca
de la direccién a esperar que empezara la clase. La profe-
sora me encuentray me dice que estaba en el examen cen-
sal de educacién (ECE) y por favor le ayudara a buscar
un video en YouTube para poderlo proyectar en el data,
del tema que iba a realizar hoy.

2:20 pm: La profesora (A) y yo subimos a la sala de
cémputo, y le dio indicaciones a la profesora (B) encar-
gada de esa aula. Luego se fue la profesora (A) apurada.
La profesora (B) me dijo que buscara el video en la laptop
que estaba ahi, empecé a buscar encontré un video que
constaba de 5 minutos con 03 segundos, el cual trataba de
los referentes textuales. Y mientras esperaba que fuera las
2: 30, la profesora (B) me conversaba sobre su experien-
cia laboral en educacidn.

2:30 pm: Bajé al primer piso para subir a los alumnos,
pero aln estaban en clase.

2:33 pm: Sali6 el profesor e ingresé al aula les comenté a
los chicos de la situacién y les dije que salieran ordenada-
mente.

2:35 pm: Me percaté que una nifia estaba llorando y no
queria subir les dije que subiera, pero no quiso, asi que les
dije a sus compafieras que se fueran.

2:39 pm: Subi a explicar el video, me encontré con que
algunos chicos no habian subido.

2:40 pm: Empecé a explicar el video mientras los alum-
nos que no habian subido; subian poco a poco. El video
empezaba respondiendo a la pregunta: ¢qué es un texto?
a un alumno a leer, luego de esto le pregunte que era lo
que entendia de lo que habia leido y me contesto vol-
viendo a leer lo que estaba proyectando el data, expliqué
y dejé que copiaran

2:45 pm: Luego explicaba que los referentes textuales es-
taban dentro de los mecanismos de cohesion (me enfoqué
en lo que me dijo a la profesora: nafora, catafora y elip-
sis) dejé que copiaran.

Utilizacion de medios tecnoldgicos en la ense-
fianza (no solo utiliza el método tradicional)
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2:48 pm: El video empezé con anafora y un ejemplo el
cual implicaba a vallejo - aproveche para preguntarles so-
bre este personaje importante, me respondieron algunas
cosas acertadas y otras erroneas — después pregunté, que
inferian sobre la anafora los chicos empezaban a respon-
der, pero no lograron responder de forma acertada, luego
les expliqué y deje que copiaran.

2:55 pm: Puse reproducir video entonces contindio con la
catafora el video, dio un ejemplo, luego lo pause les pre-
gunte que habian entendido. Me respondieron algunos
alumnos, les expliqué un poco méas y dejé que copiaran.

3:00 pm: volvi a reproducir el video, este empezé con un
ejemplo de elipsis (volvi hacer el mismo procedimiento
de lo anterior)

3:06 pm: Lleg6 la profesora, me pregunto si ya habian
visto el video hasta catafora le dije que si, la profesora les
dijo que ya podian ir a su aula, se quedé un momento con-
migo, me dijo que habia alumnos que no habian subido y
que el director les habia llamado la atencion y que tomara
en cuenta de eso de experiencia para mis futuras précticas
profesionales, luego me comento que por esas razones no
los subia para ver videos porque se hacia mucho desor-
den.

3:20 pm: La profesora ingreso al salén y les empez6 a ha-
blar sobre la indisciplina y que ya van dos veces que el
director le va llamando la atencion por ellos que se preo-
cuparan porque ya acaba el afio también les dijo, si ella
veia interés en su curso al menos en este bimestre les
aprobaria el afio.

3:28 am: La profesora escribe en la pizarra (referentes
textuales - ;qué son?) Los alumnos empiezan a responder
lo que ellos creian que eran hasta que una alumna (M)
hizo la respuesta mas acertada.

3:36 pm: La profesora pregunto qué tipos de referentes
habia y los alumnos contestaron.

3:37 pm: La profesora empez6 por la anafora pregunt6
por esta le dieron algunas respuestas y empez6 a dar ora-
ciones y ponia nota a quien respondia correctamente.

3:44 pm: La profesora dio paso a explicar la catafora, pre-
gunto qué era los alumnos respondieron, dio oraciones y
pidio que las respondieran para poner las notas respecti-
vas, estos ante las oraciones que les brind6 la profesora
algunos no sabian y respondian al azar.

3:50 pm: La profesora empez6 a preguntar: ;qué es elip-
sis? Pidiendo voluntarios y los alumnos empezaron a le-
vantar la mano ella eligié a uno le respondid y ella le dijo
que le diera un ejemplo, pero no pudo concretarlo, luego

El docente orienta a sus alumnos en la disciplina
y normas sociales.

Utilizacion de medios de la ensefianza tradicio-
nal aparte de los tecnolégicos

Condicionamiento de estimulo - respuesta (par-
ticipacion Nota)

El docente cumple con las reglas que dan cum-
plimiento al estricto orden y disciplina dentro de
la institucion educativa.

Tarea como estrategia para la extension del
aprendizaje.




171

otro alumno levanto la mano, le dio el ejemplo que estaba

en el video, dijo esta bien y le puso su nota.

3:56 pm: La profesora les dejo tarea para su casa, les pidid
escribir un texto sobre responsabilidad en donde se utili-

cen los referentes textuales.

4:00 pm: Suena el timbre del receso, la profesora se des-
pide de sus alumnos y ellos salen muy contentos al receso.

DIARIO DE CAMPO 5

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 12 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Tematica: Sesién de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:42 pm: La profesora empieza diciendo las nor-
mas que deben tener en el aula y pidiendo que le-
vanten los papeles del salén

2:46 pm: La profesora empieza a recordarles sobre
los referentes textuales los cuales fueron abarcados
la clase anterior.

2:50 pm: la docente pide los trabajos, pero ain no
estan porque empezaron a jugar y a conversar entre
ellos, asi que la profesora enojada les llama la aten-
cién y les da unos minutos mas

2:53 pm: La profesora les pregunta si han repre-
sentado alguna obra alguna vez; algunos alumnos
contestaron que si y otros no.

2:55 pm: La profesora les dice que habra su libro
en la pagina 216, les pregunta si la vida se rela-
ciona con el teatro y ella contest6 que si porque hay
un poco de comedia, tragedia y drama. Ahora ha-
cen lectura de un texto donde intervienen varios
personajes, luego saca a leer algunos alumnos ter-
minando de leer, la profesora animara a los estu-
diantes para que representen el texto del libro del
estado.

3:11 pm: La profesora les indica a los alumnos que
acomoden las carpetas en forma de U y los alum-
nos que salieron representan la obra teatral en el
centro del saldn.

3:21 pm: La profesora después de explicarles a los
alumnos como se deberia actuar una obra segun el
contexto del personaje los alumnos logran repre-
sentarla y los felicita.

La docente sigue ciertas reglas de las organizacio-
nes de una sesion de clase, asi que empieza por la
motivacion de inicio y recordandoles las normas de
convivencia.

Los saberes previos para concretar el aprendizaje
de la clase pasada.

La docente hace una introduccién al tema que va a
realizar en clase para contextualizar a sus estudian-
tes

Estrategia que es utilizada para presenciar una re-
presentacion teatral y tener una mejor vision pano-
ramica de todo lo que acontece.

La docente hace una valoracion positiva de sobre
el trabajo encomendado. (representacion teatral)
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3:22 pm: La profesora empieza a escribir en la pi-
zarra acrilica “texto teatral” y empieza a preguntar
sobre la obra representada mientras los alumnos
contestan.

3:32 pm: la profesora les deja como tarea copiar la
pagina 117 del libro del estado mediante un orga-
nizador gréafico.

3:37 pm: La profesora terminando esa actividad
explica, ¢qué es el género teatral? Les pregunta a
los chicos que caracteristicas ellos creen que puede
tener el género teatral, luego ella completa la idea
indicando las caracteristicas que este posee.

3:45 pm: la profesora les dice a los alumnos que ya
se acerca el dia del logro y necesitard 4 grupos dos
de seis y dos de 5 integrantes, les dice, que se or-
ganicen por afinidad mientras los alumnos se agru-
pan, la profesora escribe las obras que haran por

grupo.

3:51 pm: la profesora va pidiendo las listas de los
integrantes, pero alin no estan porque empezaron a
jugar y a conversar entre ellos, asi que la profesora
enojada les llama la atencion y les da unos minutos
mas.

3:54 am; La profesora después de haber escrito las
obras en la pizarra y que los grupos estuvieran co-
rrectamente conformados.

Grupo I: Operativo corazo6n partido (mapa concep-
tual).

Grupo II: Los tres consejos (maqueta).
Grupo I11: Las mil y una noche (mapa mental).

Grupo 1V: El camino del lider (linea de tiempo).

La docente iba dandoles los temas a cada grupo y
les dijo que todo este trabajo era para el dia 27 de
noviembre de 2019.

4:00 pm: Finalmente la profesora acaba justo a
tiempo que suena el timbre de receso, los alumnos
se alegran, la profesora se despide y sale del aula.

La profesora empieza a plantear interrogantes para
inmiscuirse en sus saberes cognitivos.

La profesora sigue con las reglas del MINEDU de
utilizar el libro del estado como modelo educa-
tivo.

Las preguntas como estrategia para construir
aprendizaje y recepcionar la informacion.

Organizacién de grupos en donde puedan apren-
der a trabajar colectivamente, practiquen valores
y normas de convivencia para lograr un fin co-
man.
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DIARIO DE CAMPO 6

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 19 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Temética: Sesién de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:40 pm: La profesora empieza diciendo las nor-
mas que deben tener en el aula y pidiendo que le-
vanten los papeles del saldn luego le pedi a la pro-
fesora entregar los permisos de para la entrevista
grabada les entré a los alumnos les esplique y me
senté n la parte posterior del aula.

2:43 pm: La profesora empieza a recordarles sobre
las normas de convivencia y le encarga a una
alumna (Maricarmen) copiar tres normas las cuales
eran.

Mantener el silencio.

Escuchar atentamente.

Respetar las opiniones de los demas.

Mientras les sigue aconsejando en que mejoren su
comportamiento al menos este Gltimo bimestre.

2:53 pm: La profesora hace un recuerdo de lo que
trabajaron la clase pasada y empieza con el texto
teatral que se encuentra en el libro del estado en la
pagina 218, la actividad se trataba de identificar la
especie literaria que corresponde cada texto.

3:15 pm: La profesora escribe en la pizarra acota-
cioén, empieza preguntando a los alumnos sus sabe-
res previos, luego, escribe que indica, su estructura
y escenas en que puede aparecer.

3:20 pm: La profesora les pide a sus alumnos leer
e interpretar el canon literario el cual esta represen-
tado por dos obras la celestina y Ollantay la profe-
sora les dice que interpreten bien a los personajes
porque van a salir a representarlos y los alumnos
hacen bulla y gritan que no quieren.

La docente sigue ciertas reglas de las organizacio-
nes de una sesion de clase, asi que empieza por la
motivacion de inicio y recordandoles las normas de
convivencia.

La docente hace una retroalimentacion de la clase
pasada para concretizar el aprendizaje.

La profesora utiliza los conocimientos previos para
que lo conecten con el nuevo conocimiento que va
ir explicando a medida que se va desarrollando la
clase.

La docente hace uso de la interpretacion de los es-
tudiantes de un texto del libro del estado y asi pue-
dan representar a los personajes del texto leido.

La docente vuelve a utilizar la estrategia de ubicar
a los alumnos en forma de U para que tengan una
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3:37 pm: la profesora la profesora empieza a aco-
modar a los alumnos junto con sus carpetas para
representar las dos obras antes ya mencionadas. En
el transcurso de este movimiento se fomentd el
desorden e indisciplina y la profesora expulsa a un
alumno de su clase (J. C) y mantuvo una conversa-
cion larga con el alumno chero en su escritorio.
4:00 pm: Finalmente tocan la campana del receso
y la profesora les dice que pueden salir.

mejor vision de la obra que se representara en
clase, esto ayudaria a mejorar en los alumnos su
expresion oral y el control de sus emociones.

DIARIO DE CAMPO 7

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 20 de noviembre de 2023.
Lugar: Institucion educativa de Chiclayo.

Temética: Sesién de aprendizaje del area de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:43pm: La profesora y yo ingresamos al aula le
solicité los permisos que entregue ayer; la profe-
sora me autorizo, saludé a lo alumno después pro-
cedi a pedirles los permisos di las gracias a la do-
cente y a los alumnos luego me dirigi a sentarme
en la parte posterior del salon como en todas las
sesione de clase

2:46 pm: Se empieza con la jornada académica sa-
ludando a los alumnos, luego se dirige al escritorio
se sienta comenzando a llamar lista y a preguntar a
cada alumno si trajo su libro de trabajo de comuni-
cacion. Entonces empezé por orden de apellidos y
cada estudiante iba diciendo presente ensefiando su
libro.

2: 50 pm: La profesora al terminar de revisar se le-
vanta, motiva a los estudiantes diciendo que si se
esmeran y ponen ganas en su curso mas las parti-
cipaciones aumentara su nota para asi poder apro-
barlos, escribe en la pizarra “El canon literario”
para esto pregunta los saberes previos sobre este
tema, a lo cual tres alumnos participan y el tercero
es el que se asemeja a la respuesta correcta y piden
su respectiva nota los que contestaron correcta-
mente.

2:53 pm: La profesora empieza a preguntar que es
literario como saberes previos después les dice la
respuesta, luego hace el mismo procedimiento con
el término teatral.

3.00 pm: La profesora les pide a los alumnos que

La docente cumple con los lineamientos del centro
educativo y se cerciora que todos los alumnos ten-
gan el libro y el cuaderno de trabajo para trabajar
en sus horas de clase.

La docente sigue ciertas reglas de las organizacio-
nes de una sesion de clase, asi que empieza por la
motivacion de inicio y recordandoles las normas de
convivencia.

Recurre a los saberes previos de los estudiantes
para llegar al concepto de algunas palabras claves.

La profesora realiza sus clases mayormente con
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realicen en la pizarra un concepto del Canon Lite-
rario (concepto extraido del libro del estado). De
los cuales la profesora llama a 4 alumnos y realizan
su concepto en la pizarra.

3:10 pm: La profesora luego de que ellos hayan
realizado esa actividad les pide que interpreten lo
que hayan escrito. Los alumnos repetian lo que ha-
bian escrito en la pizarra.

3:28 pm: la profesora les pide a los alumnos que
lean una pégina de libro, en el cual tiene un dialogo
de “La celestina” y de “Ollantay”. Para luego re-
presentarla al frene de sus comparieros.

3:32 pm: La docente al termino de la lectura de sus
alumnos les pregunta a que géneros literarios per-
tenecen, en este momento una alumna (Maricar-
men) levanta la mano y responde con la ayuda de
su libro.

3:42 pm: Luego, encomienda desarrollar una acti-
vidad del libro del estado pagina 218, la profesora
espera en su escritorio mientras los alumnos reali-
zan la tarea.

3:48 pm: Mientras los alumnos terminan la activi-
dad, la docente se levanta de su asiento y va revi-
sando a los estudiantes la tarea dejada en el aula.

3:56 pm: La profesora después de revisar la tarea
conversa con sus estudiantes recordando que habia
hecho en clase.

4:00 pm: Unos minutos antes que sonara el timbre
del recreo deja una tarea para la casa traer una lista
de autores que escriben género teatral y que obras
escribieron. Luego suena el timbre y los alumnos
salen contentos de su aula de clases.

materiales tradicionales que se utilicen en una
clase.

La profesora les hace preguntas del nivel inferen-
cial a lo que los alumnos tienen problemas de in-
terpretacion y repiten lo que escribieron en la piza-
rra.

Utilizacion constante del libro oficial del estado en
las sesiones de aprendizajes.

Los alumnos solo llegan al nivel literal siendo de-
pendientes al texto o libro oficial del estado.

La docente deja tarea para la casa como una estra-
tegia para extender el aprendizaje y compenetra-
cién con los temas dictados en clase o que se dic-
taran la semana siguiente.




Anexo D. Entrevistas

ENTREVISTA A LOS ESTUDIANTES
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1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
12 de octubre 2023 Biblioteca escolar 16.10 h

Objetivo de la entrevista
Conocer su perspectiva de la profesora acerca del aula 1° “A”

Entrevistadora
Musaydn Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y apellidos Edad Ocupacion

OPM e Profesora
1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 Aprendizajes lectores del aula de 1° “A”

Topico 2 Competencias lectoras del aula de 1° “A”

Topico 3 Estrategias lectoras del aula de 1° “A”

Topico 4 Materiales didacticos del aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N° Turnos
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Musayon

Profesora

Musay6n

Profesora

Musay6n

Profesora

Musayon
Profesora

Musay6n

Profesora

Musayon
Profesora
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Buenas tardes, nos encontramos con la profesora Olga Pérez Mego es la segunda entrevista

que se va a realizar a profundidad: ;como calificaria el nivel de comprensién en general de
sus estudiantes?
Calificarfas sé en qué sentido... ;en el nivel? bueno est4 en un nivel de proceso porque si
tienen bastantes dificultades en la comprensién ya que en la competencia que son tres son
capacidades que se tienen que movilizar tanto como que se tiene obtiene informacion, infiere
y reflexiona; ellos generalmente tienen dificultades en las dos ultimas capacidades en infiere
hay un porcentaje de los estudiantes que se anticipan a las respuestas, pero el resto tiene difi-
cultades. El problema de lectura no es que se descubri6 en primer afio de secundaria ellos ya
vienen arrastrando ese problema desde primaria ya que se cultiva o incentiva a la lectura desde
pequefios.
En la segunda la segunda pregunta es ;Qué utilidad e importancia tiene la comprensién lec-
tora?
Es bésico porque a partir de alli es que se trabaja las dos competencias més, ya que el area de
comunicacion tiene tres competencias y si ellos quieren expresarse bien, tienen que leer, si
ellos se quieren escribir correctamente deben de leer, entonces es basico la comprension de
lectura y tiene que pasar y darle la debida importancia y ahi en todos los estudiantes, pero no
es como uno quiere las realidades son diferentes
La tercera pregunta es: ;Cuales son los principales problemas que ha identificado dentro de
su area de desempefio en sus estudiantes relacionados asociados con la convencion lectora?
El problema es al inicio para aplicarles un examen diagnostico y para yo detectar el nivel de
comprension lectora era bien bajo ya que la mayoria Ilegaba so6lo al nivel literal entonces yo
empecé trayéndoles unas lecturas cortas para motivarlos a leer con lecturas de interés de ellos
pero tu sabes que las hojas tienen un costo la primera la primera vez le puede dar, pero la
segunda vez como que se acostumbran y uno no esta en condiciones para traerles y regalarles
las hojas todas las veces y otra cuando vienen a supervisarnos los de la UGEL o el ministerio
a nosotros practicamente como que nos condicionan o nos obligan a usar los textos que ellos
mandan entonces tenemos que utilizar los textos por el poco tiempo que tenemos nos limita-
mos a traer mas y tenemos que utilizarlo, ahi en comprension no nos han entregado textos a
los grados que yo ensefio no hay texto de comprension lo Gnico que se les ha entregado son
los libros de antologia, en dénde las lecturas son muy amplias y en una hora yo no lo puedo
leer todo es por eso que se les da tarea para la casa para que lo lean, pero en fin muchos no lo
hacen aparte de eso yo les doy una obra por bimestre para que lean y eso lo voy monitoreando,
evaluando o haciendo las preguntas o revisandoles para que ellos lean, pero no lo hacen.
He visto que les ha considerado en cada bimestre una obra.
Como no sé si les has preguntado son obras que son para adolescentes como que se relacionan
con la amistad y el enamoramiento y la Gltima como de superacion para que eso pase formar
su cardcter su interés por el estudio o por el éxito, pero el resto de obras ha sido muy bonitas
“los tres consejos”, “operativo corazon partido” y “Las mil y una noches” todos los cuentos
he pedido que me lean uno tomando también diversas estrategias qué evidencien y una de
esas es la maqueta si que si funcionan porque ellos estan que resumen en una maqueta toda la
obra; ellos con los mufiequitos me representan toda la obra los personajes y los protagonistas
me lo grafican ahi en una maqueta, pero no lo hacen todos en otra estrategia pulsando imége-
nes que a través de imagenes ellos sepan explicar no sé, la historia de un cuento inicio, nudo
y desenlace a través de imagenes que ellos me lo represente y cuando lo salieron a exponer
me lo lean todito pero eso es para el que lo lee pero para el que no lo lee generalmente se van
al internet al celular y solamente le en el resumen, luego ahi acabo, pero asi no es, en algunos
casos se van a ver un video y el video no es lo mismo que un texto.

La cuarta pregunta es: ¢Considera que la lectura influye en el uso del lenguaje y desarrollo
personal y social de los estudiantes? ;De qué manera?

Obvio la lectura es fundamental porque si uno lee pues eso mide tu nivel de educacién en el
comportamiento, el rendimiento en el desenvolvimiento de cada uno, es fundamental la lec-
tura es basica, pero uno Tiene que priorizar porque no podemos decirle Lee, lee, lee porque
nosotros también tenemos que desarrollar las otras competencias qué es se comunica y tl
sabes que los chicos saben y participan, pero no lo hacen oportuna ni adecuadamente, los
chicos escriben, pero tampoco lo hacen correcto entonces hay que trabajar todo eso y priorizar
sobre todo los contenidos que también nos quedamos limitados.

¢Qué prioriza en los contenidos?

Se prioriza los temas de interés viendo las situaciones de su contexto y temas de su interés
por ejemplo que ellos iban a expresarse que lo hagan a través de como yo lo he hecho, como,
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por ejemplo de una representacion teatral para poder evaluar eso, también hecho entrevistas
que ellos para que ellos sepan, como desenvolverse, cdmo actuar ante un entrevistado otor-
géndole todas las pautas y en la representacion de la obra no se ha logrado que los chicos
realicen la representacion pero si escribieron el guion. La representacion yo tengo, aunque
sea un grupo de todos, pero yo lo voy a hacer porque todavia me queda la otra semana, es
corto y apretado el tiempo.

La siguiente pregunta es: ;Cudales consideras que sean las causas principales de las dificulta-
des en la comprension lectora de los estudiantes?

Como ya te mencionado anteriormente eso ya viene de un habito de lectura se cultiva el interés
por leer, yo lo doy asi por muy seguro que la lectura se empieza en casa en casa luego ya se
va desarrollando en el nivel inicial, en primaria ya el nifio para que llegue secundaria tiene
que llegar con ese habito y gusto por leer y que no le parezca tedioso ni le parezca aburrido
pero si no hay un proceso y no han cultivado en todo ese tiempo, a el muchacho tampoco lo
podemos obligar porque si td lo td lo obligas, tu qué crees, no lo comprende

La pregunta que sigue es: ;cuales estrategias institucionales propondria para ayudar a mejorar
los niveles de comprension lectora en los estudiantes?

Bueno que se desarrollen proyectos enfocados Unicamente a la comprension lectora y eso ya
seria ya en un horario muy adicional para trabajar con otros textos, no con los que nos manda
el ministerio sino con otros textos que se adecuen a la realidad y hasta incluso pedirles a ellos
que le gustaria leer revistas periédicos deportes algo que sea mas entretenido para ellos qué
actividad considera méas importante para desarrollar la comprensién lectora entre sus estu-
diantes una actividad, que te digo bueno la que yo he hecho es la elaboracion de maquetas me
parece entretenido porque primero le digo: lean la obra, leen la primera parte lo conversamos,
ya que, consideraria y ya en ese maqueta hacen un parafraseé como un resumen, los alumnos
me dicen a mi maqueta la plantearia de esta forma. Ya son cuatro afios trabajando acay a
mi me han funcionado muy bien la maqueta me hubiera gustado que viniera el dia del logro
todas las maquetas de las obra y tu le preguntas al chico para que vaya lo lea y te explique y
lo he hecho muy bien el chiquito que ha venido aca Linares se apellida y él me hizo la maqueta
“el espejo del lider” y no te imaginas lo bonito que lo explico y era una cosa que a mi me dio
mucha satisfaccion bueno a pesar de que no te sientes limitado y ves que la mayoria no lo
hace pero ya con que lo haga 1,2 0 3 bueno ya ves que es un avance al menos y que de pocos
también lo lograremos.

La siguiente pregunta es: ¢cudles estrategias utiliza para promover la lectura en los estudian-
tes?

Bueno al inicio periddicos, deportes, una revista, pero ellos siempre me venian con cuentitos
infantiles muy cortos, eso ya te dicen a ti mucho, que se han quedado ahi, como en esos
cuentos que son muy chicos para ellos para su nivel.

La siguiente pregunta es: ¢ Qué tipo de materiales utiliza en la did4ctica de la lectura?
Utilizamos como te repito los médulos del ministerio, pero al principio era unas fichas que
traia.

¢COmo evalla la compresion lectora en sus estudiantes?

La comprensidn lectora en base a una ficha de Progreso que tienen ellos de acuerdo a lo que
van avanzando, si es la obra se usa una ficha que les doy para que ellos desarrollen, si es la
exposicion de la maqueta en base a una lista de cotejo.

¢Cémo asi lista de cotejo?

Por ejemplo, preguntando logré identificar el tema, el protagonista, el inicio, nudo y desenlace
de la obra entonces vamos preguntando y vamos marcando ahi.

¢Y la programacion?

Si se considera las obras que yo les dejos estan consideradas ahi en la planificacion de la
unidad. Sino que por el tiempo es corto y las obra son amplias, si en las obras tuviéramos el
apoyo de los estudiantes serfa mas facil ellos ya vienen con la lectura leida desde casa sola-
mente hariamos un conversatorio en el aula yo he hecho una vez un conversatorio he dicho
en tal fecha lo vamos a evaluar y nos hemos sentado para que participen, pero no, sélo te
participan unos tres o cuatro alumnos, muchas veces te sientes limitada también tu.

¢Como evalla cada competencia en sus alumnos?

El Progreso, en evidencia mi producto que era la representacion teatral de acuerdo a que ellos
se desenvolvian el tono de voz, el volumen, la entonacién eso yo iba a evaluar, lo que se
comuniquen y en leen de acuerdo como han avanzado en los niveles de comprension lectora,
en escribe pues si verdaderamente estan utilizando los procesos y las etapas de produccion
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120  para que escriba ahi sus textos y eso es un proceso de acuerdo con la complejidad que se le
Musayon 121 pide a los muchachos.
Ya eso seria todo, gracias.
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1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
05 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 15.00 h

Obijetivo de la entrevista
Conocer su perspectiva de la profesora acerca del aula 1° “A”

Entrevistado

ra

Musaydn Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y apellidos

OPM

Edad Ocupacion
... Profesora

11. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1

Materiales didacticos del aula de 1° “A”

Topico 2

Evaluacion del aula de 1° “A”

Topico 3

Estrategias del aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participante  N°

Turno

Musayon

Profesora
Musayon
Profesora
Musayon
Profesora

Musayon
Profesora

Musay6n
Profesora

Musay6n
Profesora

Musayon
Profesora

Musay6n
Profesora

Musayon
Profesora
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Nos encontramos con la profesora Olga Pérez Mego para realizar la entrevista de algunas dudas
que se han ido presentando a medida que hemos visto las clases. Profesora, jbuenos dias!

¢Como estds Alondra?

Bien, ¢y usted?

Ahi pues con el trabajo del dia de hoy

Ah ya, la primera pregunta es ;usted con qué otros materiales didacticos trabajan aparte de los
libros del estado?

Aparte de los libros del estado nosotros a veces hacemos uso del aula de innovacién que no esta
implementada pero que tenemos que trabajar tenemos una computadora habia un proyector que
estaba malogrado, pero ya ahorita dicen que esta en funcion entonces también lo reforzamos con
eso.

¢Usted cree que los temas de las distintas unidades son los méas adecuados y pertinentes?

Bueno ahi nosotros priorizamos los temas en base a lo que es el contexto del estudiante, en base
a sus intereses obviamente que se quedan tema sin trabajar, pero priorizamos lo que les va a servir
a ellos en la vida no solamente para el aula sino también para la vida

¢Usted ha realizado algunos cambios en los temas que hay en las unidades?

Eso es flexible uno tiene que adecuarlo adaptarlo a la realidad a la institucion o de acuerdo a los
estudiantes si se adecua qué estrategias didacticas utiliza en el aula se trabaja en equipo, aunque
los chicos son muy distraidos, pero ahi tenemos que tratar que trabajen en grupo se trabaja también
de forma individual trayendo un papelote eso a veces la lluvia de ideas

¢Con qué finalidad deja trabajo para la casa?

Con la finalidad de reforzar el tema que hemos hecho para que ellos puedan abrir sus conocimien-
tos y otros ejercicios para que refuercen sobre todo el tema que hemos trabajado méas no se le da
ahi de frente el parrafo para que investiguen, aunque a estas alturas para lograr todo lo que se ha
planificado

¢Y qué pasa con algunos alumnos que no atienden la clase?

La mayoria de los chicos no tienen muchas motivaciones mucho interés por el mismo hecho que
los padres no los matriculan aqui tenemos casos que hay por ejemplo papas 0 mamas que estan
en la carcel y los chicos estan al cuidado del tio de la abuelita y la abuelita por el mismo hecho de
su avanzada edad no los controla mucho no veo a los chicos integrados en el estudio involucrados
ahi en el querer salir adelante hay tareas que se les dejan de una semana para otra y son pocos los
que participan los que cumplen los que son responsables otros no trae ni el libro no trae ni su
cuaderno a veces se les escribe ahi en la agenda pero igual no vienen no hay formas de poder
conversar con el apoderado nos sentimos impotentes de querer hacer mas por ellos.

¢Qué instrumento utiliza para evaluar a los estudiantes?

A veces se trabaja la autoevaluacion también se esta utilizando las rubricas, pero recién estamos
empezando un poco a manejarlas.

¢Como asi rabricas?

Rubricas por ejemplo para analizar para evaluar este la representacion teatral tiene que ser Ahi
también adecuado al tema que se desarrolla.
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¢COmo esta estructurado su registro de notas?

El registro de notas es de las competencias porque el area de comunicacion tiene tres competencias
la competencia priorizando las capacidades de cada competencia el primer afio se evalta con letras
si tiene letra C se significa que el alumno no estéa logrando lo que se ha propuesto, la B esta en
proceso de querer lograr la que estd demostrando las cosas que se han desarrollado en la compe-
tencia y la AD que esta destacando.

Yo he podido observar que usted cada que participan anota en su registro.

Asi, pues también por ahi las evaluaciones formativas y se le va considerando porque aca los
estudiantes tienen este criterio de que participa necesariamente tiene que registrar la evaluacion
si resuelven una actividad o realizan una tarea ellos quieren que sean evaluados pero tienen que
saber que la competencia se va desarrollando en el tiempo de las unidades pero ellos estan mal
acostumbrados de que si uno no le registra la nota es como que uno no les muestra interés y como
que uno no esta bien con su logro de aprendizaje para ellos es como una motivacion o interés pero
yo creo que a las finales es una costumbre de ellos y hay veces como que no debemos acostum-
brarnos a eso ellos deben estudiar hacer su tarea no condicionarlos pero los chicos son asi como
th has podido ver el comportamiento de los alumnos influye en su promedio de notas no el com-
portamiento serd por la actitud no por la actitud ante el area hay chicos que no pueden ser de
repente excelentes redactores o que se expresen de una forma fluida pero al menos tienen el interés
tienen la motivacion de hacerlo pero hay algunos que estan por ahi haciendo cualquier cosa a
pesar de que uno les Ilama la atencién como a ti te consta ellos estan totalmente en otra, yo creo
que si influye el comportamiento esté atento que participe involucrado en lo que uno esta haciendo
al terminar el afio escolar usted cree que los alumnos han avanzado en comprension lectora y
ortografia incomprension nosotros tenemos ahi un texto que nos mando al ministerio y tratamos
de desarrollar actividades aunque los textos son muy extensos y nosotros en el area de comunica-
cién tenemos esto yo les pido una obra que nos toca leer los viernes qué nos sirve para compren-
sion y eso que aparte de ese texto yo les he traido otros pequefios para poder evaluar los niveles
de lectura que ellos tienen infiere sobre todos los chicos estan bajos en esa comprension la mayoria
no pasan de comprension literal y les cuesta mucho a ellos inferir mas en ese nivel de comprension
¢QuEé tipo de texto les hace leer?

Los textos son continuos y discontinuos y antologia que tienen ellos el libro son unos cuentos y
también hay ahi analisis de poemas.

¢Usted se preocupa por la ortografia de sus estudiantes?

La ortografia ya no se ensefia asi en la forma indicada sino, cuando ellos redactan, cuando ellos
redactan entonces ahi se va corrigiendo.

¢Usted esta tomando el guion teatral como una forma de mejorar ahi?

Yo el guion teatral localizado como para cuando ellos representan evaluar lo que es la expresion
oral si bien es cierto ellos tienen facilidad para comunicarse pero no lo hacen una forma adecuada
correcta, ellos conversan y por demas que le dicen las normas de convivencia para ese momento
ellos no saben comunicarse habla uno habla otro y por eso yo lo he hecho y para evaluar la expre-
sion oral a ver si tiene una voz clara tiene una buena entonacion y sobre todo para ver si ellos
tienen esa facilidad de comunicarse ellos lo van a aprender, lo van a hacer sin necesidad de estar
con la hoja ahi.

¢Con qué finalidad dirige usted el curso de comunicacién?

Bueno yo no pretendo que sean escritores tampoco pretendo que seamos expertos en oratoria,
pero al menos los pocos temas que se ensefian le sirvan para la vida para que ellos sepan desen-
volverse expresarse y sobre todo que sepan escribir y comprender.

¢Cree usted que esta teniendo resultados esperados en el rea de comunicacion?

Creo que no, aun falta

¢Cree usted que puede hacer para mejorar esa situacion involucrar a los chicos e incentivarlos
para que ellos tengan ese de interés por el estudio?

No sé porque hay unos que vienen acéd y no saben ni porque estan creo que se tiene que trabajar
mas con los padres pero aca si queremos hablar con el papa o la mama qué son los Unicos que
pueden apoyarnos acd la educacion no solo depende del maestro, ni tampoco depende solamente
del estudiante, sino aca es el apoyo de los padres del maestro y la voluntad que tengan estudiante
pero si el estudiante viene sin motivacion y ain mas no tiene el respaldo de los padres con quién
podemos hablar a veces hay chicos que estan solos entonces pretendemos ensefiar al menos lo
bésico

¢Lo que usted nos dijo al inicio que hay padres que estan en la carcel eso se presenta en primero
A?

Es de primero A también de otros grados que ensefio
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Musayon 102 Bueno profesora termind la entrevista, Gracias
Profesora Gracias.

GUION DE ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD A LOS ESTUDIANTES

1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 14.50 h

Objetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora

Musayoén Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y Apellidos Edad Ocupacion

CClJC 13 Alumno

1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 Area de Comunicacion en el aula 1° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Topico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Topico 4 Las estrategias para incentivar la comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participante N° Turno

Musayén 1 Buenas tardes, estamos aqui con un alumno de la institucién educativa de
2 Chiclayo. ¢Cual es tu nombre?

Alumno 3 Jcc.

Musayo6n 4 ;Qué tal te parece el curso de comunicacion?

Alumno 5  Me parece muy bonito que nos porque nos ayuda a comunicarnos mas

Musayo6n 6  ¢Qué tal te parece la profesora?

Alumno 7  Que es una excelente profesora.

Musayo6n 8  ¢Por qué te parece excelente?

Alumno 9  Porque no porque nos ayuda como si fuera parte de nuestra familia.

Musayo6n 10  ¢Sueles leer en tus tiempos libres?

Alumno 11  Algunas obras.

Musayo6n 12 ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Alumno 13 Bueno en mi casa tengo algunos libros que leia mi papa de cuando era nifio
14y algunos son muy importantes y cuando estoy en mi tiempo libre los co-
15  menzo aleer.

Musayo6n 16  ¢Aqui en la biblioteca no has leido ningun libro?

Alumno 17 No.

Musayo6n 18  ¢Cuéntos libros has leido el ultimo mes?

Alumno 19  Un libro una obra es una obra de la primaria qué es titulada mi planta de
20  naranja Lima

Musayon 21 ¢(Enqué nivel de comprension lectora te encuentras? En el literal inferencial
22 ocritico

Alumno 23 Bueno en el literal

Musayon 24 Ya, ¢qué libros has leido aparte de mi planta de naranja Lima?

Alumno 25  Cuentos, historietas...
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A ti te gustan las historietas, Ya, ¢Has leido los libros que ha encargado la
profesora que lean? como Los tres consejos, EI camino del lider, Las mil y
una noche y ¢las has leido?

Si.

¢Qué tipo de textos te gusta leer textos?

Narrativos.

¢Comprendes lo que lees?

Algunas veces

¢Porque piensas qué sélo algunas veces?

Porque alguna vez Leo y lo entiendo, pero otras veces no, tengo que leerlo
unay varias veces para poder entenderlo

¢Puedes identificar la idea principal de un texto?

Si

¢Puedes leer rdpidamente sin que esto disminuya tu comprension el texto?
Si

O sea, Lees e identificas la idea

Si.

He visto que a la hora que lees se te dificulta mucho leer.

Asi es por los nervios.

¢Te han ensefiado estrategias para entender mejor en la comprension lec-
tora?

No.

¢Se realizan actividades aqui en tu centro educativo para para promover la
lectura?

Algunas veces.

Ya, eso es todo gracias.
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1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 13.40 h

Objetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora

Musaydn Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y apellidos Edad Ocupacién

PRM

12 Alumna

11. TOPICOS DE ENTREVISTA

Toépico 1 Area de comunicacion en el aula 1° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Tépico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Topico 4 Las estrategias en la comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N° Turnos

Musayo6n 1 Buenas tardes, ¢cual es tu nombre?

Alumna 2 MPR.

Musaydn 3 ;Te gusta el curso de comunicacion?

Alumna 4 Si

Musayén 5  ¢Por qué te gusta el curso de Comunicacion?

Alumna 6  Porque podemos saber todo lo que es la comunicacion

Musayén 7  ¢Tegusta leer?

Alumna 8 Si

Musayo6n 9  ¢qué tipo de textos qué tipo de texto has leido?

Alumna 10 cualquier tipo de textos

Musayén 11 ;qué libros has leido?

Alumna 12 Algunas obras

Musayo6n 13 ¢En qué nivel de comprensidn lectora te encuentras en el nivel literal, inferencial o critico?

Alumna 14 Encel literal

Musayén 15 (Has leido alguna obra de las que ha dejado la profesora?

Alumna 16  Los tres consejos

Musayén 17  Me puedes comentar un poco sobre esta obra... ;de qué trata?

Alumna 18 Se trata de un hombre que se va a trabajar y con su patrén le ofrece qué es lo que él quiere
19 i quieres tres consejos o todo el dinero de lo que él habia trabajado entonces si, él acepta
20 los tres consejos y entonces cuando esta regresando a su casa resulta que el dinero que esta
21 dentro del pany los tres consejos le sirvieron para para su casa.

Musayén 22 ;Y qué opinas sobre Los tres consejos?

Alumna 23 Que es una linda obra porque nos trae mensajes

Musayén 24 ;Qué mensajes?

Alumna 25  Decir que debemos recibir lo que otros nos dan porque nos pueden servir para la vida
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Musayo6n 26  (De ddnde proceden los libros que ti lees? O sea, de donde lo sacas

Alumna 27  Los compro.

Musayén 28  ¢Puedes tenerte en una lectura y seguir comprendiéndola?

Alumna 29 Si

Musayén 30 ¢Te han ensefiado estrategias de comprension lectora?

Alumna 31 Si

Musayén 32 ;Qué tipo de estrategias?

Alumna 33 Por ejemplo, de cémo utilizar los puntos, las comas, y todo eso

Musayo6n 34 Pero eso no es una estrategia de comprension lectora eso es parte de la ortografia o gramatica
35 ¢Entonces no te han ensefiado?

Alumna 36 No

Musayén 37  ¢Hacen actividades en actividades para fomentar la lectura en tu centro educativo?

Alumna 38 No

Musayo6n 39 Bueno eso es todo, gracias.

Fecha Lugar Hora

10 de diciembre 2019 Biblioteca escolar 15.11h

Objetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”
Entrevistadora

Musayoén Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y Apellidos Edad Ocupacion
C 13 Alumna
Tépico 1 Area de comunicacion en el aula 1° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 1° “A”
Topico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Topico 4 Las estrategias para incentivar la comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N° Turnos

Musayén 1  Buenas tardes, continuando con la entrevista a profundidad, nos encontramos con una
2 alumna de la institucion educativa de Chiclayo. ¢Cual es tu nombre?

Alumna 3 C

Musayén 4  C, ite gusta el curso de comunicacion?

Alumna 5  Maés 0 menos.

Musaydn 6  ¢Por qué mas o menos?

Alumna 7  Porque a veces no le entiendo lo que dice o lo que nos ensefia asi a veces y a veces no se
8 entiende las preguntas tanto.

Musayén 9  Pero es la profesora o es porque estés desatenta

Alumna 10 Es porque estoy desatenta.

Musayén 11  (Te gusta como ensefia la profesora?

Alumna 12 Si.

Musayén 13 ¢Lees tu tiempo libre?

Alumna 14  Si, a veces, cuando tengo tiempo

Musayén 15 ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Alumna 16  En mi casa hay una biblioteca chiquita y como mis hermanos le gusta comprar libros y los
17  mantienen guardados estan ahi, pero estan llenos de polvo y de ahi los leo

Musayo6n 18  ¢Qué tipo de libros has leido?

Alumna 19  Sangre de campedn, Cadena de sangre, Mi planta de naranja-lima, nada mas

Musayo6n 20 ¢Cuantos libros has leido en el dltimo mes?

Alumna 21 4

Musayén 22 ;Qué libros? Los que la profesora ha mandado la profesora.

Alumna 23 Si.

Musayén 24 ;Qué libros ha mandado a leer la profesora?

Alumna 25 Operativo corazon partido, Los tres consejos, el espejo del lider... (silencio)
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Ya, ¢En qué nivel de comprensidn te encuentras? en el nivel literal, inferencial, critico o los
tres.

Literal.

¢ Ya me puedes explicar algunas de las obras que has leido?

operativo corazén partido, se trata de un chico que le gusta una chica que se llama Yasmin
y quiere convencerla para que esté con él, pero como tiene un hermano no quiere que se le
acerqué nadie este chico como no se puede acercar tanto la chica que le gusta comenz6 a
acercarse mas a su hermano para que es para que su hermano le pudiera ayudar para estar
con ella, el hermano de la chica también lo queria pero se ponia mal a veces y todas las
cosas a veces le daba su hermano para que le diera su hermana no llegaban a sus manos
porque lo botaba o lo rompia o lo tiraba otra es tres consejos...(silencio)

Ya, ¢qué opinas de operativo corazon partido?

Que es muy bonito y que a la hora de leer la te concentras mucho no quieres parar de leer.
¢Es facil de leer?

Si.

¢ Qué tipo de texto te gusta leer?

Narrativos.

¢ Comprendes lo que lees?

Si.

O sea, si hago que leas y te detengo, ¢ puedes decir lo que has leido sin volver a ver la lectura?
Si.

¢Puedes reconocer la idea principal de un texto’

No.

¢ Te han ensefiado estrategias para tener una buena comprension lectora?

No.

¢ Se realiza actividades para el fomento de la lectura en tu institucion educativa?

Si.

Ya es todo, gracia
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1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 15.11 h

Objetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora

Musayén Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y Apellidos

Edad Ocupacién

PSG

13 Alumna

11. TOPICOS DE ENTREVISTA

Toépico 1 Area de comunicacion en el aula 1° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Tépico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Topico 4 Las estrategias de comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N° Turnos

Musayén 1  Buenas tardes, continuando con la entrevista a profundidad, nos encontramos con una
2 alumna de la institucion educativa de Chiclayo. ¢Cudl es tu nombre?

Alumna 3 Minombre es GPS.

Musaydn 4 ;Te gusta el curso de comunicacion?

Alumna 5  Si, porque es un curso que te ensefia sobre cosas que vas a hacer en tu vida y mucho maés.

Musayén 6  ¢Te gusta como ensefia la profesora?

Alumna 7 Si, porque te explica y te hace llevar a fondo sus clases que hace

Musayo6n 8 ¢Tegusta leer?

Alumna 9 Si

Musayo6n 10 ¢Por qué te gusta leer?

Alumna 11  Porque leyendo te hace aprender muchas cosas nuevas, por ejemplo, puedes leer un libro y
12  todo que tU lees te va a dar un mensaje.

Musayén 13  ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Alumna 14 No sé.

Musayén 15 ;Cuantos libros has leido en tu tiempo libre el Gltimo mes?

Alumna 16 Dos.

Musayén 17 ;Qué libros?

Alumna 18 El espejo del lider y éste no sé los tres consejos esos libros nos ha dejado para leer la profe-
19 sora.

Musaydn 20  ¢Por tu cuenta no has leido ningun libro?

Alumna 21 No.
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Operativo corazon partido y Las mil y una noches

Si también

¢Cuantos libros has leido el ultimo mes aparte de eso?

No.

¢En qué nivel de comprensién lectora te encuentras? en el nivel literal inferencial
En el literal

Ya, ¢qué tipo de textos te gusta leer?

Los informativos/ narrativos.

¢Comprendes lo que lees?

Si.

¢Puedes reconocer la idea principal entre las entre los parrafos de un texto?

Si.

¢C6mo encuentras la idea principal?

Leer y preguntarte sobre qué trata el texto.

¢ Puedes detenerte durante la lectura del texto y recordar lo mas importante?

Si

¢ Te han ensefiado estrategias para tener una mejor comprension lectora?

Si

¢Qué tipo de estrategias te han ensefiado?

Concentrarte y leerlo uno dos o tres varias veces para poder entenderlo

¢Me puedes contar los tres consejos?

(silencio) El espejo del lider trata sobre que tienes que quitarte la méscara que llevas y la
mayoria de las cosas es sobre el ego es que aprender a controlar tu ego, si tu ego esta muy
alto tienes que bajarlo.

¢ Y qué opinas sobre la obra?

Que estad muy bien porque te ensefia sobre como td quieres tu vida.

Bien, ¢hacen actividades para fomentar la lectura en tu escuela?

No

Ya, eso es todo, gracias.
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1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 15.20 h

Objetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora

Musayoén Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y Apellidos Edad Ocupacion

TA 13 Alumna

1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 Area de comunicacion en el aula 1° “A”

Topico 2  El principal problema del aula 1° “A”

Topico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Topico 4 Las estrategias en la comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N°  Turnos

Musayén 1 Buenas tardes, continuando con la entrevista a profundidad, nos encontramos con una
2 alumna de la institucion educativa de Chiclayo. ;Cual es tu nombre?

Alumna 3 TA

Musayo6n 4 ;Te gusta el curso de comunicacion?

Alumna 5  Si, porque aprendo cada dia mas cosas nuevas

Musayo6n 6  ¢Te gusta como ensefia la profesora?

Alumna 7 Si

Musaydn 8  ¢(Leentiendes?

Alumna 9 Si.

Musayén 10 ¢Sueles leer en tu tiempo libre?

Alumna 11  No tanto.

Musayén 12 ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Alumna 13 Como mi hermana tiene una minibiblioteca deja sus obras ahi y las leo.

Musayén 14 ;Qué tipo de obras tienes?

Alumna 15 Mi hermana tiene obras que le han pedido aca en el colegio como el condor y los libros
16 que ha pedido la profesora nos ha pedido como el Operativo corazon partido, Los tres
17 consejos y Las mil y una noche.
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¢Cuantos libros has leido en el Gltimo mes?

Tres

¢s6lo has leido los que la profesora les ha mandado?
Si.

¢En qué nivel de comprensién lectora te encuentras?
Literal

¢Ya qué tipo de textos te gusta leer?

Narrativos

¢Comprendes lo que lees?

Si.

¢Puedes reconocer la idea principal en un texto?

Si.

¢Como logras reconocer la idea principal de un texto?

Por ejemplo, solo leyéndolo.

¢Puedes leer rapidamente sin que esto disminuye tu comprension en el texto?

No.

¢ Te han ensefiado estrategias para poder tener una mejor comprension lectora?

No.

¢Se realizan actividades para fomentar la lectura?

Si.

¢Qué tipo de actividades hacen?

charlas para leer cada dia més y aprender méas

¢Me puedes contar un poco de los tres consejos?

Bueno, se trata de un sefior que busca trabajo, pero un sefior le da poquito y a las finales
se va a otra hacienda donde un sefior le da tres consejos uno que nunca debe preguntar
porque no le incumbe el otro Ash... qué mas... (silencio)

¢Qué opinas de los tres consejos que los tres consejos?

Que es una obra muy bonita que deberiamos leerlo

Ya, gracias.
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1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 14.50 h

Objetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora

Musaydn Riojas, Maria Alondra

Entrevistado

Nombre y Apellidos

Edad Ocupacién

LCAJ

13 Alumno

1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topicol Area de comunicacién en el aula 1° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Topico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Topico 4  Las estrategias para incentivar la comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N° Turnos

Musayén 1  Buenas tardes, estamos aqui con un alumno de la institucion educativa de Chiclayo. ¢Cual
2 estunombre?

Alumno 3 AlLC.

Musayo6n 4 ;Te gusta el curso de comunicacion?

Alumno 5  Si, porque en ese curso no daban obras para leer lecturay a mi me gusta la lectura

Musayo6n 6  ¢Te gusta como ensefia la profesora?

Alumno 7 Si

Musayo6n 8  ¢Porqué?

Alumno 9 porque ella te ensefia paso a paso lo que ti debes hacer y asi comprender mejor lo que debes
10  hacer.

Musayén 11 ¢Sueles leer en tu tiempo libre?

Alumno 12 Si.

Musayo6n 13 ¢De ddénde proceden los libros que lees en tus tiempos libres? O sea, de la biblioteca o de
14 otro lugar.
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Alumno
Musayén
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n
Alumno

Musayo6n
Alumno
Musayén
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n

Alumno
Musayén
Alumno
Musayén
Alumno
Musayo6n
Alumno
Musayo6n

15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49

No, me lo compro

¢ Cuantos libros has leido en tu tiempo libre el Gltimo mes?

Dos

(Qué libros’

Operativo corazén partido y El espejo del lider.

¢Libros que hayas leido por tu cuenta propia?

No.

¢Cuantos libros has leido en tu tiempo libre?

Los que ha dejado la profesora

¢En qué nivel de comprension lectora te encuentras literal, inferencial o critico?
Literal.

¢Me puedes contar el espejo del lider?

Ah ya, esa obra trata de que debes tratar de quitarte el ego porque puede acabar con tu vida
y también que para poder controlarlo tienes que pasar por 5 facetas qué es el equilibrio, el
desapego, la responsabilidad y el trabajo en equipo.

¢ Qué opinas de la obra?

Que es bonita.

¢ Comprendes lo que lees?

Si.

¢Puedes reconocer la idea principal en un parrafo?

Si.

¢COmo es que logras reconocer la idea principal?

Bueno, primero lo que hago es leer bien y después entenderlo

¢Puedes leer rapidamente sin que esto disminuya tu comprension lectora?

Si.

¢Puedes detenerse durante la lectura del texto y recordar lo més importante sin necesidad de
hacerlo nuevamente?

Si.

¢ Te han ensefiado estrategias para poder tener una mejor comprension lectora?
No.

¢ Se realizan actividades de fomento de lectura en tu centro educativo?

Si.

¢ Qué tipo de actividades?

La profesora no sac6 al pasto no me acuerdo

Bueno, eso es todo gracias.
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Fecha Lugar Hora

10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 13.42 h

Obijetivo de la entrevista

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora

Musaydn Riojas, Maria Alondra

Entrevistada

Nombre y apellidos Edad Ocupacion

MGET 13 Alumna
11. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 Area de comunicacion en el aula 1° “A”

Toépico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Topico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

Toépico 4 Las estrategias en la comprension lectora en el aula de 1° “A”

111. TRANSCRIPCION

Participantes N° Turnos
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Musayon 1 Buenas tardes, continuando con la entrevista a profundidad, nos encontramos con una alumna
2 del colegio César Vallejo. ¢Cudl es tu nombre?

Alumna 3 Mi nombre es ETMG

Musayon 4 ¢ Te gusta el curso de comunicacion?

Alumna 5 Si, porque nos podemos desenvolver més en el area

Musayon 6 ¢ Te gusta como ensefia la profesora?

Alumna 7 Si.

Musay6n 8 ¢Por qué?

Alumna 9 Porque nos explica paso a paso cémo debemos hacer las clases y nos lleva a conocer mas.
10  Ya, ¢sueles leer en tu tiempo libre?

Musay6n 11 Si, libros que tengo una minibiblioteca en mi casa.

Alumna 12 ¢De doénde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Musay6n 13 Los libros que tenia mama antiguos, los libros que estudiaron mis hermanos antes son libros del

Alumna 14 ministerio

Musay6n 15  ;Cuantos libros has leido en tu tiempo libre en el Gltimo mes?

Alumna 16  Todo completo uno y medio.

Musay6n 17 ¢En qué nivel de comprensién de lectura te encuentras?

Alumna 18 Literal.

Musay6n 19  ;Qué libros has leido?

Alumna 20 Son libros de comunicacion de tercero, cuarto.

Musay6n 21 Peroy las obras asf literarias que ha dejado la profesora

Alumna 22 Obras literarias Las mil y una noches los tres consejos

Musay6n 23 Yame puedes contar los tres consejos

Alumna 24 No.

Musay6n 25 Y un cuento de Las mil y una noches.

Alumna 26 No.

Musay6n 27 (Qué tipos de texto te gusta leer?

Alumna 28 Poemas.

Musayon 29 ¢Comprender lo que lees?

Alumna 30 Si, algunas veces.

Musayon 31 ¢Puedes reconocer la idea principal entre las oraciones de un parrafo?

Alumna 32 Si.

Musayon 33 ¢Coémo logras reconocer la idea principal?

Alumna 34 Hay algunas oraciones que terminen en coma y es donde uno se da cuenta que es lo importante.

usayon 35 ¢Puedes leer rapidamente sin que esto disminuya tu comprension del texto?

Alumna 36 Leer de corrido y todo sin confundirme, no, hay algunas veces que me confundo en algunas
37 letras nuevas palabras

Musayon 38 ¢Puedes detenerte durante la lectura del texto y recordar lo mas importante?

Alumna 39  Si,aveces

Musay6n 40 Ya, ¢te han ensefado estrategias para poder tener una mejor comprension lectora’

Alumna 41 No.

Musay6n 42 ¢Se realizan actividades de fomento en lectura en tu centro educativo?

Alumna 43 Si.

Musay6n 44 Ya, gracias.

1. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 13.51h

Objetivo de la entrevista
Conocer la perspectiva del alumno del aula 1° “A”

Entrevistadora
Musayén Riojas, Maria Alondra

Entrevistado
Nombre y apellidos Edad Ocupacion
ACJA 13 Alumno

11. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1l  Area de comunicacion en el aula 1° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Topico 3 La oralidad por parte de las alumnas de 1° “A”

ToOpico 4 Las estrategias en la comprension lectora en el aula de 1° “A”
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Participantes N°  Turnos

Musayo6n 1 Buenas tardes, estamos aqui con un alumno del colegio nacional César Vallejo ¢Cual es
2 tu nombre?

Alumno 3 JAAC

Musayén 4 A, iverdad?

Alumno 5 Si,

Musayén 6 ¢te gusta el area de comunicacion?

Alumno 7 Si.

Musayén 8 ¢Por qué?

Alumno 9 Porque me ayuda a comunicarme mejor a expresarme y también me gusta porque la pro-
10  fesora tiene paciencia yo le digo a veces que hay algunos profesores que no te tienen pa-
11  ciencia que te gritan, no, pero la profesora me trata muy bien porque me dice no te preo-
12 cupes te voy a explicar de nuevo, pero tienes que estar mas atento y por eso me gusta el
13 éarea de Comunicacién

Musayo6n 14 ;Sueles leer en tu tiempo libre?

Alumno 15 Si

Musayén 16  Ya, ¢de donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Alumno 17  De la profesora de comunicacién ella me presta unos libros y me pongo a leer

Musayén 18  ¢Qué libros te presta?

Alumno 19  Obras como operativo corazon partido que leia en el segundo bimestre primero, otra es los
20  tres consejos también

Musayo6n 21 Ya, ¢y todos te los ha prestado a la profesora?

Alumno 22 Si

Musayén 23 (Y de otras partes?

Alumno 24 De otras partes mayormente no me gusta leer, pero la profesora me dice Lee para que
25 comprendas lo que estas leyendo yo leo pero mayormente no me gusta leer.

Musayo6n 26 ¢Cudntos libros has leido ultimamente en tu tiempo libre? O sea, no has leido por tu cuenta
27  algo.

Alumno 28  No, no leido por mi cuenta nomas en el colegio

Musayén 29  (En qué nivel de comprension de lectura te encuentras inferencial y literal o critico?

Alumno 30  Encel inferencial.

Musayén 31  ¢Me puedes contar los tres consejos?

Alumno 32 No me acuerdo muy bien, pero te voy a contar el operativo corazon partido. Se trata que
33 unanifia, una nifia que se llama Yasmin y dos amigos uno se llama Edu y el otro se llama
34 Jaimito Rodrigo y Edu trabaja y quiere ahorrar para el 14 de febrero regalarle el mejor
35  regalo del mundo a Jazmin pero su comparfiero Jaimito Rodrigo también le quiere regalar
36 el mismo regalo y entre los dos discuten por Jasmin porque los dos sienten un sentimiento
37  bonito por Yasmin a los dos le gusta, pero ella no saben que Jazmin no le han preguntado
38  quién te gusta Jaimito Rodrigo y una vez Jazmin, Edu el 14 de febrero lo invitd a Jazmin
39  al cine pero Jazmin no acept6 y Edu se puso molesto y rompi6 las entradas y pasé cual con
40  Jaimito Rodrigo también quiso darle un regalo pero Yasmin estaba un poco indecisa a
41 quienrecibirle y aquién no porque si le recibo uno el otro se va a poner molesto si entonces
42 yaJasmin mejor acept6 no recibirla ninguno de los dos para que no discutan.

Musayo6n 43 (Qué opinas de esa obra?

Alumno 44 Opino que uno tiene que también que aprender a expresarse y no ser grosero con las demas
45 personas porque Yo ahorita soy grosero con mi compariero, pero no sé algun dia necesite
46  algo y él tenga lo que yo necesito le pido devuelta Anthony préstame y me diga no te
47  acuerdas cuando me trataste mal no te voy a prestar, no hay que tener peleas hay que
48  llevarse bien con todos porque las finales son tus amigos tus compafieros y compartes con
49  ellosy te llevas bien con ellos.
50 ya, ¢qué tipo de textos te gusta leer?
51  obras mayormente le obras porque a veces mi mama también me dice le obras y le digo no
52 me gusta, pero me dice que practique la lectura y a veces leo obras también narrativas.

Musayo6n 53  ¢Comprendes lo que lees?

Alumno 54 Algunas veces porque mayormente cuando leo. leo rapido y no comprendo y la profesora
55  Olga me dice el espacio y comprende lo que estas leyendo.

Musayo6n 56  Ya, ;cudntas veces lees para que puedas comprender?

Alumno 57  Mayormente tres veces

Musayo6n 58  ¢Puedes reconocer la idea principal entre las oraciones de un parrafo?
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Alumno
Musayén
Alumno
Musayo6n

Alumno
Musayén
Alumno
Musayén
Alumno
Musayén
Alumno

Musayo6n

49
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80

No.

Ya, ¢puedes leer rapidamente sin que esto disminuye tu comprension del texto?

No.

¢Puedes detenerte durante la lectura del texto y recordar lo mas importante y sin necesidad
de leerlo nuevamente?

Si.

Ya, ¢te han ensefiado estrategias para poder tener una mejor comprension lectora?

No.

¢Se realizan actividades de fomento de la lectura en tu centro educativo?

Si se realizan.

¢Qué tipo de actividades se realizan?

Que a veces la profesora nos saca el aire libre porque a veces nosotros le decimos queremos
salir y dice hay que hacer una actividad salimos al aire libre o veces hacemos una dindmica
o diferente la profesora dice que a salir al aire libre pero se portan bien y nos pone estudiar
en el aire libre para que veamos el paisaje, no, porque a veces también cuando estas ma-
yormente 6 horas en un aula te aburres estar todos los dias ahi en el aula y la profesora
veces porque es muy buena profesora nos comprende y nos dice hay que hacer una activi-
dad hay que salir a ver el paisaje a tomar aire libre o a veces también salimos caminamos
y la profesora llegamos al aula y nos pregunta qué fue lo que vieron también nos dice
hagan un dibujo de lo que vieron lo méas importante diganme que vieron el paisaje que les
parecio el paisaje es bonito regular no les gustd y asi .

Ya eso es todo gracias
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Anexo E. Guia de analisis de contenido

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
LAMBAYEQUE

I

CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION LENGUA Y LITERATURA

GUIA DE ANAISIS DE CONTENIDO

UNIDAD DE ANALISIS: Planificacién Curricular del Area de Comunicacion de la I. E César Vallejo -
Chiclayo.

Asignatura Comunicacion.
Departamento Académico Chiclayo.
Examinador Musayon Riojas, Alondra y Rivera Huapaya, Kenyi.

Lugar/fecha de andlisis Chiclayo, 20/10/2023.

INSTRUCCION: Registrar los datos que se solicitan de manera precisa y objetiva, marca con un
aspa, segun la respuesta sea si 0 no. En el caso de No contar con alguno de los documentos de la
tabla, no contestar las preguntas que se refieren a ellos posteriormente. Marca con un aspa, segun la
respuesta sea si 0 no.

TIENE SE REVISO
DOCUMENTOS si NO si NO
Proyecto Educativo Institucional (PEI) X X
Plan Anual del &rea de Comunicacion X X
Plan de Unidad Didéctica X X
Planes de Sesion de aprendizaje X X
PLAN ANUAL DEL AREA DE COMUNICACION
Items Contenido Si | NO
Datos informativos Los datos de identidad del plan curricular son los necesarios
X
Se explicita la importancia de la asignatura dentro de la Institucion | x
Fundamentacion Se incluye una descripcién breve del contenido de la asignatura X
Se explica la relacion de la asignatura con el plan de estudios X
Las competencias-capacidades son adecuados al sentido. X
Organizacion de unida- | Las competencias-capacidades son coherentes con el perfil. X
des y distribucion del Los contenidos tematicos han sido seleccionados adecuadamente. X
texto Los contenidos tematicos estan organizados sistematicamente. X
Los contenidos tematicos son congruentes con (responden a la 16- X
gica de) los indicadores/ competencias-capacidades.
Los enfoques son transversales han sido seleccionados adecuada- X
Enfoques transversales mente
Los enfoques transversales de ensefianza-aprendizaje respectivas X
Se define cudl es el rol de los agentes de ensefianza-aprendizaje X
(profesor-alumno)
Recursos y materiales Los recursos y materiales son pertinentes dentro del proceso didac- | x
tico.
Los recursos y materiales son utilizados dentro del proceso didac- X
tico.
Los momentos de evaluacion se articulan coherentemente con indi- | x
Evaluacion cadores/competencias-capacidades.
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Estan definidos los momentos de evaluacion X
Las técnicas e instrumentos de evaluacion son pertinentes. X
Totales
Numeros de SI Puntaje
1234y5 1
6 2
Escala de valoracion:
En inicio (00-10) En proceso (11-13)
Logro esperado (14-17) Logro destacado (18-20)
PLAN DE LA UNIDAD DIDACTICA DEL AREA DE COMUNICACION
ITEMS CONTENIDO S | NO
Identificacion Los datos de identidad del plan de unidad son los necesa- X
rios
Se explicita que el nombre de la unidad tiene relacion con X
Situacion significativa la situacion significativa de la institucion.
Se incluye una descripcion breve del perfil del estudiante. X
Los propositos / competencias — capacidades — desempe- X
Proposito de aprendizaje / com- | fios son adecuados al sentido de realizar las sesiones las se-
petencias -capacidades -desem- | siones de aprendizaje.
pefios. Los propositos / Competencias — Capacidades — desempe- | x
fios son coherente con el perfil del estudiante
Los propo6sitos / competencias — capacidades — desempe- X
fios son coherentes con la asignatura.
Los enfoques transversales son adecuados son respecto a X
las competencias — capacidades desempefios del area de
comunicacion.
Criterios, evidencias de apren- Los criterios, evidencias e instrumentos de evaluacion son | X
dizaje e instrumentos de evalua- | adecuados.
cion. los criterios, evidencias e instrumentos de evaluacion son X
utilizados en las sesiones.
Secuencia de sesion de aprendi- | Secuencia de sesiones de aprendizaje son ordenadas siste- X
zaje méticamente.
Secuencia de sesiones de aprendizajes se relacionan conel | x
nombre de la unidad a lo largo del bimestre
Recursos y materiales Los recursos y materiales son pertinente dentro del proceso | x
didéctico.
Los recursos y materiales son utilizados dentro del proceso | x

didactico.

Totales

items Puntaje de cada contenido
1,2,4,6 1
3 25
5 15

Escala de valoracion:
En inicio (00-10)
Logro esperado (14-17)

En proceso (11-13)
Logro destacado (18-20)
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PLAN DE SESION DE APRENDIZAJE

Items Contenido Si No

1. Datos informativos Los datos de identidad del plan de sesién son los necesarios X
Situacion significativa Se _describe la import_an(_:i'a del tema de la sesién para el estudiante. X

Se incluye una descripcion breve del tema a tratar X

Las competencias-capacidades-desempefios son adecuados al sentido del X

tema de la sesion.

Las competencias-capacidades son coherentes para emplearse en la se- X
Proposito de aprendizaje sion.

Los enfoques transversales son coherentes con las competencias-capaci- X

dades-desempefios.

Las actividades-estrategias-medios han sido seleccionados adecuada- X
Secuencia did4ctica mente

El contenido de la actividad esta organizado sistematicamente X

Los criterios de evaluacidn se articulan coherentemente con las compe- X

tencias-capacidades

Estan definidos los momentos de evaluacion X
Evaluacion Los instrumentos de evaluacion son pertinentes X

Los instrumentos de evaluacién son utilizados adecuadamente.

El sistema de calificacion es explicito y coherente con los restantes ele-
mentos del sistema de evaluacion.

Referencias

Se precisan las fuentes de consulta de lecturas.

Las fuentes son actualizadas, suficientes, pertinentes.

Puntaje

Items Puntaje de cada contenido
1,23,4y6 1
5 2

Escala de valoracion:
En inicio (00-10)
Logro esperado (14-17)

En proceso (11-13)
Logro destacado (18-20)




200

INFORMES DE VALIDACION A JUICIO DE EXPERTOS

INFORME N.° 1

Validacion del «Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico
en estudiantes de primer grado de secundaria de una institucion educativa de Chi-
clayo»

Objeto validado: Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en
estudiantes de primer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo.

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado
el “Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en estudiantes
de primer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo ”, presentada por
los investigadores Musaydn Riojas, Maria Alondra y Rivera Huapaya, Kenyi Johan, aspi-
rantes al Titulo Profesional de Licenciados en Educacion, Lengua y Literatura, en la Facul-
tad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo de Lambayeque.

La Secuencia de estrategias se ha elaborado como una propuesta formativo-evaluativa in-
novadora orientada a transformar interacciones didacticas no secuenciadas, reproductivas
y reduccionistas en la practica pedagdgica de la educacion basica secundaria.

Firma

{ 0 T
4 b\j i,fl \{ ol Coon {i

< e

Apellidos y nombres: Angel Johel Centurion Larrea

DNI: 16789071

Profesion: Educador

Grado académico: Doctor

Afiliacion institucional: Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo
Cargo que desempefia: Coordinador

Fecha de validacion: 27 de julio de 2025
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Luego de la lectura y analisis de la Secuencia de estrategias, asigne una valoracion numérica (del 1 al 5) a cada criterio-item. Luego se asignar las valoraciones numéricas a
cada criterio-item, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

Escala valorativa

Dimensiones Criterios items
1 (2 [3|]4]5
. . Las bases formativas son pertinentes como sustento epistémico de una Secuencia de estrategias orientado a transformar una X
Bases Pertinencia h o ; > U
. interaccion did4ctica no secuenciada, reproductiva y reduccionista.
formativas - — - - - yrrRp. — -
Fundamentos de Sistematicidad | Las bases lectoras tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo orgénico formativo. X
- (abstractas) - - - - > -
la secuencia de Consistencia Las bases lectoras aportan fundamentos consistentes a la Secuencia de estrategias formativas. X
estrategias Enfoques Pertinencia Los enfoques formativos son pertinentes como sustento epistémico de una Secuencia de estrategias formativas orientado a trans- X
(ideas-fuerza) formativos formar una interaccion didactica no secuenciada, reproductiva y reduccionista.
(abstractos- Sistematicidad | Los enfoques formativos tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo orgénico formativo. X
concretos) Consistencia Los enfoques formativos aportan fundamentos consistentes a la Secuencia de estrategias formativas. X
Secuencia for- Integralidad Las secuencias formativas abarcan las competencias comunicativas oral y letrada (lectura-escritura). X
mativa
Lineamientos la Participacion Las estrategias lectoras de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) incluyen la participacion colectiva de X
secuencia de es- | Estrategias P docente y estudiantes.
trategias (com- lectoras Consenso Las estrategias lectoras de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) fluyen, actian y concluyen con una X
ponentes) practica secuenciada, innovadora e integradora para docente y estudiantes.
Instrumentos Organicidad Los instrumentos evaluativos estan debidamente estructurados en su intencién formativa, dimensiones, indicadores/desempefios, X
evaluativos Y escalas, valoraciones numéricas/descriptivas.
Puntajes parciales 50
Puntaje total | 50

Observaciones / sugerencias:

Escala de validez . . .

Escala Rango de frecuencia  Rango de porcentaje Resultado de validez Opinion de validez

Validez baja 10-24 20 % - 48 % Validez baja () Aplicable
Validez regular 25-34 50 % — 68 % Validez regular ()

Validez buena 35-44 70 % — 88 % Validez buena ()

Validez muy 45-50 90 % — 100 % Validez muy buena  ( x)

buena
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INFORME N.° 2

Validacién del «Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en
estudiantes de primer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo»

Obijeto validado: Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en estu-
diantes de primer grado de secundaria de una institucién educativa de Chiclayo.

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado el
“Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en estudiantes de primer
grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo ”, presentada por los investigadores
Musayon Riojas, Maria Alondra y Rivera Huapaya, Kenyi Johan, aspirantes al Titulo Profesional
de Licenciados en Educacion, Lengua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Historico Sociales
y Educacion, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

La Secuencia de estrategias se ha elaborado como una propuesta formativo-evaluativa innovadora
orientada a transformar interacciones didacticas no secuenciadas, reproductivas y reduccionistas
en la practica pedagdgica de la educacion basica secundaria.

Firma "';;:f_: :

Apellidos y nombres: Delgado Uriarte, Celso

DNI: 4038038383

Profesion: Profesor

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion

Afiliacion institucional: Universidad de San Martin de Porres
Cargo que desempena: Docente

Fecha de validacion: 27 de julio de 2025
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Instrucciones

Luego de la lectura y analisis de la Secuencia de estrategias, asigne una valoracién numérica (del 1 al 5) a cada criterio-item. Luego se asignar las valoraciones numéricas a cada
criterio-item, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

Dimensiones Criterios items Escala valorativa
1 /2 |3|]4]5
. . Las bases formativas son pertinentes como sustento epistémico de una Secuencia de estrategias orientado a transformar una inter- X
Bases Pertinencia [N . : o
. accion didactica no secuenciada, reproductiva y reduccionista.
formativas - — - - - T — -
Fundamentos de Sistematicidad | Las bases lectoras tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico formativo. X
- (abstractas) - - - - - -
la secuencia de Consistencia Las bases lectoras aportan fundamentos consistentes a la Secuencia de estrategias formativas. X
estrategias Enfoques Pertinencia Los enfoques formativos son pertinentes como sustento epistémico de una Secuencia de estrategias formativas orientado a trans- X
(ideas-fuerza) formativos formar una interaccion didactica no secuenciada, reproductiva y reduccionista.
(abstractos- Sistematicidad Los enfoques formativos tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo orgénico formativo. X
concretos) Consistencia Los enfoques formativos aportan fundamentos consistentes a la Secuencia de estrategias formativas. X
Secuencia for- Integralidad Las secuencias formativas abarcan las competencias comunicativas oral y letrada (lectura-escritura). X
mativa
Lineamientos la Particinacion Las estrategias lectoras de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) incluyen la participacién colectiva de X
secuencia de es- | Estrategias P docente y estudiantes.
trategias (com- lectoras Consenso Las estrategias lectoras de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) fluyen, actGian y concluyen con una prac- X
ponentes) tica secuenciada, innovadora e integradora para docente y estudiantes.
Instrumentos Orqanicidad Los instrumentos evaluativos estan debidamente estructurados en su intencién formativa, dimensiones, indicadores/desempefios, X
evaluativos Y escalas, valoraciones numéricas/descriptivas.
Puntajes parciales 50
Puntaje total | 50

Observaciones / sugerencias:

Escala de validez

Resultado de validez

Opiniodn de validez

Escala Rango de frecuencia  Rango de porcentaje

Validez baja 10-24 20% — 48 % Validez baja ()
Validez regular 25-34 50 % — 68 % Validez regular )
Validez buena 35-44 70 % —88 % Validez buena ()
Validez muy 45-50 90 % — 100 % Validez muy buena (x)

buena
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INFORME N.° 3

Validacién del «Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en
estudiantes de primer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo»

Obijeto validado: Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en estu-
diantes de primer grado de secundaria de una institucién educativa de Chiclayo.

Por medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizado y validado el
“Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en estudiantes de primer
grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo ”, presentada por los investigadores
Musayon Riojas, Maria Alondra y Rivera Huapaya, Kenyi Johan, aspirantes al Titulo Profesional
de Licenciados en Educacion, Lengua y Literatura, en la Facultad de Ciencias Historico Sociales
y Educacion, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque.

La Secuencia de estrategias se ha elaborado como una propuesta formativo-evaluativa innovadora
orientada a transformar interacciones didacticas no secuenciadas, reproductivas y reduccionistas
en la practica pedag6gica de la educacion bésica secundaria.

Firma: Ll

Apellidos y nombres: Chunga Morales, Diana Elizabeth

DNI: 73121757

Profesion: Docente en Educacion- Lengua y Literatura
Grado académico: Magister

Afiliacion institucional: ~ Juan Manuel lturregui
Cargo que desempefia: Docente

Fecha de validacion: 31-07-2025
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Instrucciones

Luego de la lectura y analisis de la Secuencia de estrategias, asigne una valoracién numérica (del 1 al 5) a cada criterio-item. Luego se asignar las valoraciones numéricas a cada
criterio-item, anote los puntajes parciales. Finalmente, anote el puntaje total.

Dimensiones Criterios items Escala valorativa
1 /2 |3|]4]5
. . Las bases formativas son pertinentes como sustento epistémico de una Secuencia de estrategias orientado a transformar una inter-
Bases Pertinencia [N . : o
. accion didactica no secuenciada, reproductiva y reduccionista. X
formativas - — - - - T — -
Fundamentos de Sistematicidad | Las bases lectoras tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo organico formativo. X
- (abstractas) - - - - - -
la secuencia de Consistencia Las bases lectoras aportan fundamentos consistentes a la Secuencia de estrategias formativas. X
estrategias Enfoques Pertinencia Los enfoques formativos son pertinentes como sustento epistémico de una Secuencia de estrategias formativas orientado a trans-
(ideas-fuerza) formativos formar una interaccion didactica no secuenciada, reproductiva y reduccionista. X
(abstractos- Sistematicidad Los enfoques formativos tienen vinculos sistematicos internos, conforman un todo orgénico formativo. X
concretos) Consistencia Los enfoques formativos aportan fundamentos consistentes a la Secuencia de estrategias formativas. X
Secuencia for- Integralidad Las secuencias formativas abarcan las competencias comunicativas oral y letrada (lectura-escritura). X
mativa
Lineamientos la Particinacion Las estrategias lectoras de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) incluyen la participacion colectiva de X
secuencia de es- | Estrategias P docente y estudiantes.
trategias (com- lectoras Consenso Las estrategias lectoras de cada competencia comunicativa (oralidad, lectura, escritura) fluyen, actGian y concluyen con una prac- X
ponentes) tica secuenciada, innovadora e integradora para docente y estudiantes.
Instrumentos Orqanicidad Los instrumentos evaluativos estan debidamente estructurados en su intencién formativa, dimensiones, indicadores/desempefios, X
evaluativos Y escalas, valoraciones numéricas/descriptivas.
Puntajes parciales 50
Puntaje total | 50

Observaciones / sugerencias:

Escala de validez

Escala Rango de frecuencia  Rango de porcentaje

Validez baja 10-24 20 % - 48 % Validez baja () La propuesta de secuencia de estrategias formativas para el apren-
dizaje lector critico en estudiantes de primer grado de secundaria
de una institucion educativa, Chiclayo, posee una Validez muy
buena, en sus fundamentos y lineamientos de la secuencia de estra-
tegias. Por ende, la propuesta es pertinente.

Resultado de validez Opiniodn de validez




206



