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RESUMEN

Este trabajo wvestigativo tiene como objetivo diseiiar una Secuencla de estrategias forma-
1

tivas para el aprendizaje lector critico en estudiantes de primer grado de secundaria de una
instituciom cducativa de Chiclayn. Fn la formacion del disciio tedrico fueron utilizados, la
leuria didactica cogniliva, la leoria psicolingiiistica de la leclura y la diddetica de la com-
prension lectora. El método de diagndstico fue propositivo descriptivo, gpd)lacién muestra
esta constituida por 22 estudiantes de primer grado de secundaria de educacion basica regu-
lar, se utilizd las técnicns de observacion, entrevista, modelncion. Camo resultado de la in-
vestigacion se observa que una interaccion diddctica no secuenciada, reproductiva v reduc-
cionista en los niveles de comprension ds texteos, evidenciade en la relacion educativa re-
strictiva porgue ¢l docente cstd sujcto a supervisioncs quc cxigen la utilizacion obligatoria
del texto oficial obstruyendo toda autonomia creativa adaptativa para planificar y ejecurar Ia
sesion de clase y una conducta conformista por parte de los alummos, al no participar en las
actividadss previstas v gjecutadas como procesos tormativos. Por lo tanto, por ello la pro-
puesta alternativa e innovadora fue estructurada en base a la necesidad diagnosticada, con
cl proposito de desarrollar las capacidades de compresion lectora, con un contenido currie-
ular que se adapla al nivel sociocognilivo de los estudiantes, el mélodo fommativo se basa en
el proceso de enseianza aprendizaje desarrollador, por lo que se planifican un sistema de
estrategias que se enfocaran individualments a desarrollar cada estrategia v en general a
logran la conectividad cntre los diferentes niveles de compresion lectora. Por iltimo, la eval-
uaclon es eslralégica y mullilemporal.

Palabras clave: Comprension lectora; enfoque etnografico-cualitativo; didactica.
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ABSTRACT

This research study aims to design a sequence of formative strategies for critical reading
learning in first-year secondary school students at an educational institution in Chiclavo. The
theoretical framework was based an cognitive didactic theory, the psycholinguistic theory
of reading, and the didactics of reading comprehension. The diagnostic method used was
descriptive and propositional. The sample population consisted of 22 first-vear secondary
school students in regular basic education. Observation. interviews, and modeling techniques
were cmployed. The rescarch findings indicate that a non-sequential, reproduetive, and re-
ductionist didactic interaction limits text comprehension levels. This issue arises from a re-
striclive educational relationship in which leachers are subject (o supervision lhul mandates
the exclusive use of the official textbook, thereby obstructing their creative autonomy to plan
and conduct lessons. Additionally, students exhibit a conformist attitude by not actively par-
ticipating in the planned and implementad formarive activities. As a result, an alternafive
and innovative proposal was structured based on the identilied needs. 1s goal 1s o develop
reading comprehension skills through a curriculum adapted to students' sociocognitive lev-
els. The formative method is grounded in the developmental teaching-learning process, with
a system of strategics designed both individually and collectively to cnhance conncctivity
hetween different levels of reading comprehension. Finally, the evaluation approach is stra-

tegic and multi-temporal.

Keywords: Reading comprehension; ethnographic-qualitative approach; didactics.
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INTRODUCCION

[n el contexto educativo actual, promover el desarrollo de la lectura critica, es fundamental
para formar cstudiantcs capaces de analizar, interpretar v cvaluar informacion dec mancra
rellexiva, aspecios esenciales [rente a los desalios de una sociedad complgja. Por ello, es
muy preocupante gue segin la Gltima evaluacion de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Ceondmico (OCDE), sobre Competencias lectoras, de 160 000 adultos entre 16
a 05 afins, de 31 pafses, solo se chservd mejora respecto a afios anferiores en Dinamarca v
Finlandia y el 18% de adultos ni siquiera alcanza el nivel mds bdsico de las competencias,
siendo Chilz el pais con mayor puntuacion negativa (OCDE, 2024).

Por otro lado, gracias ala mas recicnte Evaluacion Nacicnal de logros de Aprendi-
zaje de Fatdiante (FN1A) de 532 203 estudiantes de sexto grado de primaria, “en el afio das
mil veimticuatro se verificd un aumento de 11 puntos en la media de Lectura, respecto del
afio dos mil veintitrés” (UMC, 2024), siendo Moquegua v Tacna, los departamentos donde
mas del 39 % de estudiantes alcanzaron el nivel “satisfactorio” y en loreto solo un 7.1 % de
cstudiantcs lo alcanzaron.

Por dlimo, segin la Evaluacion Estundanzada de Comprension Leclora (ECE) -
2024, pone en perspectiva que de 269 204 gstudiantes que conforman la poblacién educativa
lambayecana. 41,36 % de estos alcanzaron el nivel “satisfactorio”, dejande en evidencia que
mas dc la mitad. de cllos cstan cn los niveles inferiores, esclarceiendo la dificil realidad
educativd de nuesir region.

En el lapso de los meses de octubre a diciembre del dos mil veintitrés, en el salénge
primer grado de secundaria. turno tarde, de una institucién educativa de la ciudad de Chi-

clayo, sc observaron v registraron las inferacciones cntre docente v cstudiantes cn sicte

Elmer Milton Manayay Tafur
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1

sesiones deaprendizaje del drea de Comunicacidn. En el desarrollo de acopic de informacion
se ulilizd diarics de campoe (Porlan, 1997), entrevistas persenales en proflundidad a la
profesora y a un grupo estudiantes (Albert, 2007), ademas se aplico el analisis de contenido
(Bardin, 2002). de los documentos de planificacion amnual, bimestral y planes de sesion, fa-
cilitados por 1a docente v ¢l direetar de la institucion cducativa. [.os datos registrados y an-
alizados permitieron gstablecer un sistemna de raspos Hcticos [recuentes: (a) en los alumnos,
severifico desinteres por la lectura. incomprension lectora, falta de sentido critico y actitudes
conformistas al momento de afrontar preguntas literales, inferenciales v criticas, en situ-
aciones de andlisis textaly (h) en la docente, se obhservd manotonia metndologica, carencias
diddcricas asociadas con la poca preparacion de estrategias didacticas lectoras e insuficiente
evaluacién de la comprension de textos en sus tres niveles. En la practica escolar no se ob-
serva la culminacion de la actividad lectora cstudiantil. pucs ¢l quechacer docente sucle pla-
nificar y comunicar su organizador de actividades con anterioridad. Ademds, los textos se-
lecclonados para el analisis leclor no concuerdan con el contexto sociocullural de los edu-
candos, el desnivel de comprension lectora vy la desigualdad en el ritmo de aprendizaje. Por
otro lade, no existe un sistema de evaluacion sistematico que sirva para medir los logros de
los estudiantes, no s¢ mucstra ¢l uso de herramientas de cvaluacién formativa sugeridas en
el Curriculo naciona! (Minedu, 2016). Eslas evidencias lienen como consecuencid und
didactica de la compresion lectora, repetitiva, insficaz v disruptiva.

Ll problema de investigacion indaga: ; Como mejorar ¢l aprendizaje lector critico de
losgudian‘rcs de primer grado de Educacién Bésica Regular sceundaria de una institucion
educaliva de Chivluyo? La soluvion del problema alirma gue, s1 sg consiruye na Propuesla
de estrategias formativas, basadas en la teoria didactica del aprendizaje desarrollador, la te-
oria psicolingiiistica de la lectura y la didactica de comprension lectora, entonces se preve el

desarrollo de un aprendizaje lector eritico on lo cstudiantes de primer grade dc EBR
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ecundaria de una institucién educativa de Chiclayo. El objetivo general fue df.-;;e*ﬁar una
secueneiy de estrategias lormualivas H,T'd. desarrollar el aprendizyje leclor critico en estu-
diantes de primer grado de EER?& una institucion educativa de Chiclayo. Los objetivos es-
pecificos fueron: (a) diagnosticar etnograficamente las practicas pedagégicas del area de
l“.‘nmunicacir‘m?c primer grado de 113K secundaria dc una Instifucian Educativa de Chiclayo;
() construir los [undamentos de la secuencia de eslralegias lonmalivas para desarrollar el
aprendizaje lector critico; () erganizar la estructura de la secuencia de estrategias forma-
tivas para desarrollar el aprendizaje lector critico; (d) validar teoricamente la de la secuencia
de estrateging formativas parn desarrallar el aprendizaje lector critico.

Este informe se estructura en tres capitulos principales. En el primero, se desarrcllan
los fundamentos tedricos que sustentan la propuesta, integrando la teoria didactica del apren-
dizajc desarrcllador. la teoria psicolingliistica de la lectura y los enfoques actuales de la
didicrica de la comprension lectora. El secundo capitilo organiza como propuesta una
secuenivia de estralegias formalivas disefiadd para mejorar ¢l aprendizaje leclor erilico,
adaptada a las necesidades del contexto observado. Finalmente, ¢l tercer capitule se centra
en la validacion teorica de dicha secuencia, asegurando su coherencia pedagogica v via-

bilidad cn ¢l aula.
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CAPITULOI
DISENO TEORICO

Teoria puede concebirse como Toda interpretacitn fundamentada en la razon gue
procura proporcionar una aclaracion sobre cualquicr tema o aspecto de la realidad (Sicrra,
1954). de manera amplia, nos proporciona nociones racionales que avalan algim tema o
asunto en especitico ¥ ayuda al investigador a elaborar su propia configuracion sistematica
conceptual de algun objeto de estudio con la seguridad de un respaldo académico.

Disefio tedrico, dentro del Ambito investigativo cs un discurso quc abarca una sintcsis
de todas aquellas nociones que ofrecen fundamentos cientificos necesarios para constitnir
und valides académicy sobre la propuesla, ddndole un sustento acredilable al invesligador,
respecto al dominio del tema. su contextualizacion v la factibilidad del estudio planteado.
(Martinez, 2013).

Fundamentar tedricnmente es el inicio para lograr el desarrallo de una propuesta por
lo que en este capilulo se abordard la exposicion ledrica conceplual gue se ha vemido acu-
mulando desde £l inicio, basandose en el problema de investigacion y la hipotesis tedrica, se
manifiesta una perspectiva fundamental del objetivo: desarrollar el procesamisnto de infor-
macién como hase de un aprendizaje lector reflexivo vy eritico en estudiantes, en hase a esto
se gxplican las leorius que respaldarin los argumenlos.

1.1. Antecedentes

i niveles de comprension [ectora, Lstela & Lstela (2019) plantean la importancia
de delimitar ¢l nivel de comprension lectora en estudiantes de nivel secundaria. Protendia
identificar 1as “habilidades diferenciadoras™ que tienen lnos esmdiantes, que logran una mejor

comprension lectora, frente a los que neo lo hacen, se basa en un andlisis en tres dimensiones:
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conocimientos previos, desempefio individual en la sesién de aprendizaje y efectividad de
los instrumentos de evaluacion. Se empled un enlogue cuantitativo con un diseiio no exper-
imental ¥ de tipo descriptivo. La técnica utilizada fue la encuesta, aplicaindose un cuestion-
ario como instrumento, ¢l cual permitio idfn‘riﬁcarg nivel de comprension lectora de los 12
cstudiantcs encucstados, mancidndosc una cstadistica deseriptiva. Las resultados per-
mitieron ideniilicar gue el estudiante que liene un buen nivel de comprension leclora posee
habilidades lingiiisticas, capacidad para referir conceptos, habilidad para procesar mfor-
macién y una postura critica definida; s decir, se ha percibido que los estudiantes musstran
dificultades en comprension lectorn porque no han desarrallado las habilidades de
procesamiento general gue se necesitan para abordar un texto. Se concluve que es esencial
valorar la suficiencia individual de los estudiantes y su contribucion para escalar los niveles
de comprension de textos; frente a los que no logran legar al nivel critico, realizar una ret-
roalimentacion hasadn en los resultados de los instrumening de evaluacion, por tltimao. la
sesiOn de aprendizaje debe orenlurse & megjorar la autonomia v la rellexién del estudiante.
Eni esiraiegias para la comprension lectora, Quintana (2019) se determina (cuanti-
tativamente) Ll estudic abordo la relacion entre las estrategias metacognitivas y la com-
prensidn lectora en los cstudiantes, tenicndo como proposito describir [a comprensién lectora
en el nivel semdntico, 4sl como las estralegias melacognilivas en los procesos de planifi-
cacion, supervision y evaluacion, La metodologia correspondio a una investigacion basica
de tipo descriptive, con un disefio transeccional correlacional. Se aplicd la escala de con-
cicneia lectora (LSCOLA-28A) v la bateria de cvaluacion de los Procesos Lectores Revisada
(PROLEC-R) « uma muesira de 100 escolares. Segun los resullados, los nifos gue emplean
estrategias autorreguladas de manera mas efectiva tienden a mostrar un rendimiesnto lector
superior, que la ensenanza y el fomento de estas estrategias podrian ser clave para perfec-

cionar la compresion de textos. Sc concluyd que existe una relacidn cxitosa cntre ¢l nivel de
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competencias comunicativas (obtener informacion, interpretarla y evaluarla) v &l adecuado
manejo de eslralegias melacognilivas, que implican controlar de los procesos leclores (pla-
nificacion, supervision y evaluacion). adquirir actitud reflexiva v desarrollar conciencia
critica.

Fn instrumentos part la comprension leciora, Aquije (2019), propusa quc cl organ-
1zador gralico seria el inslrumento Oplimo pard sislemalizar, relener y comprender los lextos
leldos. El objetivo fue plantear una secuencia de practicas pedagogias v metodologicas para
facilitar el perfeccionamiento de competencias lectoras. La metodologia consistio en el
procesamiento de datos de un drbol de prohlemas, luego un drhal de objetivos, por fltimo,
gjecutar lo consolidado en una matriz de acciones pedagdgicas. 8¢ diagnostica que los do-
centes requiersn implementar ¢l uso de un instrumento técnico para desarrollar competencias
leetoras. enuna sccucncia de acciones pedagdgicas intoractivas. La especializacion en el uso
de organizadores visuales favorece a la internccion comunicativa (estudiante — texto — mutor)
lavoreciendo la intension comunicativa — rellexiva del aclo lector estudiantl. Esta inno-
vaclon requiere gue los docentes transtormen su practica educativa; con el tin de facilitar la
comprension de textos por parte de los estudiantes y. asi. promover el desarrolle adecuado
de los niveles 1éxico, sintactico y semantico.

1.2.  Buses tedricus

Los referentes tedricos son un “modelo explicative, explicito; guia la intencionalidad
propositiva del proyecto™ (Penagos et al., 2004, p. 21), Las bases tedricas las aportan la
tearia diddetica del aprendizaje desarrollador (Arboleda, Morcno, Smith & Kosslyn, Zil-
berslein, Silvesire, Castellimos), la icoria psicolingtifstica de fa lectura (Jimeénez, Vargas,
Lorenzo, Feld, Gutiérrez, Maldonado); la diddciica de [a comprension fectora (Solé, Cellins

& Smith, Palincsar & Brown. Baumann, Cooper. Coll, Canet & Ané).
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1.2.1. Tcoria diddetica cognitiva

Esla leoria se inleresa en conocer ¢l ongen y evolucion del pensamiento en los estu-
diantes, tiene conio base el enfoque estructuralista, donde se afirma que “El aprendizaje con-
stituye un proceso holistico en el que intervienen diversos mecanismos mentales complejos.”™
(Arboleda, 2005, p. 179).

Eslas habilidades copnitivas incluven compelencias ¥ capacidades intelectuales tales
como el razonamiento, la produccion ¥ comprension de textos, la explicacion racional de
enigmas; todo esto concerniente a la consciencia, por ende. al control de los propios recursos
cagnitivos.

También se afirma que el alumno es un participante muy dindmico durante todo el
proceso de adiestramiento, ¥ €xamina su predisposicion para obtener conocumiento, “En el
aprcndizaje dinamico los actantes, alumno-profesor sc nccesitan; ¢l mediador (profcsor) sc
encarga de modificar 1a estructura cognitiva del sujeto para que tenga capacidad adaptativa
y altontle lus exigencias cognilivas™ (Feuerstein, 1978).

¢ Proccesa formativa

Es una serie de accicnes programadas en que una persona o un grupo asimilan
diferentes conceptos y actitudes, logrando la trasformacion de los nuevos aprendizajes. “La
formacién no solamentc implica recibir v retener informacion. .. ¢s necesario analizar para
camprenderla v aplicarla™ (Moreno, 2002, p. 7). Aqui se involueran dos agentes: el sujeto
lTormalive vy el sujeto en [ormacion. El primero, es un (rasmisor de conocimientos, Facilila lo
que se debe aprender, y esta es la labor del maestro: el segundo es el sujeto activo que quisre
¥ pucdc aprender, siendo ¢l cstudiante el ¢je central del proceso. Cuando solo cxiste la pres-
encia del esmdiante en el pracesn, se denomina que es aprendizaje 1 no haher interaccion
enire el sujelo lommalivo y sujelo en lormacion: cuando exisle und interace1on direcla entre

los sujetos, al procsso formativo se le conoce como procese de ensedanza-aprendizaje.
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» LEnseianza-aprendizaje desarrolladora

Al institucionalizar ¢l proccse formative, la pedagogia concihe al proceso de ense-
nanza-gprendizaje, con un sentido desarrollador, como: 1y [ormacion inlegral del educando,
para obtener un equilibrio entre lo cognitivo ¥ lo afectivo, logrando un aprendizaje signifi-
cativo.

.0 significativo implica que el individuo tenga capacidad de internctuar en el con-
texto social, usando el conocimiento adquirido para trasformar la realidad. Este tipo de for-
macion estd [undamentado por muchos aulores, entre ellos Zilberslein (2002), Silvesire

2002) y Castellanos (2002). Alvarez (2001), reconocicndo que la pedagogia cubana sc ha
prencupado micho en esmidiar el proceso formativo.

Entonces, un aprendizaje desarrollador signiliva gue el individuo lendra parlicipacion
creadora en el proceso, logrando autonomia cognitiva, con conpromiso v responsabilidad
social (Castellanos ef al. 2002, p. 33).

Estcaprendizaje cs consccucncia do una cnschanza desarrelladora sistémica que fun-
ciena de aeuerdo con el encargo social y conduce al alumno hacia un nivel Oplimo cognitivo
para formar una inteligencia que lo ayude a trasformar ¢l contexto social: “todo esto exigira
al docente que el alumno, este activo en la bisqueda del conocimiento, gue argumente v
discuta, resuclva problemas, infiera, v defienda su posicidn critica™ (Silvestre, 1999, pp. 22-
2.

Para que se concluya con éxile un proceso enscefianza aprendizaje desarrollador, Cas-
tellanos afirma que se existen fres criterios basicos: integralidad, autorregulacion y estrate-
gias. Asi: “Fomentar ¢l crecimicnto intcgral de la personalidad del estudiante, impulsar su
avance gradual desde 1n dependencia hacia una autonomia autorreguladn, ¥ fortalecer sus
habilidades y eslrategias pard el aprendizaje auldnomo™. (Caslellanos ef @l., 2002, como se

cito en Valdes ef af., 2011, p. 2).
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» Procesos internos

[.0s proccsns intcmos son todas aqucllas organizacioncs mentales que ocurren cn
ledas lus persomas, eslos se originan por aconlecimientos de caracler exlemo o estimulos
provenientes del entorno, tales como: interacciones con gl maestro. un texto, stc. Gagné es-
pecifico que “la ensefianza es un conjunto de sucesos externos destinados a facilitar los pro-
cesns imernns del aprendizaje’ (Gagné, 1985 como se cito en Schunk, 1997, p. 393). Se
plantea una lista de procesos internos del hombre (Smith y Kosslyn, 2008, 531-333): la per-
cepelon, la dalencion, la memoria, ¢l lenguaje.

+« Desarrollo por etapas

l'eoria desarrollada por Piaget (1896-1980), asume que ¢l nino se comporta como
cientifico empccinado cn descubrir ¢l entorno que Ic rodea, forma redes mentales que origi-
nan la formucion de [y inleligencia. Piagel, en su indagacion, dice que las personys van
adquiriende conocimiente amedida que van creciendo o desarrollandose cognoscitivamente.,

Acerca de la evolucidn del desarrollo cognitivo humano, desde los aportes de Piaget
hasta las invcstigacioncs contcmporancas, Mounoud (2001) scfiala que ¢l desamrollo del
aprendizaje es dividido en cuatro etapas: o) sensariamorora (0-2 afios) esta erapa esta
delimda por un control motor en donde se arlicula ¢l lenguagge ¥ el bebe piensa que Lodo su
entorno gira alrededor de €l. lo que se llama egocentrismo: &) preoperacional (2-7 anos) aqui
los nifios desarrollan habilidades de lenguajc oral vy escrito, no ticnen pensamicntos opera-
cinnales complejas y tamhién el nivel de egocentrismo va decreciendon; ¢) aperaciones con-
cretas (7-11 afios) en esta etapa los mifios operan conclusiones validas y coneretas gue los
ayudan a comprender las situaciones objetivas en su entorno; o) operaciones formales (11 a
mas) aqui €l adclescente o adulto hace pensamientos operacionales complegjos y abstractos

hipntéticas con asnciaciones cientificas. (p. 16-15).
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La compresién lectora se comienza o formar en la etapa de operaciones formales,
porque es aqui donde los hombres van adyuiriendo una capacidad de inlerencia deducliva e
inductiva v un pensamiento critico.

1.2.2. Teoria psicolingiiistica de la lectura

Modelo propucsto por Smith (1280), plantea que el leetor hace uso de sus conoci-
mienios previos para comprender a nivel lileral e inferencial el lexlo, consiruyendo asi un
nuevo significado. Goodman (1982) afirma que la comprension lectora depende de fun-
ciones psicolingilisticas y metalingiiisticas, que son procesos neuronales del hombre:

(@) Conciencia jonnldeica, hahilidad, netamente metalingiiistica, facilita una reflex-
ién consciente acerca de los componentes fonoldgicos del lenguaje hablado (Jiménez, 2009,
come s€ citd en Gutiérrez & Digz, 2018). El desarrollo de la lectoescrifura es importante en
cl aprendizaje del lenguaje (Feld, 2014, como sc cito en Gutiérrez, R. & Dicz, A, 2018).

(h) Memarin verhal, hahilidad para escuchar, interpretar y repefir con atencidn las
palabras, sirve pard la elaboracion de varios tipos de lexto (Garcia y Gonezales 1999, como
se cito en Vargas, 2012, p. 1G).

Ll habla internalizada formara parte del preconsciente del hombre, ayuda en la com-
prensidn de texto, pucs ¢l lector agrupa las palabras en parcclas significativas durante la
elaburucion del significado (Kosslyn y Malt, 1997, como se vitd en Lorenzo, 2013, p. 18).

Para la psicolingiiistica, la comprension lectora es una serie de operaciongs nscesar-
ias para procesar aspectos semanticos, sintacticos y pragmaticos del texto (Rayner & Pol-
lasck 1989, como sc citd en Lorenzo, 2013, p. 20). Mientras mas claborado sca cl texto, v
mis conocimientos nuevos aporlen al lector, mis complejo es el procesumiento de mlor-
macion.

»  Procvesamiento de la infor macion
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Explica como adquieren conacimientos las personas. Atkison y Shiffrin graficaron
lo que sucede cuando una persona lee, es decir, las elapas por las gue pasa ld inlormacion.

Figura 1
Proceso de wearta de la informacion
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LCsta propuesta problematiza la capacidad de las personas para reconocer letras en
cucstidn de scgundos (McClelland v Rumeclhart, [981). Las palabras son un conjunto de
signas estructurados de manera lineal, para ser comprendidas pasan por un procesn neurohi-
oldgico: primero, lus palabras son asimiladas por los receplores sensoridles externos: el oido,
que recibe gl codige soncro, ¥ la vista, que recibe el codigo grafico; luege, pasan a ser parte
dc la memoria sensorial conformada por ¢l dgrea audiiiva primaiia, secundaria v terciaria
(dren 42 42 21, 22 de Brodmann), aqui se recibe, reconoce e interpreta el codizo sonoro;
luengo en ef drea visual primaria, secundaria, terciaria farea 17, 18, 1Y de Brodmann), se
recibe, reconoce e interpreta el codigo grafice transformandolo en nformacion
(Ctcheparsborda, 2005, p. 102); despuss, el procesamiento de esta informacion se da en un
cspacio nenrologico denominado drea prefirantal a drea asociativa firomtal (10, 24, 32 1 46
de Brodmanii), también conovido como memorid de (rabyjo, conlormada por tres compuo-
nentes: centraf ejecutive (zona dorsolateral), encargado de controlar la atencién v la su-
presién de informacion irrelevante. bucle fonologico (1ébulo temporal), encargado de inte-
erar la informacién scnsorial reciente, pues sc almaecena v cnsava informacion relacionada
con el habla; agenda visnespacial (16bulo oecipital), encargada de manipular ¥ reorganizar

mlormueion svbre objelos, mieniras se explura y procesa inlbrmacion (Baddeley, 1956).
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Para finalizar, toda la informacién se procesa en dos etapas: primero, la comprenéién
lexicogralica (dred de Wernicke): se almacena todos los codigos léxicos, lormandose las
estructuras semanticas y también se realiza la interpretacion inferencial v critica. Despucs,
la representacion léxico-motora (irea de broca): en este momento sucede la formacion de
diagramas matores para la cvocacian dc signos manuales o acciones fonéticas, que commin-
menle lamamos eseribir v hablar, respecltivamente (Elchepareborda, 20035, p. =103),

Cadavez que el sujeto adguiere informacion nueva, pasa a formar parte de una estruc-
tura cognitiva que le permite adquirir habilidades. capacidades y conductas. Se puede decir
que el aprendizaje supone una mejora progresiva de las estruchuras nenrocognitivas del ser
humano, esto permite al hombre reflexionar sobre su realidad (aprendizaje reflexivo), ¥ un
pesicionamiento valorativo sobre esta realidad (aprendizaje critico).

» Aprendizaje retlexivo

La reflexion requiers un esfuerzo mayor del individuo. implica el desarrollo del pen-
samicnto deductivo, tenicndo que lograr la conexidn entre la consciencia y la expericneia.
Esiv le permitira identificar la matriz abstracta de los conceplos concretos. El sprendizje
retlexivo se liga a la racionalidad del pensamiento dsl hombre, porque “la reflexion. en el
ambito educativo. consiste en desacelerar nuestros procesos de pensamiento para tomar con-
ciencia de como sc construyen los modelos mentales y como cstos influyen en las deeisiones
v acciones dentro del aprendizaje™ (Senge 2015, como se citdh en Maldonado 2017, p. 148).

El uprendizaje rellexivo, segin Guodman (1987), involuera (res momentos especili-
cos de la formacion del ser: el pensar (objefo de la reflexidn), el saber (proceso reflexiva) v
¢l hacer (actitnd reflexiva), dado como resultado un scr pensante, desde la pedagogia un
estudiante reflexivo es orientado por el docente para que piensen en la que estd haciendo e

mleraclie con sus compafieros (Maldonado 2017, p. 149).

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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El aprendizaje reflexivo posee diferentes caracteristicas (Rico, 2002): a) individual:
la singularidad del esludiantle para aprender; 8) analitico: unalizar prolundamente 1o recién
aprendido; ¢ experiencial: segin las experiencias previas del sujeto, se aceptan o rechazan
los nuevos conocimisntos; ) problematizador: capacidad del individuo para plantear v solu-
cionar prohlemas; e) comunicativa: la actitnd del csmidiante para forjar relaciones interacti-
vas dentro del proceso didaclico; J) auiorregulado: el hombre (oma conseiencia del proceso
¥ los resultados, para valorar las estrateglas usadas para aprender; g) sisfemdtico: la autosu-
ficiencia del educando para aumentar gradualmente la exigencia académica, al momento de
esmdiar; i) dubitativa: 1a persona desarrolla mecanismos de retroalimentacion, frente a la
importancia de lo aprendido.

»  Aprendizaje critico

La critica es la habilidad de razonar ¥ evaluar dz forma objetiva una situacion prob-
lematica, desde nuestra imnterioridad (pensamiento critice), seleccionande variables que se
alincen a nuestra ideologia (social, politica, ccondmica y moral). Por otro lado, es la capac-
dad del sujelo para analizar de forma imparcial desde su mdividualidad la reaidad social.

El aprendizaje critico implica que el alunmno pueda lidiar constructivamente con el
juicio social. manejando el flujo de la informacidn, sabiendo que el conocimiento £s una
construccion humana y racional, manteniendo una posicion dubitativa sobre la veracidad de
toda la informacion. Son principios del aprendizaje eritica: “a) Principio de interaceidn so-
cial; b) Principio de la diversalizadion de maieriales educativos, ¢} Principio del aprendiz
como represemtador; d) Principio de conocimiento como lenguafe; e) Principiv de con-
ciencia semditica; ) Principio de aprendizaje por evior;, g) Principio de participacion ac-
tiva " (Moreira, 2005, p. 88).

1.2.3. Diddctica de lu comprension lectora
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Para Solé (1987), la comprensién lectora es un esfuerzo cognitivo importﬁme., un
proceso en gue se acoplan las esiralegias previdas con lus nuevas. El gstudiante le olorga
sipnificado al texto, lo clasifica seglin sus expectativas, motivaciones y objetives: Entender,
interpretar v aplicar la informacidn de un texto es una habilidad fundamental no solo para
afrontar con éxito la cducacian hasica, sino tamhbién para participar activamentc en la vida
didaria ¥ en conlexlos sociales donde predomina la cultura gserita. (Sole, 1987, p. 1),

La didactica de la comprension lectora se basa en estrategias que permiten obtener
informacion, interpretar y reflexionar con criterios eficaces. Solé afirma que es necesario
ensefinr estrategins de comprension, puies contribuyen a dotar a los estudiantes de herramien-
tas necesarias para aprender a comprender, se necesita lectores autdnomos que puedan leer
diterentes tipos de textos, ser capaces de aprender a partir de ellos ¥ poder reflexionar acerca
de sus propios conocimicntos para modificarlos o mantenerlos (Solé, 1992 65).

Fl docente y el estudiante cumplen roles importantes en la ensefanza-aprendizaje
lectoru: el primero “gjerce una [uncion guia™; el segundo “emite de ideas y pensamientos™.
Solé basa su estrategia lectora en los sigulentes autores: a) fuse e lecfuwra sifenciosa (teoria
de Collins v Smith, 1980), b) méfodo de enseianza direcia, (Baumann, [985-1990); c)
méilado de instruccion directa (Cooper, 1990); J) modelo de ensefianza reciproca (Palincsar
y Brown, 1984); ¢) mecanismos de influencia educativa (Coll, 1990).

El arte de utilizar estratepias en la comprension lectora es muy importante porgue
socorre al estudiante para que realice una construccién de nuevos conocimientos v lo en-
caminc para quc sca un lector capaz de reflexionar y criticar un texto de enalquicr indole.

s Proceso lector

m

Fs un proceso interno y Una actividad cognitiva compleja guiada por la intencionali-

dad del lector; asegura que el lector comprenda diversos Upos de lexlos que se proponga leer

vy conduce a la fundamentacion del tema global del texto. “Durante el proceso de lectura se
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ensefinran estrategias que se aplican mientras se lee, ya sea para construir una interpfetaci-fm
coherenle del lexiv v para solucionar las dilicullades gue surgen o lo largo de la actividad™.
(Sole, 1992, p. 101).

Solé plantea las siguientes estratecias para “Antes de la lectura™:

a) ldeas generales: conjunto de pensamicntos docentes sobre ¢l acto loctor a realizar;
se disefian gstrategias de aprendizdje para lograr la comprension,

b) Motivacion leciora: el docente motiva al alumno para que encuentre interesante la
lectura, selecciona lecturas sencillas v, si hay posibilidad, vsa elementos andiovisuales.

o) Ohjeiivos para Ta lectura: se plantean objetivos ante un texto: leer para informar-
N0s ¥V CONCCEr, para conseguir instrucciones, obiener conocimientos generales, lograr apren-
dizajes, aprender a escribir, para entretenerse, compartir un mensaje, dar un discurso.

d) Utilizar el conocimiento previo: ¢l docente hace proguntas para que sus alumnos
al hacer usn de sus saberes previns realicen “contextos mentales compartidos™, es decir que
los estudianies al terminar de leer la leclura Heguen o unyg conclusion concreta.

e) Establecer predicciones sobre el iexio: el docente plantea preguntas sobre lo gque
pueda tratar el texto solo mirando el titulo.

£ Promover [as preguntas de los alumnos sobre el iitula: ¢l docente e da la potestad
ul estudiznte de formulur sus propias pregunias acerca del Litulo.

Para “Durante la lectura’:

a) Tareas de lectura compartida: Ll alumno formula predicciones o hipdtesis de lo
quc sc csta por lecr, lucgo debe plantearse proguntas sobre lo obscrvado con la lectura, ox-
plivar sus ideas y resumir el exto con las ideas mas importantes, gs deeir, Lrata de (raslbrmar
al alumno en un gran lector que demuestre que puede comprender mientras va leyendo.

b) {lace uso de Io aprendido: Los estudiantes practica individualmente las estrategias

de lectura para que sc conercte ¢l aprendizaje. ¢l docente brinda toxtos preparados para
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practicar algunas estrategias por su cuenta. Estos pueden utilizar predicciones, pi‘eguntas,
ulilizando lexlos que lengan imcongruencias pard que el alumno subsane los errores
plantsados.

c) Lagunas de comprensian: s la sensacion de leer un texto v sentir gque no has
caomprendide nada o tener una interpretacion erronea de cste, se puede solucionar utilizando
estralegidas como buscar en el diccionanio palabras desconocidas o concenlrarse mejor.

Para “Despues g la lectura™;

a) ddea principal: de lo que tratara el texto, puede resumirse en una palabra u oracion,
responde a: ;e qué trata el texto?, esta puede encontrarse en cualgquier parte de la narracion
v de manera explicita e implicita.

bl La ensefionza de la idea principad en el auda: buscar ¢l tema; recordar el objetivo
de lectura, usar informacién previa; scialar ¢l fondo decl texto a leer, los momentos im-
portantes; al concluir la leeturn, discutir sobre cudl es la idea principal y justificar Ia
respueslia.

¢} & reswmen: es reescribir un texto centrandose en la idea principal, su funcion es
hacer que comprendamos un texto.

d) La enserdanza del resumen en el awda: cxplicar en qué consiste ¢l resumen, realizar
gjemplos, encontrar lu idea prineipal en cada parralv descarlundo 1deus superfluas vy reali-
zando asi el resumen de un texto.

) frormular y responder preguntas: preguntas pertinentes que lleven a determinar el
argumento quc sc trata cn ¢l contenido.

» Aprendizaje interactivo

Fs la nocidn ecléctica de dos propuestas: “Modelo de procesamiento ascendente, de

Botton Up (primarivs, superliciales)” vy “Modelo descendente o Botlon Down (secundurios
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o profundos) los cuales van a trabajar en conjunto para la realizacion del procesamiernto de
mlormacion en la comprension lectora”™ (Canel & Ang, 2005, p. 3).

Aqui se usa el método del didlogo educativo, que contiene elementos precisos rs-
specto a la lectura (temas transcendentes), los estudiantes (expresan ideas v pensamientos)
v ¢l docente (realiza proguntas). Su finalidad cs desarrollar competencias lectoras,
procesamicnly de inlormacion, construccion del conocimiente y llegar 4 la comprension.
Solé, expresa que: “Leer es un proceso orientado a la comprension del lenguaje escrito,
siendo esta la meta central de la lectura. Desde el enfoque interactivo, se concibe la lectura
como uma actividad cognitiva eomplejn, donde el lector actila eoma un agente activa que
procesa la informacion presente en el texto.™ (Solé, 1987, citada en Canet: Andrés & Ané,
2005, p. 3).

» Evaluacion lectora

Solé plantea que la evaluacion es una accion que se debe realiza con criterios para
obtcner conocimicntos para poder emitir juicios y tomar decisiones relativas al mismo, csta
debe abarcur (res momentos para examinar el proceso de aprendizyje del estudiante: evalu-
acion inicial, evaluacion formativa y evaluacion sumativa,

Evaluacion inicial: Diagnostica los saberes previos, intersses, habilidades v posibles
dificultades de los cstudiantes. Esto  le facilita al docentc la identificacion del punto de
partida real del grupo escolar v de cada alumno. Fsta informacién es fundamental para
adaptar los contenidos de vada sesion y lus melodologias diddcticas 4 las caractleristicas del
grupo.

Evaluacion formativa: Observa v analiza ¢l avance de los alumnos durante cada
sesion de esmidio. El docente identifica avances, dudas persistentes o dificuliades de los es-

udiantes. La evaluaciom no tieng un [in punmitive, busca mejorar el proveso educalivo,
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promaviendo la reflexidn del estudiante sobre su propio desempefio. Ademas, brinda al do-
cenle la vporiunidad de ajustar sus melodologias diddclicas en Uempo real.

Evalvacion sumaiiva: Valora el grade de desempeno que el estudiants ha alcanzado
en funcion de los aprendizajes previsios.. Se expresa generalmente en calificaciones numé-
ricas o cualitativas, sirve para tamar deecisioncs importantes. Para Solé (1992), csta evali-
acion “permile conocer el resultado linal del proveso de gnsefianza de los temas brindados

en clase, a traveés de la cual estableceremos un balance de lo que el alumno ha aprendido™

(pp. 143-145).
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CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO

El. Procedimiento de investigacion

La investigacion se alinea en gl paradigma sociocritico {Arias, 2012), enfoyue cuali-
rarivo (Arias, 2012), tipo bdsica (Tamavo, 2003), nivel deseriprivo-proposiiive o aplicativo-
teorico proyectivo (Hurtado, 1998). Se caracteriza etnograficamente una situacion problemi-

tica y formula una propuesia de solucion pedagdgica (Arias, 2012, p. 25).

v sP : Describir (concrecion empirica)
0 Confirmar cualitativamente
RT '
< ¥ _ . -
- PS : Cons lruir (construceidn modslica)

Falidar teoricamenie

RT: Fealidad rransformohie: didictca de 1a laotora Chrea de Comunicacian)
SP: Sirvwcion proflematica: aprendizaje lector critice.,
PS: Frapuesia solucion: sczuencia de cstrategias

EZ. Poblacion y mucstra

La poblacién es multiple y muestral. Es multiple porque combina v estudiantes. La
muestra consta de 22 estudiantes de primer grado de Educacion Bdsica Regu]ar;.ecundmia
de una institucion educativa de Chiclave, cuyas edades estdn entre los 11 y 12 anos. Los es-
tudiantes tienen realidades sociceconémicas diferentes v provienen de varios pueblos jove-
nes chiclayanos. Se eligieron porque se encuentran en una etapa clave para el desarrollo de

competencias lectoras v representan una diversidad contextual real y heterogénea.

Tabla 3
Poblacion muestral
Actores formativos
Estudiantes 22
Docente de aula 1

Total 23
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2.3.  Técnicas e instrumentos

e Observacion

Es una aceion crucial en el ambito de la investigacion social, que posibilita la identi-
ficacion de situaciones irregulares o probleméticas dentro del contexto de estudio; permite
captar de manera directa y detallada las particularidades del entorno investigado, resultando
un analisis mas profundo y riguroso (Sabino, 1992).

e Enrrevista

Es una conversacién pautada por el entrevistador. pero que fluye con namralidad
para el informante, se le interroga respecto su experiencia en situaciones cotidianag; lo que
permite que se oblengan respuestas en primera persona, que estén enriquecidas con senti-
mientos, emociones y usando palabras propias: Los datos obtenidos de distintos entrevista-
dos nos van a revelar la complejidad de los fendmenos sociales estudiados (A lbert, 2007).

o Andlisis de contenido

La recopilacion de datos es un proceso selectivo, ya que resulta imposible abarcar la
totalidad de la informacion, aunque cn aparicneia lo parczea. Cabe destacar que las investi-
gacioncs cualitativas demandan un tiempo considerable; por ¢jemplo, organizar y procesar
los datos puedc requerir entre ¢l doble y hasta cinco veces mas ticmpo que ¢l dedicado a su
recoleceion. (Miles & Huberman, 1994 citado cn Gallardo, 2017, p. 97)

o  Modelacion

En la practica investigativa, significa la construccidn tedrica de un proyecto ideal. Se
parte diagnosticando la situacion paradigmética, luego se deconstruyen los procesos interac-

tivos, ademas, se analizan abstractamente los roles v propositos de los entes sociales en su
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entoro cotidiano. Después, se diseflan y jerarquizan estrateglas sustentadas en fundamentos
vientificos, estds fungen de ser flexibles v modificables en lag intervenciones practicas; de tal
manera, que la efectividad de la construccion modélica se podra medir v evaluar cualitativa
y cuantitativamente. De tal manera, la retroalimentacion pertinente y constante guia la trans-
formacion de la realidad objetiva (Pifiu & Linares, 2006).
2.3.2. Instrumentos

e Diario de campo

instrumento donde se recogen descripciones superficiales, anecddticas u otros acon-
tecimientos de la convivencia social; estos podrian ser comportamientos naturales, situacio-
nes atipicas; conflictos recurrentes; de esta manera. se van reconociendo los problemas y
dilemas que preocupan en la interaccion social (Porlan, 1997).

e (iuia entreviste en profundidad

Libreto de preguntas adecuadamente clegidas para quc scan formuladas al entrevis-

tado, de manera organizada y signiendo los parametros de las variables designadas por el
profesional o estudiante para que logre una 6ptima reunion de la informacién (atton,
1950).
2.3.3. Fquipos y materiales

Teléfono mdavil, camara fotografica, tripnde.
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CAPITULO 1IN

RESULTADOS

Los resultados son de tres Ordenes, segin los objetivos especificos: resultados de-
seriptivoy (primer objetive especifico); resuliados propositivos (segundo ubjetivo es-
pecifico); resuitados validaiivos (tercer objetivo especifico).

3.1. Resultados descriptivos: estado real del aprendizaje lector eritico

Son resultados de conerecidn empirica, diagnostican el estado de aprendizaje lector
critico. Se obtuve los siguientes resultados de la descripcidn de la situacidon-problema:
3.1.1. Situaciones contradictorias

En la practica educativa se va a describir v caracterizar las acciones de los alumnos
junto con el docente para descubrir irregularidades respecto a sus interacciones en el proceso
de enseflanza aprendizaje, por lo que respecta al problema presentado en esta investigacion
hemos encontrado las siguientes situaciones:

e [Interaccion diddctica no secuenciada

Deductivamente se evidencid frecuentemente en las siete sesiones, una interaccion
didactica no secuenciada, porque la sesion se ve interrumpida por algin acto distractor; gen-
cralmente cstos son realizados por los mismos cstudiantes. csto cs percibido come un serio
problema porque la desconcentraciton hace que la sesion de aprendizaje pierda secuenciali-
dad, ccasionando una discontinuidad v una pérdida del tiempo, asi al finalizar de las horas
pedagogicas, no se han logrado los objctivos de la ses10n programada.

Entonces, notamos quc la docente plantca una cstructura para la scsién de clase, ac-

cioncs que conlleva una seric de actividades que avudaran a alcanzar logros cn los
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aprendizajes de los estudiantes de manera progresiva. Minedu (2014). Pero segun lo obser-
vado, esta es interrumpida por la demora de los alumnos en realizar los trabajos, o el desorden
que se ocasiona por alguna broma, desacuerdo, y aversiones entre ellos.

Como cuando les deja un encargo, pero no trabajan por distraerse, se interrumpe la
sesion: “la docente pide los trabajos, perv aln no estdn poryue empezaron a jugar y a con-
versar entre ellos, asi que la profesora encjada les llama la atencidn y les da unos minutos
mas” (C35: Hora 02:50 p. m.). Como vemos a pesar de que la docente nota la discontinuidad
de su clase, lo inico que hace es brindarles mas tiempo a los estudiantes, retrasando el desar-
rollo de la secuencia didactica.

Asimisma, cuando uno de ellog participa se interrumpe la clase: “Al terminar la nar-
racion, el alumno. la profesora le preguntd a otro qué habia entendido de la lectura. El nifio
no supo contestar a la pregunta. .. esto ocasiond un desorden en el aula, luego la profesora
intervino y explict qué era la coherencia, de forma breve” (C1: Hora 03: 05 p. m.). Nue-
vamente vemos como se tompe de manera abrupta la ilacion de la clase, por una broma. Pero
la profesora no le presta atencién al asunto v encamina a los estudiantes con una explicacion
introductoria del tema.

Unos minutos después, a causa de un conflicto intermo, nuevamente se interrumpe:
“En el transcurso de este dialogo, se fomento el desorden e indisciplina y la profesora expulsa
a un alumno de su clase (J. C), y mantuve una conversacion larga con el alumno Chero en su
eseritorio™ (C1: Hora 03:30 p. m.) nuevamente a causa de un juego que resulta en una falta
de respeto, se interrumpe la clase. porque los alumnos se merecen una reprimenda, y eso
hace que la docente pierda tiempo, conversando a solas conun alumno invelucrado.

Vemos que hay otro corte causado por una situacion graciosa: “...un alumno (J. C.)

se animo a salir al frente, pero les puso nombres cdmicos a los personajes de su historia,
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todos se rieron y la profesora lo mando a sentar tomo su registro y puso notas”. (C3: Hora
03:46 p. m.); como vemos una accion comica también hace que los alumnos tomen a la broma
el aprendizaje, trayendo como consecuencia que el aprendizaje no se concrete perfectamente
al generar distraccion del grupo.

De manera inductiva se constatd gue el desarrollo de las sesiones no se realiza en
tomo g una continuidad temdtica porque se ve constantemente interrumpida por distractores
propios de la adolescencia de los estudiantes, lo que provoca la imsercion de otros temas gue
diversifican y desvian el sentido del tema principal, por lo que al finalizar la clase los apren-
dizajes gue se debian obtener ese diano se asimilan de manery correcta,

o Sesion de clase reproductiva

En la sesién de clase, el libro de texios es un instrumento que consiente a los
profesores llevar una especie de guia sobre los temas que el Ministerio de Educacion manda
para que se gjecute en las planificaciones curriculares en los niveles de primaria y secundarin
(Fernandez & y Caballero, 2017, p. 205). Durante la observacion se puede notar el uso con-
stante del libro de textos tanto en el inicio, el desarrollo y el cierre, por parte de la profesora,
provocando una sesion de clase reproductiva, no observameos el usc de oiros materiales por
iniciativa propia, provocando un memorisme de los conceptos, por lo que notamos, que en
los resultados, la comprension lectora sclo se ha desarrolladoe el nivel literal, dejando des-
cuidadosgnivcl inferencial y ¢l critico; todo csto sc cvidencia en las siguicntes situactoncs:

Al inicio de la clase: .. .la profescra retoma lo que trabajaron la clase pasada y pide
buscar ¢l tema “cl texto teatral” que se encuentra en el libro del Estado cn la pagina 218, la
actividad trat¢ dec identificar la cspeeie literaria que cada texto™. (C6: Hora 2:53 pm). No-
tamos que ¢l uso del texto del estado ¢s recurrente v todos los aprendizajes se desprenden de

cste, sin la ayuda de otro texto, para contrastar informacion o para complementarla.
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Durante el desarrollo: *.__La profesora, manda a sacar a cada uno su libro de Comuni-
cacion del Estado y que lo abran en la pagina 26. Les dice que lean y subrayen las ideas
importantes del texto encomendado™. (Cl: Hora 3:40 p. m.). Vemos que los conceptos
también se toman del texto del estado, sin importar que estén parafraseadas, o sin la necesidad
de agregar informacion conceptual extra, “La profesura les dice que abran su libro en la
pagina 216.. hacen lectura grupal de un texto dramatico... luego saca a leer algunos alum-
nos... la profesora unimo a los estudiantes para que representen el texto del libro del estado™.
(C5: Hora 2:53 p.m.). Seguimos observando que las lecturas también son obienidas del texto
oficial, por lo inferimos que no hay una preparacion curricular de la sesion de clase, por lo
que posiblemente las lecturas estin descontextualizadas, va que son genéricas.

Enel cierre la sesitn: “La profesora les deja como tarea, copiar la pagina 117 del libro
del estade mediante un organizador grifico en su cuaderno™. (C5: Hora 3:32 p. m.). Aqui
podemos obgervar que la tarea para casa también forma parte del texto oficial del estado, por
lo que deducimos que los aprendizajes no estan adaptados para el nivel de aprendizaje par-
ticular de estos estudiantes. “Suena el timbre de receso, la docente... dicta conceptos de
expresividad y contenido: después deja una tarea para su casa scbre los referentes textuales
(anafora y catafora) y realizar la pagina 62 del libro del estado™ (C3: Hora 4:00 p. m.), Para
terminar una de las pocas veces que la docente utiliza algiun concepto extra, sirven para con-
ducir la tarea que se ubica en los libros estatales.

Podemos deducir que la funcionalidad del aprendizaje se ve frustrada por esta situ-
acion del uso excesivo de este elemento, pero no estamos diciendo que este sea del todo malo
porque, por un lado, orienta a los docentes de los temas que se deben de llevar en un afio
escolar, también ofrece algunas actividades para los estudiantes, que podran ser trabajadas

tanto en clase como tarea para la casa. Por otrc lado, descontextualiza el aprendizaje v lo
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desequilibra, pues segin la capacidad intelectual de los estudiantes los mantiene en un nivel
por debajo del promedio y no logra que avancen.

Ya que es usade por continuamente sin variar los textos de trabajo, no potencia el
desarrollo cognitivo y dificulta el avance en algunos aspectos. Esto involucra la desmoti-
vacitn pard investigar v auto educarse, disminuyendo su habilidad de interpretacion y su
pensamiento critico, va que con los libros se implica la reproduccion vy el memorismo.
Ademds, que los temas se abordan desde una sola perspectiva académicya, dogmatizando la
ensefianza.

Enseiianza reduccionista en g niveles de comprension de textos

La construccion del significado de un texto va a depender de la intencionalidad del
escritor, pero debe ser descifrada por el lector, Se elabora a partir del conocimiento acadé-
mico que comparte el docente a los estudiantes y depende del contexto social y las moti-
vaciones que se reciben, desde una concepcion constructivista la comprension lectora exige
que los estudiantes conozean las reglas sramaticales, v que se adapte a las difieultades v se
desarrollen habilidades comunicativas. (Cassany, 2006).

La ensefianza se posiciona con referentes limitados, el uso del texto escolar (libro del
Estado) no es suficiente para abordar los tres niveles de comprensidn lectora, este hecho
recurrente estd conectado al anterior, va que la ensefanza reproductiva otorgada por el do-
cente puede ocasionar una reduccion en la ensefianza de destrezas para comprender lo que
g¢ lee, esto se evidencia en la poca capacidad de analisis. falia del pensamiento eritico ante
alguna manifestacidn literaria presentada en el libro de textos del estado y problemas en la
creacion de una historia a través una imagen. Se demuestra en las siguientes lineas:

Falta de capacidad para retener informacidn a corto plazo: Al terminar la lectura el

alumno, la profesora le preguntd qué habia entendido de la lectura. El nifio no supo contestar
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ala pregunta. y la profesora intervino y explico qué era la coherencia, de forma breve™ (C1:
hora 03:50 pm). Como observamos, la profesora estd percibiendo la falta de retencion de los
estudiantes, sin embargo, no se preocupa en indagar cuales son los motivos por lo que el
alumno no logra repetir lo que acaba de leer minutos antes.

Falta de interpretacion: ... sule el siguiente grupo en el cual repitid lo mismo que en
el anterior grupo no pudieron terminar la historia de la imagen... los alumnos, no habian
captado el mensaje referido en las imagenes (El uso excesivo del celular)™. (C3: Hora 3:38
p. m.). También notamos que los alumnos, no son capaces de realizar el analisis de una
imagen ¢ interpretar las significaciones textuales concretas y las abstractas, porque carecen
de esta habilidad lectora.

Falta de concrecion de argumentos: ; qué es elipsis, pregunta la docente y los alumnos
empezaron a levantar la manc ella eligié a uno, le respondié y ella le dijo que le diera un
gjemplo, pero no pudo coneretarlo (C4: Hora 3:50 p. m.). Otro factor que es facil deducir es
gue los alumnos carecen de la habilidad de argumentar sus ideas y de especular sobre situ-
aciones ficticias, que le servirian para concretar el aprendizaje sionificativo. Por lo que, no
se ve una didactica conereta por parte de la docente en la que los estudiantes se puedan apovar
de estrategias lectoras, para asi lograr una adaptacién del proceso lector propuesto, ya que no
procesa de manera correcta la informacion demostrando carencias en sus respuestas.

Sumado a ello, el proceder de la profescra no favorece el entendimiento total de la
clase, a pesar de que se plantean preguntas tedricas (de nivel literal), las participaciones no
satisfacen las expectativas del area de comunicacion, Se comprueba cuando: “La profesora
mando a leer “La secuencialidad™, el tema estaba en el libro del estado. les dio uncs minutos
para que leveran y sacaran la idea principal, los alumnos tuvieron problemas para cumplir y

la profesora tuve que intervenir. (C3 Hora 3:33 p. m.). La profesora desea que el
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procesamiento de la informacion sea veloz, pero los alumnos no estan al nivel y por lo tanto
demoran més, y al no tener paciencia la profesora interviens de forma abrupta reduciendo el
aprendizaje a sclo escucharla.

Por dltimo, para lograr una ensefianza optima de la comprension lectora, los estu-
diantes ticnen que tener una buse en la que se puedan apoyar, para eso los doventes deben de
brindar conocimientos a los estudiantes de como utilizar estrategias. Se debe explicar de
forma clara algunos métodos aceesibles de los que se puedan guiar, presentar como es que
los temas se interrelacionan unos con otros, que cada texto tiene su intertexto en otro texto y
también se debe realizar una organizacion tematica para lograr los objetivos de aprendizaje.

El docente también debe ser suia o mediador e interecarse en los estudiantzs que mis
les falte acompafiamiento pedagdgico. ademds debe variar la metodologia diddctica sezin
cémo ea el tipo de aprendizaje de los estudiantes o segin a qué ritmo aprendan, La intencidn
es que la practica pedagdpica sea armoniosa, metddica e interactiva, esto hard que se logren
las metas al final del ciclo escolar.

¢ Conformismo de los estudiantes

“El conformismo en los estudiantes se puede asociar con rebeldia sobre todo en la
edad de la adolescencia, no cbstante, se tanted estos pares teniendo como resultado que el
conformismo es una fase de la conducta dependiente o normativa influenciada por un grupo
de personas y la rebeldia es cl comportamiento de independencia ante un grupo de personas,
siento estas actitudes contrarias™ (Sistrunk & Clement, 1979, p. 299).

En csta sitnacion, que resulta recurrente, se pucde obscrvar una evidencia del escaso
cmpefic que mucstran los cstudiantes ante las clases dcl arca de comunicacion, csios
prescntan un aprendizaje de mancra deficiente, producto de la falta de preocupacidn por re-

alizar una pregunta cuando no llegan a cntender algo, lo que logra ocasionar un ambicnte
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educativo no participativo en los temas de los cuales se trata. Tambieén que los alumnos no
seun dctivos en sus clases, a largo plazo, puede generar que los aprendizajes no se asimilen
de manera correcta, por lo tanto, no llegan a obtener un aprendizaje significativo que les
genere seguridad para participar en clases futuras, ocasionando un conformismo que po-
demos ver evidenciado en las siguientes lineas:

No se adaptan @ una nueva metodologia Didactia: “Llegd la profiesora, me pregunto
si ya habian visto el video... dijo que habia alumnos que no habian subido y... les habia
llamado la atencién que por esas razones no los subia para ver videos porque hacian mucho
desorden” (C4: Hora .3:06 p. m.). Como vemos los estudiantes no acatan las ordenes de 1a
profesora y cuando se les deriva al aula de compute. solamente hacen bulla y desorden, por
lo cual el director no quiere dar mucho permiso para esta actividad. Los alumnos son los
culpables de que se arruinen los nuevos procescs.

Cuando no saben que responder solo callan: Les pregunta a los chicos qué carac-
teristicas ellos creen que puede tener el género teatral, sin ninguna respuesta, ella completa
la idea indicando las caracteristicas que posee. (C5: Hora 03:37 p. m.). en este momento
vemos que los estudiantes pasan mucho tiempo si dar respuestas a la pregunta de la profesora,
sin embargo. cuando se estd impartiendo los conceptos de la clase y la profesora pide pregun-
tas o dudas, nadie dice nada. por lo tanto, la docente cree que todos han logrado comprender,
pero esta especulacién no resulta correcta. “Los nifios dijeron que estaban nerviosos y que va
no guerian hacer nada” (C3: Hora 03:49 p. m.). otro de los indicadores del conformismo es
que los alumnos no quieren trabajar por el miedo a ser criticados o por preocuparse al tener
una mala nota. “la profesora les dice que interpreten bien a los personajes porque van a salir

a representarlos y los alumnos hacen bulla y gritan que no quieren”™ (Cé6: Hora 03:20 p. m.).
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Como nos damos cuenta, los pedidos de la docente para que salgan a demostrar una escenifi-
cacion los pone nerviosos y sienten ganas de desistir, solo para no ser avergonzados.

Por dltimo, nos podemos dar cuenta cdmo la falta de lectwra, interés, atencion y vol-
LU][ElCl para panil:ipar [u] pl'SnglllEl.l' en las L‘lﬂSES, gﬁllﬂfﬂ L]Uli". IDS alumnos no L‘D]Il[.]l'ti‘fllljﬂll cor-
rectamente lo tratado, A menudo se pueden visualizar comportamientos de muchos de ellos
gue demuestran que realmente no les interesa aprender, pese a las exigencias de la profesora,
gue, al no haber alumnos voluntarios para participar, elige @ uno, lo que genera una interac-
cién forzada que muestra tensidn y nerviosismo, por lo que no logran procesar o dar correc-
tamente la informacion solicitada. La docente debe buscar maneras de captar la atencion de
sus estudiantes, para asi ir despertando poco a poco su interés por el estudio, en este caso, del
area de comunicacion.
3.1.2. Representaciones dilematicas

En la practica docente se pueden encontrar un repertorio de representaciones sociales
(Docente-Estudiantes) en donde podemos encontrar dilemas, las cuales son conflictos o ten-
siones entre lo que se quiere hacer v lo que se debe hacer, por consiguiente, en esta investi-
gacitn en las entrevistas se han encontrado las siguientes representaciones dilematicas:

¢ Postura de indiferencia por parte del docente

Un profesor indiferente, se muestra segin le dicen y también simulando ser docente,
es decir: “simula como que cnscila, simula come que aprende™. 'or tanto, demuestra que no
retine las condiciones para hacer de su profesién una “actividad de gozo y disfrute”, tampoco
Llcga a los estudiantes de mancra didactica v motivadora. (Rwz y ’cia, 2006). La presente
situacion recurrente que se evideneid fue que la profesora sc siente en un conflicto dilematico
enire utilizar material extra en sus sesiones de aprendizaje y en solo hacer uso del libro de

textos que brinda el Estado peruano:
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P}'rg}@.&'tu'u: El }u'uh."emu es al inicio al uph'fun"e.v UR EXUHIER ch'ug;.-r,‘l.w'ffu Y ya

detectar el nivel de comprension leciora era bien bajo ya que la mayoria Hlegaba solo

I.H'I l'.'.l.'l»'t':ﬂ, I'.II.H:‘.'J'J'J.Ii genloncey yu (:.'H‘!PI‘:’{'!’::' fl'l‘,JJ'z'E"!J.'UI(J.FE’!'.S' LILN .'rE‘TL'I'LU'I.L\ COris e }‘_"!(J[‘.‘"-»'!,U'.’ll)h'

a leer con leciuras de interés de ellos pero ttr suibes gue las f:qfu.\' lienen un coxto fa

primeva la primera vez le puede dar, pero la segunda vez como gue se acostumbran

Vv uno no estd en condiciones para waerles v regalarles las hojas todas las veces y

otra cuando vienen a supervisarnos los de la Ugel o el Ministerio a nosotros pricti-

camente como que nos condicionan o nos obligan a usar los rextos que ellos mandan

entonces tenemos gue utilizar los rextos por el poco tiempo que tenemos nos lim-

itamos a traer mas y tenemos gue utilizarlo. (Entrevista 2, profesora, lineas 23-37).

Hay cierta limitacion en el quehacer educative, ya gue la misma profesora nos indica
gue su entorne social y accionar pedagogico se encuentran condicionades por organizaciones
normativas del magisterio, las cuales restringen su creatividad didictica, como consecuencia
trae la postura, indiferente en las sesiones de aprendizaje.

Cambiando de perspectiva, la clase también nota esta discordancia presente en las
sesiones, pero cabe considerar que el rasgo, recurrente de la profesora también estd presente
en los alumnoes. Cuando les preguntamos i habian leido por iniciativa propia, se anoté lo
siguiente:

Entrevistador: ; Cudnto lees en ti tiempo libre?

Entrevistado. nada.

Entrevistador; o sea, no has leido por tu cucnta algo.

Entrevistado: No, no feido por mi cuenta no mas, en ¢l colegio” (Entrevista 8,

alumno, lineas 27-29).
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La docente, por las dificultades que tiene con las lecturas de la antologia, el tiempo y
las complicaciones que tienen los estudiantes con la comprension lectora opta por mandarles
aleer obras acordes a su edad, que guarde relacion directa con el momento de la adolescencia
en el que se encuentran, como: la amistad, el enamoramiento, etc. Estos materiales de lectura
le avudan a ensefiar de manera didactica a interactuar frente a los conflictos y situaciones
miAs comunes propias de esta etapa.

Profesora: no sé si les has preguntado son obras que son para adolescentes como

que se relactonan con la ainistad y el enamoramiento y la dftima como de superacion

para gque eso pase formar su cardcter su inierés por el estudio o por el éxito, pero el
resto de obras ha sido muy bonitas "los tres consejos ™, “operativo corazon partido "

v “Las mil v una noches " todos los cuentos he pedido que me lean uno tomando

tambicn diversas estrategias qué evidencien v una de esas es la magueia si que si

funcionan porque eilos estdn que resumen en una magueta toda la obra; ellos con los

mufiequitos me representan toda fa obra los personafes v los protagonistas me (o

orafican ahi en una maguera, pero no lo hacen todos en otva estratesia pulsando

imagenes que a traveés de imagenes ellos sepan explicar no s¢, la historia de un cuento
infcio, nudo v desenlace a través de imdagenes que ellos me lo represente (Entrevista

2, profesora, lineas 37-63).

Lo que nos indica la profesora se perfila como una buena estrategia, sin embargo,
también se encuentra con alguncs inconvenienies como la falta de recursos econdmicos de
los alumnos o el desinterés por leerlas, a pesar de que este componente lector constituye parte
de su evaluacion dentro del drea. También se constata algunas carencias, en la distribucion
del material didactico, ¥ con lo que tienen se adecuan la metodologia de trabajo que en

ccasiones se traslada a un espacio no escolar, que es la casa.



DEREK
Imagen colocada


35

P}‘!.{,‘E’.’iiﬂ'ﬂ_' CUII’TI'_UT:"H.T!.!;H, F s ).'IU.F E"H“_E"SIH!U fexton o .Ir!J.\ SI_EHJ]U.\' Iflﬂ:" ya E"H.'l'(:'f:"!.",

ne hay texto de comprension, (o unico que se les ha entregado son los (ibros de an-

fl)ulf(}g.!'.',l, €n (.I’I;JHJIH Irﬂ.\' JFE"E.'HH'H.\' son muy umpf:h.\' Vel una fJU]'LI Mo Irl) _plﬂ:"(l’[) .i'ee.'r

Lr!.lt."U EN PU}' EN Ej'Hf:’ NE -‘Ié".'l' dﬂ rrea P{U‘H l’IJ CaN !JEU_H Ej'll(:’ l’U .r’e'tu'.' . !J(:"J_U f:"}'."JﬁJ'.' mur_'f.' oy

no lo hacen aparte de eso yo les doy una obra por himestre para que lean v eso (o

voy monitoreando, evaluando o haciendo las pregunias o revisandoles para que ellos

fean, pero no lo hacen. (Entrevista 2, profesors, lineas 37-44),

“Los resultados de la Evaluacién Nacional (EN) 2004 realizada por 1la UMC del Min-
isterio de Educacidn, evidenciun dificultades significativas en los aprendizajes de los estu-
diantes relacionados con la comprensién de textos, debido a que no se lograron los niveles
de desempefio previstos” (Minedu, 2018, p. 3). Respecto a la cita anterior, el aula de clases
que tienen a cargo la profesora, este problema no es indiferente, va que al finalizar el afio
escolar no considera que haya obtenido los objetivos esperados con sus estudiantes, por los
distintos factores que presenta en las siguientes preguntas de la primera entrevista;

Entrevistador: j Cree usted que estd tentendo resultados esperados en el drea de co-

municacion?

Projesora: creo gue no, aun falra.

Entrevistador: ;Que pucde hacer para mejorar esa situacion ¢ involucrar a los chi

cos e incentivarlos para que ellos tengan ese interes por el estudio? No s¢ porgue hay

uncs que vienen acd y no saben ni porgue estdn creo que se tiene gue rabajar mis
con los padies pero aca si queremos hablar con el papa o la mama que son los unicos
que pueden apovarnos acd la educacion no solo depende del maestro, ni tampoco

depende solamente del estudiante, sino aca es el apoyvo de los padves del macsiro y

fa voluntad que tengan estudiante pero si el estudiante viene sin motivacion y aun
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gue estan solos enionces pretendemos ensefiar al menos lo basico. (Enirevista 1,

profesora, lineas 113-128),

La docente desde su experiencia educativa se ligo Gnicamente a utilizar el material
que le brinda el colegio purque asi evitaria problemas con lus supervisiones del MINEDU o
con la direceion del centro educativo. Sumado a ello, el problema del desinterés de sus estu-
dizntes 4 los que solu se remite a lamarles la atencion por sus comportamientos, junto con
la falta apoyo de los padres de familia, genera que mantenga una posicién neutral o de in-
diferencia frente al conflicto en el que se encuentra.

*  Desconexion en ?s niveles de comprension lectora

La comprensidn de textos implica un esfuerzo cognitivo importante que hacen las
perscnas, mediante este proceso se acoplan los conocimientos, aqui el estudiante le otorga
un significado al texto; lo clasifica segin sus expectativas, motivaciones v objetivos. Por lo
tanto, “la capacidad de entender, interpretar v aplicar un texto es esencial no solo para lograr
un buen desempefio en la educacion bagica, sino también para desenvolverse eficazmente en
la vida diaria v en contextos sociales donde predomina la cultura escrita.” (Sole, 1987, p. 1),

En esta situacion dilematica se va a dar con la docente porque no sabe si seguir la
gstructura de trabajo de su plan armual o bajar el ritmo del nivel académico modificando su
didactica v en los estudiantes, porque cllos estan consicnte de que no majean los niveles de
comprension lectora pero no hacen nada para mejorarlo.

Estas practicas siempre han perjudicado a los estudiantes. Los doeenltes s¢ dan cucnta
de estas dificultades, pero no hacen nada para arreglarlo, dejando que pasen de afic paséndolc

asi ¢l problema a otro docenic y ademas dejan que los cstudiantcs continfien con csto cn los
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proximos aflos escolares, por eso a nuestro criterio quizas sea el problema del bajo rendi-
miento de comprension de textos a nivel de todo el pais,
w) Dilema de lu docenie. La docente se percatd que sus estudiantes solo manejan el
nivel literal pero no han logrado conectar el nivel inferencial y critico que le siguen,
los cuales son el nivel inferencial v el nivel critico, pero aun asi no hace nada para
arreglarlo o no sabe que mas estrateyias didicticas wtilizar para poder ayudar 4 sus
estudiantes en ese aspecto, que seglm la ella se viene arrastrando de afios anteriores,
por lo que se excusa con ello para no sentirse tan culpable por lo que no obtuvo los
logros de aprendizaje esperados en sus estudianies de primer grado de secundaria,
Esto lo podemos verificar en la sipuiente cita:
Entrevistador: tfgrjmo calificaria el nivel de comprension en general de sus
estudiantes?
Profesora: Calificarias sé en guié sentido. ..
Entrevistador: ;en el nivel?
Profesora: bueno estd en un nivel de proceso porgue si tienen bastantes difi-
cultades en la comprension ya que en la competencia que son tres son capac
fdades gue se ticnen que movilizar tanto como que se tiene ebticne infor
macion, infiere y reflexiona; ellos generalmente tienen dificultades en las dos
wtimas capacidades en infiere hay un porcentaje de los estudiantes que s¢
anticipan a las respuestas, pero el resto tiene dificultades. El problema de
lecura no es que se descubrio on primer ano de secundaria ellos ya vienen
arrastrando ese problema desde primaria ya que se cultiva o incentiva a la

lecwra desde peguenos. (Entrevista 2, profescra, lineas 2-13).
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A pesar de que ya estaba por culminar el ailo escolar no logro que los estudiantes
adquinieran la capacidad de infenr sobre algan texto que vieran en su curso, en tal aspecto no
siente que haya logrado mejorar en la construccidn de ese conocimiento,

Ademds, la profesora no ha acomodado su equitativamente su horario para brindarle
miis atencidn a la comprension lectora, ya que como lo explica solo le brinda los diss viernes
los cuales, solo tiene una hora pedagdgica, este tiempo brindado es msuficiente para que los
estudiantes desarrollen esa competencia. Esto se evidencia en las siguientes lineas de la en-
(revisia:

Profesora: Los viernes gqué nos sirve para comprension ) eso gue aparie de ese

texto vo les he tratdo otros peguerios para poder evaluar los niveles de lectura

que ellos tienen en infiere sobre rodo los chicos estdn bajos en esa comprension
la mayoria no pasan de comprension literal y les cuesta mucho a elios inferir mds

en ese nive!l de comprension. (Entrevista |, profesora, lineas 87-92).

Ante esta situacion dilematica de la docente podemos decir que, deberia otorgarle
mas tiempoe para trabajar las dificultades de log estudiantes, no dejarlos pasar al siguiente
nivel escolar sin que se logre los niveles de desempefios esperados para el grado de estu-
dios en que se encuentran, también en sus interacciones diddcticas, debe aportar mejores
estrategias lectoras que puedan ser utilizadas por ellos, para su mejora académica en lec-
tura y no solo en lectura, ensefianza debe ser integral para que los estudiantes adquieran
todas las competencias comunicativas.

b) Dilema de los estudiantes. En la entrevista con los alumnos rectificamos lo que

nos dijo la profesora, que no manejan las preguntas inferenciales v sobre todo que los

alumnos no estdn muy informados de estrategias didacticas para poder llegar a la

comprension de un texto, pero aun asi no realizan nada para mejorar su condicion
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ante esta dificultad, quizas es la falta de cultura investigativa, es lo que les frena a los

estudiantes peruanos a seguir obteniendo conocimiento de muanera autodidacta, solo

esperan que los docentes les llenen de informacion basica de los libros del estado.

Estas situaciones las podemos observar en las siguientes lineas de las entrevistas que

ebtuvimos de los alumnos:

Entrevistador: ;Puedes reconocer la idea principal de un parrafo?
Entrevistado: 51,

Entrevistador: ;Como logras reconocer la idea principal?

Ewntrevistado: hay algunas oraciones gue ierminen en coma y es donde uno se
da cuenta gue es lo importanie (Entrevista, alumna, lineas 33 -37).
Entrevistador: ; Te han ensefado estrategias de comprension leciora?
Entrevistado: Si.

Entrevistador: ;Qus tipo de estrategias?

Entrevistado: por giemplo, de como wtilizar los puntos, las comas y todo eso.
Pero eso no es una estrategia de comprension leciora eso es parte de la orto-
grafia o gramatica. Entonces,

Entrevistador: jno te han enseflado?

Entrevistado: No. (Entrevista 2, alumna, lineas 38-43),

Después de leer la cita anterior, podemos decir que el desconocimiento de estrategias
didacticas, por parte de los estudiantes puede que traiga como consecuencia que los niveles
de comprension lectora no sean asimilados, esto ocasionaria un retraso en la secuencialidad
de los contenidos, va que la docente deberia detenerse a ensefiarles mejor los temas que no
entienden, aunque, como se ve. ella decide sezuir avanzando con los temas por las supervi-

sicnes del Minedu.
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Sin embargp, los estudiantes tienen que preocuparse por aprender a obtener conoci-
miento por si mismos, y dejar gue solo la docente explique lo mas dificil, esta actitud inves-
tigativa del alumnado ayudaria a que los docentes lleguen a sus clases mas informados, por

las exigencias demandadas por estos, transformando asi la educacién en el pais.

3.1.3. Analisis de contenido

El andlisis se hizo realizando una lectura interpretativa, esta téenica de recoleccion de
informacion se realizb teniendo como instrumento metodologico la guia de andlisis de con-
tenido, por lo que su aplicacion fue clentifica, metddica y objetiva. La examinacion del texto
nos va a ayudar a conocer la intencionalidad educativa de las autoridades del Colegio y del
encargado del drea de Comunicacion. Los documentos a analizar son: (a) plan anual, {b) plan
de unidad v (c) plan de sesidn, que son de mucha importancia en la formacién educativa.

Insirumentos de planificacion. Son log documentos, con los que deben contar el do-
cente para que tenga registrado su abordaje de la educacion de los estudiantes, debe estar
registrado de manera detallada cual serd su accionar dentro del saldn de clases, esto le per-
mitira adaptar la dificultad, segiin la capacidad especifica y heterogénea de sus estudiantes.

o Plan anual

“Constituye el vinculo entre la teoria educativa y la accion pedagdgica, entre lo que

s¢ proponc como idcal cducativo y lo que cfectivamente sc realiza. Ademas, aporta cohcren-
cia entre el discurso formal y la practica docente real.” (Gonzalez, 2010, p. 3). Segln el

Mincdu:

“lmplica estructurar dc forma sccucncial v cronolégica las unidades didacticas

que se implementaran a lo largo del afo escolar, eon el ohjetivo de alcanzar los
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niveles previstos de las competencias. Presenta una vision general de las activid-
ades anuales y de los principales propositos de aprendizaje.” (2016, p. 15).

En el plan anval se van a tener en cuenta las necesidades y caracteristicas de los estu-

diantes, los fines educativos de la institucion educativa y de las autoridades educativas de la

nacitn;

ademus, las tendencias formativas se basarin en las metas académicas de los estu-

diantes.

Estructura del plan anual. Segim el Minedu (2006), el documento debe estar divido en tres

bloques:

a) Daros generales. Se plasma los duatos de ubicacion y directivos de la LE,
son obligatorios porque permiten identificar donde se localiza la institucidn educativa
v a qué region pertenece, ademas de conocer a sus directivos. Asi se demuesira que
el curriculo posee originalidad v que es creacidn propia del docente.

b) Propositos. Aqui estan planteados descripcion general: es un diagndstico
general, se ubican las prioridades educativas de la comunidad y los docentes se plan-
tean metas u objetivos a cumplir en el aflo lectivo; el perfil del eswudiante, que estd
basado en los aprendizajes que debe tener el estudiante al finalizar el ciclo académico;
calendarizacidn: el periodo escolar estd dividido en bimestres, eso queda a criterio de
los docentes y se deben considerar los periodos vacacionales; los Propdsitos del
aprendizaje, conformados por las competencias, capacidades y los desempefos co-
municativos; también se incluyen la seleccién de enfoques transversales.

¢) Secuencia de unidades didacticas. Conformada por las unidades tematicas:
aqui se plantean de forma general, como estardn las unidades didacticas, los temas,
los subtemas, (campos temdticos) relacionadas con las competencias que se desarro-

llardn en cada campo tematico; teniendo en cuenta la situacion significativa de cada
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unidad (vinculada con distintas areas académicas), los saberes previos, los intereses
comunitarios, el contexto sovio geoyrafico. La evaluacidn, aqui se plasma el proceso
que permititd observar los avances escolares, segin los logros de los estudiantes se
planteara la planificacion anual del proximo aflo lectivo. Materiales y recursos: aqui
se hurd una lista de libros o documentos académicos gue serviriun a Lo large del aio
vomo fundamentos tedricos, tanto para el alumno, como para el maestro; ademés, de
Los recursos didédcticos que podria utilizar para hacer la clase méds entretenida,
Revision del plan anual de la Institucion Educativa “César Vallejo" de Chiclayo -
Lambayeque. El plan Curricular en el Area de Comunicacion — 2019, desde diferentes pers-
pectivas muestra los aprendizajes que los alumnos deben obtener en el primer grado de edu-
cacion basica secundaria; su formulacién file en base al Curriculo nacional de educacion del
afio 2019 y al proyecto educativo institucional 2019, de la institucién educativa César Vallejo
de Chiclayo — Lambayeque. La elaboracion de este documento, estuvo a cargo de los docen-
tes del drea de Comunicacion. Teniendo en cuenta el diagnostico de las necesidades de
aprendizaje del afio anterior, siendo conscientes de gque les servird como guia general del

trabajo pedazogico que realizardn durante todo el ciclo escolar anual,

Composicion interna
a) Datos generales. Aqui estdn expuestos los datos generales de la forma co-
rrecta, tal y como lo propone el ministerio de Educacion. Nos permite contextualizar
el entorno zeografico, porque se afirma que la institucion educativa estd adjudicada a
la Ugel de Chiclayo. Nos permite delimitar la investigacion, porque al afirmar que el
plan pertenece al ciclo VI, los estudiantes deben poseer un maximo y un minimo de

conocimientos (competencias y capacidades) para haber llegado a ese grado. Al
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especificar las secciones que se regiran bajo estas normativas y al indicar que los
docentes encargados de estas han participado en la elaboracion, se muestra que la
finalidad académica de la LE, es uniforme y se enfocan enun objetivo genzral comun.

L) Descripeion general. Aqui estan especificados los estandares de capacida-
des y competencia que deben tener los estudiantes, estos estandares se han obtenido
de manera literal del curriculo nacional del afio 2019, En el documento se presenta
una subcategoria: “unidades didacticas™ en un nivel superficial percibimos que gl afio
lectivo estd estructurade en dos bimestres y que cada uno contiene una unidad didac-
tica,

¢) Unidad 1. Se planiea como situacidn relacionada con el contexio. que los
alumnos de primer grado demuestran actitudes indebidas en su comportamiento, y
gue por lo tante la finalidad del curse es que ellos modifiquen ese comportamiento.
Y se formulan algunas prepuntas que suponemos serviran para guiar los contenidos
académicos de dicha unidad; luego se plantean un grupo de actividades a desarrollar,
pero no se especifica que sea una tesis para darle solucion a las preguntas, por lo que
se evidencia la ruptura de la secuencia. A la unidad le plantean un titulo posible,
“elaboramos normas que regulan la convivencia™. En esta unidad se desarrollan tres
competencias comunicativas: ‘g comunica oralmente en su lengua materna, lee di-
versos tipos de texto en su lengua materna y escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna™ (Minedu, 2016, p.22).

d) Unidad 2, Se muestra una preocupacion sobre una conducta inusual de los
estudiantes, que se fijan mucho en la forma particular de hablar de ciertos estudiantes
y se burlan, convirtiéndolo en bullying. Designando como finalidad del curso que los

estudiantes conozean sobre las distintas lenguas del Pentl. Se plantean preguntas que
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se desprenden de la finalidad del curso; luego se formulan actividades que serviran
para que los estudiantes sean capaces de responder a las preguntas presentadas por el
docente, v se planifica la lectura de la novela “operativo corazdn partido™, que, segin
inferencias de los docentes, ayudaran a los alumnos a valorar el respeto y el compa-
fierismo. A la unidad ke punen un titulo posible: “textos expositivos sobre la diversi-
dad lingiiistica”™, gue como notamos guarda relacion con la problematica en la cual se
basard la unidad, También, se desarrollan tres competencias comunicativas,

) Unidad 3. Aqui se muestra una preocupacion de los estudiantes, respecto a
un grupo de problematicas que perciben en su comunidad, gue son la delincuencia, 1a
drogadiceidn, aleoholismo, corrupeién. feminicidios, abuso de redes sociales, razones
por cual se forman dudas gue los afecta colectivamente, v segun se indica como hi-
potesis que los alumnos resolveran estas dudas haciendo una investigacién sobre las
opiniones de las personas que viven en su comunidad v que también e ven afectados
por estos problemas. Otra hipdtesis es que también aprenderdn del contexto histérico
cultural, leyendo la novela, “los ires consejos™ (Gilberto Maxe Suxe). A la unidad le
ponen un titulo posible: “entrevistas sobre la problematica en su comunidad: delin-
cuencia, drogadiccidn. aleoholismo, corrupeion, feminicidios, abusos de redes socia-
les, etc.”. También se desarrollan tres competencias comunicativas,

1) Unidad 4. Se afirma que los estudiantes estédn pasando por cambios psico-
logicos v emocionales; y se preocupan mucho por su fisico. v sus problemas para
expresarse. Y solamente se plantea que para que esta situacidn mejore los alumnos
realizaran una escenificacion teatral, que también solucionaran algunas dificultades

académicas. A la unidad le ponen como posible titulo: “escenifican textos teatrales
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basados en casos de la vida real”. También, se desarrollan tres competencias comu-
micativas,

Como notamos en ¢l analisis de esta parte, los contenidos estan generalizados v la
secuencia narrativa del texto esta desconectada v desorganizada, ademas de que no se sigue
la normativa del Minedu, solamente se repiten algunos items del Curriculo nacional de ma-
nera literal, por lo que desde una mirada superficial parece que se siguen los lineamientos
directivos, Pero reafirmamos gue la informacidn es confusa v desordenada. Por lo que infe-
rimos los docentes encargados de elaborar este documento tratan de simplificar lo miximo
posible el rabajo pusible, sin percatarse que lo fundamental de este tipo de documentos es el
detalle, eso no dejard ninglin punto al azar, por lo cual si alguien quisiera conocer su método
de enseflanza seria ficil imaginarselo y replicarlo . pero segin la manera en que estd es in-
cluso dificil conocer cudles son los conocimientos a impartir y cudles scn los objetivos espe-
cificos de looro que se desea obiener.

Organizacion de los propositos de aprendizaje

Cuadro 1. Se especifican las 3 competencias comunicativas v una lista de
capacidades y se entrelazan con las 4 unidades. se deberia indicar individual-
mente que capacidad se desarrollard en cada unidad, pero eso no sucede; sola-
mente hay cuatrc “X” que sefialan que todas las capacidades se desarrollaran en
cada unidad, también los estindares de aprendizaje son genéricos, y se han tras-
ladado de manera texwal del Curriculo Nacional,

Cuadre 2. Se especifican como propositos de aprendizaje, las competen-
cias v los enfoques transversales trasladadas textualmente del Curriculo nacional;
también se entrelazan con las 4 unidades, v con las vinculaciones de otras dreas,

se indican individualmente que capacidades deberdn desarrollar los alumnos en
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[

cada unidad, pero todas estan seleccionadas con una “x”, solo en los enfoques
transversales estan discriminados por una racionalidad ejecutora v epistemold-
gica. Los estandares de aprendizaje solo han sido seleccionados en las competen-
cias transversales, pero también son genéricos.

Mareriales v recursos educativos. Encontramos una lista de libros y cuadernos de
trabajos con los que se va a trabajar durante todo el ciclo lectivo, v notamos gue
la mayoria de los textos escolares son los elaburados por el Minedu, el (nico que
es extracurricular son tres obras literarias seleccionadas por el docente. Esto in-
dica apego estricto y reproductivo de los textos escolares nacionales, por lo gue
no se expresa creatividad, ni se presenta la planificacion de una labor extracurri-
cular.

Evaluaciéon. Aqui vamos a encontrar el mismo cuadro que se ha praficade en “la des-
cripeidn general™ los cuatro bimesires, las cuatro unidades, las simaciones relacionadas con
el contexto y el posible titulo. Lo tinice que cambia son las evidencias que deben presentarse
en cada unidad.

@) En la wmidad I. Se propone como evidencias la declamacidén de poesia, Lo
cual no guarda relacién con las simaciones problematicas tomadas del contexto; se
elaboran textos informativos, nuevamente son (rabajos académicos que no guardan
relacion alguna con el contexto; el analisis de la obra “operativo corazdn partido™ es
la finica actividad did4ctica, que revisando la intencion del escritor si guarda relacion

contextual y los problemas que presenta el alumnado en general y especifico.

b} En la unidad 2. Como primeros items se estipula que se elaboraran textos

expositives donde se enfocaran en las variedades lingiiisticas de la comunidad, esta
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labor académica si guarda relacién con los problemas ubicados en el contexto; nota-
mos que ¢l item se repite (por un error de tipeo o von intencionalidad de rellenar ¢l
cuadro); el andlisis de la obra “los tres consejos”, también se enlaza con los problemas

del contexto; por lo tanto, aqui se nota un trabajo epistémico en la labor del docente.

¢) Enla unidad 3. Aqui se plantea como evidencia desarrollar entrevistas para
formular un texto académico que provenga de la interaecion oral, entre los estudiantes
y las demsds personas de su comunidad, para hablar de las problemdticas que los afecta
como miembros de una sociedad, con individuos gue cometen actos delictivos; el ana-
lisis de la novela, F! espejo del lider, plantea la busqueda del equilibrio en la vida de

la persona, para que el estudiante sepa cémo ser un buen ciudadano. Si hay una rela-

cion entre la labor académica y los problemas que se presentan en el contexto,

d) En la umidad 4. Como evidenciag se plantea realizar una dramatizacion de
casos reales (no se especifica qué tipo de caso). Se supone que relacionan los proble-
mas del contexte. Luego, se pide elaborar biografia de representantes del teatro, que
no tienen relacion con el contexto, pues no ayudaran a los estudiantes a comprender
sus cambios psieclogicos vy fisicos; por tltimo. se plantea que se haga el anadlisis de la
novela “Didgenes del mundo futuro™, lo que supone que haya una relacion con el

contexto social y avudard a los estudiantes en sus problemas interpersonales.

Analizando este docurento notamos, que la estructura esta en muchas ocasiones mal
estructuradas y que hay pocos espacios académicos separados para lo lectura aunque en las
competencias se asegura que los estudiantes aprenderdn a comprender en todos los niveles
(literal, inferencial y critico), v esto esta justificado por las capacidades que se han traspasado

textualmente del Curriculo nacional; no se indican espacios tematicos donde se estructuren
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los conocimientos que se abordaran a lo largo del afio lectivo, y en las evidencias solo hay
cuatro lecturas de novelas, y no se especifica que se efectué un andlisis compresivo de los
niveles estructurales del texto (supetrficial, estructura narrativo, eletnental), por lo que aungue
se especifica que el estudiante alcanzara una compresion inferencial y una compresion cri-
tica, no se estipulan lus labores académicas para desarrollar esas capacidades en los estu-

diantes.

s Plan bimestral
Segin Torres. Se irata de una planificacion disefiada para un periodo de tiempo rela-
55

tivamente breve. Su proposito no solo es favorecer procesos de ensefanza y aprendizaje ori-
entados & que un grupo especifico de estudiantes adquiera ciertos contenidos, conceptos y
procedimientos, v adopte emuneru reflexiva un sisterma de valores, sino también fomentar
el desarrollo de habilidades que les permitan establecer nuevas relaciones e interacciones con
ecos y otros contenidos culturales (1998, p. 1).

Segin el Minedu. Implica la planificacion ordenada y cronolégica de las unidades
didacticas a desarrollarse a lo largo del afio escolar, con el fin de alcanzar los niveles espera-

dos de las competencias. Presenta una vision general del trabajo anual, especificando los

enfoques transversales y la estructura de las unidades didacticas.” (2016, p. 15)

El plan dc unidad nos va servir para crdenar y sistematizar lo que queremos cnsciar
durante una unidad didactica, que cquivale a un mes. De una mancra gencral nos permite
Jjerarquizar los conocimicntos en primordiales, sceundarios y complementarios. El control de
nucstras acciones s necesario para poder registrar el progreso de Ins estudiantes.

Estructura del plan de unidad Scgin ¢l Minedu (2006), puede estar compuesto por

los signientes elementns:
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) Datos generales. Aquiubicamos un titulo, que contenga un tema motivador
y que sintetice el resultado o producto de la unidad. también se indicard el bimestre
o trimestre, el mimero de unidad, la duracidn aproximada. Como datos informativos
de la 1E: Area curricular, secelon, grado y duracion, demostrandose que las unidades
tienen la autoria del docente encargado del Area.

b) Propdsito de aprendizaje. “A panir?elas necesidades de aprendizaje de
los estudiantes, el docente determina las competencias, capacidades v desempefios
que se abordardn en la unidad. Asimismo, se eligen los enfoques transversales que
guiardn el proceso educativo.” (Minedu, 2016, p.124).

¢) Sitwacion significativa, Se basa en el contexio real o simulado, que demanda
el desarrollo de las competencias necesarias para resolver un desaflo: el conflicto
tiene que ser a la medida de las posibi]idadesglos estudiantes v que los ayuden a
progresar en un trabajo complejo.

d) Producto y criterio de evaluacion, Son las evidencias que debe presentar el
alumno al final de 1a unidad para comprobar que ha logrado un aprendizaje; los crite-
rios de evaluacidén tienen que ir en consecuencias con las competencias, desempefios
y el producto acreditable, que deben ser adecuados para cada unidad de aprendizaje
gue se plantean en un afio escelar.

2) Secuencias de sesiones. Se enumera sistematicamente en un listado las se-
siones de aprendizaje planteadas cectn la situacién significativa de cada plan de uni-
dad.

) Materiales v recursos. Estos deben de ser pertinentes para la realizacion de
las clases, el docente debe wtilizar los materiales que da el Ministerio de Educacion,

agregando algunas hojas de rabajo brindadas por este mismo.
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) Referencias. Es la citacion de los libros que se van a utilizar en toda la
secuenciy didictica, ya sed los libros utilizados por el docente v los utilizados por los
estudiantes
Revision del Plan bimestral de la Institueion Educativa César Vallejo de Chiclayo -
Lambayeque. El Plan de Unidad didactica del Area de Comunicacién — 2019, fue realizado
por dos de los docentes siguiendo los estandares o lineamientos del curriculo nacional y
acorde con la planificacion anual. Se mostraran la secuencia a mediano plazo donde adquiri-
rén aprendizajes los estudiantes del primer grado de educacion bésica regular en nueve se-
Manas.

Analisis de la composicion interna

a) Datos informarives. Aqui se muestran de forma adecuada los datos infor-
matives tal y como lo propone el Minedu y la Ugel (Chiclayo); el nimero y el nombre
de la institucion educativa, el mno de las clases, el nombre de los docentes que reali-
zaron launidad, el Area, el grado. fecha de inicio y el final de la unidad.

by Titlo de la unidad diddciica. Tos docentes optaron por poner “Escenifican
textos teatrales: basados en situaciones de la vida real™; el titulo es muy genérico y
no especifica las situaciones que se escenificaran; ademds nos dice que trabajaran con
textos teatrales; sin embargo, el libro que deja a leer en el cuarto bimestre es “El
camino del lider” siendo este es un texto narrativo.

¢) Organizacion de los propositos de aprendizaje, criterios evidencias de
aprendizaje ¢ instrumentos de evaluacion. Presenta Los propdgitos eoneetados con las
competencias v capacidades comunicativas; la funcion de una unidad de aprendizaje
debe ser integral, pero analizandola solo se enfoea en la oralidad v la escritura dejando

de lado la comprension lectora. Por otro lado, en la evaluacion v la evidencia de
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aprendizaje hay una desconexion entre estos dos factores ya que en los desempeiios
que se propone evaluar son textos orales y en las evidencias pone que participan en
representaciones teatrales que no han sido especificadas en los desempeiios.

dj Situacion significativa. Muestra la situacion problematica en que se en-
cuentiran los estudiantes y en torno a cuiles son los objetivos que se quieren lograr en
gse tempo pedagdgico; sin embargo, incumple con una caracteristica, como la de
agregar preguntas que despierten el interés en los temas abarcados en esta unidad.

g) Secuencia diddactica. La docente ha organizado sintéticamente las 14 sesio-
nes de aprendizaje agregando solo el titulo de la sesion, campo temédtico, capacidades
y las actividades que se realizaran, utiliza siete sesiones para manejar la competencia
de leer diversos tipos de textos en su lengua materna aqui no se especifica con que
temas podrin los estudiantes desarrollar las capacidades de comprension lectora ni
los niveles que se abarcaran; ademas no logra conectar los conienidos con el apren-
dizaje de los estudiantes para esta competencia, para la competencia de se comunica
oralmente en su lengua materna utiliza cuatro sesiones y para la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna sclo dos sesiones. también observamos
que no guardan relacion con los desempefios mostrados al principio de 1a unidad.

f) Recursos y materiales. Si se relacionan con lo que pide el Ministerio de
Educacion, pero no se identifican cuales serdn utilizados por el docente y cuales por
los estudiantes. Wo se ha agregado ninglin material extra por parie de Los docentes.

g/ Referencias. No se agregd en este Plan de Unidad Didactica, esto indica
que no hay bases tedricas que fundamenten su metodologia v su practica pedagodgica.
Observando la presentacion de la unidad de aprendizaje, notamos que es muy dife-

rente a la que proponen los organismos reguladores, creemos que esta variacion es porque de
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una manera mas general, permite a los docentes variaciones dentro del campo académico,
pero esto también dificulta el seguimiento de s evolucion de los estudianies. ya que, no se
registra que conocimientos conceptuales se le han ensefiado y que habilidades debe poseer

para enfrentar los problemas de la comunicacidn y la comprension de textos.

3.2. Resultadoes prupwositives: secuencia de estrategias formativas

La secuencia de estraiegias formativas opera como una propuesta didactica mod-
elada, planteada como solucién pedagogica a la situacién formativa diagnosticada. Desde
una perspectiva educativa, una propuesta es la presentacion intencional de practicas forma-
tivas innovadoras, a ser usadas para resolver problemas de aprendizaje, problemas de ense-
flanza y renovar las estrategias didicticas (Chiroque, 2007).

Un modelo, por su parte, es la representacién o deseripcion de un sistema formal, en
funcién de una teoria cientifica, que al ser una aproximacion esquematizada representa las
variables mds significativas e importantes del objeto investizado. Un nexo que guia v con-
trola la prictica espontinea decde la idealizacién estructurada de la teoria (Carvajal, 2002).
Se utiliza para caracterizar, sistematizar, sintetizar las tecrias o enfoques pedagoégicos que
ubican a los profesores en el proceso de aprendizaje. (Reyes y Bringas, 2006).

La secuencia de estrategias formativas se define como una planificacion didactica
crientada al desarrollo de competencias (Aran, et @/., 2003), que fortalece su funcion peda-
popica mediante una evaluacidn continua, retroalimentacion oportuna v la construccion de
aprendizajes sienificativos (Nikolai, 2007), asi durante una serie de sesiones de aprendizaje
se integran diversas estrategias que incluyen contenidos innovadores v procedimientos in-

teractives que fomentan la aplicacion contextual del conocimiento (Diaz, 2006).
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La propuesta se compone por una setie de acciones pedagdgicas que integran teoria
y practica educativa, orientadas al desarrollo integral de las capacidades del estudiante. Estas
estrategias permiten un Andalisis critico que se realiza durante la practica educativa (en la
accion) y después de ejecutarla (sobre la accion), con el fin de mejorar continuamente la
intervencidén pedagdgica., facilitando la toma de decisiones conscientes en la planificacion,
la interaceiom didactica y la evaluacidn, dentro del procese educative. (Paez & Malagon,

2025)
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+ [Enfoque lector

El uso de estrategias lectoras es un recurso muy importante para la incorporacidn y
estructuracion de aprendizajes. Por ello, el docente con funcidn de instructor v suia puede
aplicar un mecanismo didictico dirsecicnado al aprendizaje lector, sabiendo que el estudiante
para lograr la compresion lectora necesita hacer uso de sus capacidades y habilidades eogni-
tivas que, al no ser innatas, pueden ser adquiridas por socializacion, enseiianza directa y
mecanismos de influencia. Por Ultimo, el enfoque lector se centra en tres ciclos, a) el proceso
lector: donde se adquieren conocimientos, b) el aprendizaje interactivo: donde se procesan y
personalizan los conoeimientos, ¢) evaluacion lectora: donde se valoran los conocimientos
adquiridos y se convalida la efectividad de la didactica.

Sistema lector

La actividad lectora es un proceso secuencial estructurado. que se guia por la inten-
cionalidad, al finalizar este procedimiento el lector tiene que haber comprendido el texto, y
ser capaz de construir una significacion global; al ser consciente de la individualidad del
estudiante, el docente puede ir guiando v adaptando la ensefianza de las estrategias en sus
distintos momentos, sin cambiar, ni variar el sentido del proceso lector.

a) Antes de la lectura. El maestro cumple el papel de instructor; va que debe ensefiar
con el gjemplo estrategias de compresion lectora (sumillado, subrayade, resumen, diagramas
de compresion, cte.), elegir la complejidad del texto scgin el nivel cognitive de les partici-
pantes, motivar la curiosidad de los estudiantes, plantear la finalidad objetiva del gjercicio
lector, guiar predicciones compartidas sobre el texto ¢ inferir su tematica cn base al titulo.

) Lurante la lectura. El docente cumple el papel de mediador v ¢l alumno participa
activamentc en una lectura compartida guiada, posteriormente de forma individual con otro

texto los cstudiantes van analizando la tematica central con las técnicas de compresion,
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ensefladas por el docente anteriormente; asi van interpretando el texto, luego aclarara sus
dudas cun el uso de diccionario de conceptos o de sindnimos/antonimos, de esta forma se va
consolidando la compresion literal e inferencial.

¢) Después de lu lectura. El docente toma una posicion de supervisor-evaluador, y el
alumno una participacion activa en la actividad analitica (abstracta-analogica), para aprender
a ubicar 14 idea principal, en el texto; segln eso, podrd meditar sobre la enseflanza del texto,
recordando las conjeturas gue se hicigron al principio, sg infiere sobre la finalidad del men-
saje 0 ampliamente del argumento, luego de que los estudiantes pueden responder preguntas
gue estan en un nivel literal e inferencial, podrén explicarlo con sus propias palabras de
forma racional y precisa. En consecuencia, frente a la intencionalidad del escritor podrdn
tomar una posicién critica.

Aprendizaje interactvo

La actividad lectora es un proceso interactivo estructurado, dirigido de forma dina-
mica por el docente, quien tiene como objetivo educativo que el estudiante logre el procesa-
mienmgla informacidn presente en el texto. Basado en el modelo interactivo, se aplica la
técnica del dialogo educative; por ende, luego de realizar el acte de lectura individual, el
maestro realiza preguntas sobre temas trascendentes presentes en el texto, los alumnos res-
ponden, expresan ideas, pensamientos y debaten entre ellos. si hay una interaccion educativa
que concluye exitosamente. se confirma que han logrado interpretar el lenguaje escrito y
procesado activamente la informacion.

Evaluacién lectora

Laactividad lectora es un proceso evaluable estructurado y fundamentado en criterios
l6gicos. para lograr la obtencidn de informacion minuciosa sobre el avance del desarrollo de

las habilidades cognitivas en los estudiantes, la evaluacion abarca tres etapas: en la

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor



DEREK
Imagen colocada


Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

evaluacion inicial: se logra conocer los conocimientos con los que el estudiante inicia el
proceso lector; lu evaluacion formativa permite regular el desarrollo del proceso e ir ajus-
tando el nivel de los contenidos académicos; la evaluacion sumativa facilita calcular el pro-
greso de la comprension lectora en los estudiantes y si el avance es igualitario en todo el

rolectivo.

» Enfoque psicolingiiistico

Desde esta perspectiva se plantea, que la comprension lectora forma parte del pre-
consciente del hombre; por ende, en la accion lectora hace uso de funciones neuronales: por
un lado, ke conciencia fonologica como habilidad metalingiiistica permite que el estudiante
reflexione consclentemente sobre el significado inferencial del texto (vral, escriio). Por otro
lado, la memaoria verbal como habilidad psicolingtiistica, permite al individuo escuchar, re-
petir e interpretar la significacion global del texio en sus tres aspectos (semantico, sintactico
y pragmatico). En consecuencia, para desarrollar habilidades psicolingiiisticas hay que cono-
cer A) el procesamiento de la informacion: como se trasforma la informacién en conoci-
miento, b) aprendizaje reflexivo; como se adquiere el pensamiento deductivo, ¢) aprendizaje
critico: como s¢ adquiere ¢l razonamiento eritico.

Procesamiento de la informacion

La comprension lectora desarrolla el procesamiento psicolingtiistico v optimiza las
estruc turas neurocognitivas del hombre, porque adquiere habilidades, capacidades y conduc-
tas. La lectura implica que el hombre debe reconocer los sipnos lingiiisticos y para la com-
prension de estos se realiza un proceso neurobioldgico, donde la vista es el receptor del co-
digo grifico, que luego en fas dreas auditivas y visuales se transforma en informacion siendo

parte de la memoria sensorial, posteriormente en drea prefrontal asociado a la memoria de
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trabajo se integra, se controla, se ubica la informacidn seghin su importancia, se exploran los
posibles usos vy se ensaya una reproduccion (mental u oral). Al finalizar todo termina en e/

drea de Wernicke sucede la compresion lexicografica al formarse las estructuras semanticas
se da inicio a la interpretacion inferencial y critica; en of drea de Broca, sucede la represen-
tacidn léxico-motora, cuando se forman los diagramas motores, también se origing la forma-
cion de letras v palabras.

En conclusion, cuando el sujeto es capaz de reproducir un texto (oral o escrito), infiere
sipnificados o se posiciona criticamente, significa que la informacién va ha pasado por todo
un proceso neurobiclogico gue le ha permitido aprender.

Aprendizaje reflexivo

Lacomprengion lectora desarrolla el pensamiento deductive logrando la conexibn en-
tre conciencia y experiencia del sujeto, quien se vuelve capaz de identificar el significado
abstracto de los textos, por ello, la reflexién significa tomar conciencia de existe la formacién
de modelos sociales que influyen en nuestro accionar cotidiano.

El estudiante reflexive se caracteriza cuando, es capaz de ubicar la singularidad del
texto. analizar lo implicito, relacionar v validar los conocimientos en base a su experiencia
previa, problematizar la realidad y solucionar problemas de la ficeidn textal, forjar relacio-
nes interactivas con el docente y demds compafieros.

Por tltimo, es consciente de la dificuliad del proceso v la eficacia de los resultados
glende awosuficiente para abordar de forma extraescolar textos con mayor exigencia acadé-
mica, retroalimentando lo aprendido en clase

Aprendizaje critico

La comprension lectora desarrclla el pensamiento critico, y mejora la habilidad para

razonar y evaluar objetivamente los textwos y la realidad. La interioridad del lector estd
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asociada a cierta ideologia, pero poseer pensamiento critico significa entender que el conoci-
miento es ung construccion humang v racional, pero ser capaz de ser imparcial en su aecion
evaluativa de la veracidad sin ser influenciado por el juicio social. El estudiante critico se
caracteriza porque tiene la capacidad de formular preguntas relevantes y sustantivas. compa-
Tiar NUEVOS SUCESOS CON U experienciy previa sin dogmatizar la respuesta; por (ltimo, percibir
la mfluencia del texto en la realidad operatoria, siendo consciente de gue 1a verdad es relativa

y estd en constante evolucion.

* Enfoque didactico cognitivista

Basado en el origen y evolucion de los estudios del pensamiento analitico, se afirma
gue el conocimiento se desarrolla porque se automatizan los procesos mentales complejos;
adermas, a través de un proceso integral se van concretando competencias de comprension
lectora, obteniendo habilidades critico-deductivas. Consciente de la importancia del proceso
lector, el estudiante se posiciona como un participante activo, con predisposicién a trasformar
la informacion en aprendizaje, tomando consciencia de la complejidad de sus recursos cog-
nitivos y el papel del docente toma importancia al ser encargado de modificar las estrategias
didacticas para adaptarlas a las exigencias cognitivas del culectivo escolar.

Procese formative

Lus estrategias de compresion lectora sirven para obtener conocimientos tedrico-
practicos, 4 través de sesiones programadas, los estudiantes asimilan los diferentes concetos
g imitan las actitudes formales del docente, durante el proceso de aprendizaje el estudiante
no sulo recibe la informacion, si no que la retiene, la comprende y aplica los conocimientos
en su cotidianidad; el maestro como guia agente formativo, prepara los textos, consciente de

la realidad social del estudiante, elabora las estrategias didacticas con el objetivo de que los
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estudiantes refirmen sus conocimientos obszrvando la problematica del texto como un fend-
meno real y solucionable.

Ensenanga-aprendizaje desavrolludora

Las estrategias de comprensidn lectora sirven para obtener autonomia cognitiva-ideo-
Logica, por lo tnto, la finalidad del proceso pedagogico con sentido desarrollador es enfo-
carse en la formacion integral del educando, para lograr un nexo entre lo cognitivo v afectivo.
Por eso el encargo social es gque la actividad pedugduica sea sistémica y metddica, que el
alumno tenga participacién que le permitird desarrollar una actitud creativa al momento de
buscar informacion en el texto, argumentar sus ideas para defender su posicion critica, com-
promiso y responsabilidad social para resolver problemas con personalidad ideologica.

Por lo tanto, desde esta perspectiva las habilidades de compresion lectora le servirdn
al estudiante para interactuar con la realidad contextual, y transformarla para mejorar su ca-
lidad de vida.

Procesos internos

Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener habilidades comunicativas,
categorizando come estimulacion externa la ensefianza sobre estrategias de comprension de
textos, durante este proceso externc, internamente el alumno ira desarrollando habilidades
cognitivas fundamentales para comunicarse, gracias a esto el estudiante percibe la informa-
cidén textual e infiere las ideas subjetivas, presta atencion a los detalles significativos vy al
actuar de log personajes, memoriza la idea principal v el mensaje del texto, por iltimo com-
parte los conocimientos obtenidos en su contexto social.

Desarrolle intelectual por ctapas

Las estrategias de compresion lectora sirven para obtener capacidades interpretativas-

reflexivas; debido a que, la formacion de inteligencia es un proceso, autorregulado por el
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inconsciente del estudiante, es decir, las personas van adquiriendo conocimiento, habilidades
v capacidades cognoscitivas; segun su crecimiento fisico. Dumante el proceso académico el
estudiante llega a la etapa de operaciones formales (11 aflos a mas) donde debe aprender a
hacer uso de pensamientos operacionales complejos, para buscar informacion e interpretar la
lectura, de un pensamiento complejo abstracto para relacionar informacion extena e inferir
el nexo de la ficeion con la realidad, pensamientos operacional hipotético, para buscarle una
solucion a la problematica presente en el texto o para mostrar una posicion critica sobre al-
puna actitud o hecho presente en el texto.
3.2.1. Operatividad de la secuencia de estrategias formativas

Propdsite formative lector

El proyecto didactico de lectura interpretativa es una propuesia de aprendizaje con
enfoque desarrollador porgue concibe la educacién como proceso formativo donde el docente
facilita al estudiante una serie actividades coherentes para desarrollar una “Comperencia
Lectora’”; es decir, tenga “es la capacidad de una persona para articular diversas habilidades
con el fin de alcanzar un objetivo concreto en un contexto particular, aciuando de forma
adecuada y con responsabilidad ética.”™ (Minedu, 2008, p.). Teniendo como base este postu-
lado, se reconcee que la competencia a desarrollar en este proyecto es: “Lec diversos tipos
de textos en su lengua materna ™. Por ende, 1a practica académica debe ser constante, delibe-
rada y el alumno debe ser consciente de que este progreso es por niveles y que el aprendizaje
le servird para toda la vida. Ademds, sabemos que la competencia lectora implica el acceso,
localizacion y adquisicion de informacion (implicita— explicita) presente en el texto; por otro
lado, permite la integracién de la informacion. estableciendo relacion entre el texto e ideas
inferidas, por ltimo, permite la reflexién-evaluacion sobre la informacién del texto. anali-

zando de forma critica el contenido, estilo v forma del texto (Tatay ¢t af., 2011).
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Ademas, el proceso es integral e intencional, pues el profesor y estudiantes comparten
un mismo objetivo; por otro lado, es transformatvo, ya que estd dirigido al desarrollo de Las
vapacidades lectoray, que son “recursos cognitivos para actuar de manera competente. Estos
recursos soin los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para
afrontar una situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores™ (Mi-
nedu, 2006, p. 22). En base a lo propuesto anteriormente, y siguiendo el programa formal
educativo peruano, se afirma que la competencia “lee diversos tipos de textos en su lengua
materna™, implica lag siguientes capacidades: a) Obtiene informacion del texto escrito. b)
Infiere e interpreta informacion del texto. c) Reflexiona v evalia la forma, el contenido y
contexto del rexto " (Minedu, 2016, p. 22). Por ello se afirma que la capacidad lectora implica

2
“desarrollar una habilidad cognitiva para articular el mundo, por ende, requiere esfuerzo,
dedicacién e interés, siendo importante relacionar el texto v el contexto a la hora de profun-
dizar un determinado tema lector™ (Freire, 1991, citado en Montoya, 2016, p. 36).
5

Por ultimo, que la ensefianza-aprendizaje es un procesc didactico porque el docente
parte del diagnbetico y las potencialidades de los estudiantes para trazar los objetivos e invo-
lucrarlos como agentes comprometidos con su propio desarrcllo. Luego en cada etapa se
tienen en cuenta los logros alcanzados y las dificultades presentadas. Asi, el proceso se man-
tiene dinamizado.

¢ Contenido formative lector

Los contenidos se constituyer por toda la informacion tedrica que sirve de guia para
guc ¢l docente cncamine la finalidad de las csirategias, cstas premisas sirven de directrices
para cstablceer la seric de recursos formales que sostienen la coherencia de las actividades

didactica. El proyecto al cstar basado cn desarrollar la competencia lectora necesita conccbir

gquc sc trabajard. P'or cnde. sc¢ concibe al fcxto como "“una organizacion légica de
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proposiciones sino también una reticula de conocimientos entretejidos con vivencias del au-
tor” (Alfaro, 2010, p. 42).

a) El convcimiento lectur es toda la informacion comprendida en el texto que el lector
va a asimilar al realizar una lectura analitica; en el caso de proyecto, el estudiante obtiens
informacion sobre ef género narraiive, cuento, modalidad narrativa del cuento v acerca de
la estructura navrativa del cuento. Ademas, comprender que ef cuenio como practica disciur-
siva abarca tres aspectos: tiene valores social, lingiiistico e ideologica.

b) Género narrative. Se caracteriza porque en €l se presenta una historia imaginaria
gue se modela segin la realidad, en muchas ocasiones, ajena al sentimiento del autor. Por lo
tanto, se agrega una valoracidn artistica a la narracién. Dentro de este género. se concibe el
mundo como construccién creada con el lenpuaje, es decir, un universo inventado, formado
por personajes que actian a libre albedrio, acontecimientos que suceden de forma planificada
g inesperada, un lugar caracteristico donde transcurren log hechos en un tiemipo (sincrénico
— diacrénico) determinado (Pérez, 20107. Por oo lado, el género narrativo también es con-
cebido como “toda serie de elementos textuales en los que predomina lo objetivo sobre lo
subjetivo v que estan encaminados y dirigidos a la interpretacién de todo lo que acontece en
la soeiedad, la naturaleza o la culwra™ (Martinez, 2007, p. 11).

) El cuento como texio narvativo. “Se trata de una secuencia de eventos desarrollados
a lo large del tiempo, en la que ocurre una transformacion y se incorpora un componente de
intriga que organiza y da coherencia a las acciones y hechos narrados™ (Martin v otros 2005,
s/p). Histdricamente el cuento es la forma de narracion mas antigua en el mundo v su forma-
lizacion se ubica en la impresion de textos; debido a su cardeter sintético, el cuento era la
forma mds simple de ahorrar tiempo y dinero para dejar un legado literario. Debido a eso, se

concibe el cuento “Es una narracion corta que presenta un acontecimiento imaginario, con
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pocos personajes involucrados en una tnica accidn centrada en un solo tema. Su propésito
principal es penerar una sola reaccion emocional en el lector.™ (Pérez, 2010, p. 50).

Modalidad narrativa. El cuento como expresion escrita es una forma intima
del escritor de comprender el mundo, de acercarse a lo que no conocee, desde lo que
percibe. Desde una distancia cognitiva, de forma objetiva, presenta los hechos, con
uny intencionalidad subjetiva, es decir, se nama puara informar, argumentar, persuadir
0 entretener.

En este sentido, Julio Ramén Ribeyro Tiene la capacidad de proponer una
hipotesis o formulacidn tedrica sobre de la modalidad narrativa del cuento, en un de-
cdlogo perscnal que en resumiendo nos dice que: En el proceso de creacidn innova-
dora; en el cuento se narra una historia original, la historia se desprende de la realidad
0 de la imaginacion v en la historia los personajes tienen conflictos vivenciales. En el
proceso de escritura; la historia se crea con la intencion de despertar emociones en el
lector, el estilo narrativo debe ser directo y simple, el cuento no se elabora con una
intencioén didéctica, para la escritura del cuento admite la innovacion lingiiistica, los
tiempos narrativos deben racionalizarle v por tltimo, el cuento debe tener una con-
clusion definitiva (Esteban, 2002).

Estructura narrativa: La estructura narrativa del cuento se divide en tres par-
tes: inicio, nudo, desenlace. (a) ‘Ez’m‘cia debe explicar: ;Quién es el protagonista?
;Dénde sucede la accitn? ;Cudndo ocurre? ;Qué es lo que sucede? [ Por qué ocurre?”
(Pérez, 2010, p. 56). (9"‘E1 nuelo puede contener: Los obstdculos que dificultad el
cumplimiento de un deseo, los peligros que amenazan al protagonista las luchas fisi-
cas 0 psicclogicas entre personajes contrarios, el enigma que debe resclver el lector”

(Pérez, 2010, p. 36). &“El desenlace podra ser: El problema queda resuelto por
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completo, el accionar de los personajes trasmiten un valor ético-moral” (Pérez, 2010,

p. 56).

d) El cuenio como practica discursiva. E1 cuento es producto de la actividad socio-
lingiiistica humana, se caracteriza por su simbolizacion semantica (semidtica y pragmatica),
tiene coherencia bisémicy (profunda y superficial) v su estructuracion narrativa estd supedi-
tada por un conjunto de reglas propias del sistema linglistico donde se produce (Bernirdez,
1982, p. 85).

Como tradicién escrita, el discurso se concibe como “Reflejan la naturaleza de una
furma de pensamiento inclinada hucia las supersticiones y abordan preguntas fundamentales
sobre la existencia humana vy el universo. Ademas, expresan el sistema de valores propio de
una cultura.” (Montoya, 2004, p. 4).

Por su condicion narrativa, le da significado a distintas “identidades sociales, relacio-
nes sociales, conocimientos y ereencias™ (Moreno, 2016, p. 133), por lo que se concibe como
un conjunte de signos lingiiisticos, lleno de significaciones “ideacionales, interpersonales y
textuales™ (Fairclough, 1993, como se cité en Maoreno, 2016, p. 135).

El cuento posece valor social. Propone modelos de condueta acordes con el
canon moral, intelectual, politico dominante en un determinado pais, para que los
diversos contextos en las narraciones ayuden a la integracion social de los receptores
(los estudiantes) con la finalidad de optimizar su conducta (Pedrosa, 2004).

El cuento posee valor lingiiistico, En el aspecto o valor lingiiistico, el narrador
tiene la posibilidad de elegir un tipo de variedad dialectal para el narrador vy los per-
sonajes, teniendo en cuenta los recursos fonéticos. la organizacion de la informacion

morfosintictica de las palabras, oraciones vy parrafos dentro del texto, que tenga
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coherencia y cohesion, y que el receptor y emisor compartan un mismo coitexto en

la narracion (Lluch, 2004, pp. 128-129).

Vulor ideologico. Conjunto de conceptos, creencias e ideales que proponen
una manera de ver la realidad: su principal funcion, en el narrador. es evaluar y tomar
partido en la narracion, opinar de diferentes formas acerca de la modalizacion en lag
acciones de los personajes con diferentes complementos lingilisticos que expresan los
diversos puntos de vista del autor en la voz del narrador (Lluch, 2004, pp. 50-234).
s DMeétodo lector
Estructura el sistema de estrategias que conducen el desarrollo de competencias y

capacidades lectoras del estudiante. Por tal motivo, las estrategias se adecuan al nivel cogni-
tivo de los estudiantes, para ello el docente debe seguir algunas premisas generales que le
van a servir en la planificacion documental del método formativo.

El método de aplicacion de las actividades sigue la secuencia estratégica de ense-
fanza-aprendizaje desarrollader, en el aprendizaje lector; se predice su éxito siempre y
cuando, se usen los saberes socioculturales que el estudiante trae de su contexto social (diag-
nostico social), se refuercen los aprendizajes adquiridos durante el proceso educativo (diag-
nostico educativo) y se motive a lograr el conocimiento cooperative que se desprende del
aprendizaje colectivo igualitario (diagnostico sumativo).

I'or cso sc afirma que, la cducacion busca que cxista una relacion entre ¢l crecimicnto
fisico, el cognitivo vy el axiologico del estudiante. En consecuencia, los estudiantes tendran
participacion y crcativa que le ayude a transformar su rcalidad contextual.

Descripcion de los procedimientos

Las actividades son planificadas a fin de solucionar problemas de la realidad diag-

nosticada. I'ara cllo sc busca informaeidn neeesaria en libres, revistas v sc apoya cn videos
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educativos y fichas formativas. Por ende, deben ser programadas de forma consecuente, pero
con flexibilidad ante cualquier circunstancia adversa, acoplandose a la realidad educativa. El
plan de accion para la gjecucion de las estrategias se valora y respeta, pero es transformable
segun el cumplimiente de los propdsitos del proyecto. De tal manera, la efectividad opera-
cional del provecto se evallia sobre la base del logro creativo, la autonomia y la eficiencia en
el desarrollo y se mide cualitativamente.

Ll progresode los estudiantes se apoya en instrumentos, es guiado por la planificacion
documental. De tal manera se evalia en tres momentos: primero, la evaluacion diagnostica
permite conocer con qué capacidades educativas cuentan los estudiantes al comenzar el pro-
yecto, segundo, la evaluacién formativa se encarga de valorar la eficacia de las estrategias,
técnicas, materiales e instrumentos. Por Gltimo, la evaluacién sumativa incluye la medicidn
cualitativa final sobre lo que se ha aprendido en el proyecto. Posterior a los resultados eva-
luatives, el docente y el alumne discute y comenta sobre los resultados v la factibilidad de su
aplicacion en la realidad social.

Estrategias lectoras. Son procedimicntos sccuenciales que ¢l doeente prepara curri-
cularmente durante la practica pedagdgica, Funcionan como orientacion para que la interac-
cion pedagdgica conduzea al desarrollo % aprendizajes significativos en los estudiantes
(Diaz v Hernédndez, 2002). Por ende, las estrategias lectoras se preparan segun los propositos
formativos y las capacidades que necesita desarrollar un estudiante para lograr niveles satis-
factorios de compresion textual. Por ello, las estrategias se alinean en torno al proposito pre-
visto por el docente v se apoyan en recursos didacticos validados cientificamente, Las estra-
tepias son modos de hacer sobre los contenidos, pero orientades hacia los propositos, conlle-
van intenciones, se ordenan para lograr algo. Las estrategias e nombran segin la capacidad

{ectora sobre la cual actian.
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Estrategia lireral. Lectura informativo-exploratoria. Es un procedimiento fle-
xible y heuristico que involucra activamente al orupo de estudiantes que guiade por
el docente se centra en una leciura informativa que recopila y categoriza informacion
sobre el autor, texto y contexto, v presenta elementos paratextuales (titulo, resumen,
dedicatoria, epigrafe, préloge, comentarios v glosas). A través de la lectura explora-
toria, se reconocen unidades de significacién textual. La estrategia literal corres-
ponde ala labor conceptual y tiene en cuenta la practicidad de las habilidades lectoras
analiticas del estudiante; el conocimiento personal y comunitario (identidad lectora),
la orientacion de estrategias de procesamiento de informacion; la categorizacion de
los textos y su funcién discursiva; la explicacién del proposito de andlisis textual; la
planificacién de la accidén de andlisis textual, con un patrbén-base recreado segin la
diversidad de los estudiantes lectores.

El acto lector se categoriza como un proceso explicative-provective cuya fi-
nalidad es producir aprendizaje, razonamiento, analisis, busqueda v reconocimiento.
El cuento cs un artcfacto lingtiistico con intencionalidad discursiva y funcionalidad
en un entorno socioeducativo, puede ser analizado por un lector con identidad perso-
nai.

Estrategia inferencial. Lectura selectiva del cuenio. Es un procedimiento
mental y deductivo que involucra activamente al grupo de estudiantes, quienes orien-
tados por el docente se concentran en una leciura selectiva que se distingue como
accidén extractiva, porque se analiza la funcionalidad de log personajes dentre del
texto, se infiere el significado global del texto y, al mismo tiempo, hipotéticamente,
e jerarquiza los planos de significacion connotativa. La estrategia inferencial se con-

figara en la labor interpretativa: activacion del conocimiente previo para
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contextualizar e interpretar la informacién explicita del cuento; localizacidn de la te-
matica literaria, intencionalidad del autor y funcién social del cuento; deduccion de
las lagunas narrativas del cuento; interpretacion del sentido proyectado por el cuento;
representacion de los significados en base a lo que no se dice; localizacion de topicos
y problemas sociales que se denuncian o exponen en el texto.

Desde esta perspectiva, el acto lector es un proceso predictivo centrado en la
busqueda de posibles respuestas sobre la base de datos que, o no estan, o solamente
se dejan entiever. El cuento es una construccion discursiva en que abundan simbolis-
mos, metaforizaciones y sentidos figurados. Por ello es factible su interpretacion si
es realizada objetivamente por un lector con identidad cuituiral.

Estrategia critica. Leciura veflexiva. Es un procedimiento reflexivo y critico
que implica activamente al grupo de estudiantes, quienes tutelados por el docente se
concentran en una lectura reflexiva que se define como una accion jerarquizadora
porque representa el paradigma ideolégico recurrente en el texto, valora el efecto del
discurso ¢n cl entorne social y catcgoriza las representacioncs sociales que sc perci-
ben. La estrategia critica se configura como labor constructiva: reflexion scbre la
relacion texto, autor y contexte; reconocimiento y objecion del posicionamiento po-
litivo, ideologico o social del autor y la intencionalidad opositiva del cuento como
texto global; integracion de estereotipos culturales y problemas sociales, y represen-
tacion de la funcionalidad del cuento en el contexto actual; valoracion de los argu-
mentos emitidos frente a la problematica social; evaluacion del uso de estrategias
narrativas y de los efectos en el lector; juzgamiento de las expectativas formalizadas

desde la subjetividad del autor.
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Desde esta perspectiva, al acto de leer es un proceso representativo, centrado
en la seleccion, delimitacion, jerarquizacion e intepracion de las propesiciones expli-
citas o insinuadas en el texto, Por este motivo, se considera el cuento como un con-
junte de argumentos producidos por el autor en funcion de los problemas sociales
contextuales, el cuento como construccidn ideoldgico-cultural que puede ser eva-
luado por un lector con identidad critica.

Actividades didacticas. Son acciones socioeducativas donde un agente instructor y un
agente instruido interactian en la practica pedagdgica. *“Fn su gjecucion, la actividad es in-
ducida por el motivo y se realiza mediante acciones inducidas por objetivos (L..) a través de
cperaciones inducidas por condiciones™ (Fuentas, 2005, como se cité en Manayay, 2010, p.
43). Por otro lado, la secuencialidad operativa de las actividades va a depender de los indica-
dores que miden cualitativamente el desarrollo de las capacidades.

A.1: Personalizacion de la informacion. Esta actividad se centra en obtener
los conceptos basicos que debe poseer un estudiante para que el analisis textual sea
exitoso, cste motivo nes lleva a afirmar que la obra literaria no ¢s un artefacto letrado
individual y aislado; al contrario, es un elemento que depende de relaciones recipro-
cas. Se tendra en cuenta la siguiente tricotomia categorial: (a)Contexto: es la conmu-
nidad circunstancial donde habita el eseritor; la comunidad historica de 1a cual se
inspira el escritor y también es una comunidad cultural especifica donde se distribuye
el texto. (b)Texto: es un artefacto letrado producto de la actividad sociolingiiistica
humana, discurso con estructura narrativa, conjuntce de sistemas lingiiisticos-discur-
sives, un conjunto de simbolos con gentido figurado; por ultimo; por ltimo, un dis-
curso con significacion bisémica, profunda y trascendental. (c)Autor: Es una persona

con un proposito comunicativo, un intelectual con conocimientos lingiiisticos,
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literarios y culturales; asimismo, es un escritor que utiliza técnicas narrativas para
COmMuUnicar un mensaje.

A.2: Analisis textual. Esta actividad se concentra en ubicar los datos que estan
implicitos en el interior del texto (estructura narrativa); ademas, poseen significado
lexical. Asi nos enfocaremos en los siguientes elementos textuales: el significade de
las expresiones que poseen sentido figurado, la coherencia de la narracién, estructura
interna, las estrategias narrativas que se han utilizado para enmarcar la histeria, ¢l
estilo del lenguaje literario y su funcionalidad, el desarrollo de los argnmentos narra-
tivos, caracteristicas de los personajes. objetos, lugares, la influencia estilista — lite-
raria presente en el texto.

B.1: Inferir el significade global del texto. Esta actividad se centra en recono-
cer lo que el texto quiere decir, pero no esta explicado literalmente. Entonces, la ma-
croestructura se considera una estructura jerarquica de proposiciones logicas que re-
presenta de forma sintética. abstracta y sigmficativa los elementos esenciales del
cuento, Esta significacion cs realizada por ¢l cstudiante gracias a sus saberes previos
y a los textos tedricos ligados al cuento.

B.2: ldenutficar los planns de significacion connotativa. Csta actividad se cen-
tra en descifrar los significados que oculta el texto, siempre dependiente de la actitud
del estudiante, quien como protagonista del acto interpretativo hace uso de su expe-
riencia lectora. Muchas veces la significacion connotativa es variable, por ello, la
interpretacidn se adapta al momento histdrico y a la sociedad donde habita el lector,
debido a que lo connotativo se separa del lenguaje literario y se fusiona con el mundo

extralingiiistico.
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B.3: Interpretar la funcionalidad de los paratexios. Esta actividad se centra
en interpretar el papel que cumplen los paratextos en el andlisis inferencial, porque
estos permitiran que los estudiantes puedan anticipar la secuencialidad narrativa. De
esta manera los paratextos permiten realizar conjeturas sobre el contenido del texto,
los hechos v las actitudes de los personajes; por otro lado, complementan o refuerzan
la intencionalidad del texto, lo que facilita la comprension lectora.

C.1: Elaboracion de un juicio crifico-valorativo. Tsta actividad se centra en
la elaboracidn de un comentario valorativo, por ello los estudiantes van a argumentar
haciendo uso del criterio racional y apoyados en enfoques tedricos. Para lograr obje-
tividad en el juicio hay que: comprender de la significacién global, v la intencionali-
dad del mensaje, reconstruccién de la secuencia narrativa del texto, con los simbolos
textuales descifrados; ademads, valorar el discurso narrativo, su insercién en el canon
literario y la importancia para el contexto social.

C.2: fdentificacion y relacion de paradigmas. bEsta actividad se centrard en
que ¢l grupo de cstudios pucda reconoccr los problemas (cn ¢l ambito social, reli-
gioso y ontologico) del cuento y los vea como paradigmas, con la finalidad de en-
contrarlos en el contexto social, se puede recurrir buscar en libros, revistas, periodi-
cos, noticias televisivas, estudios académicos.

C.3: Descripeion de la influencia del texto en la realidad. Esta actividad se
centra en descubrir de qué manera el conocimiento aprendido gracias al andlisis del
cuento pueden servir para transformar su contexto social. esta conciencia critica del
alumno le permitira percibir los problemas sociales que se presentan en el cuento y
ent bases a la hipotesis obtenida en el analisis inferencial intentar buscarle una solu-

c16n coherente y racional,

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor



DEREK
Imagen colocada


7L

Técnicas formativas. Las técnicas son pricticas didicticas acepiadas y respaldadas
categoricamente por el entorne cientifico (académice), “sus etapas establecen de manera
clara la orientacién que deben seguir las acciones para alcanzar los objetivos planteados.”
[Avanzini, 2004, p. 5). De la misma manera, son elegidas acorde a los desempeiios lectores
gue debe dominar el estudiante. El uso de técnica formativas va a depender de la capacidad
lectora que se necesita desarrollar:

T.Al Técnica de organizacion previo. “Tormada por un conjunto de concep-
tos y enunciados relacionados con la nueva informacion que serd objeto de aprendi-
zaje” (Dinz & Herndndez, 2002, p. 126). La finalidad es activar los conocimientos
previos que el estudiante trae de su entorno social. De esta manera, se busca generar
un nexo con la nueva informacidén. El organizador previo tiene funcidn bipldnica: por
un lado, “"Sugerir conocimientos previos relevantes que faciliten la incorporacion de
nueva informacion (organizador previc expositivo) o activar los conocimientos ya
adquiridos para establecer relaciones con la nueva informacion (organizador previo
comparativo)” {Diaz & Heméndcz, 2002, p. 126). Sc certifica ¢l éxito de la estrategia
cuando los alumnos hagan uso de la nueva informacion para resclver proyectos esco-
lares. Para aplicar esta técnica se debe tener en cucmag siguientes premisas; (a) el
nivel cognitivo de los estudiantes, v el vovabulario, por ello la informacién brindada
debe ser concreta; (b) el uso de materiales audiovisuales sirve como apoyo, para que
los estudianies estén atentos v concentrados; (¢) incitar a los estudiantes a replicar la
técnica elaborando organizadores por su cuenta.

T.A2. Téenica de analisis textual comentado. Acto formal y minucioso, la
lectura deja de ser una accion recreativa y se convierte en una labor académica; por-

que existe una necesidad de darle significado a la serie de patrones lingliisticos
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presentes de forma explicita en el texto, siendo objetivos y racionales. “La denomi-
nada comprension de lo explicito en un texto se limita a reproducir la informacion
directamente presentada, sin trascender su contenido ni realizar interpretaciones mas
profundas.” (Elosia & Garcia, 1993, citado en Cervantes 2013, p.74). Analizar un
texto es descomponerlo en elementos reveladores con una “actitud descriptiva que
asume cada una de las partes, intentando esclarecer después las relaciones que se es-
tablecen entre esas distintas partes” (Reis, & de Dios, 1981, p. 18). A nivel textual,
se caracteriza el contenido. Se describe el orden de Tos elementos: (a) la funcidn del
narrador en el texto; (b) las caracteristicas v roles de los personajes; (¢) la secuencia
narrativa, sus principales caracteristicas; (d) las estrategias narrativas: (2) la particu-
laridad del espacio-tiempo. En el analisis sirve la técnica del subrayado, “Es un re-
curso visual que apoya la memoria de trabajo, una funcion cognitiva esencial para la
comprension lectora. En ella se destacan las ideas clave consideradas mas relevantes
sobre un tema.” (Gaslac & Tello, 2019, p. 1)

T.Bl. Técnica de segmentacion: subravado, sumillado. Las téenicas dc sinte-
sis segmentan el texto segln la secuencia narrativa, resaltan la informacion mas im-
portante del texto; lo esencial es reconocer la idea principal de cada segmento v los
argumentos que encaminan el tema global del texto. El sumillado “Consiste en reali-
zar anotaciones con letra clara en el margen derecho de cada parrafo, resumiendo en
pocas palabras las ideas principales del texto. Esta técnica facilita la toma de notas y
la memorizacién de los aspectos mas relevantes del tema leido.” (Cosi, 2018, p. 16).
Se debe considerar estas premisas: (a) lectura rapida para ubicar la tematica; (b) sub-

rayar las palabras claves e ideas principales; (c¢) leer las partes subrayadas y encontrar
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nexos de sentido; (d) eseribir la sumilla, sintesis de lo subrayado, en el margen de
pégina; (e) comprobar que las ideas tengan coherencia, racionalidad y sentido.

T.BE2. Técnica de integracion, resumen. Significa producir un texto derivado
de las ideas principales que se han destacado en el subrayado y anexando el producto
surgido del sumillade; hay que tener en cuenta que esta téenica implica el desarrollo
de la habilidad de comprension, razonamiento v sintesis del lector. Al ser “una técnica
que sintetiza el texto original donde se rescatan las ideas esenciales del autor... no
npina conceptos propios, ya que se tergiversa lo que quiso proyectar el autor” (Gon-
ziles, 2011, vitado en Mogollon, 2020, p. 19). Por tal motivo, la dnica labor del lector
es utilizar un criterio 16gico para seleccionar las que formaran el texto “resumen”.
Para que la labor sea exitosa se debe tener en cuenta las siguientes premisas: (a) re-
conocerpa idea general del texto v la idea principal de cada segmento textual; (b)
parafrasear cada idea principal encontrada; (¢} relacionar las ideas principales usando
conjuncicnes o conectores textuales: (d) darle cohesion v coherencia al resumen, para
volverse un texto independicnte v autonomo,

T.B3. Técnica de analisis inferencial del texio. Durante el proceso lector, rea-
lizar un analisis inferencial significa “dccodiﬁcar?mfomlacifm del texto. es decir la
funcion que cumple cada parte del texto para que el lector pueda descubrir mas infor-
macién” (Bastidas, s. £ p. 3). Como lector, se debe ser comprensivo y autdénomo, para
interpretar “Ia intencion del autor, sus estrategias discursivas v las razones de uso™
inferir sionifica deconstruir el texto literario para suponer la funcionalidad del cuento;
ademas suponer la intencionalidad del autor. Se afirma que a través del texto el lector
puede interpretar las implicaciones que estar, pero se ocultan a la simple lectura lite-

ral. Por ultimo. para que la labor sea exitosa se debe tener en cuenta las siguientes
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premisas: (a) anticipar cual serd la secuencialidad del texto, partiendo de los elemen-
tos literales presentes superficialmente; (b) revisar la coherencia v las contradicciones
presentes en el texto: (c) identificar la intencionalidad del autor, y la efectividad del
uso de estrategias narrativas,

L.C1. 1écnica de estudio de caso. “'Se basa en que el estudiante, ya sea de
forma individual o en pequefios grupos, examina v reflexiona sobre un conjunto de
materiales complementario” (Hernandez & Yelena, s. ., p. 189), siendo exactos re-
sulta ds la labor investigativa de documentos que siguen la misma linea descriptiva.
Al legar al final podriamos descubrir nueva informacion o confirmar una hipdtesis.
La construceion de una investigacién necesita tener respaldo académico y permite
mejorar una situacion gque haya sido, criticada o apreciada, en esta labor el docente
cumple la funcion de supervisar, pero no guia, ni ensefa; el estudiante “tendra em-
plear su iniciativa v los procedimientos para su resolucion” (Hernandez & Yelena, s.
f, p. 1¥9). Para que la labor sea exitosa se debe tener en cuenta las siguientes premisas;
(a) adaptar documentos académicos (de varios autores) para ¢l grado académico: (b)
contextualizar el problema y seleccionar un conjunto texto de investigacion: {c) or-
ganizar los datos obtenidos y buscarle una relacion coherente y racional; (d) tomar
una posicion critica frente a estos datos obtenidos (2 favor o en contra).

T.C2. Técnica de investigacion contextual. Nos permite obtener datos presen-
tes en la obra, frente a los cuales tomaremos una posicion critica o valorativa frente
al contexto cultural; es decir, informacidn sobre el autor v los conflictos ideologicos
que se suscitaban en el grupo socio-cultural que habitaba. Por ello, se concibe al
concepto de cultural como *“un conglomerado de caracteristicas espirituales vy mate-

riales: intelectuales y emetivas que distinguen a un grupo sccial en un tiempo
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determinado™ (Ortiz, s. £, p. 2). Para que la labor sea exitosa se debe tener en cuenta
las siguientes premisas: (a) la ideologia: “es el sistema de juicios morales que edifican
las creencias, los valores y las actitudes de la colectividad humana™ (Ortiz, s. £, p. 3),
ge pueden ubicar ideologias en el discurso del narrader y de los personajes; (b) la
vision del mundo del narrador: nos va a permitir, observar el grupo de conceptos
filosoficos presentes en las obras literarias. Porque “estas ideas representan las expe-
riencias particulares del autor, las opciones estéticas, su relacion con otros, la vision
del mudo” (Ortiz, s. f, p. 3). y su postura filosdfica; (c) los valores: es el sistema de
predisposiciones a ciertas actitudes v accionar, esto se puede observar en “el compor-
tamiento de los personajes y lo que motiva su modo de acmar”™ Ortiz, s. f, p. 3).

T.C3. Teécnicade andiisis eritico desde la teoria del refiejo. Nos permite iden-
tificar una relacién cercana entre el texto literario y la sociedad, porun lado, la novela,
cuento o fabula se inspira en el contexto social del autor; por otro lado, la sociedad
toma el texto literario como ejemplo, para cambiar algunos criterics y actitudes. Por
ultimo, para quc la labor sca cxitosa se debe tencr en cuenta las siguientes premisas;
(a) “la literatura actia como un reflgjo de las virtudes y los vicios de las sociedades
humanas™ (Castillo, 2018, p. 1); (b) los textos literarios reflejan las categorias del
pensamiento del autor (Castillo, 2018); (c¢) los textos literarios pueden ser vistos como
un reflgjo de lo que la sociedad podria ser en un futuro cercano (Castillo, 2018); los
textos literarios son las acciones y hechos espontinees que las sociedades toman de
gjemple actitudinal (Castillo, 2018),

Ejecucion de los procedimientos
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Aqui se van es especificar la duracidn de los momentos de la secuencia de estrategias,

cada momente, se van a concebir tres momentos: orzanizacion del material didactico, ejecu-

cion de las estrategias diddcticas y 1a muestra de los resultados.

Organizacion Del Material Didactico. Aqui se va a organizar toda la labor de
preparacion curricular, para articular esta etapa de pre—estrategias va a durar un lapso
de 2 semanas que son un total de 10 dias en horario de oficina, 3 horas por dia;
haciendo un total de 30 horas laberales.

Realizacion De Lav Extrategius Diddeticay. Aqui se va a organizar toda la
labor de gjecucion de las estrategias didacticas dividas a su vez en sesiones ejecutivas
y sesiones de asesoramiento; ent total van a ser 4 semana; es decir, 32 horas laborales:

Muesira de los resultados. Aqui se va a organizar toda la labor de exposicion
o divulgacicén de los resultados al final de las estrategias, Este producto acreditable
va a estar supeditado a la digitalizacion y compartimiento del portafolio virtual de las
lecturas analiticas. Esta etapa de post-estrategias va a durar un lapse de 1 semanas
gue son un total dc 5 dias en horaric de oficina, 2 horas por dia; haciendo un total de

10 horas laborales y va a estar a cargo del docente del curso.

Evaluacion lectora

La evaluacién de la comprensién lectora representa globalmente el logro de los obje-

tivos de la lectura, ya que el cardcter de la evaluacion y los procedimientos tratan de abordar

el conocimiento lector que ha de emplearse. (Zorrilla 2005)

La evaluacion de la compresion lectora es fundamental en la etapa escolar, porque

nos deja saber que todas las estrategias aplicadas en clase se han asimilado correctamente en

la cnscfianza aprendizaje porque sc debe cvaluar cs gque los cstudiantes, rccupcren
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informacién del texio, lo interpreten o infieran y valoren o reflexionen el contenide de los
textos. (Iripoyen y otres, 2013),

) Estandar, “*Se trata de descripciones que muestran cémo eveluciona una compe-
tencia a lo largo de la educacién basica, organizadas en niveles progresivos de complejidad”.
(Curriculo nacicnal. 2016. p.36)

b) Desempefios. “Son enunciades coneretos que describen g acciones que realizan
los estudiantes en relacién con los niveles de desarrollo de las competencias o los estandares
de aprendizaje”. (Curriculo nacinnal, 2016. p.3R)

¢} Evidencias. “Son producciones que reflejan lo que el estudiante sube yfo es capaz
de hacer frenie a una situacién especifica, en funcién de los criterios de evaluacion definidos
para valorar su aprendizaje™ (RVM N° 094-2020-Minedu) se plantean las siguientes eviden-
cias.

Cuadreo de andalisis textual. Este cuadro de andlisis texmal se centrard en lo
gue se conoce como 'comprension literal o explicita’ del texto. En esta etapa se eva-
luardn los aspectos reproductivos, ¢s decir, la capacidad de recuperar informacion
directamente presentada en el texto, sin realizar interpretaciones que trasciendan su
contenido. (Closta & Garcia, 1993, citado en Cervantes 201 3).

Cuadro de integracion del significade global. En este cuadro se realizara la
integracion de todas las inferencias obtenida gracias al sumillado, Lo que permitira la
conjetura de topicos “problemas soviales” encontrados en cada segmente de esta
forma se sintetizard mas alla del resumen, en un solo péarrafo o frase cual es 1a tematica
secuencial del texto.

Cuadro de analisis inferencial. En este cuadro se hard un andlisis inferencial

gue va a permitir evaluar como el estudiante conecta el mensaje ya cbtenido con la
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informacién que se desprende del t2xto, esta es una de las etapas mas importantes en
la comprension lectora, ocurre una conexion entre escritor-lector, que activa la capa-
cidad de inferencia de los estudiantes. (Pinzas, 2007). Aqui se ubica lo que se obtuvo
en la lectura.

Cuadro de analisis intertextual. Este cuadro de andlisis permitira evaluar
como el estudiante relaciona el texto original con otros textos que se elaboran o pro-
ducen en base a la fuente inicial (intertextualidad). “La intertextualidad se refiere a la
relacion de presencia entre dos 0 mas textos, es decir, coando un texto aparece dentro
de otro. La manifestacion mas directa y literal de esta relacion es la cita textual™ (Ma-
rinkovich, 1998, p. 732). Aqui se van a registrar toda informacion académica oficial
sobre el texto en investigacicnes oficiales o respaldadas por instituciones acreditadas.

Cuadro de andlisis reflexivo. En este cuadro de andlisis reflexivo se evaluara
como los estudiantes con el texto base hacen una exploracion textual usando los 16-
picos encontrados en la lectura, relacionando los pensamientos o citas de autores ex-
ternos con la experiencia personal de los estudiantes. Aqui se “Requicre una bisqueda
de informacion o de indicios informativos presentes en los textos... lo que obliga a
una lectura exhaustiva con un mayor esfuerzo cognitive”. (Avalos & Velasquez,
2000, p. 118). Lua guia de analisis reflexivo nos va a permitir, tomar una posicion
critica, de aceptacion o de rechazo, frente a los datos informativos que hemos reco-
lectado en el cuento.

Cuadro comparativo de informacion. En este cuadro comparativo se va eva-
luar como es que el estudiante se compenetra con el texto. Dejando que el estudiante
observe que ante un texto se pueden tener diferentes posturas, por lo que se utilizara

esta “estructura organizada estratégicamente que clasifica los contenidos tematicos
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en categorias especificas, a partir de las cuales se desprenden conceptos clave que

facilitan la comprension y retencién de las ideas principales™ (Zarifidn, s. £, p. 45).

Estableciendo tres tipos de casos sobre las diferentes posturas de las personas al mo-

mento de leer un libro, por lo que permitird saber cudl postura escogeria el alumno;

3l este escoge una mala opeiodrn, nos permitira guiarlo por el buen camino, pero por el

contrario si escoge una buena alternativa frente a estos casos motivarlo a realizar ac-

tividades que contribuyan a la sociedad.

i) Nivel de apremdizife. Tmplica el acompafamiento del docente para con sus estu-
dizntes en el proceso de ensefianza-aprendizaje para que estos puedan alcanzar €l méaximo
nivel de conocimientos dejando atras el nivel de aprendizaje con el que habia llegado al inicio
del afto académico (Curriculo Nacional, 2016). Se maneja les siguientes niveles de aprendi-
zaje: destacado (AD) realizo ¢l trabajo exitosamente; logrado (A) realizo el wrabajo corree
tamente; proceso (B) realizo ¢f trabajo con algunas fallas; inicio (C) realizé el trabajo con
muchas jallas.

e} Escala del logro. Es la cscala de calificacién que obtienc un alumne cn una cva-
luacidn, se divide en indicio, proceso, logro esperado vy logro destacado estas son consecuen-
cia de una reflexién critica del maestro en relacion al logro de competencias de sus estudian-
tes. (Curriculo Nacional, 2016). Se muneja los siguientes niveles de aprendizaje: destacado
(20-18); bueno (17-15); proceso (14-11); inivio (10-00)

Procedimientoy de evaluacion

El acto de evaluar a un grupo de estudiantes significa ser imparcial v guardar un re-
gistro cuantitativo de sus logros académicos y un registro cualitativo de las estrategias que
va desarrollando a lo larzo del proceso formativo; para ello necesita utilizar técnicas que

tengan respaldo cientifico y estrategias cuvo éxito este verificado.
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Técnica. Son practicas evaluativas aceptadas y respaldadas categéricamente por el
entorno cientifico (académice). Van a ser elegidas con un criterio imparcial de acorde a los
criterios de evaluacion y a los desempefios que se deben observar en cada momento de esta
actividad: antes, durante v después de método formativo.

a) Observacion

Cs un medio para diagnosticar de manera directa la realidad educativa, obser-
vando como cada estudiante se aproximaal texto literario con el fin de comprenderlo.
Eng caso de la evaluacion lectora inicial, permite indagar los conocimientos previos
gue posee el alumno antes de aplicar una estrategia formativa (Barabaran 1999, como
se citd en Diaz, & Herndndez, 2002),

Es necesario reconocer ciertos criterios que favorecen el éxito de esta cnica:
se debe observar el desarrollo de las capacidades lectoras en los estudiantes. lo ob-
serva el docente encargado del area de comunicacion, puede tener apoyo si asi lo
requiere; esta evaluacion se ejecuta anterior a realizar el métode formativo, para co-
nocer ¢l grado de conocimiento con ¢l que inician los cstudiantes; como instrumento
evaluativo se utilizara la lista de verificacion.

b} Autoevaluacion

Se trata de una forma de diagnosticar el proceso indirectamente, el docente
como actor evaluador se propone verificar como se estd logrando el proceso evalua-
tivo en cada actividad. Ademas. se propone ensefiar a que el alumno tome consciencia
de los criterics para regular su proceso de aprendizaje; La autcevaluacion destaca que
el docente no es el imico responsable del proceso evaluative, sino que los estudiantes
también deben involucrarse activamente en este acto, desde su rol dentro del contexto

socioeducativo.
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En base a esto es necesario reconocer ciertos criterios que favorecen el éxito
de esta téenica: que el alumno comunique formalmente como esta logrando los obje-
tivos, teniendo como prusba objetiva su trabajo académico; que los estudiantes lleven
un registro sistémico y regulade de las acciones académicas procedimentales res-
pecto. teniendo como prueba objetiva el avance de su produccion acreditable; que los
alumnos demuestren la asimilacion y compromiso con las actividades académicas y
gue valoren su progreso formativo, siendo participes activos del proceso evaluativo.

E') E.".l’.!fh‘}.".l’.h‘ 'J’!‘j‘” EJ'H[}."H}-'P.'!'.’!’J.\' .t‘l."t‘.lﬂ'r;."ﬂff'!].\'

Se trata de una forma de evaluar el producto académico gue han elaborado los
estudiantes, esta técnica evaliia directamente los saberes procedimentales y actitudi-
nales del alumno. lo que significa, que la elaboracién del provecto requiere una serie
de criterios que debe preparar el docente para poder evaluar el proceso sistémico y
los desempefios cognitivos que ha necesitado el estudiante para concretizarlo: “los
provectos pueden realizarse como parte del curso... sirve para demostrar las compe-
tencias teorico metodologicas. .. mvolucra practicas de proceso de estudio v ascso-
rias” (Diaz, & Hernandez, 2002, p. 372).

[n base a esto es necesario reconocer ciertos criterios que favorecen el éxito
de esta técnica: se debe determinar que producto parcial resultara de cada actividad,
se debe determinar los criterios de evaluacion que se tomaran en cuenty para evaluar;
se debe determmar agregar una herramienta de autoevaluacidon para monitorear el
éxito de los productes parciales; se debe determinar la creacidn de un pertafolio con

todos los productos presentados por los estudiantes.
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Instrumentos de evaluacion

Son un conjunto de materiales y herramientas evaluativas que van facilitar el proceso
de evaluacion realizado por docente y/o el alumnc.

Por otro lado, servir para evidenciar en que cantidad o indice los estudiantes han lo-
grado los objetivos de aprendizaje.

Lf.ﬂ{{gff verificacion

Son listados de las posibles estrategias de comprension lectora que puede uti-
lizar un estudiante ante la sitnacion del proceso lector, “por lo que esta actividad se
fija es por verificar si el estudiante es capaz de realizarlas o de no realizarlas™ (Diaz,
& Hernéndez, 2002, p. 327).

Para la elaboracidn de este instrumento es necesario tener en cuenta las si-
cuientes premisas: poner en orden secuencial las estrategias de compresion que debe
utilizar el estudiante; clasificar estas estrategias de acuerdo a su relevancia; agregar
erl el cuadro una escala valorativa para poner obtener datos cuantitativos y cualitati-
VOs.

Contrato diddctico de evaluacion

Son recursos evaluativos que sirven para involucran a los alumnos en proceso
evaluativo, implican reconocer el aleance de su conovimiento, y ser consciente de su
progreso durante la actividad formativa: “este instrumento tiene como finalidad anti-
cipar y planificar acciones. favorecer la autogestion y cogestion frente a las dificulta-
des, asi como promover la autoevaluacién del propio proceso de aprendizaje™ (Pigrau,
1999, como se citd en Diaz, & Herndndez, 2002, p. 333).

Para la elaboracion de este instrumento es necesario tener en cuenta las si-

guientes premusas: los contrates se elaboran en coordinacion entre el docente y los
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alumnos; los objetivos del contrato se plantean antes de cada actividad didactica; los
contratos sirven para comprobar el desempefio individual; el profesor debe recoger
los contratos junto con el producto acreditable ensefiado en cada actividad; el contrato

es un instrumento moldeable, pero irrompible en su logro.

Ioja de evaluacion de portafolios

Cs un recurso evaluativo que sirve para evaluar la coleccion de producciones
de los estudiantes, durante el proceso formativo, de acnerdo con la tematica del pro-
yecto el portafolio puede incluso contener instrumentos de autoevaluacion que acom-
pafia cada borrador, o actividad parcial. Esta hoja permite “evaluar los diversos tpos
de contenidos curriculares, como la utilizacién y aplicacién de conceptos, habilida-
des, destrezas, estrategias, actitudes, valores y competencias™ (Diaz & Hernandez,
2002, p. 346). Esta técnica permite evaluar con una mirada valorativa y reflexiva entre
docentes del area, el docente podra utilizar esta ficha para analizar el progreso de los

8

cstudiantes, y objctivar la cfectividad de las cstrategias formativas. “en su concepeion
bésica permite una evaluacion eminentemente cualitativa, una autentica valoracion
continua, longitudinal v formativa™ (Diaz & Hernandez, 2002, p. 347).

Puara la elaboracion de este instrumento es necesario tener en cuenta las si-
puientes premisas: los productos parciales dentro del portafolio deben ser creaciones
auténticas; el docente debe programar los productos parciales de acuerdo a las capa-
cidades a evaluar; el producto final debe condensar la competencia académica a eva-

luar; la ficha de evaluacion debe ser consciente que existe un instrumento de auto-

evaluacion.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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3.2.2. Modelo y material guia del plan de estrategias lectoras

Unidad Numero de sesidn Duracion

Primero | 178 120 minutos

Titualn de la sesidn

Pzrsonalizamos la informacion sobre Julio Ramon Ribayro

Compeienciaz Capacidades gicadnre 3

Lee diversos tipos de 505 textos escritos. lario variado
textos en su lengua ma- , . -
tama. Reorganiza informecion de di- Construye un erganizador grafico donde esta re-

INICTO (45 minutos)

caliza informacién relevante en un texto in-

Ohriene informacion de diver- . .
formativo dz estructura compleja y de vocabu-

sumidza la informacidn que el alumno ha logrado
asimilar,

versos lealus escrilos.

Fl docente salnda a Ins esmidiantes y les indica que se va a comenzar |z s23:dn estableciendo nn com-
promiso de convivenecia para que las sesiones se desarrollen con nonmalidad v que los objetivos se logren
exitosamentz fanexo f).
En la piearm el docente escribe con letra maydscula v en el centro “conocernos o Julio Ramon Ribeyro,
®*  Luego, com:enza un dialoge compartide pid:éndoles que compartan la mformac:én que conozcan
sohre el escritor. (el docente puede repreguniar 3i una respuesic no guedi elara)
obras literarias escritas por él.

- Fecha de nacimiento e informacion sobre Ins podres.

- Fecha de defuncion o nembre de los hifos.

- Cargas laborales o premios ganados por el eseritor.
= Loy estudianies participan, levaniando L1 manoe y el docene tomg eo cuenty su participacion por

turnos, dz esa manera no se genera desorden en la clase.

Lna vez que los estudiantes han llegado a comprender a través de la metacognicion que rezliza el do-
conte, v s¢ porcatan que conoccn muy poco ¢ nada sobre cste cscritor, sc plantca la siguicntc pregunta:

- iComo puedo conocer infonmacién sobre el 2seritor Julio Ramon Ribeyro?

docente les informa yue el proposiw de la sesion es “localizar infonmacion importante sobre Julio

Ramon Kibeyro esparcida en documentos biogréficos, videos biograficos v algunas obras literarins pu-
hlicadas por &1
{se les debe de mostrar una serie de documentos que hablan sobre Ribevro, estos deben ser escogidos
segun of nivel copnitivn de e estudiantes

DESARROLLO (80 minutos)

Antes de la lectura
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= Eldocente para saber dondz pedremcs obtener esta informacian debe explicar a los estudiantes que solo
sc serviran de textos con reconocimicnto editorial o académico, que tengan registro de propicdad. por
ello sz recurrira a:
- Fichas imfonmativas, videos bogréficos, libros biogralices, reseias, documentales
s Paralograr esta exploracion multisectorial el profesor organizard o los estudiantes en grupos (Lo cantidad
de grupos dependara del nimero total de estudiantes), se pueden ordenar de la siguientz manera:
=  Grupo 1: documentos biograficos,
= Grupo I: videos biograficos,
= Grupo 2: libros biografices.
= Grupo 4: reserizs y manografias.
e Flmaestro les pndra facilitar a los estadiantes los materiales de donde sacaran la informacitn, (para ello
puede prestar una laptop ol eula de Innovecion Pedagogica y libros a la biblioteca; en caso la institucion
no cuente con estas herramientas, se les puede facilitar fotocopias a los estudiantes y compartir los vi-
deos utilizando su laptop personal (revisar anexo 20 se muestran algunos ejemplos 2! maestro debe
recoptar mads, de acverdo a a la cantidad de alummos gie conjormen su grupo estudiantil)
Dwrante la lectura
«  El docente para que los estudiantes entiendan cual va a ser su labor investigativa, les muestra como se
ejecula o traves de una lectura infonoativa fanexo 3), por ello primero debe enseniarl es:
= que informacion es “importante™;
= comp registrarla;
= v dc qué mancra jerarquizar los datos rextuales.
Después de la lectura
. docente explicard a los estudiantes que la mejor forma de regisirar infonmaa on es usar organizadores
graficos, para sintetizar la informacion y representarla sistematicamentz de torma visual, se apoyara de
malerial didiclico frevisar ef anexo 4 ve presentin lay muesiras de dos Gpos de argenizadores grdajicos,
el maestro debe agrzgar la pavic feorica de acuerde a la realidad cogritiva de su grupo esivdiantii).
=  Eldocente apoyard a los grupos en la realizacion d2 un organizador grafico
= Screalizaran dos organzadores graficos por grupo de cstudiantes.
- La vida de Julio Ramon Ribeyro.
- sobre 2l contexto historico de la década del 50
e Luego de revisar los trabajos grupales, el docente pega un argamzador gratico que avuda a conocer
sphre la intencionalidad de creacion del cuenro “T.os marengues” ¢Anexn 3)

CIERRE (10 minutos)

s Los cstudiantes l'calizaln metacognicion: jQué se aprendio? (Como se aprendic? ;e se pucde me-
jorar ;Cuando se puede aplicar 1o aprendido

Tarea a frabajar en casa
E! docente dejara dos tarcas para casa;
- Elegirun cuento contenido dentro del libro *la palabra del mudo”
- Realizar un vrganmeador pralico del cuento clegido (individuclmenie).

EVALUACION

En esta sesion la evaluacidn sera diagnostica para [a comprension ectora de un texto mfomativo.

- Ficha dz cita textual {proceso educativo)
- Lista de verificacion (proceso evaluativo)

Anexo 1: Compromiso con el curse

COMPROMISOS PARA LL AREA DE COMUNICACION

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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1. Nons campromeremos a s2r puninales en las clases y a realizar y preseniar & tiempo iodaos los reba-
jo3 cncomendados.

2. Nos camprometemos a s2r honestos con el profesor y con nuestros coggpatieros.

3. Nos comprometemos en guardar el respeto ¥ mantener la compostura durante el desarrollo dz las
sewiones de olese.

4. Mos comprometemos a levantar 'a mano si quercmos preguntar y/o participar.

5. NMNos comprometemos a realizar cualquier actividad académica, propuesta por ¢l docente.

6. Nos comprometemos a mantener un d:alogo en el cual se respzte las opiniones de los demas y se
permila la participacidn de tdos sin exclusion alguny, sea buena o nala.

Anexo 2

- Ejemplo de ficha biografica:

DOCUMENTO BIOGRAFICO g
Fragmento recuperado dz hitps:/es.seribd.com/document/444 279969/ Analisis-literaro-dal-cuento-los-meren-
gues-de-Julio-Ramon-Ribevro

JUTIO RAMON RIREYRD

gﬁn Ramfin Rihayro nacit en Tima en 1929 y fallecio tamhién en la ca-
pital pervana 2n 1994, Fue hio de Julio Ramén Ribevro Bonello v Mer-
eedas Zifiiga Rabhines. Aunque si familia perrenecia a la elase media,
sus antepasados formaron purtge la aristocracia imefa. Pasd su infan-
ciz 2n Santa Beatriz, un barrio de clase media, v mas tarde s2 trasladé al
sector de Santa Cruz. en el distrito de Miraflores.

Realizo sus estudios es es en el Colemo Champagnat de Miratlores
v, pusterivnnenie, colee 7946 y 1952, cursd Letrs v Derecho en la Pon-
tticia Universidad Catdlica del Peri. En 1953 cbtuve una beca de perio-
dismu otorgada por el Instiiuw de Cultura Hispianica, 1o gue le permitid
warn Espatia. Durante su lerga estadia en Buropa deszmpend diversos
oficios para mhsistir, como reciclador de periddicos, conserje, cargador
en ¢l metro ¥ vendedor ambulante de productos impresos.

En%iﬂ regresd al Peni y trabajé como docente 2n la Universidad Na-
cional de San Cristobal de Huamanga. en Avacucho. donde impulso la
ereacion de un Institute de Cultura Popular. Sin embargo, en 196 | volvio

a Europa, donde continud su carrera como penodista y raduclur.

Su reconocimiento literario llegd 2n 1983 al recibir el Prem:o Nacional de Literaturn, A raiz de ello, en%BS la
TInasen Io nomhrd emhajadar del Peri, cargo que asumia oficialmente en 1986, Riheyro fallacia en @l Instimio
MNacional de Enfermedades Neaplasicas, ubicado en Surquillo. Lima, pocos dias despucs de recibir el Premio
de Literamra Juan Rulfo.
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Obra literaria
Julio Ramén Ribeyro fue un escritor prolifico que cultivd varios generos:

l:‘.nsnyu:gm:m:v apdtridas, La casa sutil, Los dichos de Lider

e  Teatro: Reunio sus piezas en dos volimenes: Teatro v Fida y pasidn de Santiage el pajarero y Atus-
paria
Novela: L'nip:imge San Gabriel, Los geniecillos dominicales, Cambio de guardia

e  Ringrafia: /o rentacidn del fracaso (en res volimenes)

# Cuefp: Su produccion cucntistica ¢s destacada por su volumen v calidad. Algunas de sus colecciones
son: Los gallinazos sin plumas, Cuentos de circunstancias, Las bolellas y los hombres, Tres historias
subilevantes, Loy cautivios, El priximo mes me nivelo. Tudos eslos relatos ban sido reunidos en su cin-
blematica campilacion La palabra del mude.

I.a narrativa hreve fie el género que Ribayrn desarralld orﬂ'na}'nr profiundidad y excelencia literaria. Como In
senald Ciro Alegria en 1966, su obra cuentistica fue ¢lave en la renovacién de la namativa peruana dz mediados
del siglo XX, consoliddndolo como una figura central en la literatura hispanoamericana.

(Rivera, 2018)

- Fjemplo de videas hiogreificos

Esta ¢5 mi historia

- o |

—

A Julio Ramdn Ribeyro

Cua Cug Team

/N

eidea ubicado en: hps:/'www voumbe. com/watichTv=0[ZF4EiSLMw
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Julio Ramon

Ribeyro

.:%7 zt/ir_) Ramén
-:-*]Qi[wyro

i 3
BREVE BIOGRAF7.42]

gideo ubicado en https:/www. yvoutube com/watch?v=G0Q2zj6 OSHxQ

Anexuv 3

- Informacion teorica importarte.

INFORMACION PARA RECOPILAR

Se va a tener en cuenta una tricotomia categorial
= Contexto:
- Eselespacio geogrifico donde habita el 2scritor.
- Son los hechos histéricos que ocurren en ¢! habita &! escritor.
- Son las caracteristicas culturalas de 1a sociedad donde convive 2l lector.

= Autor:
- Persona con un propdsito cominicativo con idealngias raligingas, po'iticas y saciales.
- Intelecmal con conocimientos académicos y con experiencias vivanciales,

- Fscritor que coenta con un conjunto de creaciones literarias
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=  Texin:
- Discursu con una eslruclura varralive.
- Discurso construido con figuras literarias y usando Wcnicas narralivas.,
- Discurso con sentido igurado que pusee signilicacion global.
- Discurso construido con inlencionalidad argumentativa e ideologica.

- Informacion biogrdfica para ubicar.

ANALISIS INFORMATIVO

1. Contexto.
- Ciudad donde vivio ¢l autor,
- Hechos listoricos succdidos en ¢l pais del antor.
- Caracteristicas de la ¢scucla o movimiento litcrario.

2. Padrcs dd autor.
Fecha dz nacimiento ! fecha de fallzcimiento.
- MNwvel educativo del autor.
- Experiencias vivenciales trascendzntales.
- Produccidn literaria.

3. Texto.
- Forma externa del texto.
- Forma del contenido interno.
- Apreciacion critica de la obra

- Ficha textual para recopilar informacicn

EJEMPLO DE FICHA DE CITA TEXTUAL

Autor del texto o video:

Titulo del texto o vidzo:

Fechz de emis:on del texto o vidzo:

Categoria de la informacion: O contexto. O taxto. O autor.

Dato obtenido de la lectura exploratoria:
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Anexo 4
- h{ﬁ}rmmriﬁn hfugnfﬁ::u {mproriante
Mzpa conceptual
—_— —_ - B T —
—
en!ace enlace enlace
conceplo concepto con ann
Tema general |v\ Tema relacionado
\\\ /””
~ ~
\\1\ ///
\\\ e
CAMPO SEMANTICO
///. \-.,\‘\
~ ~
- “~
-~ ~
- \1

Idea propia del autor

Subtemas
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- Ejemplo de campo semintico (uso exclusiva del docente)

Padre: Julio Ramdn Ribeyro
Bonello
Madre: Mercedes Ziniga Rabines.

Fsmdios: lerras y derecho en la
PUC del Peru

Nac:micnto: Lima, ¢n 1929
Muerte: Lima, en 1994,

gecu de periadismo,
Fallece en ¢l INIEN El’ll el distrito de - Tulio Ramen Riheyrn _ o | otorgada per el Instituto de Cultura
Surquille, Lima. Hispanica.

l | i

rabajo como profesor en La Uni-
versidad Nacional de San Cristthal
De Huamanga, en Ayacucho.

En 1985 la Unesca lo nombra EI 1983 recibio ¢l Premie Nacional
“Embajador del Peri™. de Literatura.
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Anexo 6: Lista de verificacion.
- Lista de verificacion. Se utilizara para diagnosticar ¢l progreso académico que
antecede el método formativo y el docente debe facilitar un texto narratno
corto) impreso y las premisas que le permitan obtener datos para completar esta

lista.

Nombre vio ndmero del gupo: srado! seceion:
Mimero del documento analizado:

Aspecto de la lecturz Si No | A medias

1. T'sannalecmra exploratoria.

Lsa las :mdgencs para obtener informacion exira,

Identifica lz informacion relevante del texto.

Utiliza las Genicas de subrayado.

Lhbica los datos pree:sos sobre el tema que le ha tocado.

Ubica los problemas sociales de 1a época.

Reflexiona sobre ¢dma mfuye el lexlo sobre &.

el B ] O P

Elaboran un arganizador grafico sobré el texto,

Tubla I: creacion propiia r'r.-\"u.r'ru.rfu en (Ditz, & Herndnde:z, 2002, p327)

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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GRADO UNIDAD NUMERQ DE SESION DURACION
120 minutos

TITULD DE LA SESION
Anglizamos lileralinente ¢l cuenio “Los mercngues”
APRENDZAJES ESPERADOS
Competencias ] idadas Indicadores
Lee diversos tipos de T Lge diverscs tipos dz t2xto con estructuras complejas v vocabulario va-

textes en su lengua del fexta escrits
maferna Integra informacibn contrapuesta qua estd 2n distintas partes del texto

SECUENCIA DID

INICIO (15 minuto

Motivacion

= El docente saluda & los esludiantes y les recucrda su compromiso de convivencia.

=«  Pide a todos los estudiantes le briden el nombre del cuento elegido junto a! Organizader grafico que
han debido realizar individualmente. (lz valoracion sera cualitativa).

«  En basc a cllo realiza las siguicntes preguntas: jcreen que ¢l proceso de leer un cucnto cs dificl?, jqus
estrategias de comprension lectora aplicaren?, | fue dificil para ustedzs analizar un cuento?
*  Losesludiantes participan, levantando & mane v el ducente wmsa en cuenta su paricipacion pur

turnos, de esa manera no se genera desorden en la clase.

«  Una vez que los estudiantzs dan sus respuestas, el docente prevé un debate sobre la importancia de las

cstratezias de comprension lectora hasta llegar a la pregunta que conflictiva que encamina la clase:
- jseré capaz de realizar un analisis del cuento elegido 2n el nivel literal ?

® El profesor plantea que lo que s2 realizard en la clase sera analizar texiwalmente 2l cuento 2! ohjetiva
del estudiante scra descubrir todo lo que nos facilita ¢l texto a simple vista, simplements ¢s una accidn
reproductiva, que se enfocard en descomponer ¢! texto y establecer las relaciones entre sus partes.

DESARROLLO (65 minutos)

= Eldocente les reparic una hoja de teoria sobre los elementos a reconocer en el cucnto, como texto literario
(anexo l-a). Los estudizntes tienen 15 minutos para leer.

»  Después les indica que esos dalos oblenudos se lenen que regisliar sislemdlicamente en una guia de
and lisis textual (anexo 1-b).

s El docente l2s reparte una hoja sobrz el cuento los merengnes y les pregunta, ahora que t2cnica vamos a
utilizar para obtener dates textuales (ancxo 2).

- Los alumnos deben responder en orden y secuencialmente, en una lluvia de ideas.

s« FEldncente debe guiar a los alnmnos para que llegnen a la conclusion que la tienica que se debe nnilizar
¢s ¢l subrayado: despucs de ello les facilitara una explicacion cn la pizarra. (ancxo 3) E! profesor, hara
una explicacion dz come aplicar la estrategia dz subrayado con el zjemplo de “Los merengnas™.

« E! docente les mostrara como completar la guia de analiss rextual, (ancxo 4.

CIERRE (10 minutos)

® [kl protfesor, indiea a los alumncs, que se unlizara el “Contrato didactico de evaluacion”.

- Deberdn los estudiantes planificar v gestionar sus acciones.

- Dcberan proyectar los objetivos que van a lograr a terminar ¢l proceso.
- Elestudiante reconocara las capacidades que debera obtener.

- Elestudiante debera comunicar las dificultades que uvo.

#® (Cuando los estudiantes v ¢! docente estan de acuerdo con las condiciones del contrato, concucrdan una
fecha v firman

TAREA PARA TRABAJARE? .
s« Sistematzar lo subrayado en clase (del cuento elegido).

. Cumsletur la iuia de analisis textual idal cuento elei'dai.

Valoracion de la participacion de los estudizantes durante el desarrollo de la clase.
ATERIALES O RECU s A UTILIZAR

Cuento “Los merengue

= Diaposibva o material dididotico.

- Guia dc analisis textual.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor



DEREK
Imagen colocada


Anexo 1: Elementos del cuento

ELEMENTOS QUE RECONOCER EN EL CUENTO

Estructura interna: 1a trama del cuento, los acontecimientos v el orden en gue se presentan
en la historia.

Espaciv contextual literario: lugar especifico donde transcurren los hechos, una ciudad, un
pueblo, una localizacién geogrifica.

Ambito social del cuento: las caracteristicas de la sociedad que se representa en el cuento,
muchas vcees s parte de la ficcion del cscritor, muchas otras representan a la socicdad de
este.

Tiempo narrative: orden con el que se narran los hechos. regularmente suele ser cronolégica-
mente, pero muches autores juegan con esto, haciendo uso de estrategias narrativas que alteran
2l orden /Flash-back y raccanto).

Posicion del narradoi: postura quc toma cl narrador al momento de relatar 1a historia, los mas
usados en el enanto es el narrador omniscienre, aquel que conoca todo en la historia y 2l na-
rrador principal, cuenta la historia desde su experiencia.

Personajes: seres que actian o se presentan en el relato, y segin su importancia se dividen
los principales, en torno a los cuales gira la historia se dividen en protagonista y antagzonista.
Por otro lado, los sccundarios son los complementan la historia y sus acciones son np son
relevantes en 1a histonia, se dividen en singulares y colectivos

Recursos narrativos: técnicas gue se visualizan en la historia, sirven para agregarle estilo y

forma, regularmente es caracteristico del movimiento literario al cual pertenace el autor.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo 2: Informacién coriceptual del subrayado

El subrayado

Queé es?

\ als d €5 M = d 1 14 alCd a linga &g 1 B nci y 1
Se trata de una estrategia de lectura que implica mzarcar con ura linea (as :deas principales de un texto, con &
proposito de resaltar e identificar la informacion mas relevante.

. i girve?
(Para qué sirve?
*  Facilita la comprensién del contenido.
»  Mejora la memorizacién, ya que resalia lo esencial.
»  Agiliza el repaso, al pammitir localizar répidameante los canceptos clave.

»  Avudn & organizar las ideas del texto,
¢ Cuintos tipos de subrayado existen?

L. Subrayado estructural
Se utiliza para marear la estructura del texto, es decir, sus partes principales: ntroduce:on, dzsamrollo v
conclusién, o subtitulos v secciones.
9 Caracteristicas:
»*  Sirve para ubicar el orden logico del contenido.
»  Uencralmente sc usa al leer textos largos o académicos.
< Ejempln:
Supongamos que estds leyendo un articulo sobre el cambio climatico:
=« Introduccién: Definicion del cambio climatico
& Causas: Emisidn de gases, deforestacidn
s  Consecuencias: Aumento dz! nive! del mar, tenomenos extremos
*  Noluciones: Energias renovables, acuerdos mtzrnacionales
En este caso, subrayas los subtitulos o encabezados de cada seccion.

2. Subrayado lincal
Consiste en trazar una linea debajo de la idea mas importante de cada parrafo.
@ Caracteristicas:

»  Eselupu mas comin

»  Sculiliza pura resaltar datos, conceptos clave o frases imporiantles,

*  Ideal para resiimenes y esquemas posteriores.

@ Ejemplo:

?to:
cambio climético se refiere a la modificacién del clima a nivel mundial, provocada principalmente par las
acciones humanas.

hrayadn lineal:

camhbio climdtico se refiere a la modificacion del elima a nivel mundial, provocada principalmente por (as
arvinnes humanas,

Consejos para subrayar bien
»  Lee todo el rexro primero antas de snhrayar.
*  Subraya soln o esencial, no todo el parrafo.
»  Usa colores diferentes para ideas principales, secundarias o definiciones.
*  Puedes complementar con anotaciones al margen.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo 3
Jox- Texto “Los mevengues

3.b- “Cjemplificacion de subravado” (Uso exclusivo del docente).

. Inicio del conflicto o accion principal

. Wotivacion del personaje

. Obstaculos o conflictos

|_| Momentos emotivos o simbolicos

. Frases que reflejan crecimiento o cambio

. Personajes

|:| Lugares

Apenas su mama cerrd la puerta, [l Perico salté del colchon y escucha, con el oido pegado a la
madera, los pasos que se iban alzjando por el lareo corredor. [l Cuando se hubieron definitivamente per-

dido, se abalanzo hacia la .cm:ina de keresene v hurzo en una de las homillas malogradas. . jAlli es-
taba! Extravendo la bolsita de cuero. ..

.%-mm tenia lo suficiente para rcalizar su hermoso proyceto.

B Después no Galizria una excusa. Fn esos [enllejones de Santa Cruz, las puertas siempre estin enire-
abiermas...

Ajustandose los zapatos, .Perlcﬂ salid desalado hacia la Dfaf.fe_

.9 el recuerde de los merengues blancos, puros, vaporosos lo decidieron por el gasto total.
.‘J_I(Tuﬁr'.ln lieTnpo hacia que Tos observaba por la Dw’n.'rirr.m hasta senlir ura salvacion amarga en 1a gar-
ganta?

Hacia ya varios meses que concurria a la Dpa.e‘.’eiem’sx de la esquina...
. ;guita de aca. .muclml:hn, que molestas a los .clientes!

BY los [Mclientes, que eran [l hombres gordas con tirantes o [l mujeres viejas con bolsas, lo
aplastahan. .

[ |un [Mlseior 1o preguntd sunombre, su edad. thsequiﬁ UTIA TOSEUI LA,
D']'amblen, un dia, la .hi_ia del pastelero le regalo un pan de vema...
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|_|A_.5e acordo sabitamente de su .perri(o, a quien él tiraba carnes masticadas...

Blrero no era el pan de yema... é1 [l solo amaba los merengues.
.Dasde aquel dia, los merengues constituian su obsesion.

g.mndo llegda la me!@lﬂm’a: habia muchos .clientes._

Bnespués de mucho esfuerso, su eabera aparecid en primer plano, ante el asombro del [Jdependiente.
.—(',Ya estds aqui? [ Vamos saliendo de la tienda!
.;\’cintc soles de mercngucs!

B Alzunos 1o miraban, intrigados...
.El .dependiente no le hizo caso...

. iMNo ha oido?  msistio .Perico.“
.—;A ver, enséflame la platal

.Sin poder disimular su orgullo, eché sobre el mostrador el pufiade de monedas.
B Y quicres que te dé todo esto cn merengucs?

.—;,Eién te ha encargado que compres esto?
—. Mi mama.

DPcrico quedé un momento pensativo...
DPern al ver los merengues atraves de la Dv.fdr.-'er!aj renacio su deseo...

.—iAur_que sea diez soles, nada mas!
B Quita de acé! ; Estas loco? jAnda a haccr bromas a otro lugar!

[ IPerico sali6 furiose de la [ Jpasteleria.
DCon 2l dinero apretado entre los dedos y los ojos humedos...

ﬂ:gé alos [_]barrances. Sentandose en lo alto del _Jacantilado. contemplé la [_piava.
[]...fue arrojando las monedas una a una, haciéncolas tintinzar sobre las piedras.

....iba pensando que esas monedas nada valian en sus manos. ..
.y cn cse dia cercano en que, grande ya v terrible, cortaria la cabeza de todos csos .hﬂmbrcs. dc to-
dos los .mucamos de las pastelerias y hasta de log .pel[canns que graznaban...

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo b: Contrato didactico de evaluacion

Instrumento de evaluacion que permite facilitar el desarrollo de las capacidades lectoras,
teniendo como protagonista al cstudiante. quicn sc vueclve conseiente de la importancia
de su lahor, Fsta téeniea se prosenta al iniein de eada estrategia y se plantea una focha

final para su entrega (1 semana después de jinalizar el procesa de Ta estrategia)

CONTRATO DIDACTICO DE EVALUACION
CL.1 — Estrategia Lileral
Ohjetivo: 1 2 3 4 5
- Recopilar y eategorizar informacian respocto al autor
Julio Ramon Riheyro.
- Leer. subrayar el texto y categorizar |z informacion
textual presente.
Al final de esta estrategia seré capaz de:

l
2.
3.
4
5.
Ademds:
Describe las dificultades que huviste en el precisa:
l.
2.
3.
4.
5.
Firma del alumno'z Firma del profesor’a
Fecha de emision del contrato: Fecha de cumplimiento:

| Ninguna dificultad. 2. Paca dificultad 3 Bastante dificultad. 4. Mucha dificultod.

Nota: Basado en Mauri, VALSS Y Barbera, 2002 como se cito en (Diaz, & Herndndez,
2002, p. 333).
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Grado Unidad Sesidn Duracion

___ primeo | 1 | 3 | 120minms |

TITULO DE LA SESION
Interimos el significado global del texto

Aprendizajes esperados

Competencias Capacidades Indicadores

Lee diversos tipos de Infizre e inferpreta mformazion  Interpreta 2l texto considerando informacidn relevante v com-
textos en su lengua del texto. plementaria para construir su sentido global.

matcrna.

Secuencia didéctica

INIC 10 (201 minuros)

* Eldocente ingresa al aula, saluda a los estudiantes y verifica la asistencia.

* Eldocente indica a los estudiantes que recibira los trabajos encomendados la semana pasada, junto al contrato
evalnariva.

* [aciendo uso de la estratcgia de confrontacion dirccta; el docente realiza las siguientes preguntas:

- ;En qué nos ayudo lo realizado la semana pasada?
- (Es pusible qué hallemos informacion més glla de lo texiual?
- iue facil encontrar la informacion que sz presenta en 2l texto”!
= Los estudiantes participan, levantando la mano y el docenle (oma en cuenla su parlicipacion por Lrmos,
de esa manera no se genera desorden en la clase.

&  Llna vez que los esmdiantes dan sus respuestas, el docente va formando una id=a general, para mostrarles a
los alumnos la importancia de la comprension inferencial de texteo, hasta llegzar a la pregunta conflictiva que
encamina la clase:

- (8erd capae de realizar un andlisis del cuenito clegido en el nivel mferencial?

DESARROLLO (90 minutos)

s  Eldocente les indica los alumnos que la actividad de inferencia esta enfocada en hacer un reconocimiznto a lo
gue 1o podemoes ubicar en el texto, pero gue se desprende indirectamentle de ¢l Ademas, deotro del texio po-
demos ubicar una serie de proposicionzs que al unirlas logra formar el significado global de texto.

e FEldocenre debe ensefiar a aplicar una fécnica de infapracicin de mformaeion a los asmidiantas; que se usa para
sintct:zar la nformacion que s ha obtenido en la labor de subravado (ancxo 1).

= Lkl docente debera explicar a sus alumnos y mostrarles un ejempla {20 minutos) dz eéma realizar un sumillado
{anexo 2).

* Losalumnos tendran un ticmpo determinado para aplicar la técnica cnscriada en su cuento elegido. 30 mmutos,

s Despueés de esto ¢l maestro les explica a los estudiantes como arganizar los datos en unz guia de analisis infe-
rencial. (ancxo 3)

CIERRE (10 minutos)
= Eldocente realiza las preguntas matacognitivas: ; Qué aprendi? ; Coma aprendi? ; Para qué aprendi? ;Coma me
he sentido?

s Los esmdiantes forman un concepto en torno & la importancia del analisis inferencial del texto literario.
TARFA PARA TRARAJAR FN CASA

* Realizar una goia de analisis inferencial.

MATERIALES PARA LTILIZAR

Cucnto clegido.

Guiz de analisis inferencial.
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Anexo L: Informacion concepiual del sumillado.

El sumillado

’ ;Qué es el sumillado?

[1 sumillado es una técnica de lectura que consiste en escribir breves anotaciones al margen izquierdo
de cada parrafo, con ¢l fin de captar la idea principal v los datos relevantes (nombres, fachas, lugares,
concepros clave).

@ JPara qué sirve?
s Comprender mejor 2l contenido.
s Fomentar la atencion y la retlexion.

» Tacilitar el repaso de textos largos.
»  Servirde hase para resiimeanes, cuadros sinapticos 0 mapas conceptuales.

0 Pasos para hacer un buen sumillado
1. Lectura rapida: identifica el tema general del texto.
2. Lectura comprensiva: entiende los detalles, relacionss v conceptos.
3. subraya las ideas principales de cada parrato.
4. Redacta la sumilla: escribe al margen izquierdo una frase corta con tus propias palabras.
5. Revisa que tus sumillas reflzjen felmente el contemdo.

ﬁ Ljemplo 1: Texto cientifico

Texto

Los scrcs vivos nccesitan encrgia para realizar sus funciones vitales. En los animalcs, csta cnergia sc obticne
a partir de los alimentos mediante €l procesc de respiracion celular. Durante este proceso, los nutrientes se
wansforman en energia utilizable por las células.

Sumilla

Respiraciion celular: transforma alimenios en energia.

fl:ﬂ Ejemple 1: Texto historico

Texto
En 182 1. el general Jos2 de San Martin proclamé 1a independencia del Periy
1821: San Martin Este hecho marcd el fin del dominio espaficl y el inicio de una nueva etapa
proclama inde- —, como repiblica independiente. San Martin fue una figura ¢lave cn la inde-

pendencia del Peri. L .
péncencia sudamericana.

DNI 16657697

Asesor
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[_] Ljemplo 2: Texto narrative

Texto
Maria corre bajo la J Maria corrio bajo Ia lluvia para alcanzar el (ltimo autobus. Aunque sus pies
Huvia para verasu | _ ' estaban empapados, no se detuvo. Sabia que debia llegar a tiempo a la e3-

padre. tacion para ver a su padre, que volvia tras afps de ausencia.

é Recomendaciones finales
« Usafrases cortas y claras.

Fvita copiar lleralmente el exio.
Usa verbos claves o palabras clave (como “ocurre™, “inicia™, “representa”, “describe”, etc.).

Es mejor hacer el sumillado a lapiz s1 trabajas con textos imprescs, para poder corregirlo.



DEREK
Imagen colocada


Elmer Milton Manayay Tafur

DNI 16657697

Asesor

TSSO SO5 3 S0P P
EZaqTa 7] EUELOY Saquual A vl apumi® foanb va ovearaa vrmass 18 4T S0UEW STS US UBIEA BTN STpaUmU sesaan y opuesuad v

apsr i opumtg
TN ENUOT BB as of SBIEBIUR] U9 BULID| SURL S8 D[0P N

.umudn._rm SE| 05 IEIUNUN SE[CPUR DY "TUN RN SEEDUM s8] nﬂnwﬂucuuu- anre

TSI
£ Brgun uod s3peun st opusfous rraaaedun ns sdmsacy

“2amd U] O CimaTIed 'OpO| DT [SP [T O] U2 SS0DUMUDS S0 sof 0 oFa]

504
“unung o] oumijes enrdsa un ue pumaows mdya dumﬂm._._

_ “gopauny cofo sof 4 sopap so) anua apmade wamp (2 uoy “nuapsnd v Ap 050U CINS 0OUA] _

TPLLEY TLT B oD A OFTIENI] “OpU]numg u_dm_

_ jarEn] cxc v svrioag saomy T uowy joso) s jpu ap mindy! jstw vpou ‘sajos zarp mas anbuny! 7

Janus
manodau run aqraaa *auad 2un sovaw o sod opumodng

_ “TDISTP NS GIDPULL T RUSLEIA V] 3P §3ARI B SINEUAIMW S0] 104 [B 03,] oA nesud ojudtiont un opand ooung _

ZIA B BUILIOP O] wonauy vl odad opracion un sod q_u.jn__

TEURU T £, s S0 arh opeEieand vy o opmy - jsanFarans U2 0150 opol Jp ;M oand sainb Ll

[RUL
UT UOIIBATIONT M€ AP WEPNP BEOELIUOMSIP 100 TEECim o]

_ EWIRITOTT IP OIRYNA 3 IOPEISONT [2 3008 D00 o nEn as mpnunsTp spod vig _

OFTIVTED NOD SEPIOTAT STRITONL SP] BIRIM0 ﬂ__m_u__._._.r%uo__

(TR 2] ATIMUSS 13 194 % = 013 ] OnSIs
— L0700 BT 07— SOPR AT TR 2000 O] SOOMEY SANFNIIM0 30 €208 SR | 2pnsn ] ap o sz imbesagsa gL 7—

FICLION TS URLOUSIND OIAUI OPUALY TNF UEFRYIaT 07

mumpuadap (2P ooqucs,
[ oue|d 1w MnaRdi FEME 1S TOZINED 0TI A SSNASAC] Samsnn Soq i vigrn e merd v g Ea (] opomy

NSO A RUA[| TUA[ST R WL O TSN 1 LD FREI|

_ UQISASA0 NS URTMISL0D SANEUAIUL SO] BIp [anDe 2Psac]  SaNGu2inim o] BIRUIE O[OS [ " "FUIAA 2P 02 [2 —ID 01 Q12 _

[FU0F D0 U SI5GC FUTI U JALIATANOS 95 Sanuaiat 50°7)

“SEPEINSELD SAUIRY B (2 Uk B o1uad ns 2p MBS DPI0IE 35

SN
301 CLI0D USIRENES O] 00 0o SOANIEIE 5 0RRNIaT Sul )

FITRNS
ap ued ur opeFag o wagased ey @ ep o ugae ) epebsog s gobesgo o & pepsa s oo s g ) aouss upy

UfLIUE U L3 A
Ul LELLL Y bl o _.L_.____n. ."_.qq—a‘l_:_..r..uﬂ_.r. S ELECHLIE AL EER

ueges el o) s oy
w02 SR SN0 O SURT U100 SORUOE S2IQUI0Y U202 21D SAUHD S0] 4 [SMUID 50] B SEREI0W b "CynIgInag ee ap eni!-

urtrudsuLaw
o 20D S1NPE Jod AIWDIURISUDD DIITRYIL 5T

- uasqo so] anb ey oduan ouen 7 mo ased @ aod voamoap o] —sesoroedes Ssond fscouzg- senFuaow sof ap oprEnoal 2 4

[EXTIT

umbrs g op el o] 6 L 2l sEsaL sULEA ES FENH .
: - v sepod v wad g uaquanomy euaased v
o rsaupia v aod B3 T

rs va wnd £ cpunpoad oasap am ueises adaa sanfouat so

“AED B] BIITRY OPRESAR Q1B 0233 ‘o)
~adez so] asopumsnly -~ sEpaqeanus uess aadvias seuand seperas) pueg ap sauclies sosa U - 3EnaKs Ban BB ou sandsac]

CRSAP NS .___ﬂ.E_._U T O] 23 £ USRS UD Uod EISIE 25

opafead osouuay ns e wed auzgns of wrus w0y

SOUANS S5
27 sanfuatat 507 madwos Bed ouEsanau 0lap @ suat

*DIRND 3P EIs[Oq ¥ CpUR SRNX [EGEISS [Ty
.mmﬁﬂmﬁ_—dﬁh SRUCGY SE] 27 BUN WS .mmhjn_ _ﬁﬂ.ﬂu.m.n.uﬁu_ a7 BUII0D B] BI2EY QFUR[3 T a5 ﬁ_ﬁmﬂﬁwh ATUALEANITL S | B2 1LY &5 OpusEny

BUIIMCD B] U2 QIIULD [ 2P SNMPUCISD |2 373310 mﬁwu_u_muu&w BIITLE

*sopanios o] @ 10d opuslops
ueqr a5 enb soswd so] “zaprw g e opedad opio |2 vos ‘oyonoss Lupyaoo [ap VTS ocuag ‘euand B ouras aIWI TS sEuady

0RI0a5
uepd un amnosks wmd aopew ns ap epies v epsescade oowag

IVNIDAD DLXHL _

VI s

(4esajoud [ap oalsnjoxa os) |, SanSuadatt S0, 01

60T

W22 JFP ORI LS 217 Q__.R_E\w._\.,m- L a0y



DEREK
Imagen colocada


110

Anexo 4: Guia de andlisis de la significacion plobal (uso exclusive del docente)

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Perioo epa a la tenda paa comnprar
Ins merengues, pera, aungne levo
dineru, ¢l dueiio, los cimpleados y los
clientes dz la dulceria no lo tomaron
cn serio y lo cmpezaron a humillar.

Los trabajadores violen-
taban a los ninos qua no
llevaban dinero.

La pasteleria no era muy
grande por lo que los
compradares empujaban
y pisaban a |z hora de
COINPIEL

nacion o las
parsonas de
bajos recur-
S05.

Segmento 4

Perico con lagrimas en los ojos por la
humillacion que lz hicieren, planea su
futura venganza en 2! barranco.

Caracteristicas del bar-

ramnco

Habia un acantilado v al
frante habia una playa,
Lugar donde se puede ir
& med:tar o pansar.
Lugar solitario.

La for-
macian de
los mar-
ginales.

SEGMENTACION DEL TEXTO PROPOSICIONES IMPLICITAS TOPICOS SIGNIFICACION
(MICROESTRUCTURA] TEXTUALES GLOBAL
MACROESTRUCTURA)
Segmento 1 Caracteristicas del Santa Famulias Aunque tengas dmero
Perico le hurta a su mama unas Cruz disfuncion- | nunca alcanzaras un cs-
monedas para realizar el plan que Casas humildes ales enln tatus social y siempre
tenia, comprarse unos deliciosos me- Personas que tienen el sociedad serds marginado.
rengues. habito de robar ¢ hurtar. | peruana
- Familias distuncionales.
Segmento 2 Caracteristicas de la pastel- | La deshu-
Perico se dirige a la tienda mientras re- | eria. manizacion
cordaba los maltrates que lc daban cu- | - Concurririn personas del hombre.
ando no llcvaba dincro. que no tenian respeto
por otras personas.

Segmento 3 - I.a discrimi-
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Grado Unidad Sesion Duracion

I e S = 0 —

TITULO DE LA SESION

Ident:ficamos los planos de significacian connotativa
Aprendizajes esperados

Competencias Capacidades Indicadores

Lee diversos tipos de Infiere e interpreta informa- | Reflexiona sobre formas y contenidos del texto 2 partir de
textes en su lengua cion del texto. su conocimiento y experiencia.

Lakng.

Secuencia didsctica

INICIO (15 minutos)

s Eldovenle ngresa al salon de clase, saluda a los estudiantes y les recuenla las normas de conviviencia.

s Fl docente realiza las siguientes preguntas:

- jeual es la impartancia de la técnica del subrayado?

- ;Cual ¢s la importancia de la técnica del sumillado?

- jseraignal de importante resumir el taxto?
=  Los cstudiantes participan, levantando la mane ¥ ¢! docente toma en cuenta su participacion por

tumos, dz esz maners no se genera desorden en la clase.

e« [nawver que los esmidiantes dan sus respnestas, el docente va formandn una idea general, para mos-
trarles a los alumnos la importancia de la comprensian inferencial de texto, hasta llegar a la pregunta
canflictiva que encam:nz la clase:

- ,5eré posible que se pucdan descifrar los significados que oculta cl texto?

DESARROLLOD (25 minutog)

« Fl docente pide a los esmidiantes nhicar sus rabajos donde han realizado el suhrayado y el sumillado;
para resumir. {(ancxol )

s Los estudiantzs haciendo uso de los datos utilizados durante el analisis textual van a:

- ldentificar & los personajes varrehrales.
Identificar las ideologias de los personajes
- Conocer los planos de significacion.

s [l docente ensefia a los estudiantes a realizar un cuadro camparativo entie lz informacion denotativa y
la connotztiva. (znexo 2)

«  Fl docente enszia a 1ns esmdianies a raalizar una guia de anélisis cannotativo (anexa 3).

CIERRE (5 minutos)

« El docente pide a los estudiantes que completen la tarea ensefiada por 31 solos con su cuento seleceio-
nado.

Tarea para trabajar en casa

Completar la tarea dejada en clase por £1 atn les falta.

Preparar ¢l material para la primera asesoria estudiantil.

Materialcs

Ficha de resumen

guia de andlisis connotativo

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
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Anexo 1: Informacion conceptual del resumen.

:f JQué es un resumen?

El resumen cs una técnica de cstudio ¥ comprens:on lectora que consiste cn reducir un texto original a una
version mas breve, mantenicndo las ideas principales v la estructura ldgica del conten:do. Su ob)ctivo ¢s mans-
mitir lo esencial del texto sin incluir opiniones persanales. interpretaciones ni detalles scoundarios.

A diferencia de la simtesis, el resumen no transforma el conlenido ni lo reesiruciura completamente; se limia a
condensarlo.

@ JPara qué sirve un resumen?
Ln resumen es atil para:
+ Estudiar eficientemente, yz que ayuda a recordar la informacidn clave de un texto extenso.
*  Organizar v jerarquizar informacion. scparando lo :mportantc de lo acecsorio.
+ Mejorar la comprension lectora, nbligando al lector a distingnor o 2sencial.
+  Hevisar contenidos rapidamente antes de examenes o exposiciones,
+  Ahorrar tiempo, ya quc permite captar el contenido global de un texto cn menos tiempo.
f Caracteristicas del resumen
*  Objetividad: No incluye opiniones personales nt valoracinnes.
+  Fidelidad: Conserva el sentido original del texto.
*  Brevedad: Reduce considerablemente la extension sin perder ¢l mensaje principal.
*  Coherencia: Las ideas deben estar ardenadas légicamente.
+ Claridad: El lenguaje debe ser clarg, dirceto y accesible.
ﬂ Pasos para elaborar un resumen

l.  Lceectura comprensiva del texto original
Lee el texto completo varias veces para assgurarte dz entender el tema, propésite y tono del autar.

l:\j

Identificacion de las ideas principales
Subraya o anota las ideas clave dc cada parrafo. No incluyas gemplos, repeticiones ni explicacioncs cxten-
sas.

3. Organizacidn de la informacién
Haz un esquema o lista con los puntos centrales. manteniendo el orden logico del texto arigmal (introduc-
cion, desarrollo y conclusion).

4. Redacciin del resnmen
Escribe con tus propias palabras, respelando la estuclura del texto. Puedes usar coneclores como “por lo

LT

tanto”, “ademas”, “sin cmbargo”, para mcjorer la fluidez.
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5. Revisidan final
Ve [ca que el resurnen ses Gel al contenido vrigiml, breve, coherenie v sin errores gramaticales o de re-
daccion.

Q Dilerencias enlre resumen, sintesis y parafrasis

‘T{n:ulca ] £ Qué hace? ;Usa palabras propias?||; Mantieve estructura original?||; Es méas breve?
Reduce el texto manteniendo lo . . .

Resumen ol Parcialmente 51 51
es2n A

Reformula y organiza el con-

Sintesis Si No Si
tenide nuevo
Parifrasis Reescribe el texto con otras 5 S No

pilahras

E Ejemplo de resumen detallado

Textu original

La contaminacion del aire ¢s uno de los problemas ambientales mas graves que enfienta ¢l plancta, Esta se debe prin-
cipalmente a laquema de combustibles fasiles en vehiculos, mdustrias y plantas cléctricas. Las cmisiones liberan gases
como ¢l didxido de carbono, oxidos de nitrdgeno y particulas que afectan la salud humeana y ¢l medio ambicnte. Los
efectos pueden ir desde enfermedades raspiratorias hasta el cambio climatico. Pare raducir esta contaminac:dn, se
nzcesitan politicas publicas efectivas, mayor uso de energias limpias y conciencia ciudzdana.

Resumen
La contaminacion del aire, causada por la quema de combustibles fasiles en industrizs v transportes, genara gases y

particulas dafiinas que afectan la salud v 2l medio ambiente. Sus consecuencias incluyen enfermedades raspiratorias y
camhio climiricn. Para combatirla, se requieran po'iricas ambientales, energias 'mpias y aducacion cindadana.

Elmer Milton Manayay Tafur
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Anexo 2: Cuadro de regisiro de informacion textual (Uso exciusivo del docente)

PERSONAJES CARACTERISTICAS DEL PERSONAJE

Perico Nifio escudlido, de unos 10 a 11 afos, no va a la eseuela, a las justas sabe swmar y
estar. Es humillado por las personas.

La madre Mujer trabajadora, sale de temprano a trabajar, deja a su hijo solo en casa, no sz pre-
ocupa por 1a edocacion de sn hijo

El dependiente Hombre amargado, diseriminador, regordete y malgemado, aunque soparta a los
pobres jamas esta dispuesto a servirles.

Los clientes de la panaderia Hombres y muyjeres de dmeru, indilerentes con el sultinienio aeno, les disgusia ver la
pobreza v discriminan o les molesta la presencia de los pobres.

CITA TEXTUAL NET.A FRASK

“s2 abalanzo hacia la cocina de keresene v hurgo en una de las hormllas malogra-das. jAlli estaba! Extrayendo la bolsita
de cuero, contd una por una las monedas [...] y constztd, asombrado, que habia cuaranta soles [...]7.

“Después no faltaria una cxcusa. En csos callejones de Santa Cruz, las pucrtas siempre estin entreabicrtas y los veeinos
ticnen caras do sospechosos”

“[...Jun dia, 'a hija del pastelero le regald un pan de yema que esrabha un poco dura. - jEmpara! - dijo, aventandnlo por
encima del mosirzdor. EI mvo que hacer un gran esfierzn a pesar de lo cnal czyo el pan al snzlo y, 21 recogerln, se acordd
sibilamente de su perrito, a guien €] Greba carnes masticadas divirliéndose cuando de un sallo las emparaba en sus col-
millos”

“Al hacerlo, bz pensando que esas monedas nadz valizn en sus manos, y en ese dia cercano en que, grande ya v terribla,
cartaria la cabeza de todos esos hombres, de todos los mucamos de las pastelerias y hasta dz= los pelicancs que graznaban
indiferentzs pelicanos™.

Elmer Milton Manayay Tafur
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Anexo 3: Guia de andlisis connotativo. (uso exclusivo del docenie)

DENOTACION

Lo que se presenia en el iexio

CONNOTACION

Lo que se represenia en el texto

1. Lamadie La clase baja wab gjadora, que ha emigrado del mizinor del pais.
LOS
P
L 2. Perico Mifio marginal, escudlido, veloz, pequefio, d2 mirada evasiva
:: ¥ acciones picaras.
O
N 1 ] Ml 1 ]
A 3 Eldependiente T.a elase madia, arribista y sumisa ante s adinerados
J
E
5 4. Los clientes La opulencia, los poderosas, que despreciaban a los pobres v
les molestaba su presencia.

1. “seabalanzd hacia la cocmna de kerosene y hurgd en | Denota el accionar de unnifo conscient2 de que 25ta robando;
una de las homillas malogradas. ALl estaba! [x- | v la expresidn imita al acte delictive por avemdos de-
trayendo la bolsita de cuero, contd una por una las | lincuentes, los cuales se abalanzan a sus victimas, hurgan en
monedas [...] vy constaté, asombrado. que habia | sus pertenecias, encuentran el dinerc y constatan sus ganan-
cuarenta soles [...]"% clas.

2. “Decspues no faltaria una cxcusa. En csos callgjones | Denota la astucta de un delincuente, consciente de que ¢l me-

LAS de Sanla Crue, las puerias siempre esldn entreabietias | dio social que lo rodea estéd leno de personas con dudosa ep-
. ¥ los vaeines tienen caras de sospechosns™ macin ¥ que s madre s2 creerd totlmente la mentita,
:'Z descontiard dz sus vecinos antes que d2 su pequerno.
P
R L N - -
E 3. %...Jundia, la hyja del pastelero le regalé un pan de | Denota como el pobre es tratado como un ser mucho inferior
S yema que estaba un poco duro. - [Cmparal - dije, | a un ser humane y se compara con un perre; es decir, la ex-
| aventandolo por encima del mostrador. El wve gue | istencia del pobre queda reducida aun ser que vagabundea por
a hacer un gran esfuerzo a pesar de lo cual cayo el pan | las calles, sin capacidad de razon y opinion.
N al suelo y, al recogerlo, sz acordd stbitamente de su
E T B . IR
5 pertilo, aguicn €] tiaba carnes masticadas divistiéo-
TILX'I'i..AL.I‘.'S dose cuando de un salto las emparaba en sus colmil-
los™.
4. “Al hacerle, 1ba pensando gue 2sas monedas nada | Aqui se muestra un nifne gque plerde completamente la inocen-

valian en sus manos, v en ese dia cercano en que,
srande va v terrible, cortaria la cabeza de todos esos
hombres, de todos los mucamos de las pastelerias v
hasta de los pelicanos que graznaban indiferentes pel-
canos”™.

cia, pasa de ser un marginado a ser un margmal v que sstd dis-
puesto a cualquier cosa con el fin de lograr su objetivo, alcan-
zar peder y reconocimiento.
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Unidad Sesion Duracion

TITULO DF. LA SFESTON

Interpretamos la funcionalidad de los paratextos
AFRENDIZAJES ESFERADODS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Lee diversos tipos de Infiere e interpreta informa- | Reflexiona sobre formas y contenidos del texto a partir de
textes en su lengua c1on del texto. U conocimiento y experencia,
matcrna.

SECUENCTA DNIDACTICA

INICIO (15 minutos)

s  El docente ingresa al aula de clasc v toma la lista de asistencia.

= El docente realiza las siguientes preguntas.

- e ha servido interpretar la infornmeacion de! lexio?
- jpuedes ubicar informacidn sobre el texto en otros lados!
= .08 esmdiantes participan, lavantandn la mano y 2! docente inma en cuenta su participacicn por
tumos, de esa manera no se genera desorden en la clase.

s Unavez que los astudiantes dan sus respuestas, el docente va formando una idea general, para mos-
trarles @ los alumnos la importancia de la comprension inferencial de exio, hasta Legar a la pregunta
conflictiva que encamina la clase:

En esta actividad el docente explicord a los estudianies cuales son los poraiexios y gue fun-
clan cumplen, para que permitan hacer infereneias sobre el texio.

DESARROILLD (25 minutos)

o El docente explica a los estudiantes la funcidn de los pamtexios y como se relacionan con el cuenio
(anexao 1)

« FEl docente presentz los paratextos que se pueden ubicar en el libro la palabra del mudo (anexo2).

s Loy estudiantes completan la guia de andlisis paratexiual siguiendo las indiceciones del docente (anexo
3).

«  Fl esmdiante indica que se formen gnipos da estidianres.

s [l docente reparte unas hojas que representa ¢l cuento “los merengues™ {ancxo 4).

- Losestudiantes tendrén un niimero igual de partes por grupo.

- Cada grupn debera crear nna historia diferante con las imdgenes que les tocaron.
Cada grupo leera su texto en voz alta y los demas haran praguntas a sus compafieros pera ver
si comprendieron.

CIERRE (5 minutos)

Respondzn preguntas metacognitivas en torma oral:

« e aprendi? jComo aprendi? jPara qué aprend? ;Cdmo me senti? jFn qué pnedn aplicar 1o apren-
dido?
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TAREA PARA TRABAJAR EN CASA

*  Realirar la elahoracion de |2 pifa de anflisis de paratextns, con su cuento seleccionadn.
MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR

= (uia de analisis de paratextos.

Anexo 1 Informocicn conceptual sobre paratextos,

Los paratextos

Son los elemenins que acompaiian al rexto v qua se encozniran deniro del libro, esmns elementos agrapan infor-

macion importante al lector v le ayudan a inferir o a consumir el texto (libro).

La portada del libro: aqui encontramos el titulo, que nos brinda el primer acercamiento al contenido del texto
0 la intencianzlidad de! lector y una imagen referencial muchas veceas elegida por el autor, donde se puede

denotar algunas pistas sobrz el contenido del texto.

Pegina fegal del libro: aqui vamos a cncontrar ¢! conten:do legal, muchas veecs puesto por la editorial a cargo
de le impresion de! libro, nos va a dar un acercamiento sobrz las condiciones socioecondmicas y 3! el libro
cumple la normativa de derechos de autor; por lo tanto, su contenido es valido parz ser analizado, porque tiene

sustento legal

Epigrafe del libro: 25 un elemento que sirve para hacer un comentario sobre ¢l titulo, para dar una aclaracion o
alguna cita, reel o inventada. 81 en el libro que 2stamos leyendo nos permite tener una aclaracion directamente

del autor sabre el ; por que del titulo? (¥ sobre su imporianeia.

frroduccidn: este es un discorso que nos hrinda el antor v atro personaje reconocido elegidn por el mismao
autor o por la editonal & cargo, la introduccion cumple una doble funcion, por un lado, nos brinda informacion
sobre la tematica que ha clegido ¢l autor o sobre algunos aspectos relacionados a la creacion del Libro; de este

modo tambien capta la atencion del lector y lo incita a leer el libro.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
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Anexo 3: Guia de andlisis de paratexios (uso exclusivo del docenie)

Portada Es la parte fronial o visisle cel Una imagen de uns ciudad donde lamitad esti  La parte ilumnada de l= ciudad representa la
lisre cerrdo. cubierte de luz y lo otm esté cubierta de oseuri-  close socinl alte v le parte scbria prasenta ln
| . dad.  close social baja.
Epigrafe s la frasc o cita al comicnzo de Lxplicacion cel titulo de la obre. Ura realidac secicl, e que las personas de
an ¢sento a capitule. ¢por qué la salabra del mudo? clase bajane tenian derecho & derunciar los
méelos uawsde la clase social eha
Introduccion Parte del wxto que explica lo que  Explicacidn el contenido Ce laobra lieraria. Los problemas sociales
trtara ¢l cuerpo del libro,
Tlustraciones [rmigenes asociades con el con- Imégenes de les cuenios. La falta de valores de los personajes.
enido del rexro
Epilogo Parte final que resume el con- Resumen de lacbra La sintass de los problemas cbarcados en los
tenido de la obra, cuentos.

Anexo 4: Nlustraciones que represenian el cuento “Los merengues”

[
e

- ——rr=.
Apias 2ot ot A 1 toy ers e e T wtibs salelds (L2t
MEICs b w0 Sax QU Miee &) BALKE LD aie pritilmls e L sopeios

o ) ik
v dielaie & praiy 3o ,«.-.1“.‘.. ....‘:.‘ e =

Ribories seiudy. rowce Pee o ma ok vl g de ol

Por Jm alfedozes, 5} Low plasenes

v - 2 iy 3, 07 2 @aa Ta g cte 0 srtls mopesss alswnl
Ellwo conlibaian au stoesiin 3 Lt mzangens ¥ ol dioare gia sepediba 1y
reals e,

Fotos recuperadas de:
https:/'www facebook.com/CamotePeru/photos/peb. 140016357529133/140016000862502/
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Grado Unidad Sesion Duracion

TITULO DE LA SESION

Elaboracion de un juicio critico valorativo
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos Reflexiona v evalia la forma, ¢l | Cvalia el uso del lenguaje, la intencién de los
contenido v contexto del texto. recursos textuales y 2l 2fecto del texio en el lec-

for 2 partir de su conocimiento v del contexito so-
cic-cultural.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (15 minutos)

s« El docente ingresa al aula de clasc v toma la lista de asistencia.

s El docente indica que en esta clase se raalizara una asesoria grupal. Par lo tanto, los estudiantes deben
cstar atentos ¥ contestar un cucstionario.

- ¢Cual es la significacion global del cuento que has seleccionada”
- Segdn el avance de winvestigacidn, (Cual fue la mtencionalidad del autor al escribir ¢l
cucnto scleccionado?
- jCudles simbolismos o representaciones han quedado al dzscubierto segin lo leido?
=  Los cstudiantes participan, levantando la mano v ¢! docente toma cn cuenta su participacion por
tumos, dz esa manerz no se genera desorden en la clase.

« Al pbservar gue los estudiantes en su mayoria manejan 1os conceplos requeridus el docentle explica
que la finalidad de la seccion: “valorar el discurso narraiive y la imporianeia de! cuento deniro del
canon llerarvio peruonn ™.

DESARROLLO (70 minutos)

« El docente les pide o los estudiantes que vamos a trabajar en base @ lo que va se ha avanzado 2n el
provectn, par esn pide a los esmidiantes quea saquen de sus partafaling, la guia de sepmentacion exmal,
donde se han obtenido los topices o problemas sociales presentes v el significndo globeal del cuento, todo
esto ya lo hemos obtenido en la estrategia inferenc:al (trabajado en ia sesidn 3) [os alumnos podrén leer
su trabajo para recordar lo realizado (10 minutos)

= Por otro lado, el estudiante también tendri que recordar lo realizado 2n la guiz de analisis connatativo.

s« TLuego de recordar el lineamiento de su trabajo, los estudiantes confrontaran sus resultados con otras
investigaciones sobre sus cucntos o sobre la narrativa ribeyriana en general.

s Eldocznte debe planificar una visita a la biblioteca, para que los estudiantes busquen informacion.

e FEl maestro debe proporcionar marerial recnlectardn dz ensayos, monografias, invesfigaciones, enmrevis-
tas, etc. (recordar que el lenguaje debz adaptarse al nivel sociocognitive de los estudiantes, en todo caso
no huscar r2xtos miy complejos).

«  Asitoda la informacion serd registrada cn la guda de analisis intertextieal. (ancxol)

«  Enbase atodo lo investigado el estudiante tiene que condensar un comentario eritico en funcion de dos
aspectos, lo que el ha descubierto en el t2xto y lo que ha encontrado en otras investigaciones en el cuadro
denominado: “guie de discusion de contenidos ™ (ancxo2)

CIERRE (5 minutos)

« Los alumnos comicnzan a compartir sus reflexioncs en tomo lo realizado ¢n la clase ¢l dia de hoy.
Respondzn las siguizntes preguntas:
- jComo les paracio huscar informacidn an difzrenies textos investigativos?
- iCrees qua fue facil comparar ln informacion?
- (Para qué nos ayuda comparar la informacion?
TAREA PARA CASA
Completar o terminar tus guias de informacion, puzden buscar informacion extra los estudiantes.
LEYALUACION
Seri el contrato didactico de evaluacion segunda version,

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo 1: Guia de andlisis intertextual. (Uso exclusivo del docente)

Problema social

La discriminacion

La marginacién

Cita

Este modo genérico de diserimi
nacim se sive de elemenlos que
som asociados a un d2rerminadn
astrato social para poder clasibficar
a los miembros de una sociedad.
En esa medida, enwan a tallar si-
gnons de cardcter clasicista como
2l nivel econémice, la ocupacion
laberal, el lugar dz erigen, et
[dentificado como “muchacho™,
disermmade,

separado de los “verdaderos clien-
fes”, P oo es reconocido por el
dependiente
come un ined modo ¢ mpertinente
curiose gue estd de mis, aplastado
v pisado por los verdaderos
clicntes.

come  cliente  sino

Riheyre . siempre matado desdz
situaciones de injusticia, disermi-
nacion y violencia sobre sercs
marginalzs, en su

mayoria  migrantes  campesinos
qua cclorean cada afic mds fran
catente a Lima consus

vastidos, langua, costimhres

“donde surge este tipe de margi-
nacion sarcastica, con ilusiones
Jue se rempen dentro de las mas
simples de las expresiones. una
dolorosa hilaridad rodea 2 esos
personajes marginades, en un eir
cule de circo v barric pobre,
dondz cada fantasia va que-
brandose’

Pégina

p. 39

p. 113

n 74

Nombre
del documento
“Toda cuestacaro™
lgwraciones del
racismo en la namra-
tiva dz julio amon
Rikeyro

El cliente imposible
{historia de un re
sentimicnto )

Diario de vin 2seri-
tor: La tantacion del
fracaso,

de Julio Randn Ri-
beyro

Escenificacion del
desarraigo en el
“taatro urbano”™ de
una swciedad G-
biante.

1322

Autor

Nae Hanashiro
Avila

Oscar Quezada
Macchiavallo

Susana Zanert

Juan, Valero v
Eva Maria

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo 3: Contrato diddetico de evaluacion version 2.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

ONTRATO DIDACTICO DE EVALUACION
CAP 3- Fsirategia inferencial: lecrura rejlexiva

Ohjetiva 1 2 3 4

- Explica el tema, los subtemas y el proposito comunicativo del
texto, los diferentes puntos de vista y los esterectipos; deduce
diversas relaciones logicas a partir de informacion explicita,

- Establece conclusiones sobre 1o comprendido vinculando el
lex (o con s experiencia y los conlexios socioculiurales en
que s¢ desenvuelve,

Al final de csta estrategia serc capaz dc:

1
4.
3.
4
5

Ademas:

Describe las dificultades que tviste en el precisa:

LI S T N -

Firma del alumnc/a Firma del profesor/a

Fecha de emmion del conimato: Fevha de cumplimiento:

1. Ninguna dificultad. 2. Poca dificultad 3. Bastante dificultad. 4. Mucha dificulted.
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Grado Unidad Sesidn Duracion

TITULO DE LA SESION
Identilicaciin y relacion de los paradigmas sociales/religiosos(juridicos
APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos. Feflexiona y evalia la forma, el con- | Evalia el uso del lenguaje, la mtencién de los
tenido v contexto del texto. recursos textuales y ol ofeeto del texto en el lec-

for 2 partin de su convcimiento v del conteaio se-

SECUENCIA DIDACTICA

INICTOY (15 minmins)

e El docente ingresa al aula de ¢lase v toma la lista de asistencia.

s El docente indica que la labor de hoy se basard en reflexionar sobre la relacion entre lo que ocurre en el texto, con
Lo que observamos en nuestro entorna, porque el 2utor 2n sumomento queria representar una situacién de su realidad
contextual, por ello la labor de los estudiantas serd comprobar 51 estas acciones aln axisten.

*  FEl docente comunica & [os alumnos que los aprendizajes no solo forman en la escuela, tambidn en omos lugares de
su comunidad, (puadz agregar un video de internet sobre |as instituciones de la comunidad).

DESARROLLO (70 minutos)

¢ El docente indica que la clase del dia de hoy tendran tres invitados. y que dzben saber qua se hablard de los para-
digmas o 2jemplos reprasentativos de la realidad en cuento, por lo tante, deben manejar estos coneeptos:

= Lo eligioso, cuande se habla de los estatutos religiosos que son las nommas que les fervientes
dzhen s2pmir para gozar de nna vida plena v con el favar de Thos

* Lo soeial: cuando s2 habla de los conthictos sociales que se viven en la sociadad v que son
comunicados por los diarios, televisidn, mternet, cte. estos regularmente estin representades en
2l texto, por lo tanto, 25 posiblz suubicazién en la rzalidad.

" Lo juridico; hace referencia 2 como son juzgados las malas o buznas acciones por el ente ragu-
lader de las normal sedales de la patria.

o El docente indica a los alumnos que identfiquen los paradizgmas en sus cuentos v que los separan en una guia de
expresionzs textuales del cuento (an2xo 1)

¢ [ldocente invita ados participantes, un sacerdote v un pelicia (2] docente tendra que crganizar todo previamente).

e T.os alumnos tendrin tiempo para realizarles preguntas a los mvitados, sobre los paradigmas encontrados en sus
cuentos y ellos contestaran desde su punto de vista ideolomeo o desde sus perspectivas.

s Los alumnos anotaran las respuestas v los datos expuestos durante ¢l conversatorio con los invitados y luzgo com-
pletaran una guia de analisis de paradigmas (anaxo 2) en su casa.

s Alterminar el conversatorio los cstudiantes dama unas palabras de agradecimiento 2 los invitados (2l prefesor pucde
plangn un reconocinienlo pata eslos).

CIERRE (5 minutos)

«  Los alumnos comizinzan un debate relleaivo en o a o gque se realiao v conversd con los invitades v planifican
I que harin para huscar el paradigma social en diarios y pariddicos locales o nacional2s

TAREA PARA TRABAJAR EN CASA

Bealizar €] paradizng social, pana ello deben buscar en periddicos, diaios nadonales o locales. Donde hava noticias

sobre las situacionas encontradas en el cuento.

EVALUACION

Observacicn evaluativa en tomo al desenvolvimiento de los estudiantes.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo 1: Guia de expresiones textuales ubicadas en el cuento

Fxpresiones
textunles

10.

“se abalanzd hacia la cocina de kerosene y hurgo en una de las hornillas malogra-das. jAlli es-
taba! Extrayendo la bolsita de cuerc, conté una por una las monedas [...] ¥ constatd, asom-
brade, que habia cuarenta soles [...]".

“Despues no faltaria una excusa. En esos callejones de Santa Cruz, las puertas siempre cstan entre-
abiertas y los vecinas tiznen carzas dz sospechosos™

11.

“|...Jun dig, la hija del pastelero lz regald un pan de vema que estaba un poco dure. - jEmparz! -
dyo, avenlandolo pur encima del mostrador. El tvo que hacer un gran esfuerzo o pesar de lo cual
cayd el pan al suzlo y, al recogerlo, se acordd sibrtamente de su perrito, a quien él tirzba carnes
masticadas divirtiéndosz cuando de un zalto las empzraba en sus colmillos™

. Al hacerle. iba pensando que csas monedas nada valian en sus manos, y cn csc dia cercano cn que,

grande ya y terrible, cortaria la cabeza de todos esos hombres, de todos los mucamos de las pastel-
cras v hasta dc los pelicanos gue graznaban indiferentes pelicanos”.

DNI 16657697
Asesor
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Anexo 2: Guia de paradigmas fextuales/ reales

137

Frases textuales
“se abalanzd hacia ka
cocina de kerosene y
hurgd en una de las
horvillas  malogra-
das. ;Alli estaha! Fx-
trayendo la bolsita de
cuero, contd una por
una las monedas [...]
¥ constatd,  asom-
brado, que habin
cuarenta soles |...]".

| Paradigma religioso

VI No wbards, (3&p-
timo manteniendo de la

ley de dios)

| Paradigma social

“Mujer wiilizd a nino
para robar mas de 3 mil
seles onuna tienda de
ganaa’

El comercio, 29 de abril

del 2021,

Paradigma juridico

Articulo 185.- Humto simple

El que, para cktener provecho, s2
apodera ilegitimamente de un kicn
teble, total o pacialinenle ajenu,
snstrayEndole del ngar donde se
encuentra, serd reprimido con pena
privativa de likertad no menor de uno
ni mayon de es afios.

“Despuds no faltaria
una excusa, En esos
callejones de Santa
Croz, las puertas
siempre estan entre-
abicrtas y los veeinos
tienen caras de so-

spechosos”

VII) No robaris. (Sép-
timo manteniendo de la

ley de dios)

“San Miguel: ladrones
no pudieron robar en
casa al encontrar a la
duefia™

Larcpublica 03 de abril
del Z0Z1.

El articulo 367 del Codigo Penal de-
fine el delito de robe: expresando que
lo comete quicn se apodera de una
cosa ajena mueklz, sin derecho y sin
consantimianto dz la persona qua
rucde disponer de clla con ammreglo a la
ley

“]...|un dia, la hija
dd pastelero le re-
gald un pan de yema
que estaba un poco
duro. - ;Empara! -
dijn, aventindoln
por encima del
mostrador. Bl tuve
que hacer um gran
esfuerzo a pesar de
lo cual cayd el pan al
suclo y, al recogerlo,
se acordd sihira-
mente de su perrito,
a quien & tiraba
carnes masticadas
divirtiéndose cuando
de un salto las empa-
raba cn sus colmil-

Amaras a tua dios so-
e wodas las cosas v a
tu prajimocomo a i
mismo.

(se incumpls el primer
mandamizmic de la ley
de Dios.

“Tumbes: CEM
presentan mis de 600
denuncias d= vielencia™

Larepublica, 17 dz=
ahrl del 2021

Articulo 323% El que diseriminaa
vl persina o grupo de persois, pot
su diferencia racial, étnica, religiosa o
sexual, sera reprmido con prestacidn
de servicios a la comunidad de treinta
asesenta Jomadas o imitacion de dias
Likres de veinte a sesenta jornadas.

monedas nada valian
en sus manos,y en
ese dia cercano ¢n
que, grande yay ter-
rible, cortaria la
cabezn de todos esos
hombees, de todos
1os mucamos de las
pastelerias v hasta
de los pelicanos que
vrazmaban in-
diferentes peli-
canos”,

Ins™
Al hacerlo, iba pen- | Mo matards (se incum Adolescente que Asesinato, en el Art. 108, En nuestro
sando que esas ple el 5 mandamiento) asesl aniia en ide- Codigo Penal, dentwo de los Delitos

pendencia podria salir
antzs de la carcel

Larepiblica, 04 dz
junio del 2021,

ocontra la Vida, el Coerpe y 1a Salud se
tipitica €l Delite de Homueidio Califi-
cado — Asesinato,

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Grado Unidad Sesidn Duracidn

I N N N
TITULO DE LA SESION
Descripeidn dela influencia del texto en la realidad social

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCTAS CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos escritos Reflexiona vy evalia la forma, ¢l | Lvalla el uso del lenguaje, la intencidin de los
contenido y contexto del texto. recursos textuales v 2l efecto del texio en el lec-

1or A partir de su conocimiento y del contexio so-
cic-cultural.

SECUENCIA DIDACTICA

INICTO (15 minutos)

s Fl docente ingresa al saldn dz clases, sahuka a los ashodiantes y 1oma asistencia

*  Revisala larea encomendada la clase pasada.

*  El docente indica que ¢l dia de hoy s¢ deben reunir en grupos y los estudiantes deben estar atentos y contestar un
cueslionana,

- ;Por qué el texto parece mas real que ficticio?
- ¢Crees que se puede aprender alge despucs de tode lo leido ¢ nvestigado?

s El docente indica que el propdsito de la clase es descubrir de qué manera la lectura que hemos heche del texto va a
influir sobre nuestra actitud, de qué manera va a servir para transformar nuestra realidad.

DESARROLLO (70 minutos)

e El docente indica a los grupos que entre ellos se compartan la ficha de paradigmas presenies en el texio y entre
ellos, nadie se puade quedar con su propia guia, luege realizan foda una lectura silencicsa de lo descubiarto por su
compafiero.

e Luego de la lectura el duefio de la zuia tiene que cbservar las actitudes del compafizro a la hora de revisar la
siguiente pregunta,

= jer2es gque sen buenas o malas las actitudes de los personajes?

= Bl positivo: cuanide un lector toma una posicion reflexiva sobre los problemas v se planitea mejarar y asi
meforar la vealidad.

= Fineutro, cuando el lector lvega de comprender el fexto no tiene ningun cambio en sy actitud, ni toma lo
visihilizade en el texto como ofemplo.

®  Eipegative, gue hace refersncia a las actifudes negativar que adapia el lector luege de Izer el texto, vola se
enfoca en imitor das acciones negativas guardando algin ipo de resentimienio social, que se desprende de la
ficcion, esto va a justificar acciones negativas que atentan contra la clama y seguridad de su entormo secial.

o Flestudiante debe idantificar que actind ha toemado sn compafiero. (anexa 1)

e Poriltima, el docente pide a los esnidiantes que presenten a 3 personas de sn entorna familiar a2 leer el cuento y
observar que actitud toman despuds de observar las acciones o pensamicntos de los personajes den cuento.

CIERRE (5 minutos)

s Responden preguntas metacognitivas en forma oral:

JQue aprendi? jComw aprendi? | Para que aprendi? jJComo me sent(? jEn qué puedo aplicar lo aprendido?

o  El docente explica que todas las guias rcalizadas las deben tener organizadas en un portafolio de lectura. De cste
modo todo el trabajo debe estar ordenado v s2cuenciado segin la fecha que ha side trabajada.

*  Fldocente indicaa los alimnos que lnege de la revision final, wendrin nna semana para comegirlos erroras, y luego
los trabajos seran subidos ala plataforma virual del colegio o a al guna pagina de internzt ds la institucion.

TAREA PARA TRABAJAR EN CASA
s LEstudio de caso realizado a 3 familiares.

o Constriir el portafalio fisico donde se pnardaran Las guias de lecra e invastigacion realizadas. (anexo 2)

LYALUACION

Investigacion de portafolios.

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Anexo 1: cuadro de estiudio de caso

ESTLDIO DE CASO

CAMBEBIOS ACTITUDINALES

Persona 1

Positivo
Esta persona toma conciencia el
preblema social de la discrimi-
nacidn y discriminacidn, reali-

Persnna 2
Negzativo
Esta perscna toma al cuento
desde una perspectiva positiva
& un hacho negativo viendo can

139

Persona 3

Neutral
La tercera persona solo lee el
texto, paro no toma conciencia
ante el problema social acmal,

7andn actividades para que ofras  bnena vista v justificandn 'a | solo In toma como una lecmra
personas no hagan esos tipos de venganza e incita & las demas  pasajera. No contribuye ni posi-
maltratos a la clase social baja. personas a realizarla también. | tiva ni negarivamante en su socie-

dad.

Frente a estos tres casos: ; Cudl crees que fue la mejor postura entve estas tres personas?

Anexo 2: Cardtula de portafolio

Cortafolic de investizcacicn lectora

Titulo del cuento elegido:
Nombre del investigador:

Curso:
Grado y sececion:
Docente asesor:
Institucion educativa:
Fecha de inicio y final del proyecto:

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Elmer Milton Manayay Tafur
131 DNI 16657697
Asesor

Anexo 3: Evaluacion de portajoiios (Uso exclusivo del docenie)

Hoja de evaluacidn de portafolios. Este instrumenta de evaluacion servird para eva-
Inar las evidencias (productos parciales) y la autoevaluacién de cada estrategia. Per-
mite al docente tener un registro del avance del estudiante en la totalidad del proceso

formativo.

EVALUACION DEL PORTAFOLIO DE LECTURAS
Productos parciales y autozvaluaciones
Entregd todos los producto s parciales [ 15 puntos)

2. Demmesira cohersancia y cohesion en sus produclos (20 puntos)

3. Demuestra dominio de las estructuras de los cuadros de andlisis (10 puntos)

4, Demuszstra eficacia en el proceso de compresion literal ( 10 puntos)

5. Demuestra eficiencia en procesn de comprension mferencial (15 puntos)

6. Demuezstra criterio racional 2n el proceso de compresion eritica (15 puntos)

7. Demucstra dominic d= las normas gramaticales y ortograficas (15 puntos)
OTAL:

COMENTARIOS:

ALUSENCIAS DE PRODUCTOS PARCIALES:

Firma del profesoria
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33. Resultados validatives: validacion de la secuencia de estrategias formativas

Dus experius con dociorado v un experto con grado de maestiz en Educacion procedieron a
validar la propuesta. Se trata de expertos con especializaciones en el area educativa. El juicio de
los expertos valord la propuesta de Secuencia de estrategias Tormartivas para el aprendizaje lector
critico cn cstudiantes de primer grado de sccundaria de una institucian educativa de Chiclayo.

Cadaimo de los expertos evaluo |2 propuesta y establecid los puntajes respectivos a cada itemn en

evaluacion.

Tabla 05

Neming de expertos volidadores
E xpertos Lirada Especizhdad Profasicn Ucupacion
1. Centuion Larea, Angel Jubel Dho lur Clen ks e la educaciin Eilucanlor Dot aulia
2. D lgaco Uriare, Celso Dhoctor Cienciss de laeducaciin Lidve andor Doceite aula
3. Chunga b oralas, Diana Bl cabeth Magizier Invessigacian v decencia Educadora Daceanta aula

Los puntzjes resultados sistematizados de validacion se especitican en la Tabla 17:

Qabla 06

Puntafes v resultadas de validez a juicio de experto

Validadar 1 Validador 2 FCapecialista 3
Puntaje 50 50 50
Resultado de validex Muy buena Muv buzna uy buena
Rango GO % - 100 % A0 T - 100 T ﬂ - 100 %

Los tres expertos otorgaron calificaciones de 50 puntos, ubicadas dentro del rango del 90
Y al 100 %, lo que corresponde a un nivel de validez muy alto. Segtn su evaluacion, la propuesta
curnple adecuadamentle con lus criterios establecidos en sus dimensiones clave: la concepuion del
plan {enfoques) ¥ su estructuracidn (compaonentes), Por lo tanto, su vzlidez respalda su elabora-

cion como una alternativa pedagogica pertinente.
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CAPITULO LV

DISCUSION

Discusidn significa problematizar la interpretacitn de los resultados del estudio y
se argumentar sobre la eficacia o la controversia de los datos obtenidos (Universidad de
Essex, 2012, vilado en Abreu, 2012, pp. 1353-136). Ademas, al analizar la electuvidad del
producto académico resullanle en la invesligyeion se cuestiona &l aporie del invesligador
al campo cientitico. Es decir, reflexionar sobre viabilidad del proyecto ¥ la gjecucion
proyectada en la realidad descrita, haciendo una comparativa con los proyectos realizados
por otros investigadores. anteriores al nuestro, sobre ¢l mismao tema. Por ultimo, cn basc
a csta sc posicionan las conclusioncs.

[.a discusion como “Se refiere a una interpretacion global de los datos consider-
ando toda la evidencia disponible, incluyendo posibles fuentes de sesgo e imprecision,
asi como el andlisis de la validez interna. Ademas, contempla la discusion scbre la validez
externa del estudio, incorporando medidas cuantilativas cuando sea posible” (Brvanl
1998, citade en Eslava v Alzate 2011, p. 15).

De esta forma tal y como se han construido la solucion pedagogica, aunque parte
de fundamentos tedricos extranjeros, su estructura curricular esta muy ligada a la norma-
tiva dcl sistema cducativo peruano, de tal manera nucstro sistema de cstratcgias sc plantea
en tres dimensiones que reeiben sus nombres segiin la eapacidad a desarrollar.

[.a dimension operativa de nuestro plan curricular se basa en el problema de in-
comprension leclora y teng como proposilo coneclar esla sgcuencia cogniliva gue debe
manlener el estudiante, ademas ¢l contenide curricular sg suscribe de avuerdo con el nivel
cognitivo diagnosticado con anterioridad, de esta manera los estudiantes sentiran que la

tematica es personalizada para su contesto socioformativo. El método formativo esta
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planificado en torno a un sistema de estrategias que cuenta con técnicas v estrategias 7que
han sido validadas con anterioridad por estudiosos de la practica pedagdgica y se sigue
una sccucncialidad de ocheo scsioncs do aprendizaje, v cada una con una didéctica
diferente.

La evaluacitn es estratégica, ya que se aplica en un momento inicial, se observa
ubjelivamente loda sesion volviéndose umy evaluacion formaliva y se valora el produclo
linal, culminando con una evaluacion sumaliva.

Su operatividad didactica, esta determinada por que la competencia a desarrollar
¢s la compresion lectora v se tienen en cuenta las capacidades que deben desarrollar los
cstudiantes scoun el nivel académico on que se cneucntran estipulado esto por ¢l Mincdu.

Comparamps los resultados de nuestra propuesta de comprension lectora con los
trahajos de investigacian que van por el mismo sentido, que es el de mejorar en [0s niveles
de comprension lectora a traveés de estrategias que ayuden a los estudiantes en la compe-
tencia “lee distintos ?pos de textos en su lengua materna”™.

En el contexto social de los esludianles se enconlro dislinlas lensiones generadas
en un salon de clases de una institucion educativa de Chiclayo, estas fusron:

La interaccion didactica no secuenciada se presenta como una causa que impide
lograr los objetivos académicos relacionados con la competencia lectora, debido a 1a falla
o incficacia de las cstratcgias didacticas, por ¢l hecho de no involucrar al alumno como
responsablc directo del proccso edueativo y evaluativo.

Algo similar ocurre cuandn se compara con las investignciones de Quintana
(2019, yuien nos dice que la plam[icacion diddctica de las estratlegias deben ser modera-
daz con correlacion positiva; Arguello (2017), dice que las estralegias didacticas deben
tener un disciio en cada unidad didactica que propicie un ambiente en ¢l salon ds clases

que despierten un interés en los estudiantes y, por Gltimo, Lima (2018), nos dice que las
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estrategias didacticas deben tener una metodologia adecuada por parte de los docentes
para desarrollar la competencia comunicativa en el Area de comunicacion.

En la rcalidad cducativa de 1° grado de secundaria de la institucion “César Val-
lejo™, falta la utilizacion sistemadtica de estrategias para que los estudiantes estén incen-
tivados a participar o contribuir en las clases y no detengan sus aprendizajes con bromas,
desacuerdos, aversiones y demorar la enlrega de lrabajos, gque al fnal no ayudy 4 lograr
los ubjetives de la sesion programadd.

La sesion de clase reproductiva, basada en &l uso exclusivo del libre de textos del
cstado, s presenta como una causa E la desconexion y reduccionista de los niveles de
comprension lectora, por cl hecho que los textos presentados vy los temas académicos no
sc adaptan al nivel psicocognitivo de los estudiantes; por lo tanto, na observa la crea-
tividad diddctica y |a ensefianza se posicionn con referentes limitados en las estrategias
que ayudan a comprender los textos.

Al contrastarlas con los trabajos de investizacidén de Aquije (2019), nos dice que
lus tres niveles de comprension leclor deben ser procesos que vayan mas alld de solo
reconocer de las palabras de un textos, se debe utilizar distintos materiales v estrategias
que le den sentido a la comprension lectora; por Gltimo Lstela v Lstela (2019) también
nos dice que la mayoria de estudiantes presentan dificultades en los tres niveles de com-
prensidn leetora porque les cuesta deducir as ideas principales y comparacionces cntre los
personajes de los libros(nétese que se nombre ¢l uso de mas de un libra cseolar).

Fn las entrevistas se presentd como datn que los esmdiantes tenian prablemas de
coneclar los tres mveles de compresion leclora, ya que solo llegaban al nivel literl,
dejando descuidados el mivel literal v critico, estos alirmaban gue aparle de trabajar con

el libro del estado durante todo el afio escolar solo habian trabajado con tres obras
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literarias; por lo que el uso anico del libro tedrico de comunicacion no dejaba que activen
su creatividad, en vez de eso solo los mecaniza utilizando maés el aprendizaje memorista.

El conformismo de los estudiantes sc evideneia cuando los alumnos, al no pregun-
tar no concretan sus aprendizajes; es por eso que, al momento de las evaluaciones cuali-
tativas, en donde se valora el proceso o el aprovechamiento de los estudiantes en la
dinamica de la ensefiunza-aprendicaje en comprensiém lectora. Ly dovente les imparie
aspectos leoricos de [a comprension leclora pero los estudianies al no entender muy bien,
les causa un conformismo ¥ no se preocupan en reforzarse, no logrando alcanzar el nivel
de logrado ni destacado en los aprendizajes, quadandose solamente cin el nivel de inicio
V¥ proccso.

Estz prohlema cneontrado al ser comparado con las tesis de Lima (201 8) nos dice
que es indispensahle el acompafiamiento a los esmidiantes mediante estrategias para que
ellos puedan tomar conciencia sobre los aprendizajes impartidos en clase; de manera sim-
ilar Arguello (2017} agrega que el desarrcllo de los tres niveles de comprension a través
de eslralegias permile que los estudiantes vayan spropiindose mas de los lemas pro-
puestos ¢n clase ¥ por ultimo lo mismo ocurre con Estela v Estela quisnes nos dicen que
dado que los alumnos tienen poca capacidad para formular una informacion explicita del
texto, los cuales no tienen acceso a estrategias de comprension lectora se desaniman cu-
ando cstan frente de una leetura.

Al momento de observar las scsioncs de elase nas dimos cucnta que, los esm-
diantes no se sentian comprometidos con los aprendizajes. ya que se movian de un lugar
4 olru por cualyuier molivo, se demordban en presentar lus actividades propuestlas gn las
horas de clases v se presentaban conlliclos o aversiones entre ellos; se evidencia un gscaso

desempefio en los estudiantes ante las clases del arsa de comunicacion, presentando un
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aprendizaje deficiente, producto de la falta de preocupacién por realizar una preguﬁl:a
cuando no llegan a entender algo.

Por altimo, los aspcetos de la realidad diagnosticada de los cstudiantes de primer
grado de secundaria de una institucidon educativa de Chiclayo que no han sido abarcados
en este trabajo fueron la motivacion para intervenir mejor en los tres niveles de com-
prension leclora; lambién nos [altd ver los problemas en los que estan alravesando por
vivir en un lugar donde se ve la delincuencia; eslo no se pudo (ratar porgue no luvimos
contacto con las tamilias de los estudiantes,

En este bloque se va presentar los aportes teoricos que pueden derivarse para la
pedagogia, los cuales son:

Basc lectora. Sc concibe al acto de leer como un sisiema lector, daonde ¢l csni-
diante tiene que realizar distintas labores permitiéndole lograr una eomprension lectora
eficiente y exitosa. Este sistema lector tiene como base tedrica el aprendizaje interactivo.
porque permite que tanto alumnos como maestros tengan participacion activa v durante
¢l proceso de ensefiunca aprendizaje. Nolese que, como objelivo generul, se debera
procesar la informacion que estd presente en el texto v este desarrollo de la competencia
lectora se va a evidenciar mediante la evaluacion leciora; se utilizara la evaluacion diag-
nostica y sumativa, por lo tanto s preocupan por ¢l producto o resultado que tiznen una
puntuacidn alfanumérica cuantitativa v la cvaluaciéon formativa, la cual sc prcocupa méas
por &l proceso v progreso de las csmdiantes desde que se inicia hasta quc se termina cl

proyecto, punfuindose cualitativamente.

Dase psicolingtiistica. Se concibe al texto como un artefacto lingtistico que ha
sido elaborado con el conocimiento social del individuo, es por eso que los estudiantes
activan las rcdes ncuronales al momento de realizar ¢l procesamiento de informacion,

gracias a cllo reconoceran las micro y macrocstructuras do un texto de mancra ficil y
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sencilla. Ll resultado de los estudiantes que hayan logrado gl procesamiento de infor-
macion, es en primer lugar un gprendizafe reflexivo, este se da al momento de contrastar
la expericneia provia y la informacion del texto, pudicndo distinguir lo implicito v explic-
ito: el segundo lugar aprendizaje critico, en el cual se reconoce que los textos tienen una
ideologia impuesta por el autor de cada libro; sin embargo, ante esta situacidn no se deja-
ran inlluenciur por la pusicion de estos Tente a la realidad. Por altimo, se alimma que los
esludiantes Wmdaran una posicion raciondl gl rellexionar que la verdad es relativa y se

encuentra en constante cambio.
Por ultimo, se discute el aporte tedrico que puede derivarse para la didactica.

Base didactica cognitivista, Se percibe al estudiante como un participante activoe
que es capaz de automatizar los procesos mentales complejos, obteniendo habilidades
critico-deductivas. En este sentido ¢l procesn formative cs un sistcma de sesiones de
aprendizaje curricularcs programadas por el agende cdueador, en dende los agentes edu-
candos realizan la retencion de la informacidn y este conocimiento es aplicado para trans-
[ormar su realidad objetiva; temiendo como modelo la ensefianza-aprendizafe desarrolla-
dorg, como resullado de la aplicacion de esle modelo didacteo el estudianle oblendra
autonomia cognitrva ideologica para resolver problemas de su comunidad; se conoce por
la teoria de procesos infernos gue es donde los estudiantss van a desarrollar la compe-
tencias comunicativas; por ultimo gracias al desarrollo intelectual por etapas es una teoria

cognitivista que plantea niveles segiin la edad de los estudiantes.

Este (rabajo invesligdlivo liene comoe aporte gue los prolesores con esta propuesta
didactica tendran una nueva perspectiva de como abordar las estrategias de comprension
lectora, las cuales pueden ser adaptadas segin el nivel cognitivo de los estudiantes desde

la parte tcorica s¢ ha fundamentado en bases cientificas. Sc han utilizado téenicas
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validadas por la comunidad académica y la parte operacional estd estructurada v ejempli-

leada.

CONCLUSTONES

La solucidn del problema planted que, si se construye una propuesta de estrategias
cognitivas basadas en la didictica de la comprension lectora de 1sabel Solé Gallart, en-
tonces se desarrollard el procesamiento de informacian como base de un aprendizaje lec-
tor rellexivo v critico en los estudianies de primer grado de Educacion Bisica Regular
secundaria de una institucion educativa de Chiclayo.

Al respecto a la variable-problema es procesamiento de la informacién como base
de un aprendizaje lector reflexivo v eritico, la cual se confirmd cualitativamente con cstas
evidencias las interrelaciones entre la docente v los estudiantes, las cuales son, no secuen-
ciadas, reproductivas y reduccionistas en los niveles de comprension lectora.

1

La variable-solucidn, es una propuesta de estrategias cognitivas basada en la
didictica de la comprension leetora de Isabel Solé Gallart, esta sc valido cualitativamente,
a juicio de experto, en su sisrema de enfoques, este contiene la base lectora, 1a base psico-
lingiiistica ¥ la base diddclica cognilivista y su sistema de esirafegias, esld conliene la
estrategia literal. la estrategia inferencial vy la estrategia critica.

Ohjetiva especifico 1@ Diagnosticar las practicas pcdagdg’casgcl area de comuni-
caciom de primer grado de educacion basica regular secundaria de una institueidn educa-
liva de Chiclayo. Las practicas pedagieicas se identilican cualitativamente y digron
cuenta de un sistema de rasgos facticos de sifuaciones recurrenies contradictorias: (a)
interaccion didactica no secuenciada; (b) sesion de clase reproductiva y (c) enseflanza

reduccionista cn los niveles de comprension de textos, situacion cvidenciada cn una
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relacién educativa restrictiva sujeta supervisiones que exigen la utilizacién obligatoria del
lexlo olicial, obstruyendo loda dulonomia creativy adaplativa (ensefianza); (d) conducta
conformista per parte de los alumnos, al no participar en las actividades previstas y ejecu-
tadas como proccsas formativas (aprendiraje) v sitvaciones dilemdticas: (a) la docente
con postura de indiferencia (metodologia repetitiva v reproductiva), ¥ (b) los educandos
en und posiciom de perdida de ilacion en las preguntas lilerales, inlerenciales v criticas,
en situaciongs formativas de interpretacion textual.

La ensenanza-aprendizaje se ve afectada por v para ambas partes. situando a la
profesora en una posicidn de indiferencia, conformismo v en el desconocimientn de es-
lralegias didaciicds que moliven, innoven y sean produclivas. Por ello, los esludiantes
también tienen una postura indiferente, conformista v desinteresada con ella v con el
curso, consumando ¢l salén de clase como un ambicnte disconforme, confuso ¢ irrcspet-
ILEDE

Objeitve especifico 2: Construir los [undamentos de Lo propuesta de eslmlegias
cognitivas basada en la didactica de la comprension lectora de Isabel Solé Gallart para
desarrollar el procesamicnto de informacidn como basc de un aprendizaje lector reflexivo
vy eritico. [.a construceian de esta propuesta de estrategias diddcticas para la comprension
lectora se elabord pam conlobuir en el dmbite de lu educacion secundaria, especilica-
mentes en gl area de comunicacion para los estudiantes del colegic secundario “Cesar Val-
lejo™. Integrando la teoria didactica cognitiva, la teoria psicolingiiistica de la lectura y la
diddctica dc la comprension lectora de Isabel Solé Gallart; trazande una ruta para cxplicar
la luncionalidad de un modele didaclico, en buse a la expenencia de dislinlos mvestiga-
dores, que nos avudan a fundamentar con bases teoricas esta propuesta,

Objeirva especifico 3: Grganizar la estructura de la propuesta de estrategias cog-

nitivas basada cn la didactica dc la comprension lectora de Isabel Solé Gallart para
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desarrollar el procesamiento de informacién como base de un aprendizaje lector reflexivo
y crilice, La propuesta didactica gque se ha planteado en esle (rabgjo mmvesligalivo liene
como aporte enfogues para la lectura ¥ un sistema de estrategias jerarquizadas acorde con
los niveles de eomprension lectora. Ta cual consiste cn aumentar ¢l nivel cognitiva v
desarrollar el procesamiento de informacion de los estudiantes para que logren un apren-
2
dizaje rellexivo y critivo; solucionundo los problemas ue lengan en la compelencia “lee
diferentes tipos de textos en su lengua materna” del area de comunicacion impuesta por
el curriculo nacional de educacion en el nivel secundario. [l sistema de estrategias pro-
muestas dehe satisfhcer Ins exigencias deﬁﬂ estindares de aprendizaje del sexto ciclo, por
lo que los estudiantes deben de Hlegur al nivel de logrado v destacado en comprension
lectora.

Scgun lo ascverado, queda en ecstado logrado gohjctivﬂ gencral: Disediar una
propuesia de estrategias cognitivas basadas en la didictica de In comprensidn lectarn de
Isabel Solé Gullarl, para desarrollar el procesamiento de informacion como base de un
aprendizaje lector reflexivo ¥ critico en los estudiantes de primer grado, de ducacién
basica regular sccundaria de una institucion cducativa de Chiclavao.

Fuplicado todo elln, se logra satisfacer una de las condiciones de la formacion
pedagigiva de nuesira Alma Mater la gniw:rsillbul Nucivnal Pedro Ruiz Gallo, Facultad
de Ciencias Historico Sociales v Educacion, en la especialidad de Lengua y Literatura; la
cual es que al final de nuestra carrera universitaria se debe generar propuestas alternativas

que transformen las pricticas cducativas dc los colcgios que se cneucntran cn nucstra

comunidad.
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RECOMENDACIONES

Recomendacion 1. Exlender lus estralegias propuestas en estas lesis basadas
en la didactica de I[sabel Solé para mejorar la comprension lectora en los estudiantes
del nivel secundario.

Recomendacion 2. Trahajar en mejnrarg nivel cognitivo de los estudiantes
ulilizando las enicas lecloras de esla lests para establecer la valides ledrica y pric-
tica en el plano educativo.

Recomendacion 3. Analizar con atcncidn las cstrategias diddacticas y poda-
gogicas planteadas en esta fesis para ayudar a mejorar los procesos cognitivas de los
gstudiantes al momento de eslar fenle a un lexto.

Recomendacion 4. Utilizar en las sesiones de aprendizajes curriculares el
sistema de cstratcgias jerarquizadas plantcadas cn csta tosis para que sc pucda inter-
venir de mejor manera en los tres niveles de comprensién leciora.

Recomendacion 5. Exiender los estudios propuestos en esle trabajo de inves-
tigacion a traves de diferentes realidades o contextos de los estudiantes del nivel

secundario o primario.
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ANEXO A: Matriz de consistencia
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Anexo B. Diarios de campo
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DIARIO DE CAMPO 1

Observador: Rivera Huapaya, Kenyt Inhan,
Fecha: 29 de noviembre de 202
Lugar: Institucion educ ativa de Chiclaya.

Tematica: sesion de aprendizajz del area de Comunicacion.

Descripeion

Reflexion

2030 pm: Llegué al aula da primero “A" Encontrs un an

twmo zmplio, ordanado v con buena iluminacion para la
ensefianzs de los slumnos. El espacic no presentaba 1imi-
nas educanvas solo la Bmina de laasistencia de los alum-
nos. Los alvomios no cxtaban completamen e wv iforma-
dor de acusrio a o esrablecido por la instinecion eqduea-
five. Las mesas son para dos alumncs v haduy wna »illa
prrira coddu el

231 pone La profesora les da las indicaciones necesajas
para e actien de uena maners ¥ espeien i presenc a
en el anla Los alimnes se sientan v escochan de manera
atenta lo que lzs acomsep la profesora de esta manera
ernpicza [a sesion de aprendizajo.

2035 prm: La profesora conversa con sus alumnos v les
recucrda que van a cmpezar un nuevoe bimestre v requicre
dzlas ganas de los alurinos para poderlos aprobar,

210 pm: La profesera escribe en la pizarrz 2l campo
temedtico v 1as compatencias que debea aleanzar el alumno
al temminar el IV bimesre. En donde se cenwrard en la
escenificacion de wxws eamrales; basados on la vida real
coma una forma gque permita modificar las conductas v
que aprendan a controlar las emociones propias de la ad-
olezscenciz. Reotara dwendo que cvaluma la pepre-
serttacion ¥ evaluard la oralidad con odbeica.

300 pme La profesora pide voluntanos paz celata el re-
suen de la pelicula que hayan visto los ouios se miran
entre ellos, 1a profesora les damds medheacion &5 par con-
tar la pelicila

FlS pemc A termi tar la narmacion, el alormo. s professra
le pregutio a atro queé habia entendido de la lectra 1
nifto no supo contestar a la pregunta L. 500 oeasiono un
dosorden en el aula, luego la profosorn intervino ¥ explicod

queé 2ra la eohereneia, de forma breve

3115 pm: Una nina levarnta la mano, ¢n su sitio, se pone
da pie v le dice o la profesora que ella guiare narrer la
paliculz (El rey lzdn), mientras los demds alummos es
cuchan atentamente. la alumna empreza 1 contar con un
poco de verglenza v a pesar de sus esfuerzos no logro
terminar de contar la historia, Iz profesora v sus com-
pafizros, comentyn su participacion, luego la profescra le
da recomend aciones v vuelve a pedir panicipscionas,

320 pine Sale la alwna (). (lz docente tepite Llos mis-
mns pasos Para el relato cralde T alomna ). Lanifaqoiere

Sepresanta el espacio v contexto eduzativo en el que se
desarrollaran lus sesiones de clase de los estudiantas.

La docente Establece los veglamentos que se deben
cumpli feondiciona miznto) y oriania a los alominos so-
bre las normas sociales de comvivencia y himpaera que
s dehen prachicar en el ala

La doeente cmplea una estrafegia do aprendizajc como
25 la motivaciom para vincular a sus alummos on ¢l pro-
cest de enseflanza.

Unilizz el método radicional de aprendizaje (no uttliza
medios tecnoldgicos para lo ensefianza).

Cumple con prescipeiones oflciales: anotar temas v
competencas en Las que se basara cada sesidn de clasa.
Plantea la evaluzcion. Instrumenios de evaluacion,

Ia docente emplea téonea con una secuencia didactica:
interrogactim y participacon para ahi smperar so clase

la docente obhtien s como resnltads de la eafrategia una
participacion orol inconelusa, miomumpida por cohibi-
cidn de las estudiantos.

La doeente comentd Partieipacion ozl ¥ valomeién de
ata partieipacion da las estudizntas,

Aponaexplicaciones conceptuales welricas acerca de la
orga mizacion de los lexios
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contar la misma palicula v llaga @ contar un 50% va no
pudo sezuir v la profescra le pidid que se siemtz v le
apradecid. la profesor: comenta su participzeion dijo que
& se le habia entendido al menos el inteic v el nudo de la
peliculz contada.

3: 30 pm: En 2l transeurso de axte dizlogo, se fomento &l
desonden e indisciplina v la profesora expulsa a un
alummo de su clasz (1 C). v mantuve una conversaciin
larga com el alummo Chero en an escmton o™

336 prv: Gracias 2 Ta participaciin de las alumnas, les
mnhica: pam comsthnr coreclamente on fexto de forma
oral ex mecesario fonare @ cuend W coneardoneta, la oo-
herencta v lns conectares lagieny los ewoles enlazon los
il zas.

3:40pm: La profesora, manda a sacar su libro da Comrune-
eacron del Estado v que 1o gbran en la pdging 26. Les dice
gue lean v subrayven las ideas importantes del texo en
comandado.

3117 pm: La profesora pregunta si alguien pueds decir
gue &5 le gque ha entendido de la lectura hecha al no haber
ningun, la profesor: suca 1 un alummo a leer (Juan Car-
los), el cuzl levo “La coberencis™ este alumno levd con
dificultad el texto rzcomendado v esto ocasiond un de-
sovden en 2l aula va que no entendieron lz lectura de su
compafiers v por esta nzon wvo que leerls de nuevo.

3:50 pme Altennina la lactuea el alummo, La profesora le
preguntd qué hahia entendide de [ lecthra. E mifio no
supo comtestar a la pragunta, v la profesora atervann y
explicd queé cra la cohereno, de torma brove,

B:52 ame La profesor mando a leer *1a secnencaalicad 7,
la cual cstaba en el libro del estado les dio unos minutos
para que leyeran y sacaran la idea prineipal del texto cn
Iz cual mvieron problamas para hacer v 1a profzsors tuvo
gue intervenir.

3:57 pm: Lz profecora despuds de que los alumnos lay
eran el texto, explica la secuencialidad.

4:00 pm: Finalmente el profesor terminz de axplicar justo
da tiempo que suena 2] dmbre de receso, los alumnos se
alegran, el profesor se despide v sale del aula

Secuencia lector vinculads con la secuenciz oral en
cuanlo a Itfn»:w!'i'ﬁ.uw:.!::x fenfueies.

Tema: conceptual | acerca de procedimientos fextiles
(la colierencia)

Procedmisnto diddchico mdictive: vadesde Ins hechos
[la almmna hakla, ‘cor mmenherencras™) hacia los con-
ceptos (1o alurmma lee “acerca de la echerenein .

Estd cenirada on los aspectos coneeptugles de la coher-
cnoia, ¥ no en los aspeetos prieticos, vineulados con la
aserituma textual (produccion de textos).

Los alumnos tiznen un problema en la comprensién no
interpretan ni infieren en los textos, va que la profesora
le ayuda a raspondar la pragunta que hizo v tambidn
pard las idzas principales.

El sonido = la liberacidn del estrés acumulado durante
las horas de clase [as cuales 1o sacarin en su reecso.
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DIARIO DE CAMPO 2

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 30 de noviemnbre de 202“
hiclayn.

Lngar: Institucion educ ativa de

Tematica: Sesion de aprendizaje del drea de Comunicacion.

Descripeion

Reflexitn

2:34 pm: Tlegué al maula de primera “A™ Ta
profesora se prevcupa pot conseguinne una silla y
sentarme @l final de la elase. Ella les comenta a los
alumnos que solo trabajara media hora porqus su
salon fue escogido que para que unas seforitas las
dicran una charla de responsabilidad.

2:30 pm: La profesora les da las indicaciones nzce-
sarias para que sz rednan en grupos para poder asi
entrogarlcs 1mas imdgencs impresas.

2:40 pu: La clase se ve wlernumpida por dos seiio-
ritas. las cuales les dardn la charla de la responsabi-
lidad y también pidicron que la profesora y yo nns

reliceinos pata que ellas babajen con los alummos.

T.a profesora manticne a sus alumnos informadnos
de los movimientos que <lla haca duranle sus horas
pedagogicas.

Ella trata de no perder tiempo en los minutos que
le quedan y poder avanzar en sus clases, pera la
clase se ve intzrrumpida por las sefioritas que im-
partivian la charla de responsabilidad.
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DIARIO DE CAMPO 3

Ohser or: Rivera Huapaya Kenyi Tohan,
Fecha: 5de noviembre de 2023
Lugar: [nstitucion educativa de Chiclayo.

‘Tematica: Seston de aprendizaje del area de Chmniceeiin,

Descripcion

Reflexion

2530 poe Iopresé al aula de prmere “A™ La
profesora se preocupa por la limpieza del aula, asi
que

les dice a los chicos que levantes v boten en el
tacho los papeles del piso.

2:35% pm: La profesora les pregunta sobre la charla
quez tuvieron la semana pasada. Los clucos le di-
jeron que no debian tomar el papel de victima vy la
profesorn les dice qué es la responsabilidad va que
las sefiontas e hablan recomend ado gue les hiciera
recordar.

2:40 pi La profesora saca de su malelin lae hojas
impresas de la semana pasada ¥ los vuelve o repar-
tir en 4 grupos, 2 de & integrantes ¥ dos de 5 mte-
grantes a cada grupo les enrega una imagen.

2:46 poi La profesora despues de habedos agru-
pado v entregado el material les da indicaciones de
lo que se debe de hacer con las imagenes; les dijo
quz debian crear una szeusncialidad narrada con
tados los integrantes de cada grupo.

3:05 pm: La profesora va de grupo en grupo in-
dicandoles, come deberian de= trabajar la oralidad
v la dnvencidn de la historia.

3:530 pm: La profzsora les indica que el tiempo se
ha terminado y empieza a revisar su regisowo para
SacAr grupns de alumnas al frente, saca al gropo de
la alwmna que conforma <]

{muncro tomado por la fecha del dia)

pimero 15 de la lista

3:33 pm: La profesora mando a lzer “La secuen-
cialidad™, ¢l rema estaba en el libro del estado, los
div unos minulos para gue leveran v sacaran la idea
principal, los alumnos tuvieron problemas para
cumplr v la profesora tuve que mtervenr, luego
apunio 2 su registro y les dijo que se podian sen-
tar.

3:38 pme La profesora saca un alumno de su regis-
tro al avar y sale el sigmente gropo en cl cnal

Se nicia la gesion de clase con la moltivacion y el
recuzrdo de las normas de convivencia.

La recuperaciin de saberss previos de la clase
pasada. planteando interogantes,

Sesion de produccion de textos de uma imagen [n-
terpretacion sermolic a).

I.a protesora ecmplea la produecion de textos para
apovar g sus alwmoos brindandoles un acompa-
flamiznto en su proceso de creacion.

1Isa mwna téenica de claboracidn oral colectiva de
una historia para poder apoy @ a sus alumnos en su
oralidad v produccion de una historia.

Usa la misma técnica con otro grupo para hacer un
aprendizaje colectivo ¥ no individual.

La docente ha hecho una sesion creativa para poder
explicar la seemeneialidad v la coherencia v los
alumnos tengan un aprendicaje significativo.

La profesora queria dar una especie dz mtoria en la
que Ins alvmnos entienda que el nso excesivo del

DNI 16657697
Asesor
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repitia I misma que en el anterior gropa no po-
dieron termipar la lustoris de la wmagen. La
profesora hace énfasiz en log alumnos, los cualzss
no habian captado =l mensaje retendo en las
mndgenes (El uso excesivo del celular),

3:40 pm: La profesora, saca al sigmente grupo, el
cual &1 logra crear la historia con la imagen dada la
profesora los folicita los aponta en sn registro v los
dive yue se sienten en su lupar.

5:40 pm: La profesora, procede a sacar al altimo
grupo, los cuales se la pasaron disraidos y no re-

alizarorn la actividad cncomendada. Cuando 1ns

quiso sacar al freole ninguno accedid salir, luego
un alumna (Juan Carlos) se animo a salir al frente,
pero les puso nombres comicos a los personajes de
su historia, todos se rieron v la profesora 1o mando
A SCNEAT HMO 81 Tegistro ¥ piso notas

3:49 pm: Al terminar lo dindmica la profesora lzs
pregumto al gmpo que habisn fermmada tods la
tarea, cdmo se habian sentido al realizar un texto y
los nines dijeron que estaban nerviosos y que yano
querian hacer nada

352 am: Ta profosora les dijo que eon la historia
quz habian creado hicieran la actividad gque estaba
en el libro del Estado.

3:56 pm: Cuando rerminaron la profesora les pidio
que pasaran a la signicnte actividad de s libro del
estadu, lo cual se tataba de una nterprelacion de
una imagen.

4:00 pm Suzna el dmbre de receso, la docente lzs
pidc que se quoden dicta conceptos de ox-
presividad y contenido; despuds deja una larea paca
su casa sobre los referentes textuales (anaforn y
catafora) v realizar la pagina @2 del libro del es-
tado.

4:05 pm: Finalmznte la profesorn se despide v les
pids que vayan al receso los alumnos guardan sus
cosas se refmen en grupos v salen muy contznios a
S TCCTET.

cclular cstd afectandn las relaciomes snel

La profesora hace una valoracion sobre los alum-
nos gus hicizron bien la terea en el aula que dejo.

Los alumnos en su inmadurez de la adolescencia
toman las ¢ lases con humer y a la broma sin pensar
en las conszeuencias de sus actos que trazran re-
]'1[‘.I'K‘.I'ISI‘."1I'I chn sus notas,

La Autoevaluacion como como estrategia para que

las alumnas pierdan la verglienza de exprzsarsz al
frente de sis demas enmpaficros.

Interpretacion de una imagen para ¢omo una téc-
nica para anmontar sunivel inft
prension lectora.

ncial cn la come-

Tarcas sobre procedimuentos textuales. La base es

el libro del Estado.

ldea didéctica, de acceder a los conceptos fextuales
desde situaciones pricticas. Pero, sin mucha inten-
sidad o profundidad usando mas posibilidades tex-
tuales.

DNI 16657697
Asesor
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DIARIO DE CAMDPMO 4

Obscervador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: U6 de noviembre de 202
Lugar: [nstitucion educ ativa de Chiclaya.

Tematica: Scsion de aprendizaje del area de Commicacian.

Descripeion

Reflexion

2:15 pm: Llegué al colegio mes s=nté en las bancas cerca
de la direccidnm a esperar gque smpezord la clase. La
profesora me encoentra v me dice que cstaha on el exa-
men censal de educaciom (ECE) v por favor le ayudard a
buscar un video en YouTube para poderlo proyectar en &l
data, d=l tema que 1ba a realizar hoy

2:20 pm: La profesora (Al v vo subimos a la sala de
computo, ¥ le dio indicacionss a la profesora (3) encar-
gada de esa aula, Luzgo se lue la prolzsora (A) apurada.
1.a profesora (B) me dijo que buseara ¢l video on la Japtop
quz estaba ahi, empecé a buscar encontré un video qus
constaba de 5 minutos con 03 szgundos, el cual tataba de
los referentes textuales. Y mientras esperaba que fiers las
2: 30, la prolesora [B) e conversaba sobre su experi-
encia laboral en educacion.

2:30 pm: Bajé al primer pisa para subir a 1os alumnos,
pero aun estaban en clase.

2:33 pi 5alio el profesor e presé al aola les comente a
los chicos dz la situacion v les dije que salieran or-
denadamente.

2:3% pm: Me percaté gque una nifia 2staba llorando v no

queria subir les die que subiers, pern no qmse, asi que les
e d sus comnpaieras gue se lusran.

dij I 4 I

2:39 pon: Subi a cxplicar ¢l video, me enconlié con gus
algunos chicos no habiom subido.

2:40 po: Empece a explicar el video mienlras los alum-
nos que no hahian subido; subian poco a poca. Bl viden
empezaba respondizndo a la pregunta: [ gqué es un texto?
a un alumno a leer, luego de zsto le pregunte que era lo
qua cntendia de lo que hahbia lcido ¥ me eonresto wol-
viendo a leer lo gue estaba provectando 2] data, expligus
v dzjé que copiaran

2:45% pmi: Lucgo explicaba quea los relzrentes texiuales es-
tahan dentro de Tos mecanismaos de enhesion (me enfoqué
e lo que me dijp a la profesora. analora, catalora

Uiilizacion de medios tecnologicos 2n la cnse-
nanza (no solo ntiliza el método tradicional)
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elipsisi dejé que enpiamn.

2:4% pm: El video empezd con andfora v un ejemplo 2l
cual implicaba a vallejo - aproveche para preguntarles so-
bie esie personajs npottante, me respondieron alp unas
cnsas accrtadas y obras orrineas — despucs progunts, que
mierian sobre la anafora los chicos empezaban a re-
sponder, pero no lograron responder de forma acertada,
licga les cxplique y dejo que eopiaran

2:55 pmi: Puse reproducir video entonces contimio con la
catatora ¢l video, dio un cjemplo, luego lo pause les
pregunte que habian sntendido. Me respondieron algunos
alummnos, les expliqué un poco més y dejé que copiaran,

3:00 pm: volvi o reproducir el video. este empezd con un
ejemplo de elipsis {volvi hacer el mismo procedimento
de lo anterior)

3:06 pm: Llego la profesora, me pregunto si va habian
vigto el vidzo hasta catdforn le dije que si, Lo profesor les
dijo que ya podianir a snanla, so quedd un momenta eon-
migo, me dijo que habia alumnos que no habizn subido v
que el director les habia lnmado Lo atenciin y que tomara
en cucnta de eso de expenencia para mis futuras pricticas
profesionales, luego me comento que POT €543 FAZONE S N0
los snhia para ver videes porque sc hacia mucho de-
sarden.

W20 pme Ta pmfesora ingresa al salom y les empezi a
hablar sobre la indisciplina y que ya van dos vaees que 2]
director le va llamando la atencién por ellos que se pre-
veuparan porgue va acaba el ato tambien les dijo, s ella
vela interés en su curse al menos en este bimestre les ap-
robaria cl ano.

3:28 am: La profesora escribe en la pizama (referentes
textuales - jqué son'’) Los alumnos emprexan a responder
lo que ellos crefan que eran hasta que una alummna (M)
hizo la respuesta mis acertada.

3:36 pim: La profesora pregunto qué tipos de referentes
habia y los alumnoes contestaron.

3:37 pmu La profesora empezd por la andfora pregunta
por esta le dieron algunas respuestas y empezo a dar ara-
clones v ponda nota a guien respondia coneclameznte.

344 pin La prolesvra dio paso a explicar la catalora,
pregunto que era los alumnos respondieron, dio oraciones
v pidia que las respondicran para poner las notas respoc-
tivas, estos ante las oraciones que les brindd la profesora
algunos no sabian v respondion al azar.

3:50 pm: La profesora empezo a pragunmar; jqué es 2lip-
5187 Midicndo vohmmtarios ¥ los alumnos empezaron a

Ll docente orienta a sus alumnos en la disciplina
¥ noTmas sociales.

Utilizacion de medios de la ensefonza tradi-
cional apartz de los tecnologicos

Condicionamiento de estimulo - respuesta [por-
ticipacion hota) -«

El docente cumple con las reglas que dan
cumplimicnto al estrictt orden y diseiplma den-
o ds la nslitueidn educaliva.

Tarea como esiralegia para la extension del
aprendizajz.
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levantar 1a mana clla c"'gi:'a auna e |'c'..=~'pnnr11'ﬁ ¥y clla le -

dijo gue le diera un ejzmplo, pero no pudo concretarlo,
luego otro alumne levanto la mano, le dio el gjemplo qus

estaba en el video, dijo 2sta bizn ¥ |2 puso su nota.

356 pme Ta profesora les d ojo tarea para su casa, les pidio
escribir un texto sobre responsabilidad en donde se utih-

zn los referzntes textuales.

4:00 pm: Suena ¢! timbre del receso, la profesora se
despide de sus alumnos v 2llos salen muy contentos al re-

CORD

DIARIO DE CAMPO 5

Observador: Rivera Huzpaya Kenyi Johan.
Fecha: 12 de noviembre de 202

T.ngar: Instituciom cducabiva de Chiclayo.

Tematica: Sesiom de aprendizaje del drea de Comunicacion.

Descripeion

Reflexiin

2:42 pme Ta profesora empicza diciendn las nor-
mias gue deben tener 2o el aula v pidiznde que le-
vanten los papeles del salon

2:46 pme La profesora empiera a reeordarles sobre
los relerzntes textuales los cuales [ueron abarcados
la clase anterior.

2250 pme 1 docente r.irlc: lns fl'ﬁhaj.'m, PeTo Alm no
eslan poyue SIPELarol d Jugar ¥ @ conversal enlie
ellos, asi que la profesora engjada les llama la
ateneiom vlos danns mmntns mas

2:53 pm: La profesora les pregumta &1 han repre-
sentado alguna cbra alguna vez: algunos alumnos
comtestaron que si y otros no.

2:55 por: La prolesora les dice que habia su libro
en la pagina 216, les pregunta si la vida se rela-
ciona con el tzatro v ella contestd que si porque hay
un poco de comedia, tragedia ¥ drama. Ahora
hacen Tectura de un toxto dmde intervienon varing
personajes, luego saca a leer algunos alumnos Ler-
minando de leer, la profesora animard a los estu-
diantes para que representzn el texto del Lbro del
estad.

3:11 pm: La profesora les indica a los alumnos que

acomoden las carpetas en forma de U v los aluim-

nos que salieron representan la obra tearal en el
entro dz1 salon.

3221 pme La protesora despmcs de E‘{l‘]“cﬁl'“‘..‘i a lns
alummos como se deberia actuar una obra seglin el
comtexte  del persongje los alumnos  logran

Ta docente signe ciertas reglas de las organi-
zacionss de una sesidn de clase, as! que empiesa
por la motivacion de inicio v recordindoles las
normas de convivencia.

Los saberes previos para concretar 2] aprendizaje
de la elasc pasada.

La docente hace una inttoducciin al leima qus va a
realizar en clase para contextualizar 1 sus estu-
diantos

Estrategia que es utilizada para presenciar una rep-
resentacion tzatral vy tensr una mejor vision pano-
ramica de todo 1o gue acontecs.

La docentz hace una valoracion positiva de sobre
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representarla y los felicita,

322 poe La prolesora emnpiesa a escirbic en la pi-
zarra acrilica “texto teatral” y empieza a preguntar
sobre la obra represzntada mientras los alumnos
contestan.

3:32 pm: la profesora les deja como tarea copiar la
pézina 117 del libro del estado mediante un organ-
izador grafico.

3:37 pm: La profesorn terminando esa actividad
explica, jqué es el género tcatral? T.es progunta a
los chicos que caracteristicas ellos craen que puzde
tener el género teatral, luego ella completa la idea
idicando las caracleristicas que esle poses.

3:45 pu: la prolesora les dice a los alumnos que ya
I I Jue
seaccerea ol dia del Ingra y necestara 4 gropos dos
de seis y dos de 5 mtegrantes, les dice, que se or-
ganieen por afinidad mientras los alumnos se agru-
pan, la profesara cseribe las obras que haran por
arupo.

3:51 pm: la profesora va pidiendo las listas dz los
iul'cgmnt:s, pero ann no cstan porque cmpezaron a
Jugar y g conversat enlre 2llos, asi gue la profesora
enijada les llama la atencian y les da imos minutos

mas,

3:54 am: La profesora despuss de habezr escrito las
obras en la pizarra y que los grupos estuvieran cor-
rectamente conlonnados.

®  Grupe [ Operativo corazén partido

[mapa conceptual ).
o Grupo Il Los tres conszjos (maguets).

»  Grupo 1L Las mil ¥ una noche (mapa

mental),

o Grupo IV: El camine de] lider (linea de

tizmpo).

La docenre iba dindoles los temas a cada grupo y
les dijo que todo este trabajo era para ! dia 27 de
noviembre de 2019,

4:00 pm: Finalmentz la profzsora acaba justo a
tiempo que suena ¢! tmbre de receso, los alumnos
se alegran, la profzsora se despide v sale del aula.

el trahajo cnenmendadn. (representacion

-

La profesora empieza a plantear interrogantes para
mmmiscinrse @n sus saherss cognitvos.

La profesora sigue con las reglas dzl MINEDU de
ulilizar el Lbro del sstado como modelo educa-
tivo.

Las preguntas como eshategla para construr
aprendizaje y reczpeionar la informaeion.

Organiracion de grupos en donde puedan apren-
der a trabajar colectivamente, praciiquen valores
¥ nommas de convivencia para lograr un fin
comli.

DNI 16657697
Asesor
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Observador: Rivera Huspaya Kenyi Johan,
Fecha: 19 de noviembre de 202
Lugar: [nstitucion educativa de Chiclayo.

Tematica: Sesion dz aprendizaje del drea de Comunicacion.

Descripcion

Reflexion

2:40 pm: La profesora empieza diciendo las nor-
mes gue deben lener 2o el aula y pidizndo gue le-
vanten los papelss del saléon luego le pedi o la
profesora entregar los permisos de para la entre-
vista grabada les entré a los alumnos les esplique y
mc scnté n la parte posterior del anla,

2:43 pm: La profezora empleza a recordarles sobre
las normas de comvivencia v le encarga a una
alumna (Maricarmen) copiar tres nonmas las cualzes
erEn.

1. Mantenzr el silencio.

2. Escuchar atenlamenie,

3. Respelar las opiniones de los denmas.

Mienlras les sigue aconssjando en gue mejoren su
comportamiento al mano s este altimo bimestre,

2:53 pm: La profesora hace un recuerdo de lo que
trabajaron la clase pasada v empizza con el texto
teatral que = cncuentia en 2] libro del estado en la
pégina 218, la actividad =e traraba de identificar la
espocic literaria que comesponde cada texno.

3:15 pm: La profesora escribe en la pizama
acolacion, empieza preguntando a los alwnnos sus
saberss previes. luego, escribe que indica, su
cstrichira y CROCNAS N I']I'I['. ITI'IE'.ﬁ['. HI'IRI'['.['['.I'.

3:20 pm La profesora les pide a sus alumnos leer
¢ mterpretar el canon [terano el cual esta represen-
tado por dos obras la celestna v Ollantay la

la docente signe cwertas reglas de las organi-
raciones de una sesion de clase, as! que empiesa
por la motivacion de micio v rzcordandoles las
normas de convivencia.

I.a docents hace una retroalimentacion do la ¢ lasc
pasada para concrelizar <l aprendizajz.

Ta profosora utiliza los conoeimicntos provios para
gue o conecten con el nuevo conocimiznto gue va
ir explicande a madida que se va desarrollando ln
clase.

T.a docente haee usode Ja interpretacion de los os-
tudiantes de un texto del libro del estado v asd
puedan representar a los personajes del texto leido.
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profesora les dice que interpreten hien a los per-
sonajes porgue van 4 salic a representaclos v los
alumnos hacen bulla ¥ gritan gue no quieren.

3537 po la prolesora la prolesora einpiesa a aco-
madar a los alumnns junto con sus campotas para
representar las dos obras antes ya mencionadas. Ln
el ranscurso de este movimiento se fomento 2] de-
sorden o indiscipling ¥ 1a profesora expulsa a un
aluwmnne de su clase (1. C) v manluve una conver-
saeidn larga con el alumna chero en su escritorio.
4:00 pme Fmalments tocan la campana del receso
v la profesora les dicz quz pueden salir.

Ladocente vuelve a wiilicar la esirategia de ubicar

a los alummos en forma de U para que tengan una
mejor visim de la obra que se representara cn
clise, este ayudaria a mejorar en los alumnos su
expresidan oral y el control de sus emoeiones.

DIARIO DE CAMPO 7

Observador: Rivera Huapaya Kenyi Johan.
Fecha: 20 de noviembre de 202

Lugar: Institucion educativa de Chiclaya.

Tematica: Scsion de aprendizaje del area de Comimicaeion,

Descripcion

Reflexidn

2:43pme La profesora v yo mpresamos al aula le
galicité  los permisos que entreguz ayer; la
profesora me autoriza, saludé a lo alimmno después
procedi @ peditles los peanisos di las gracias a la
docentz y a los alumnoes lwego me dirigi a sentarme
en la parte posterior del salon como en todas las
sesione de clase

2:46 pun 3¢ empiesa con la jornada acadenica sa-
ludando a lo s alumnos, luego se dirige al escritorio
se sienta comenzando a llamar hsta y a preguntar a
cada alumno si trajo su libro de wrabajo de comuni-
cacion. Entonces empezd por orden de apellidos y
cada estudianie iba diciendo presen e ensefando su

libro.

2: 50 pu: La profesora al lermnmar de mvisar se le-
vanta, maotdva a los estudiantes diciendo que 51 se
CSMETAN ¥ PONSN ganas en su curso mas las partic-
ipaciones aumentard su nota para asi poder apro-
harlns, escnbe en la pivarra 1 canon hiteraria”
para esio pregunta los saberes previos sobre esle
tema, & lo cual tres alumnos participan y el tercero
es el que se aseme)a a la respuesta correcta v puden
g1 regpecdva nota los que contestaron correc-

tarmentc.

2:53 pm: La profesora empieza a preguntar que 28
Iiteranio como saberes previos despuds les dice la

La docente cumplz con los Imzamizntos dzl centra
educativo v se cerciora gque todos los alumnos
tengan 21 libro v ¢l cuaderno de wabajo para raba-
Jar en sus horas de clase.

La docenls sigue clerlas reglas de las orgmi-
zacionzs de una sesion de clase, asi que empieza
por la motivacion de mmicio ¥ recordandoles las
normas de convivenela.

Rzcurre a los sabares previos de los estudiantes
para llegar al conc spto de algunas palabras claves.

Asesor
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respuesta, locgo hace el mismo procedimicnto con
el lErmnino tealral,

30U pme: La profesora les pide a los alumnos que
realicen en la plzama un conceplo del Canon Liler-
ario (conceptn extraido del likro del estado). De Tos
cuales la profesora llama a 4 alumnos y realizan su
concepto en la pizarra.

3:10 po: La prolesora luege dz que ellos hayan re-
alizado esa actividad les pide que intzrpreten lo
que havan escrito. Los alumnos repetian lo que
habian escrito en la pizarra.

328 pon la profesora les pide a los alumnos que
lean una pigina de libro, en el cual tiene un dialogo
de “La celestina” y de “Ollantay”. Para luego rep-
resentarla al trene de sus compafieros.

3:3Z pm: La docente al termind de la lectura dz sus
alumnos les pregimta a que generns hiterarins
pertenecen, en este momento una alumna (Mari-
carmen) levanta la mano v responde con la ayuda
de su libro.

342 pm: Lucga, eneomienda desamrollar una ac-
tividad del libro de!l estado pégina 218, la profesora
esperi en su 2scritorio misntras los alumnos reali-
zan la tarea.

3248 pme Mientras Ins alumnos terminan la ac-
tividad, la docenls se levania de su asienio ¥ vare-
visando a los estudisntes la tarea dejada en el anla.

3:56 pm: La profesora después dz revisar la tarea
conversa con sus cstudiantes recordanda que habia
hecho en clase.

400 pr: Tinos minutos antes que sonara ¢l fimbre
del recrzo deja una tarea para la casa traer una lista
de outorzs que escriben génera teatral v que obras
escribizron. Luego suena el timbre y los alumnos
salen contentos de su aula de clases,

La profesora realiza sus clases mayorments con
maleriales wadicionales que se ulilicen o una
clasc

La profesora les hace preguntas del nivel ileren-
cial 2 lo que los alumnos Henen problemas de in-
terpretacion y repiten lo que zscribleron en la pi-
ZarTa,

Utilicacion constame del libro olicial del eslado 2n
las sesiones de aprendizajes.

Los alumnaos solo legmn ol nivel literal siendo de-
pendientzs al texto o libro oficial del estado.

La docente deja tarea para la casa como una cs-
trategia para exlender el aprendizaje y compene-
tracidn con los temas dictados en clase o que se
dictaran la semana siguiznle,

Asesor



DEREK
Imagen colocada


Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Anexo D. Entrevistas

ENTREVISTA A LOS ESTUDIANTLES

L INFORMACION
Fecha Lugar Hora
12 de octubre 2023 Eiblicteca escolar 16.10h
Ohbjetive de la entrevista
Conocer su perspectiva de la profzsors acercs del suls 17 %A

™

Entrevistadora

Musayin Faoas, Maria Alondr

Entrcvistado

Mombre v apellidos Edad Qeupacion

OPM . Profesora
11 TOPICOS DE ENTREVISTA

Tahpico 1 Apeidizajes lecwores del avla de 17 A"

Thpico 2 Competencias lectoras del aula de 17 ©A"

Tiapico 3 Cstrategias lectoras del anla de 155A™

Tahpico 4 Materiales didacticos del aula de 17 7A™

I11. TRANSCRIPCION

Participantes MY “l'rnos
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Musayon

Profesara

Musayon

Profisora

Musayon

Profesara

Muzayon
I'rofesara

Musayon

Profesura

Musayon
Profesara

MO E e W= e Wk ey -

P
k=2 B - SRR o

st
— =

[a¥]
b

i da oda L e L e L e e e e L P Po Pe s P P
b — 2 0 2 AT th &l o— = D2 o T W ode o

Buenas tardes, nos encontramos {:ma profesom Clga Péraz Mego es la sagunda er

que 52 va a realizar a profundidod: ;Zomo calificoria el nivel de comprensidn =n gei'namlda
sus esudiantag?

Calificarias 8¢ an qua sentido... ;en el nivel? buena estd en un nivel da proceso porgue si
lIII:II'_‘II L’Hﬁlillllt‘! dI.rI.Ll.Il liIJt‘Di L= 1} IH -_'UII‘J“:‘II!ILI'III _\"J I.lIJt' L= 1] IH CUIIII.’t'lt‘IICi'.I I_Il.l': s loes son
capacidades que s2 tienen que movilizar Eani como que s2 tiene obtiena informaciin, infiera
v reflaxiona; ellos peneralmentz tienen dificultades 2n las dos (ltimas capacidades en inflerz
by o porcentage de lus esiudiantes gue se anticipan a las respoeslas, peo =1 resto Geme difi-
cultades. El problema dz lactura no es que se descubrid en primer afio de secundaria ellos va
\"it‘llt‘ll JIIHH[I'JII'IJU (=2 |.‘I‘.|IJ|':IIILI d:}dt I.IIIIIIIJI'IIJ _"'H I.||.l: £ 4.'l.l||.| Ve IIII'.'t'IIlI.VJ a IH It“.'I.I.IIH IJ{'SHJ':

ey e s,

En la segunda la segunda prepunta es ;Qué utilidad e importancia tienz la compransion lec-
Lora'? 56

Es bitsico purque a partie de allies goe se trabaja las dos competencias s, yaquoe el e de

comnricacian fisne fres competencias y s ellos qoersn expresarse hien, fisnen que leer, 51
ellos se guieren escnbo comec tunente deben de leer, entonces es basico L comprension de
lectima y tiene que pasar ¥ darle la dehida impartancia y ahi =n todos los estediantes, pern nn
es comn vno quiere [as r@ihidades son diferentes

La fercena pregunla = Cudles sou los princpales problemas gque leidentificado denlio de
su Area de desempefio en sus esiidiantes relacionados asociados con Ia convencion lactara’l
Fl pratlema es al inicin para aplicarles nn examen diagnasticn y parm yao detectar el nivel de
comprensian lectora cm bien baja ya que la mayoria lezaba solz al roval literal cntonces yo
empect travéndal es nmas lectoras cortas para motivarlos a leercon lectras de interés de ellos
pero ta sabes que las hojas ticnen un costo la primera la primera vez le pucde dar. pero la
sepunda vez coma que sc aexstumbrn ¥ uno no csta en condicaoncs para tracelcs ¥ regalarles
las hojas todas las veess y ofra coando vienen a supervisarmas Ios de la LIGEL o ol ministerin
a nosotras practicaments como que nos condicionan o nas obligan a usar las toxtos que cllos
mandan cntonces tenemos que utilzar los textos por ol poea tompo que tencmo: nos limita-
mos 8 tracr mas v tencmos que utthzarlo, ahi cn comprension no nos han catregado textos a
los prados que wo cnsaio no hay texto de comprension o Onico que sc los ha entrogado son
los Libras do antologia, on donde las lecturas son muy amplias ¥ cn una hora yo no lo pucdo
leer todo es por eso que se les do trea para la casa para que lo lean, perc en fin muchos no lo
hacen apartc decsa yo les doy una obra por bimestre para que lcan v cso lo voy monitorcanda,
evaluando o haciendo las preguntas o revisindolas para qua ellos lean, pera no lo hacen.

He vista que les ha considarado en coda bimastre una obra.

Como na 5¢ =1 les has preguntado son obras que son para adolescentes como que sc relacionan
con la amistad v 21 snamoramiento ¥ la Gltima como de superasion para que 2=0 pass farmar
su caracter su interés par el estudio o por el éxito, pero el resto de obras ha sida muy banitas
“los tres consejos’, COpErAtivo cornmom partide” v *Las mil v una nochs" todos los cuentos
hz padida que me lean uno tamando también diversas estrategias qud evidencien ¥ una da
esac g5 la maguata si que si fancionan porque ellos estdn que resumen en una magquata tada la
onra; ellos con log mufequitos me represeman tada la obra los personajes v los protagonistas
me o grafican ahi an una magueta. pera no lo hacen todos an ofra astrotegia pulsando imige
n2e que a ravés de imdpenss ellos sepan explicar no 56, la historia d2 un cuenw inicia, mdo
v desanlace a wavés de imipenes que 2lloe ma o represente v cuando lo salizron a exponar
me Lo lean wdiio pero eso es para el gue Lo lee pero para el gue no o lee genaalmeante se van
al internet al celular v solamente I2 2n el resumean, luepo ahi acabo, paro asi no es, en alounos
CAS05 S8 VAT 8 Ver un vig}- el vidzo no es lo mismoe que un texo.

LH Ccuurla |JI(:'BI.LIIIJ L= i Ulliidtl".l |_|IJI‘_‘ Id I.l‘_‘l.'lulu iII:ILI}'E [= 1} El s \kl h‘_‘llﬁuﬂj‘_‘ J,I’ dﬁd.lll.l“.l.l
parconal ¥ social dz los estudiantes? [ De qué manera?

{.“IJ\.'IU lﬂ I.CI_".I.II! R=1 rl.lll'Jilllll‘_‘l"d.l |_'UI'|_|I.II: !ii Ll It‘t’ IJI.It‘i [=_1A} IIIIIJt‘ lu IIIl\'t‘I ljt I:dl.lL'HL'IL"III t'll':l
4.'UIII|.‘UI|HIIIIK:II|.U.| {'I I'{‘IHJiII e o ':Ilt‘l J:WIIVUI\'IIIII{'IIIU 'IJ".‘ CEI\JH UL, 5 rLI.IIdHIIIEIIlZIl |il |t‘-.'—
tura es bisica, paro uno Tiene que priorizar porgue na podemos decirdz Lee, lee, lee porqua
musolras tambien eoemos que desaollar las olras compalencias gué es se comuica y L
cpuriwe i adecidamenie, los

sabes que bos chicos saben y participan, pero no Jo hao

1 hacen correcto entoners h

chicos escriben, pero tarmp s qiie trahajar tado esoy priorizar

subire todo los contenidos que Ganrbién mos goediamnos lintsdos.
e prioriza en los contenidas?

Se prionza los tamas de inferes viendo las sttoaciones de s contexto y temas de sointe

por ejempo gue ellos ik g copresamse goe To agan o ravés de con vo Lo he echo, come,

DNI 16657697
Asesor
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Asesor
Al par ejemplo de una representacion tzawal para poder evaluar 2o, tamb .
a2 que ellos para que ellos sepan, camo desenvolversa, como actuar ante un enfrevistado otor
a3 Eindole todas las pauras v en lo representacion de la obra no s2 ha logrado que laos chicos
a4 realicen |la repracentacion pero si 2scribizron el puion. La represantacidn vo tanpo, aunqus
as sera i grupas de lodos, pero vo Jo voy g acor porgue odavia me queda la ora senoma, es
a6 coro v anretado el dempo.

Musavon 57 La siguientz pregunia es: Cudles consideras que sean las causas principales de las dificulta-

a7 des en la cumprension leciora de Jos sstudianles!?
Profesara AR Como vate mancionado anteriormente eso va viene de un hibito dz2 lectura se culdva el interés
Eg I!-_'l II:t'I'. :f-_' IU lJ'U_‘f ;ISii |JU|' IIII.I;\" !i':SI.IHJ l.'l.lt' |;l |t'L'Il.||';I sE t'llll_';t'_&l EIN CeSi O3 0l Il.lfb‘U }'H =
70 va desarmollands e el mivel inicial, en prnacia ya el wfo pacas gue legoe secundana tene
71 que [legar con es2 hibito v pusto par leer ¥ que no le parazea tadioso ni le parezca aburrido
72 pere s bay wn proceso y oo oo coltivado e todo ese Dempo, a0 el muoclacho wampoco o
-J|] I!-_'lj':'IIIUSi UIJ“HE—JI I!-_'IL'IJt' s I I.I:I I'U L‘Jlllb LN ll:l |_|l.|'_= Cees, B I'U [} II||JIl: IIIJt'

Musayan N 1A preoomia qie signe es: o= estrate gias insttocionales propondria parm ayndar a mejorar
5 los miveles de l:ulllpld:lniil:lll leciorm en los estodianes'

Profesarn T Nuena que s desarrallen proyectos enfocados nnicarmente a la comprension lectora ¥ eso ya
7T seria ya en 1m horario moy adicional para trabajar con otros fextos, wn oon las goe nos manda
78 el mumislerio sina oo ulos tes s gue sooadecuen 2 Lo realidad v hasta mcluse pedinles aellos
79 que le mistaria leer Aas peniodicos deportes algo qoue sea mas entretenido para ellos qus
Hi) actividad considera Tas importante para desarmallar la comprension lsctora entre sns csti-
q1 diantes una actividad, quc = digo bucna la que vo he hecho s la claboracidn de magquctas mo
H2 pavere entretemida porguoe primero le dgo s leem laabea, leen la primera parte lo comversamns,
H3 ¥a que, consideraria ¥ va cn csc magucta hacen un paratrasco como un resumen los alumnos
44 mc dicen ami magucta la plantcaria de esta forma. Ya son cuatro anos trabajando aca v a
HY mi me= han fincionado omry hien la magoeta me hobierm gostado gqoe viniera el dia del logm
Hh todas las maquctas de las obra v t0 Ic proguntas al chica para que vava lo lca v fc explique v
q7 lo b= hocho mury bicn cl chiquito que ha vemido aca Linarcs sc apelhida y ¢l me hizo la maqucta
HE *¢l espcjo del lider” y no tz imaginas lo bonita que lo cxplico ¥ cra una cosa que a mi me dio
H4 mucha satis’accion bucno a pesar do que no tc sientes limitado v vos que la mayoria no o
S0 hace poro va con que lo haga 12 0 3 bucno va ves que o3 un avance al monos v que de pocos
91 hién lo lagraremas.

Musayon 42 Ensiguicntc pregunta cs: Jcuialcs csiratezias utiliza para promovwver la lectura cn los cstudian-
93 tes?

Profesaro 94 Buzno al inicio periodicos, deportes, una revista, pera ellos siempra me vanian con cuentitos
A imcantilcs muy cortas, csa va te dicen a tt mucho, que s¢ han quedado ahi, como on csos
96 cuentos que son muy chicos para dlos pamm su nivel,

Musayon a7 La siguient2 pregunta es: JQué tipo de marariales wtiliza an la diddctica de la lectura?

Profesaro g8 Lrilizomas camo t2 repito los madulos del ministerio, pero al principio era unos fichas qua
99 trala.

Musayon 100 Como avalia la compresion lectors en sus estudiantes?

Profesara 101 La comprensidn lectora en base auna ficha de Prograco que tienen 2llos de acuerdo a lo qusa
102 wvam avanzandao, si 25 lo obra s2 usa una ficha que les doy para que ellos desarrollen, sies la
103 expoeicion de la maquera en base a una lista d2 cotejo.

Musayon 1nd ,CHmo asi lista de coejo?

Profesoru 105 Purejemplo, preguntando loged ident De ae el fema, el protagomisiz, ol micie, nudo y desenlace
106 dz la obra entonces vamos premuniando v vamos marcando ahi.

Musayon 107 .Y la programacion?

Profesaru 108 81 se considera Las obras gue o les dejos estin considersdas ali en la planfcaciin de la
109 wunidad. Sino que por el tiempo 23 corto v las obra son amplias, si en las obras aviéramos 21
110 apoyo de los estudianles seria mis el ellos ya vienan con la lecura leida desde casa sola-
111 mente hurimos un comversatorio en el aulas vo be becho we ver an comversatenio e diclo
112 ental fecha lo vamos a evaloar v nos hemos sentado para que participen, pero no, silo t2
113 parlicipan wsos (res o cualro aluromos, mwechas veces be sieotes lnitada Laobién wh.

M usayan 114 Chme evalla cads competencia en sus aluimos?

Profesor 115 Tl Promresa, em evidencia mi producto que ara la representaciom teatral de aenerdo a que ellos
116 se desemvolvian 2l woo de voe, el volumen, koenbon@@ o0 eso po iba o cvaluar, o gue s
17T commmiguen y en leen de acnerdo comn han avanrada en los nivales de comprension lactorm,
T8 en escribe pues st verdaderaments estan wtilizando los procesos v las etapas de prodoccion
119
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120 para que escriba ahi sus Exms v eso es un proceso de acuerda con 18 00k g i e o o
Muzayon 121 pide a los muchachos.
a eso seria todo, pracias.
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Fecha

05 de diciembre 2023

Lugur Huora
Eiblicteca escolar 1500 h

Ohbjetivo de la entrevista
Conocer su perspectiva de la profesora acerca del sula 17 %A

Entrevistadora
Musavin Hacgas, Maria Alondra
Entr evistado
Nombre v apellidos Edad Oeupacion
#]PM Profesora
. TOPICOS DE ENTREVISTA
%p]co 1 Matzriales didécticos del anla de 17 =A™
pico 2 Iivalnacidn del anla de 1% A"
Topico 3 Estratestas del aula de 17 A7
III. TRANSCRIPCION
Participante  N° Turne
Musayan 1 Nas encontramos con la profesora (Mga Pérer Mega para realizar [a entrevista de almpmas dodas
2 que s¢ han do presentando a modida que hemos visto las clascs. Mrofcsora bucnos dias!
3 alomnn sstas Alondra'!
I'rofesara 4 Bicn | v usted?
Musayon 5 Ahi pucs con cl trabajo del dia de hoy
Profesara i Ah va, la primera pregunta es Justed con gué ofros materiales didacticos trabajan aparte de los
Musayon ! libros del cstado?
I'rafesara 4 Apartc de l2s hbros del estado nosotros a voces hacomos wsa del aula dz wmovacion que no ¢sta
d mplomentada poro que tonemos quc trabajar tonomos una computadora habia un prayoctor qus
10 estaba malogrado, perm ya ahonta dicen gque csta on uncion entonees también lo reorzamoes con
11 ©I0.
Musayon 12 ;Ustad cree que gs temas da las distintas unidades son los mds adecuados v pertinantes?
I'rofesara 13  Bucna ahi nosatros priorizamoes los tomas cn base a lo que 3 ¢l contexto del cstudiante, cn basc
14 asus imeresas obviaments qua se quedan tema sin trobajar, pero pricrizamos o que les va o servir
15  aellos en la vida no solamente para €l oula sino tambien para la vida
Musayon lis ;U stad ha realizado algunos cambios an los temas que hay en las umid ades?
Prafesara 17 Esoes flexiblz uno tienz que adecuarlo adaptario a la rzalidad o la mstitucion o dz ocuerdo a los
1% esmudiartes si se adecua qué estratagias didiacticas wiiliza en el aula s2 trabaja en equipo, oungqua
19 los chicos son muy distraidos, pero ahi tenemosque watar que wabajen en grupoe setrabaja ombien
20 da forma individual travenda un papelots 20 a veees la lluvia de ideas
MNusayon 21 ~Con qué Snalidad deja trabajo para la casa?
Profesara 22 Con lafinalidad d2 reforzar 21 tema que hamos hecho para que el los puadan abrir sus conocimien-
24 tos y otros 2jercicios para que refuercan sobre todo el tama que hemos trobojado mas no se le da
25  ahi de freme el pirmafo para qua investguen, aumgus a estas altras para loprar wdo lo que € ha
26 planificado
Musayon Z7 .Y qué pasa con algunos alumnos que no atienden |a clase?
Profesara 2% Lamayoria de los chicos no tiznan muchas motivacion2s mucha interds por 21 mismo hecho qua
X los padres no loz matriculan aqui tenemos casos que hay por ejemplo papas o mamas que 2sidn
30 enlacareal v los chicos estdn al cuidado del o de la abuelita v la abuelita por el mismo hacho d2
31 suavanrada edad no los conrola mucho no veo a las chizos integrados 2n el estudio iInvolucrados
32 abi cnel guerer saliv adelanie hay vareas gue se Tes dejan de una sernans paa olia y son pocos s
33 gue participan los goe complen los que son esponsables olios oo e ol el Lo oo Grae o so
34 cosderno a veces se les escribe abioen looagenda pero dgoal oo viemen o Dy omas de poda
33 ANV TS AL O l:l HIJ'LHJ’E'IH!JU [ SR L3 Sit'll'.lllll_l!i IIII|JUlt'II|'t‘5i dl: L|th'|t'| IIi—JL":I III.i-jS IJUI t'II'L'ISi.
M usayon 30 0w msrumento wlilica para evaluar a los estodiant=y?
Profesara 3 A veces se frahaja la aoevalnacion fambién se esthotilizando las rihricas, pero recién estamos
3* t'IIIIH:'L'AIIHJU un |.1U'."_' HIII;III(:‘JI'.IIIJD.
Musayan 3 aUomnn asi riihricas?
Profesara 4 Rabncas por ejemplo para analizar para evalonar este la representacion featral bene ques ser Ahi
41 frmmbrac o aclevwado al lena e se desanolla

Asesor
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Musavon
Prafesara

Musayon
Profesora

Musavon
I'rafesara

Musayon
I'rafesara

Musayon
I"ratesora

Musavon
Profesara

Musavon
Prafesara
]"Ausa_',.-élll

Prolesora

Musayan

Profesoru

42
43

45

47
4%

53
54
55
5
57
54
59

il
(i
63
i
lik]
i
67
6/
L]
60

Qf
97
9
09

L
1mi

SComo 2eid estructur®ie su repismo dz notas” )

Elregistra d2 notas es de los compatencias porque el drea dz comumicacidn tiena tres competencias
la compatencia priorizando las capacidades de cada competancia el primer afio se evahia con lerras
gitena lema C ce sipnifica que el alwmna no esm logrando lo que se ha propuesto, la B estd en
proceso de guerer logre Ly gue ostd demnostvando las coses goe se lan desamolado en Lo coinpe-
tencia v la AD que estd destacando,

Yo he podido obsarvar que usted cada que participan anota en su regisoro.
Asl, pues LanbiZn por ahi las evaluacioes Jonmalivas y ose le va consad
estudianies tenen 2sie eriterio de qua participa necssariamente tiene que regizirar la evaluacidn
SIl It'!iLH:'I'I"I:‘II LRI 2 Vlll-_ld pu ] I'l:iIIILIII [TTTH WHTE=H] t'“USi Lll.lllflt‘ll Lll.l‘: SR R |I.I-_HJ-_'5 l!‘:‘IU lllt‘ll‘:ll l.'l.l‘:‘

I
acostumbradas de que si uno no le regizstra la nota es como que uno no les muestra interés ¥ como

o puonyue acd los

saber gue la conpetznaa se e desarollando enel vempo de las omidades pero dlos eslin mal
LlLH:' LLEWY {'Sil.;rl IJI":'II CUEL S I%IU -\Jt‘ H|JH:'IIJI_'.LII.': |.'HI'J ‘:‘IIU} N RN LI III-_'II'V;IL'I"-"II-_' IIIIIR:‘H:.'H |.'|R:‘I'4J
:."-_' wres L'LH:' a Illi r‘llﬂlt‘ii f= NI [ K] J.'U)II.IIIIIJR:‘ ljt t'll'U!i _".' II:I}' VRS S SO LlIJt' Iy lj:‘IJ'_‘IIIL'N s -
hramas A esa ellos dehen estudiar hacer sntarea o condicionarios pero Ios chicos son a5 comn
ll:l lIH! I.ﬁ_'dilj-l vEer tl L"JIII'J_I'.'AIIIIit‘IIl‘J 11: I‘J)i '.IILIIIII'.lDi IIIn IJJ"‘: [= S 31 ) l.ll".lllt‘dlll-l 1]': TR T T ‘:I -
p-nrlnml'a-.nm ser ot |2 actiud no T la actitnd ant= el Aren I'I.-‘I:( chicns que nao '|'!Ill'l‘|i'.l'l ser de
repents excelentes redactores o que se expresen des uma forma Tuida pero al menns ismen el interés
tienen Lo molbvacion de Jecerlo pero bay algoonos gue estan por ahi hacicndo cealyuicn cosa a
pesar de qoe mno les llama 1a atencion como a b te consta ellos estin toftalmente en atra, yo cren
que st inthye el comportamiento esté atento que parficipe mvolicrado en o qoe o cstd haciendn
al termnar ¢l ano cscolar usted crce gue los alumnos han avanzado on comprension loctora v
artagrafia incomprension nosotros fenemos ahi un fexto qoe nos manda al nisterio ¥ tratamos
de desarrollar actividades aungue los fextos son muy cxtensos v nosatros en el arca de cormunica-
clon fencmos csto yo les pido una obra gue nos toea leor los vicmes qucé nos sirve para compren-
sian ¥ eso que aparte de ese fexto yo les he traido ofmos pegoefios para poder evaloar los niveles
dz lecturaque cllos trienen inficre sobre todos los chicos cstan bajos ¢n csa comprensian la mayaoria
na pasan dz comprension literal v 1os cuesta mucho a 2 los inferir mas en cse nivel de comprension
e tipa de texto les hace leor!
Los fexios son continuas v discontinues v antalopia que ticnen cllos ¢l ibro son unas cucntos v
tambien hay ahi andhsis de pocmas.

i Ustad s2 preocupa por lo ortografia de sus estudiontes?

La ortagrafia ya no 52 cnscia asien la forma indiceda sma. cuando cllos rodactan, cuanda cllos
redactan entonces ahi se va corrigiendo.

& Ustad estd tomanda el guion teatral comoe una orma de mej aorar ahi?

Yo ol guon teatral localizado como para cuando cllos represcntan evaluar lo que cs la expresion
oral 3i bizn es ciermta ellos tiensn facilidod para comunicarse pero no lo hacen una farma adecuada
correcta, ellos convarsan ¥ par damis que 2 dicen los normas de convivanoio para €se momanto
ellos no saben cornunicarse hatlo uno habla otra v par e=o yo o he hecho v para avaluar la expra
sidgn oral o var =i tizne una vaz clara tiene una busna antonacion v sobre todo para ver =1 ellos
tienen esa facilidad de comunicarse ellos lo van a aprender, lo van a hacer sin necesidad de estar
con la hoja ahi.

L Con qué finalidad diriga usted el curso de comunicacion?

Buzna va na pretendo que sean 2scritorae tampoco pretendo que seamos aXperios en oratoria,
paro al menos los pocos temas que se ansefan le sirvan para la vida para qua ellos sepan desen-

v I'\"t‘l'!-t‘ LAPrEsErSE b subne lLHJ-L'I L Bepean (:‘SJ.'I'Il Ill ¥ J.'UIIIIJI‘:IHJ-C‘ I.

. Cree ustad que estd teniendo resultados esperados en el drea de comunicacion?

Creo que no, aim Falta

:I‘:.I't‘l: I.ISiI.I:‘lJ |_|l.|': I!LI:dI: lIJL't'I' |.'iII'J IIIt'_i‘L.'EJl L= 5IlI|.I;IEIIL'||I Illl'l"UIl.l-_'IHI' u IUS ‘L'IIiL'U!i [= III':t'IIli'n"i-JI'IUSi
para que ellos tenpan ese d2 interés por el estadi of

N s porgue Bay uoos goe vienen scd y oo saben ol porgue eslin croo gue s e gue leabaj o
IIIL‘iSi wcimt los I_'HJI{'E IDt‘I"U i-J‘L'{I SilI LIl.Il:lt‘IIIUS IIEJIJI a con el pdpi w la IIIHIII{I LIl.Il:‘ s l'U!i I‘JIIIlL'USi l.'l.l‘:‘
pueden apoyamaos ach la aducacidn no solo dzpende del maestro, ni tampoco depende solament2
del estudianle, s acd es el apoyo de los padres del massio y Lavoluoad gue enpan esodiant
IJ':IU 5ii t‘l t'!lLIJIHIIl.I: \‘it'l“:' SL IIIUlIVE]L'I‘GII _‘f ;II:IJI IIIEjs o lit'll‘t' ‘:I I't'SiISZIIJU ij: IUE IJi-Jd.I":S L"UIIL'IJI'E"II
podemns hahlar a veces hay chicos que estan solos enfonces pretendemos ensefar al menns o
bisico

;1o oz nsted nos dijo al micio que hay padres que estan en la cArcel eso s2 presenta =n prmera
A']

Es IJt‘ e Illlli:'l'-_l A lJIIIIJIléII dl:' Lilrds EIHJ_IE e enserio
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Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Musayon t:ﬁ Buzna profesora termind la entravista, Gracias
Praofesara © Cracias.

GUION DE ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD A LOS ESTUDIANTES

L. INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 14.50 h
Objetivo de la entrevista
Conocer la perspectiva del alumne del aula 17 “A™

Entrevistadora

Musaydn Rigjas, Maria Alondra

Entrevistado

Mambre y Apellidos Ldad Ocupacion
CCIC 13 Alumnp

1L TOPKCOS DE ENTREVISTA

Taopico 1 Arca dc Comunicacion cn cl aula 1° “A”

T'opico 2 Ll principal problema dzl aula 1- *A™

Topico 3 ? vralidad por parie de las alumnpas de 17 “A™
e

Taopico 4 - gstrategias para incentivar la comprension lectora en el qula de 17 <A™
III. TRANSCRIPCION
Participante Ne Turnn

Musayon 1 Busnas tardes, estamos aqui con un alumno de la nstitucion educativa de
2 Chiclayo. [ Cudl es tu nombre?

Alumno 3 JCLC,

Musayin 4 L Qué tal e parece el curso de comunicacion?

Alimmo s Mo parces miry hanito que nos porque nos ayuda a comumicarnns mas

Musayon ] 7 Qué tal te parece la profesora’

Mlumno 7 Que es una excelente profesora.

Musayimn H { Por qué te parcee cxeclente!!

Alumno ] Purgue no porque nos avada comoe si luera parls de nuestra familia,

Musayan 10 Sucles lecr ontus ticmpos libres?

Alummo 11 unas obras.

Musaycn 12 ;De donde proceden los libros que lees en tu tiempo libre?

Alimno 17 Bucno cnmi casa tengn algimos libros que leia mi papa de coando cra nino
14y algunos son muy imporiantes v cuando estoy en md Licimpo Lbre los -
15 menzda leer.

Musayion 16 ;Aguien labiblioteca no has leido ningun libre®?

Alummo 17 MNo.

Musayom I8 { Coantns libeos has leido el nltima mes?

Alumno 19 Un libro una obra =s una ebra de la primaria qué es titulada mi planta de
20 noranja Eme

Musayomn 21 { Fnogué ivel de comprension lectora te encuentras? Fn el htzral inferencial
22 o eritico

Alumno 23 Bucnocn cl litcral

Musayan 24 Ya, ;qué hbros has lzido aparte de mi planta de naranja Lima?

Mlumno 25 Cusntos, historietas. ..
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Musayon

Alummo
Musayin
AJummo
NMusayon
Alummno
Musayon
Al

Musayon
Alumno
Musayon

Alummo
Musayon
Alummno
Musayon
Alummo
Musayd
Ao

Musayd

Alummo

Iusayon

AL Ldod lad b Rd ka D
Bola b o= D o o) T

Ll 1ad
LA

Lad 1
<O o]

46
47
48
49

oL

51

At te gustan las historictas, ¥a, jHas leido los Thros e

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

prolzsora gue lean? como Los bes consejos, E1 camine del lider, Las ol v
una noche v ;las has lzido”

S

LOUE Lpo de lextos e gusta leer lexios?

Marmativos.

JUomprendes lo que lees?

Algunas veces

i Porgue picnsas qué s6lo alginas vooes?

Porgue alpuna ves Leo v lo entiendo, pero olras veces no, lengo gque leero
una vy vagms veces para poder entenderlo

i Puedes identiticar la idea principal de un texto”

51

i Poedes leer ripidamente sin que csto disminuya to comprension cl textn?
31

O sea, Lees e identificas la idea

51

He visto que a la hora que lzes se te dificulta mucho leer.

Asi s por los nervios

i le han ensenado estrategias para entendsr mejor en la comprension lec-
tora?

M.

{ Se realizan actividades aqui en tu centro zducativo para para promover la
lectura?

Algunas veces.

Ya, eso es todo gracias.
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Asesor

L INFORMACUION

Fecha Lugar Hora

10 de dieiembre 2023 Biblioteca escolar [3.40 h

Objctivo de 1o entrevista

Comocer la perspectiva del alomno del anla 15 ©A”

Entrevistadora

Musayin Riojas. Maria Alondra

Entrevistado

Nomhre y apellidos Fdad Ocupaciom

PRM 12 Alumna

IL. TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 Arza de comunicacion en el aula [° “A”

Topico 2 El principal problema del aula 17 5A™

Lopico 3 Jaa oralidad por parte de las alumnas de 1° ©“A™

Tapico 4 Las estratzgias en la comprension lectorn en 2l aula de 17 “A"™

T TRANSCRIPC TN

Participantes N°  Turnoes

Musayin 1 Huenas tardes, jendl es by nombre !

Alunnz 2 MPE.

Musayin 3 . Teugusia el curse dz comunicaeiin?

Alumnz 1 8

Musayin 5 Jlor queé te gusta 2] curso de Comunicacion’!

Aldirrma i Porque podamas saber todo o que es la comnmicacion

Musayin 7 JTe gusia leer?

Alumnz B8

Musayin 9 ggud tipo de textos qué tipe de texto has leido?

Alurrmsa 10 cualguizr tipo de textos

Musavin 1T L gqus libros has leido?

Alune 12 Algunasgibras

Musavin 13 Enqué nivel de comprensidn lectors te encuentras en el nivel Literal, inferencial o critico?

Alurmsa 14 Endl Literal

Musayin 15 gllas leido algima obra de las que ha dejado la profesora?!

Alunnz 16 Luos lres consejos

Musayin 17 Me puedes comentar un poco sobre esta obra... jde gué traa?

Alumnz 1% Sewata de un hombre qua se va a wabajar v con su patrdn lz ofrece qué es lo que €1 quiere
19 siquicres tres eonscjos o todo ¢l dinero de lo que & habia trabajade entomecs 31, 81 accpla
AT o bres comsejos ¥ entonces cuando esti regresando a sieasa resulta que el dinero gque esta
21 dentro del pan v los tres consejos le sirvieron para par su casa.

Musavin 22 Y gue opinas sobra Lor res consefos?

Alumrmz 23 Quees una linda obra porque nos trae man sajes

Musayin 24 JDué mensajos”

Alunnz 25 Deci gue debemos rzeibic lo gue otros nos dan pocgue nos pueden servin pata la vida
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Musavin 2n ,ge dinde proceden los libros que ta lees? O sea, de ddnda Lo sacas Asesor
Adurrmna 27 Los compro.
Musayin 2 Jruedestenerts enuna lectima y sepinre comprend endola !
Alunna 29 51
Mugsayin 30 ,Tehan ensefiado 2srategias da2 comprension lectora?
Alumnz 31l Si
Musayin 320 JDudé tipe de estrategas”
A lnrrnia 53 Porejemplo, de como nhhzar los punto s, [as comas, v fodo eso
Musavin 34 Pero 2so no es ung estrategia de compransion lecior: eso es parte de 13 ortografis o gremética
33 . Emtonces no te han ensenado?
Alumrna in Mo
Musayin 37 JHaeon actividades on actividades para fomentar la lectura on tu centro sducativo?
38 ko
39 Bueno eso es todo. niac ias.

L INFORMACION

Fecha Lugar Hora
10 de diciemnibre 2019 Biblioteca escolar [5.11h
Objetivo de la entrevisia

Conocer la perspectiva del alumno del aula 1°*A”

Fntrevistadnora

Musayin Riojas, Maria Alondra

Entrevistado
Nombre ¥ Ap cdlidos Edad Ocupacion
[ 13 Alumna

I1. TOPICOS DE ENTREVISTA

Taopico 1 Arcade comunicacion en el aula 17 “A”

Topico 2 Ll prmeipal problema del aula 145 A”
Topico 3 dwa oralidad por parte de las alumnas de 1° “A™
Topico 4 Las estrategias para incentivar la comprension lectom en el aula de 1° “A™

I11. TRANSCRIPCION

Participantes MY Turnes

T‘.-lm.-'j}'."-n 1 Ruenas tardes, contmiando con la enfrevista 4 |‘il'rﬁl|'l]i.;ﬂ.;, oA ENCOTIATOS Cnn una
2 alunwa de la institucidn aducativa de Chiclayo. [ Cudl 2 tu nombre?

Alunna 3 C.

Musaysm 4 U, e pusta el curso de comnmicacion’?

Ahmrma b MAs o menos

Musayin B JHor qué mas o menost

Ahmrma 7 Parque a veces no L2 entiendno lo que dice o 1o que nos ensena asi a veces ¥ a voees no se
H entiende Las pregintas tanto

Musayin % Porocsla profzsor o o8 porque cstds desatenta

Alurrng 10 Esporgue astoy desatenta.

Mugavin 11 Tegusia como ensefia La profes

Alurng 12 Ei

Musayin 13 Lecs ta trempo libre?

Alurrnz 11 $8a veces, cuando engo tempo

Musavin 15 Dedinde proceden los libros que lees en u iempo libre?

Alumn: 14 Enmi casy hav unz biklioteca chiguita v como mis hermanos le pusta comprar lbros v los

17 mantienen guardados estin ahi. paro estin llenos de polvo v de ah{ los leo
18 Qué tipo de libros has leido?

19 Sunyre de campedn, Cadeann de sanges, M0 planta Je voran ju-lima, nadz més

2 oCuamios libros has leido en el altmoe meas?
21 4
A 22 :.‘Ql.lé ll]JI U.‘:;— ]_JJE. _l.I.I:' ]E:l I)Il"_:‘e!\l')"r.". II a Il'l:llld}:‘.L].L" ._i:l |JIU[‘E"SL‘JI d.
Alirrma R
Musayin 24 e libros ba mandadoe a leer [2 prolesora’?

Adunnz 25 Operativo corazin partido, Los tes consejos, el espejo del lider ... (silencio)
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Musavin

Adurmmns
Musayin
Alurmms

Musaydm

Alurrmg
Musayin
Alurng
Musayin
Alurrng
Musavin
Alurrng
Mugavin
Alumrng
Musavin
Alummz
Musayin
Alunnag
Musavin

[
=y Th

2R

(]
[FER I ]

oo \_Er\ I S N RS R T I PP PUR PR FURE PO et
-1 On A LENR R i e L I Y

o8
49
50
51

52
53

Ya, En quégval de compransidn t2 encuentras? an el nivel literal, inferanci

res.

Literal.

JY 2 me puedes explicar algunas da las obras que has leido?

operaive corazon partido, se trata de un chico gue le gusta una chica gue s llama Yasmin
v quigre convancerla para gue esté con 2l perc como  tigne un hermano no guiere gue se le
acerqus nadiz este chico como ne se puede acercar tante la chics que le gusta comens=d a
acercarse nas a su hemmane para gue es paa que su hermano le pudiera ayodar para estar
con ella, el hennane de la chica también lo queria pewo se ponia msl a veces v todas las
cnsag a veces le daba so hermano para que 12 diera an hermana no llegaban 2 508 manos
porgquz 1o bodaba o Lo wompia o lo tiraba olia es tres consejos . (silencic)

Wa, jné opinas de opesativo coiasin partido?

{Jne es muy homito y que 2 la hora de leer 2 te concentras rmcho no qureres parar de lesr
ol s thol de leer?

51

Sué tipo de texto e zusta loer?

Mamativos.

JComprendes Lo gue lecs?

51

O sea. 3 hago que leas v e dewengo, jpuedes decir 1o que has leide sin volver averla Lecara?
Si

oPuedes reconocer la idex prineipal dz un texw’

Moo

o T han ensefiado asirategias para lener una buena comprension lecwora?

ho.

o3 realiza actividades para el fomento de la leeiurs en winstitueidn educativa?

Si.

Wa 2s todo, macia

Asesor
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L INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10t de dieiembre 2023 Biblioteca escolar [5.11h
Objetivo de la entrevista
Conocer la perspectiva del alumno del aula 1-"A™

Entrevistadora

Musaydn Rigjas, Maria Alondra

Fntrevistadn

Mombre v Apellidos Edad Ocupacion
PSG 13 Alumna

1L TOPICOS DE ENTREVISTA

Lopico 1 Arza de eomunicacion en el aula 17 ©A”
Taopico 2 El principal problema dzl aula 17 “A™
Topice 3 daporalidad por parte de las alumnas de 19 "A™

Tapico 4 1.as estrategias de eomprension leetora en el anla de 17 “A”
1. TRANSCRIPCION

Participantes N Turnes

Musavin 1 Buenzas tardes, continuando con la entrevista & profundidad, nos encontramos con una
2 alumwna de la institocion aducativa de Chiclayo. [ Cudl 25 o nooibee?

Aluninz 3 Minoolee es GPS

Musaysn 4 Tepnsta el corso de commn eacién?

A lorrna 5 8i, porie es1m cursn gque e snsena sobre cosas gqne vas a hacer en b vida v mocho méas

Musayin 5 Te gusta como ensena la profescral

Alurrmsa 7 5L porgue e explica v te hace levar a fondo sus clases que hace

Musayin H ole pnsta leer'

Alurng -

Musayin 10 Por qué te gusta loer?

Alurmsa Il Porgue levendo te hacs aprender muchas cosas nuevas, por ojemplo, puedes leer un libro v
12 wdo que wd leas te va a dar un mensaje.

Musavin 13 Dedinde proceden los libros que lees én tu dempo libre?

Alurrmnz 11 Moose

Musavin 15 Cudanos libros has leddo en tu dempo libre el (linmoe mes?

Alurrmz 15 Dos.

Musavin 17 ,Dué libros7

Adumrmz 18 Elzspejo del lider v éste no s los tres consejos esos libros nos ha dejade para lear lu profe-
19 sora

Musavin 20 Portwcoenta no has leido ningan libeo?

Aluing 21 ko
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Musavin
Alumrmz
Musavin
Alurmrmz
Musavin
Alummz
Musavin
Aluninzg
Musavin
Adurrng
Musavin
Aluirng
Musaysn
Adurrna
Musayin
Alurma
Musayin
Alurma
Musayin
Alurmrmz
Musavin
Alurmmz

Musavin
Adurmrm
Musavin
Alunnz
Musavin

22
23

-
-

25
26

-
s

28

.
oo

Doud Ld Ll La
Pt =

b ler Ll
- O oW da

£

Y
[

Operativo corgzdn partido v Las mil v ung noches -
Sitambién

LCuanmtos libros has leido el altimo mes apartz de 2soF

Mo

oEngué myel de comprensiom leciorz te encuentras? en gl nivel literal inferencial
En el literal

a, jgue ipo dz textos te pusta leer?

Los informativos’ narsativos.

oComprendes Lo gue lees?

bt

oPuedes reconocear la idez principal entie las entrz los pérraftrsg un fexto?
Si

SUtmo encueniras Ladea prmeopal’!

| eer y preguntar f?hrﬁ qué trata el fexio
(4

oFucdes detenente duranie la lectura del texto v recordar lo mas imporiante?
5i

o I'e han ensenado cstratcglas para fener una mejer comprension lectora’!

5i

ué lipo de estrategias e han ensettado?

Concentrane v lzerlo uno dos o wes varias veces para poder emendarlo

oMe puedes comtar los ras consgios?

(silencic) £ espeio del dider trata sobre gue tienes gue gquitartz la mescara gue llevas v la
may oria de las cosas as sobrz el epo es gue aprender a controlar W ego, S ego estd muy
alto tienas que bajarlo.

.Y Jué opmas sobra la obra?

Cue estd muy hien porque e ensefia sobrz como t guieres W vida,

Bien, jhacen actividades para fomentar la lectura en o escuela?

o

a, eso es todo, gracias.
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Asesor

Fecha Lugar Hora

10 de diciembre 2023 Biblioteca escolar 15.20 h

Ohjetivo de la entrevista
Conocer la perspectiva del alunne del aula 17 “A™

Entrevistadora

Musaydn Rigjas, Maria Alondra

Fntrevistado
MNombre v Apelidos Exl:adl QOcupaciin

TA 13 Alumna

1L TOPICOS DE ENTREVISTA

Topico 1 Area de comunicacion en el aula 17 7A™

Taopico 2 El principal problema del aula 1° “A”

Topico 3 jw oralhidad por parte de las alumnas de 1 A"

Lopico 4 1.as cstrategias on la comprension lectora cn el aola de 1° “A”

1. TRANSCRIPCION
Participantcs N®  Turnos
Musayin l Buenas tardes, continuande con la entrevista a profundidad, nos cncontramos con una
2 alumna de lainstilueion cducativa de Chiclays. (Cudl e3 tu nombre?
Alurmrngz 3 Ta
Musayin 4 Te gusta el curso de comunicacion?
Alurmrnz 5 B porgque aprando cada diz mas cosas nuavas
Musayin 6 Te gusta como ansena lz profzsora?
Alarrmz T Si
Mugavin 8 ;Leentiendas?
Alurrmz @ ?
Mugavin 10 pSueles leer en tu tizmpo libre?
Alurrmz 11 Nl an o,
Musavin 2 ;De donde proceden los libros que lees en  tiempa libr=?
Aluna 13 Como mi hermans tene una minthibloteca deja sus oluas ahl v las leo.
Musavin I4 j0ud tipo dz olwas tenes?
Alurrna 15 A hermana fiene obras que le han peddo aca @n el colegio como el condor y los Bhros

L6 gue ha pedido la profesora nos ha pedido oo 2] Operativo coraedn partido. Los tres

17 consejos y Las mil v una noche



DEREK
Imagen colocada


Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Musavin
Alurrmza
Musavin
Alurrmz
Musavin
Alummz
Mugavin
Alunng
Musavin
Airrma
Musavin
Alunrng
Musaydn
Alrrma
Musayin
Aldurrmeg
Musayin
Aldurrmeg
Musayin
Alurrmz
Musayin
A lurrme
Musavin
Alurrma

Musavin
Alunnzg
Musavim

o

T N o T B B i e e ]
bt — = D B0 e oL e N b — D

-

Lok Lok L Led Leo Led
F=I- I R - T S

10
41

-

i
B

el

45
46

SCuintes libros has leido en el Olimo mes? .
Tras

se0lo has leido los que la profesora les ha mendado?

81

L En qua nivel de comprension lectora te encuantras?

Literal

7 gué tipo de textos te gusta leer?

MNarrativos

Comprendzs lo que l2es?

[

i Puedes reconocer la idea principal 2o un texto?

LUame lngras reconocer [ idea prmepal de on texto!

o ege L sl leyéndolo

: Puedes lzer ripidamente sin que esto disminuye i ecmprensién en el texo?
M

i 'l'e han cnscnado estrategias para poder taner uta mejor comprenson lectoral!
M

£ Sc realizan actividades para fomentar 1a leetura ?

S

8i
s Que tpo dz getividades hacen?

charlas para lzer cads dia mas v aprender mis

L Me puedes conmtar un poco de los tres conseos?

Bueno, s rata de un sefior que busca trabajo, paro un sefior le da poguito v a las Nnales
se va a ora haciend: dondz wn sefnor le da tres consejos une que nunca debe preguntar
porgue no le meumbe el otro Ash, . gud mas... (silencio)

Qe opinas de los res consgjos que los trzs consejos™

Qe es una obea muy bonita que deberiamos leelo

W, Eracias.
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I INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10 de diciembre 20123 Biklioteca escolar 14.50h
_Objetivo de la entrevista
Conocer la perspectiva del alumne del aula 1~ *A™

Entrevistadora

Musaydn Rinjas, Maria Alondra

FEntrevistadn

Nombre y Apellidos Edad Ocupacidn
LCAJ 13 Alumno

1. TOHPICOS DI ENTRIVISTA

Tapico | Arca de comunicacion cn el anla 17 4™

Tapico 2 Fl principal problema del anla 1° A"

Taopico 3 g vralidad por pacte de las alunoas de 17 A"

Topico 4 a5 estratepias para mneentivar la comprension lectora en el aula de 1° “A"

II1. TRANSCRIPCION

Participantes N Turnos

Musaydm 1 Huenas tardes, estamos aqui con un alimno de laomsnincdn edocanva de Chiclayo. [Cnoal
2 ¢5 tu nombre !

Alurrmo 3 AJLC

Musaydm 4 JTe pusta el corso de comoncacion !

Alummno 5 Bl porguc en s curso no daban obras para loer lectura y a mi me gusta la leetura

Musayin B Te gusta como ensena la profesora?

Alurrmo 7 Ei

Musayin g Por qué?

Alummno S porgquz ellz w enseffapaso a paso lo que th debes hacer v asi comprendar mejor lo que debes
10 hacer.

Musavin 11 Sueles leer en t tiempo libre?

Alummo 12 5i

Musavin 13 [ De dondz procedan los [bros gue lees en s tempos libres? O sea, de la biblictecs o de
14 otro lugar,
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Alumno
Musavin
Alummoe
Musavin
Alurmme
Musavin
Alurmme
Musavin
Adunno
Musaydm
Aduno
Musaydn
A lurrmic

Musayin
Alumno
Musayin
Alurrmo
Musavin
Alurrmo
Musayin
Alurrmo
Musavin
Alummo
Musavin

Adunno
Musavin
Alunno
Musavin
A lurrmic
Musaysn
Alummno
BMusaysn

-

N I T
=X}

e R N

Lad Lad Lad Lad Lad Lad L L 1

I
[ Ye]

T O O
'JILW|\3—

]gne lo compro B
polantos libros has leido en o tiempo libre el Qhimo mes?

Dos

& Qué libros”

Operariva corazon paride v El espefa del Tider.

oLibros gue havas leido por tu cuznta propia?

:E.Lilll@& lilipos hoas leido en tu tiempao libre?

Los que ha dejade Ja profzsoca

lmne myvel de comprensiim lectora fe encoentras lileral, miferenoal o critieo !

Literal.

oMe puedes contar el espejodel lider?

Ah ya, 2sa obra frata de que debes fratar de quoiarte 21 ego porgee poede acabar con fu vada
v lamhién qoe para poder comtrolario fenes que pasar por 5 lacetas que =5 el eqmlibno, =1
desapego, la responsabilidad v ¢l trabajo on cquipo.

oué opinas de la obra?

{Jue ¢3 bonta.

JComprendes Lo gue lees?

5i.

oFuedes reconocer la idea prineipal enun parrafo?

Si.

SC8mo es gue loeras reconcesr la ides poncipal?

Bueno, ners lo que hago 2s leer bien ¥ despuds emenderlo

o Puedes Tear ripidamente sin que esto disminuya t comprension lectora?
Si

LPuedes dfeler_en;egmmm la lectura del texto y recordar Lo mds importante sin necesidad de
hacerlo nuevamenie?

Si

o Te han ensefiado ssirategias para poder tener unz mejor comprension Leciora?

:! rzaliran actividades de Tomento de lectura en tu cantre educatve®
]

ol e hipo de actividades !

La profosors no saco al pasto no me geverdo

Hueno. eso es ndo gracias
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L. INFORMACION

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Fecha Lugar Huora

1) e chciembre 20027 lihlioteca escolar 1742 h
Ohbjetive de la entrevista

Conoger la perspectiva del alumne dal aula 17 A

Entrevistadora

Muysaysm Haogaz, Maria Alondes

Entrevistada

MNombre vy apellidos Edad Ocupacion
MGET 13 Abwnna
ILCTOPICOS D ENTREVISTA

Topico 1 Aves dz commmicacion en el anla 17 5A™

Thpico 2 11 prancapal problema del anla 1Y =A™

“Lopico 3 Jea oralidad por parta de las alumnas de 17 =A™

Tipico 4 Tas sstiateglas 2o la comprension lectora en el aula de 17 “A"

TIT. TRANSCRIPCTON

Participantes N°© Turnos
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Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697

Musayon 1 Buenas tardes, continuando con la enmevista a profundidad, naos enconmramos con Asesor
z del colegio Covar Vallejo, Cudl ol ponbre? i
Alumna E M1 nombrz cs ETMG
Musayon 9 . Te gusta el curso d2 cormunicacicn?
Alumna ] Si, porqua nos podemos desenvolver mas en el drea
Musayon 4] LT gusta como ensedia la profesura?
Almina 7 i
Musayon ] JPar qué?
Alumna L] Porg explica paso a pasa ¢omo debemos hacer las clases v nos lleva a conocer mais.
{1 Y, aneles Teer e to Gicmu Tibie?
Musayon 11 1bros que tengo una minibibloteza cn mi casa.
Alumna 12 . De dénde proceden los libras que lees 2nwi tiempo libra!
Musayon 13 Los Dibwos gue tenia pansd antigues, los libros que eslodiaon mis bermanos anles son libres del
Alimna 14 ?‘m T
Musayon 15 ;Cuantos libros has Icidz cn tu ticmpo Libre on ol altims mes?
Alumna 14 Todo completo una v madio,
]"Au_\:l_l,-l.'ul 17 I-IEIIqIJt" ||i'..ft‘|dtw:u||||ut‘||>il_'n||Jt‘ ledura e encoeiiras®
Alumna 14 Litcral.
Musayon 19 O libros has leida?
Alumna 24 Son libros de camunicacion de tercero, cuarto.
Musayon | Pera y las abras asi literarias qoe ha dejado [a pro-esora
Alumna 22 bras teranas Las mil y una noches los tres conscjos
Mucayon 23 Y a me puedes cantar los tree coms2jas
Aluimna 24 N
Musayon 2 Yo cnento de Fas ol s s pocines
Alumna 28 Mo,
Musayon 27 JOua tipos de exio 12 pusta leer?
Alumna 2% Poemas.
Musayon 29 [ Comprendzr 1o que loes?
Alumna 3 Si. algura\-cccs_
kusayon k| ;Puedes reconocar la idea prineipal entre las oraciones de un pdrrafo?
Alumma 32 Si.
Musayon R LOBmn lopras vecomocer 1aidea principal®?
Alumna kL | Hay alpuB s oraciones que terminen en coma v es donde uno se do cuenta que 2= lo imponante.
usayon 35 ;Puedes leer ripidamerte sin que 25t dismirya tu comprension del texw?
J"Q.IIII'I'II'III dilr" I ST ('lt' l'.ﬁl'l'llt‘lﬁ }' 'kh‘l'ﬁ illl'l Cﬁnﬁlnt‘liﬂ'ﬂﬂ. ™, I'I1'_'|" ﬂlzlll‘lﬂi Wieres l"li'. mie 1’.nI'I'FIII'h'Iﬂ on .-"glll'lﬂ‘
3/ letras mucvas palal
Musayon kL] Puedes datenerte durante la lactura del texta y recordar lo mas importante’?
Alummna 3g Si, 4 veces
Musayon i1 Ya, e han ensefadn estrategias para poder tener nna mejor comprensian lectara’
Alumna 41 g
Musayon 42 ;52 realizan actividades de fomento an lectura en wi centro educativo’
Alummna 43 S0
Musayon 44 Y 4, Zraclas.
L INFORMACION
Fecha Lugar Hora
10t de diciembre 2023 Biblioteca zscolar 13.51h
Objetiva de la entrevista
Conncer la perspectiva del alommo del anla 15 “A™
Euntrevistadora
Musayon Riojas, Maria Alondra
Entrevistado
Nombre y apellidos Edad Ocupaciion
ACIA 13 Alumnop
II. TOPICOS DE ENTREVISTA
Topico 1 Area de comunicacion en =l aula 17 “A”
Topico 2 El principal problema del aula 17 A"
Topieo 3 Fm oralidad por parte de lag alumnas de 1° “A"
Tapico 4 | as cstrategias en |a comprension lectora en ol aula de 19 A
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II1. TRANSCRIPCION

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Participantes N®  Turans

Musavin 1 Buenas tardes, estamos aqui con un glunne del colegio nacional César Vallejo jCudl es
2 tu nombe?

Aluinno 3 TAAC

Musavin B A, jovendad?

Ao £ 8,

Musaysm fr Ae gnsta 2l drea de comumeaciiom’?

Alunno 7 bi.

Musayin 8 LPor qué?

Alunmmo 9 Forque me ayuda g comunicarme mejor 3 exprosarme v ambién me gusta porque la pro-
10 fosora tene pacicneia wo le digo a veees que hay algunos profzsores que no to fiencn pa-
11 cicnela qua te gritan, no, pero la profesora me trat muy Ben porqus mice dics no @ proo-
12 cupes te voy o explicar de nuavo, pero tienes que estar mis atanto ¥ por es0 ma gusta 21
13 de Comunicazion

Musavin 11 Loueles leer en tu tiampo libre?

Alurmrne 15 Si

Musayin 1€ Ya, jde dindz proceden los libros que lees en tu dempo libre?

Alunmmno 17 De la profasora d2 comuniczciin ella me presia unos litros v me pongo a leer

Musavin 18 (Que libros te presta?

Alumrmo 15 Obras comao operati vo corazim parlido que leia en el szgundo bimesire primero, otra 2s los
20 wes consgjos también

Musavin 21 Ya, v todos te Los ha prestado a la profesara?

Aluino 22 S0

Musavin 23 i de otras pates?

Al 4 De atias paries mayormente nooame gista leer, pero la profesora me dice Tee para gue
25 q rendas loque estis leyendo vo leo pero mayormette no me gnsta eer

Musaydm 2 SOudntos hbhos has leida alb maments en mbempa libee'! O sea, no has leido pore i coenta
23 algn

Ao Mo ne letdo 1 enenta nomas en el colegn

Musayin 25 ;Lngué n'.ve}.gc‘omprmm de lectura te encuentras inlerencial v Lierzl o crilico?

Alurrma 30 Enel inforencial,

Musaydn 31 LMo puedes contar [os tres consejos?

Alummno 32 No me acuerdo muy bien, paro te voy a contar el operativo corazén partido. Se waw que
33 ung nifd, una nina que s¢ lama Yasmin v dos amigos uno s¢ llama Edu y el otro se llama
31 Juimito Rodrigo v Edu trabajz v quier2 chorrar para el 141 de febrero regalarle el mejor
35 ragalo del mundo 2 Jazmin paro su compaiero Jaimito Rodrigo ambién le quiere regalar
36 el mismo regalo v entre los dos discutan por Jasmin porgque los dos stenten un sentimiento
37 boniw por Yasmin a los dos le gusty, pero ella no suben gue Juzmin no le han pregunado
38 guidn tz musta Jaimito Roedrigo v una vee Jazmin, Edu el 14 dz febrero lo invitd a Juamin
a5 al cinz pero Jaanin no aceptd v Edu se puso molesto v tompid las entiadas v paso cual con

D Juimito Rodripe también quise darle un regalo pero Yasmin estaba un poco indecisz a

41 quizn recibirla y @ guién no porgue si Lz rectbo uno 2l otro se va a poner molestd o entonces
42 wva Jasmin mejor ace pid no rzebila wogune de los dos para que no discutan

Musavin 43 Cué opinas de esa obra?

Aldurrno 44 Oyprnc que ima fene que también que aprender a expresarse v o sergrosen con las demas
45 persoias porgue yvo ahoiz soy grosers con i companero, pero no sé algln dia necesite
46 algn v €l tenpa lo que yo necasito 1z pido deviela Anthony peéstame v ome diga no 12
47 acnerdas cuando me tratasie mal no e voy a prestar, no hay qoe tener peleas hay que
4H evarse bien con todos porgoe las finales son o s anmgos (oS companemns ¥y compartes con
4% cllosy e llevas bicn con cllos.
50 wa, goud tipo dotextos e gusta leer?
51 obrzs mavormente le obras porque a vecas mi mama tambidén me dice le obras v le digo no
52 me gusta, pero me diee que practique la loctura v 2 veess leo chras tambicn narrativas.

Musayin 53 LComprendas 1o que loes?

Alunno 51 Algunas vacas porque mayornmente cuando Leo. leo rdpido v no comprendo v 1a profesora
55 Olga me dice el espacio v comprende lo que estis levendo.

Musavin 56 Yau, jcuanias veces lees para que puedas comprender?

Alunmmo 57 Maya L2 tres vacas

Musavin 58 Puedes reconocer la idea pringipal antra Las ordeionas de un phmralfi?



DEREK
Imagen colocada


Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697

Alurrmo 15 Mo g Asesor

Musayvin 60 Ya, jpuedas rhpidamente sin que et disminuve w compransiin del texwo’?

Alurrme 61 Mo,

Musavin 62 Puedes detenene durante la lectura del texto y recordar lo mids importante v sin necasidad
63 deleerlo nuavamente?

Alurrme 64 5L

Musayin 63 Y, gle han ensefado sstrategias pars poder tener una mejor comprension lectora?

Aluwrino 6 ?

Musavin 67 jooe pealizan actividadzs dz fomento de lz lectura 2o to centio aducativo®?

Alurrmo i =1 se realiran

Musavin 65 i Que tipo dz actividades se realizan?

Alurrino T Dueaveces la profesora nns saca el aire libiz pogue a veces nosobros le decimos quziemos
1 salr y dice hay que hacer una actividad salimos al aree hre o veces hacemos nna dinarica

72 ndhiterente Ia profesora chez que a saliral mre hibre pers se porfan bien y nos pone esmdar
3 en ¢l gire ltbre para gue veamos ol paisa) ¢, no, porgue a veces tambidn cuando cstas ma-
74 yormenie & horas en un aula to aburres estar todos los dias ahi en el aula v la profesora
5 VeIes porgue ¢3 muy buena prolesora nos comprende v nos diee hay que hacer una aetivi-
T dad hay qua salir a ver 2l paisaje a tomar aire [bre o 4 veoes lambidn salimas cominamos
77w la profesorn llegames al aula v nos pregunta qué fue lo gque vicron tambidn nos dies
TR hagan un dibujo de lo gque vieron lo mas imporante diganme que vizron el peisaje que les
TS parzeid 2l paisye es bonito regular no las gustd v as |
Mugavin 80 Yuesves odo grucias
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gnexn E. Guia de analisis de contenido

{8

R

CARRERA PROFESIDNAL DE EDUCACION LENGUA Y LITERATURA

E‘JTVERSIDAD NACIOMNAL “PEDRO RUIZ GALLO™

FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES ¥ EDUCACION

LAMBAYEQUE

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

GUia DE ANAISIS DE CONTENIDO

IINIDAD DF. AN ALISIS: ﬁ1 ficacion Curcicnlar del Area de Comunicacion dela T F César Vallgjo -

Chiclayo.
Asignatura Comunicacion.
epartumento Académico : Chiclayo.

Lxammador

Lugar/fecha de anilisis

Musayon Riojas, Alondra y Rivera Huapaya, Keny:

Chiclayvo, 20/10/20235,

ESTRUCCH:')}IT Registrar los datos ggue se solicitan de manera precisa y objetiva, marca con un

aspe, segun lo respuesta sea si o na. En el caso de Mo contar con alguno de los documentos de la
tahla, no contestar las preguntas que se refieren a ellos posteriormente. Marca conun aspa, scgnm la

TeEpuesta sea si 0 no.

gmz: SE REVISO
NWCIMENTOS NO Si NO
Provects Edueativo Institueional | PEI) X X
Plan Anual del drea de Comunicacion 4 X

Plan de Unidad Diddctica x X

Planzs dz Sesion de aprendizu e x X

PLAN ANUAL DEL AREA DE COMUNICACION

[protesor-alomnn)

ltems Contenido 5O
1. Daws informativos Los datos de identidad del plan currieolar son los necesarios
Se explicita la imponaneia de la asignatura dentro de la Instiwcidén
2. Fundamentaciin Se ineluve una descripeidn brave del eontenido de la gsignatura X
P explica la relacion de la asignatura con el plan de estudios x
as competencias-capacidades sou adecuados al sentido.
1. Urganiraciim de [as competencias-capacidad es son cohaientes con el perfil
unidades y distribu- | Los eontenidos emidticos han sido scleccionados adecuadamente. x
cion del texto Los contenidos temdlicos estin org anizados sistemiticamente. %
Los contenidos temeticos son congruentes con {responden a la 16- %
guea de) los indicadores’ competencias-capacidades.
Los enfogques son trznsvasales han sido seleccionados adecuad a-
1. Enfoques transver mente
sules Los enfogques transversales d2 eansefanza aprendizgje respaclivas
Se define cuil 25 el ol de los agentes de ensefanza-aprendizaj= x

5. Hecirsns v matena-
[EN

l.os recursos y mater ales son pertmentes dentro dzl proceso di-
dictico.

Lis recursos y matertales son utilizmdes dentro del proceso didde-
Fieo

2. Ewvaluaeidn

Los momentes de evaluacidn se articulan echerentemente eon in-
dread cres/comipetencias - capac:dades.
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Estin definidos los momentos de avaluacion X
Las weniens @ instrumenios de evaluacion son pertingntas. X
Totales
Niimerns de 51 Puntaje
1234y 5 |
] 2
Tacala de valoraciin:
En micio (00-107 En proceso (11-13)
Logio esperado (14-17) Logro destacado ( 18-20)
FLAN DE LA UNIDAD DIDACTICA DEL AREA DE COMUNICACION
I'TEMS CONTENIDOD si [ o
1. Identificaciom Los davos de idemtidad del plan de unidad son 1os neca X
SuTIo8
Se explicita quz el nombre de la unidad tizne relacidn x
2. Situaeidn significative con 1o siacron significativa de la institueron.
Seineluys una descripeidn breve del perfil dal esw- X
diante,
Los propdsitos ¢ competencias — capacidades — desen- x
3. Propésio de aprondizage / pefos son adecuados al sentido de realizar [as sesiones
competencias ~capacidades - las sesivnes Je aprendizajz.
desemperios. Los proposites » Compelencias — Capacidades — desem- | x
pefos son coherenie con el perbl del estudants
Los propoésiles / eompetencias — capacidades — desem- X
pefios son coharenies con la asionaiura,
Los enfoques transversales son adecuados son respecto s | x
las compelencias — capacidades desempenos del drea de
JOPNICAC ion.
4. Critcrios, ovidencias de apren- | Los eriterios, evidencias ¢ instrumaentos de evalugeidn X
raje & mstrumentos de eva- s0n adecuados.
Inaciim los criterios, evidencias e inswumentos dz evaluacion x
anni it hiradns en las sesiones
5. Secuencia de sesion dz apren Secuencia de sesiones de aprendizaje son ord enadas sis X
Lradje Lamati camente.
Secuencia de sesiones de aprendizajes se relacionan con | x
2l nombre de la wnidad a lo largo del bimestes
5 Recursos v materiales Los recursos y matcriales son pertinents dentro del pro- | x
ceso diddotico.
Los recursos y materiales son utilizados dentro del pro- %
ceso didactico.
Ttales
T Puntaje de codn contenitde
12406 |
3 2
k] 1.3
Escala de valoracifin:

Fimicio (00-107
Louro esperudo (14-17)

En proceso (11-13)
Logr destacado ( 18-20)

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697

Asesor
PLAN DE SESION DE APRENDIZAITE
ftems Contenido Si No
1. Datos infmativos [os datos de identidad del plan de sesitn son los necesarios X
3. Siuselén significativa §c::icﬁcr:bc laimpc@am;i.adc'_lcn;a dila sesiém para ¢l estudiant. \'
Se ineluys una descripeidn breve del tema a tratr X
Las competencizs-vapacidades-desempencs son adzcuados al sentido del X
lzma de la sesidn.
[as competencias-capaci dades son coherentes para zmplearse en T se- ke
3. Propisito de aprendizaje sdn.
Lo enfoques ransversales son coharemtes con las competanciag capaci x
dades-desempencs.
Las actividades -esteateg ias-madios han sido seleccionados adecuada- X
4. Noeucncia diddetiea mente
El comenido de la setividad estd organizado sistemadlicamente X
Los erterios de evaluacidn se articulan ccherentemente con las compe x
lzncias-capacidades
latin dehmidos los momentos da evaluacion X
3. Evaluacion Los mnstrumentos de evaluacidn son periimentes X
Los msmumentos de evaluacion son wilizados adecuz damentz.
El sistema de calificacion es axpliciio y coharente eon los restantes ele
mentos del sistema de evaliacion
- .- He precisan las Fenies de consalta de leciiras
f. Referancias : ; -
Las fuentes son actuahzadas, suticientes, pedinentes.
Puntaje

4
Hems Mintaje de cada confenida

.23, 4v6

1

5

-

Escala de valoracitin:
Flnicio (00-107
Logro csperado (13- 17)

En proceso (11-13)
Logro destacado { 18-20)
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Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

Informes de validacion a juicio de expertos

INFORME n.” L

Validacion del «Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico
cn estadiantes de primer grado de seeundaria de una institneion educativa de Chi-

clavos

Ohjcto validado: Sccucncia do cstrategins fopgn ativas para ol aprendizaje leetor eritica en
estudiantes de primer grado de secundaria de tna institucidn educativa de Chiclavo.

Ior medio del presente Informe hago constar que he leido, revisado, analizpdo v validado
el “Secuencia de estvtegias farmativas para el aprendizaje lectoy eriticn en estudiontes
de primer grado de secundaria de una instinucion educariva de Chiclaye ', presentada por
los igmstgadores Musayvon Riojas, Maria Alondra v Rivera Huapaya, Kenyr Johan, aspir-
antes al Titulo Prolesional de Licencizdos en Educavion, Lengua y Literatura, en la Fac-
ultad de Ciencias [listdrico Sociales v Educacion, de la Universidad Nacional Medro Ruiz
Gallo de Lambayeque.

La Secuencia de estrategias se ha elaborado como una propuesta formativo-evaluativs in
novadora orientadz a transformar interacciones didacticzs no secuenciadas, reproductives
¥ reduccionistas on la practica pedagdgica de 1n oduencion hdsiea sceundearia

Firma
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Apellidos v nombres:
DNI:

Profesinn:

Grado académico:
Afiliacion institueinnal:
Carga que desempeiia:

Fecha de validaeidn:

AngelJohel Centurion Larrea
167R2071
Fducador

Doctor

[Imiversidad Wacianal Pedro Ruiz Galla
Coordinadar

27 de julio de 2025

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697

Asesor
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DNI 16657697
Asesor

Elmer Milton Manayay Tafur
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INFORME n.” 2

2
Validacion del «Secuencia de estrategias formativas para el aprendizaje lector critico en

estudianies de primer grado de secundaria de una institucion educaliva de Chiclayon

Objeto validado: Secuencia de estl‘a‘tegiﬁfnnna‘.ivas para el aprendizaje lector critico en estu-
diantes de pnmer grado de secundariz de una mstitucion educativa de Chiclayo.

Por mediv del presenie Informe hago constar gue he leido, revisado,ganalizado v validado el
“Sectiencia de estrateeias formativas para el aprendizaje lector critico en estudiantes de primer
grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo ™, pgasentada por los investigadores
Musayon Rinjas, Maria Alondra ¥ Rivera Huapaya, Kenyi Johan, aspirantes al Timlo Profcsional
de Licenciados en Educacion, Lengua y Literatura, en la Faculiad de Ciencias Histdrico Sociales
v Educacion, de la Universidad Nacional Pedro Ruie Gallo de Lambeayeque.

La Secuencia de estrategias se ha elzborado eomo una propuesta formative-svaluativa innovadora
orientada & transtormar interacciones didacticas no secucnciadas. reproductivas v reducclonistas
en la prictica pedagdgica de la educacion bésica secundaria,

Firina =

Apellidos v nombres: Delgado Uriarte, Celso

DNI: 4038038383

Profesion: Profesor

Grado académico: Doctor en Ciencias de la Educacion

Afiliacion institucional: Universidad de San Martin de Porres
Cargo que desempeiia: Docente

Fecha de validacion: 27 de julio de 2025

Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor
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Elmer Milton Manayay Tafur
DNI 16657697
Asesor

INFORME n.” 3

Validacion del «Secuencia de estrategias formartivas para el aprendizaje lector eritico en
estudiantes de primer grado de seeundaria de una institneidn cdueativa de Chiclayos

Objeto validado: Secuencia de estrategiag formativas para el aprendizaje lector critico en estu
diantes de primer grado de secundaria de una instimcian educativa de Chiclayo.

Par medin del presente Informe hago eonstar que he leido, revisado,ganalizado y validado cl
“Secuencia de estrateeias formativas para ¢l aprendizafe lector ciitico en esivdianics de primer
wrado de secundarie de wana insiitucion edveativa de Checlaye ”, ppgsenlada por los invesbpgadores
Musavon Riojas, Maria Alondra v Rivera Huapava. Kenyi Johan, aspirantes al Titulo Protzsianal
de Licenciados en Educacion, Lengua v Literatura, en la Facultad de Ciencias Historico Sociales
y Educacion, de 1a Universidad Nacional Pedra Ruiz Gallo de [.ambayeque.

La Secuencia de estrategias se ha elsborzdo como una propuesta formativo-evaluative innovadora
oriemtada & transformar interzcciones didéacticzs no secuenciadas, reproductivas v reduccionistas
en la prictica pedagogica de la educacion hisica secundaria.

. AR
Firma: < *’A""‘ﬂﬁ

Apellidos v nombres: Chunga Morales, Diana Elizabeth

DNI: TIL2LTST

Profesitn: Docente en Cducacion- Lengua v Literatura
Grado académico: Magister

Afiliacion institucional: Juan Manuel Tturregui

Cargo que desempena: Docente

Fecha de validacidn: 31-07-2025
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