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RESUMEN

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y con nivel
explicativo-aplicativo, debido a que estuvo orientada a intervenir en una problemética
concreta del contexto escolar mediante la implementacion de una estrategia didactica de
lectura en el area de Comunicacion, con el propdsito de mejorar la comprension lectora de
los estudiantes del cuarto grado de secundaria (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018;
Bisquerra, 2009). En términos metodolégicos, se asumié un disefio preexperimental de un
solo grupo con pretest y postest, representado en el esquema M: O1 — X — O2, donde la
medicion inicial permiti6é identificar la situacion de partida, la aplicacion de la estrategia
didactica constituyd la intervencion y la medicion final permitié valorar los cambios
producidos (Arias, 2021; Naupas et al., 2018). La poblacion estuvo conformada por 177
estudiantes del cuarto grado de secundaria distribuidos en siete secciones, mientras que la
muestra estuvo integrada por 29 estudiantes de la seccion “G”, seleccionados mediante
muestreo no probabilistico e intencional, en atencion a criterios de accesibilidad y
pertinencia pedagogica (Otzen & Manterola, 2017). Para la recoleccion de datos se
emplearon la encuesta, el test de evaluacion y la observacion; como instrumentos se
utilizaron un cuestionario de 10 items cerrados, una prueba de lectura comprensiva de 20
preguntas basada en cuatro textos y una lista de cotejo complementada con diario de campo
(Carrasco, 2009; Latorre et al., 1996). El procedimiento comprendid tres fases: planificacion,
aplicacion de instrumentos e intervencion pedagdgica, y organizacion y analisis de la
informacion. Los datos fueron procesados mediante estadistica descriptiva, usando tablas de
frecuencia y porcentajes, asi como la comparacion entre pretest y postest para determinar los

avances logrados en la comprension lectora.

Palabras clave: Estrategias de lectura y rea de comunicacion.
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ABSTRACT

The research was conducted under a quantitative approach, applied in nature and with an
explanatory-applied level, since it was aimed at intervening in a specific problem within the
school context through the implementation of a didactic reading strategy in the
Communication area, with the purpose of improving the reading comprehension of fourth-
grade secondary school students (Herndndez-Sampieri & Mendoza, 2018; Bisquerra, 2009).
Methodologically, a one-group pre-experimental design with pretest and posttest was
adopted, represented by the scheme M: O1 — X — 02, where the initial measurement made it
possible to identify the starting point, the application of the didactic strategy constituted the
intervention, and the final measurement allowed the assessment of the changes produced
(Arias, 2021; Naupas et al., 2018). The population consisted of 177 fourth-grade secondary
school students distributed in seven sections, while the sample was made up of 29 students
from section “G,” selected through non-probabilistic intentional sampling, based on
accessibility and pedagogical relevance criteria (Otzen & Manterola, 2017). For data
collection, the survey, the evaluation test, and observation were used; the instruments
included a 10-item closed-ended questionnaire, a 20-question reading comprehension test
based on four texts, and a checklist complemented by a field diary (Carrasco, 2009; Latorre
etal., 1996). The procedure comprised three phases: planning, instrument administration and
pedagogical intervention, and organization and analysis of the information. The data were
processed using descriptive statistics, with frequency tables and percentages, as well as the
comparison between pretest and posttest to determine the progress achieved in reading

comprehension.

Keywords: Reading strategies and communication area.
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INTRODUCCION

A lo largo de los tltimos afios, la lectura se ha convertido en una preocupacion central dentro
de las instituciones educativas, debido a su estrecha relacion con el rendimiento académico
y con la calidad de los aprendizajes que alcanzan los estudiantes. Leer no implica Gnicamente
decodificar signos escritos, sino comprender, interpretar, inferir y reflexionar sobre el
contenido textual, de modo que la comprension lectora constituye una competencia basica
para el acceso al conocimiento y para el desarrollo del pensamiento critico (Solé, 1992;
Cassany, 2006). En tal sentido, las dificultades en este proceso repercuten directamente en
el desempefio escolar y limitan la participacion activa del estudiante en las distintas areas
curriculares.

La comprension lectora es, por tanto, un componente sustantivo del desarrollo educativo; sin
embargo, en muchos contextos escolares su tratamiento pedagogico todavia resulta
insuficiente. Con frecuencia, las practicas de aula priorizan actividades de lectura centradas
en la repeticion o en la recuperacion literal de informacion, dejando en segundo plano el
trabajo sistematico de estrategias que permitan al estudiante construir significados,
establecer inferencias y emitir juicios criticos sobre lo leido (MINEDU, 2016; Cassany,
2006). Esta situacion evidencia que, pese a la relevancia del problema, adn persisten vacios
en la sistematizacion del quehacer pedagdgico del docente de educacion secundaria respecto

al desarrollo de la comprension lectora.

Asimismo, diversos estudios sostienen que el fortalecimiento de la comprension lectora
exige una intervencion pedagogica intencional, sostenida y contextualizada, en la que el
docente asuma un rol mediador y orientador del proceso lector (Solé, 1992; Vygotsky, 1979).
Desde esta perspectiva, resulta indispensable que los docentes se constituyan en agentes
transformadores de la educacidn, capaces de reflexionar criticamente sobre su propia
practica pedagogica y de implementar estrategias didacticas pertinentes que contribuyan al
mejoramiento continuo de los aprendizajes. En consecuencia, promover estrategias de
lectura en el &rea de Comunicacién no solo responde a una necesidad académica inmediata,
sino también a un compromiso formativo con la calidad educativa y con el desarrollo integral
del estudiante (MINEDU, 2016).

En este marco, la presente investigacion se orienta a responder la siguiente interrogante:

¢En qué medida la aplicacion de una estrategia didactica de lectura en el area de
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Comunicacion mejora la comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas - Amazonas?
En correspondencia con ello, se plantea como hipotesis general que la aplicacion de una
estrategia didactica de lectura en el area de Comunicacion mejora significativamente la
comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de secundaria de dicha institucion
educativa. En funcion de esta ldgica, el objetivo general consiste en aplicar una estrategia
didéctica de lectura en el area de Comunicacion para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes del cuarto grado de secundaria. De manera especifica, Diagnosticar el nivel de
comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucién
Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas, antes de la aplicacion de la
estrategia didactica de lectura en el &rea de Comunicacion; Disefiar una estrategia didactica
sustentada en fundamentos pedagdgicos y orientada al fortalecimiento de la comprension
lectora en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Seminario Jesus Maria, Chachapoyas — Amazonas; Aplicar la estrategia didactica de lectura
en el area de Comunicacion en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas — Amazonas. Desde esta
perspectiva, la investigacion asume una finalidad aplicada, orientada a contribuir al
fortalecimiento de los aprendizajes y a la mejora de la practica pedagogica en el area de
Comunicacion.

Respecto a la organizacion del documento, en el primer apartado se desarrolla el estado del
arte, las bases epistemologicas, las bases teoricas y las bases conceptuales que sustentan la
investigacion. En esta seccion se revisan estudios previos relacionados con las estrategias de
lectura y la comprension lectora en educacion secundaria, lo que permite identificar
tendencias investigativas, vacios teoricos y aportes relevantes para el problema de estudio.
Del mismo modo, se exponen las bases epistemoldgicas que orientan la investigacion desde
una perspectiva pedagogica y constructivista, reconociendo que el aprendizaje lector se
construye de manera activa a partir de la interaccion entre el estudiante, el texto y el contexto,
con énfasis en la mediacion docente y en el desarrollo progresivo de capacidades
comprensivas. Asimismo, se presenta el sustento tedrico centrado en las estrategias de
lectura en el area de Comunicacion, articulado con la realidad probleméatica de los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus

Maria, Chachapoyas - Amazonas.
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En el segundo apartado, denominado disefio metodolégico, se presenta el marco
metodoldgico de la investigacion, precisando el tipo y disefio de estudio, el disefio de
contrastacion de hipotesis, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos, asi como los procedimientos de recoleccion y analisis de la informacion. En este
mismo bloque se explicita la l6gica aplicada y preexperimental del estudio, orientada a
valorar los efectos de una estrategia didactica de lectura en la comprensién lectora de los
estudiantes.

En el tercer apartado se exponen los resultados, su respectiva interpretacion y la discusion,
a partir del andlisis comparativo entre el pretest y el postest, complementado con los
hallazgos obtenidos mediante la observacién pedagdgica. Finalmente, en el cuarto y quinto
apartado se presentan las conclusiones y recomendaciones, las cuales sintetizan los hallazgos
mas relevantes y formulan orientaciones préacticas para fortalecer la ensefianza de la lectura
en el area de Comunicacion. El documento se complementa con las referencias bibliograficas

y los anexos correspondientes.
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DISENO TEORICO

1.1. ESTADO DEL ARTE

En el campo de la investigacion educativa reciente, las estrategias de lectura han sido
abordadas como un factor decisivo para mejorar la comprension textual en estudiantes de
secundaria. La tendencia dominante muestra que el problema ya no se explica solo por
déficits de decodificacién, sino también por la limitada ensefianza explicita de
procedimientos para anticipar, inferir, monitorear y evaluar la lectura (Saldafia Sanchez,
2022; Vargas Gonzales & Garcia Barrientos, 2025). En el caso peruano, el Curriculo
Nacional reconoce que la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en lengua
materna” supone una interaccion dinamica entre lector, texto y contexto sociocultural, e
integra tres capacidades centrales: obtener informacion, inferir e interpretar, y reflexionar
y evaluar el texto (Ministerio de Educacion del Peru [MINEDU], 2016).

A nivel nacional, la evidencia empirica confirma una asociacion consistente entre
estrategias de lectura y comprension lectora. Saldafia Sdnchez (2022), en un estudio con
estudiantes de cuarto de secundaria en Ate, concluye que existe una relacion altamente
significativa entre ambas variables, lo que refuerza la necesidad de intervenir
didacticamente sobre los procesos lectores en este nivel educativo. De manera
complementaria, Diaz Espinoza (2023) encontré que la aplicacion de estrategias de
lectura basadas en fundamentos pedagogicos mejoré de forma notable el desempefio
lector de estudiantes de secundaria, particularmente en los niveles literal, inferencial y

critico-valorativo.

En el ambito latinoamericano reciente, la investigacion también converge en la eficacia
de las estrategias didacticas estructuradas. Vargas Gonzales y Garcia Barrientos (2025)
sostienen que la aplicacion de estrategias didacticas mejora significativamente la
comprension lectora y contribuye a cerrar brechas de aprendizaje cuando las actividades
orientan al estudiante hacia metas claras de comprension. En una linea complementaria,
Rivera (2024) sefiala que las estrategias metodoldgicas activas fortalecen la
autorregulacion, la metacognicién y la capacidad de sintesis, elementos clave en la

consolidacion de aprendizajes lectores duraderos.
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En sintesis, el estado del arte permite identificar cuatro regularidades. Primero, existe
consenso en que la comprensién lectora mejora cuando el docente ensefia estrategias de
manera explicita y secuencial. Segundo, los mejores resultados se observan cuando las
estrategias abarcan los tres momentos del proceso lector: antes, durante y después de la
lectura. Tercero, la investigacion reciente coincide en que la lectura escolar debe
trascender el nivel literal y avanzar hacia niveles inferenciales y criticos. Cuarto, persiste
una brecha entre el reconocimiento teérico de la importancia de las estrategias de lectura
y su aplicacion sistematica en el aula de secundaria (Diaz Espinoza, 2023; Saldafia
Sanchez, 2022; Vargas Gonzales & Garcia Barrientos, 2025).

1.2. BASES EPISTEMOLOGICAS

La presente investigacion se sustenta epistemoldgicamente en una concepcion
constructivista del conocimiento, segun la cual aprender no consiste en recibir
informacion de manera pasiva, sino en construir significados a partir de la interaccion
entre el sujeto, el objeto de conocimiento y el contexto. Aplicado a la lectura, este enfoque
implica que comprender un texto no es reproducir literalmente su contenido, sino
reconstruir su sentido mediante saberes previos, inferencias, propositos e interpretacion
contextual. Esta perspectiva es coherente con el Curriculo Nacional, que define la lectura
como una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que
la enmarcan (MINEDU, 2016).

Desde esta base epistemologica, la lectura se entiende como un proceso de construccion
activa de significado. En consecuencia, la comprension lectora no se reduce al
reconocimiento de informacion explicita, sino que involucra operaciones cognitivas
complejas como seleccionar informacidn relevante, inferir relaciones, interpretar sentidos
globales y evaluar criticamente el contenido y la forma del texto. Esta vision
epistemologica resulta fundamental para la investigacion porque justifica que el problema
no se resuelva solo con mas lectura, sino con la ensefianza intencional de estrategias que
permitan al estudiante aprender a leer con mayor conciencia y autorregulacién
(MINEDU, 2016; Rivera, 2024).

En segundo término, la investigacion asume una base sociocognitiva y sociocultural, en

la medida en que reconoce que la lectura no ocurre en el vacio, sino en un entramado de
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practicas discursivas, mediaciones pedagdgicas y contextos institucionales. El sentido del
texto se construye en interaccion con el bagaje cultural del lector y con la guia del docente,
quien cumple un rol de mediador del aprendizaje. Esta postura se alinea con la orientacion
curricular peruana, que exige no solo obtener informacion, sino también inferir,
interpretar, reflexionar y evaluar, procesos que dependen de la experiencia del lector y de

su contexto de socializacion académica (MINEDU, 2016).

Asimismo, la investigacién se apoya en una epistemologia practica o aplicada de la
educacion, porque parte de un problema concreto del aula y busca generar una mejora
observable mediante intervencién pedagdgica. No pretende producir conocimiento
abstracto desligado de la realidad escolar, sino conocimiento Util para transformar una
situacion educativa especifica. Por eso, la l6gica del estudio no es meramente descriptiva;
responde a una racionalidad aplicada en la que el diagnostico inicial, la intervencion
didactica y la evaluacion posterior se integran como parte de un mismo proceso de
produccién de conocimiento pedagogico orientado a la mejora (Diaz Espinoza, 2023;
Vargas Gonzales & Garcia Barrientos, 2025).

Finalmente, desde el punto de vista gnoseoldgico, la investigacion parte del supuesto de
que el conocimiento pedagdgico sobre la lectura se construye a partir de la articulacion
entre teoria y evidencia empirica. La teoria aporta categorias explicativas como
estrategias antes, durante y después de la lectura; niveles literal, inferencial y critico; e
interaccidn entre lector, texto y contexto, mientras que la evidencia obtenida mediante
pretest, postest y observacion permite verificar su funcionalidad en la practica. En este
marco, la verdad pedagdgica no se asume como absoluta ni estatica, sino como una
construccion contextual, perfectible y validable en la experiencia educativa concreta
(Rivera, 2024; MINEDU, 2016).

1.3. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Diaz Espinoza, Rildo Yulino (2023) realiz6 el estudio Estrategias de lectura para
mejorar la comprension lectora en los alumnos del 1° grado de educacion secundaria de
la institucion educativa “César Vallejo Mendoza” del distrito de Huantar, provincia de
Huari, departamento de Ancash. La metodologia correspondi6 a un disefio pretest—
postest con grupo de control, con asignacién aleatoria de 28 estudiantes en grupo

experimental y grupo control. Ademas, se aplicé una prueba de comprension lectora y
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una encuesta. Los resultados reportaron que, antes de la intervencion, el promedio de
respuestas correctas era de 10.7 %, mientras que después de aplicar el programa
sustentado en las teorias de Isabel Solé y Robert Gagné, los estudiantes alcanzaron entre
89.3 % y 100 % en la capacidad de comprender lo leido. La conclusion fue que las
estrategias de lectura aplicadas tuvieron un efecto 6ptimo y significativo en la mejora

de la comprension lectora.

Chéavez Castillo, Mirtha Betsabé, et al. (2024) publicaron el articulo Design of a reading
comprehension program based on Neurolinguistic Programming. La investigacion se
desarrolld con enfoque cuantitativo y disefio cuasi experimental. El programa “Leo y
comprendo” fue aplicado a estudiantes de cuarto grado de secundaria de Piura, Peru,
empleando una muestra no probabilistica. La recoleccion de datos se realiz6 mediante
pruebas de comprension lectora de 20 preguntas. Los hallazgos evidenciaron que el
grupo experimental obtuvo un desempefio superior al grupo de control. La conclusién
principal fue que el programa tuvo un efecto significativo en la mejora de la
comprension lectora, resaltando la pertinencia de emplear estrategias didacticas

especificas para intervenir en contextos escolares con brechas lectoras.

Romero Saldarriaga (2024) presentd el articulo Estrategias metacognitivas para
potenciar la lectura en estudiantes del nivel elemental. Aunque el nivel educativo
corresponde a educacion elemental, el estudio resulta pertinente por su foco en la
comprension lectora y las estrategias metacognitivas, eje directamente transferible a
secundaria. Metodologicamente, asumié un enfoque cualitativo fenomenolégico, con
paradigma interpretativo, y utilizd entrevistas en profundidad y observaciones
participativas, validadas por cinco expertos. La investigacion concluyé que las
estrategias metacognitivas favorecen una comprension mas profunda del proceso lector,
al permitir que estudiantes y docentes reflexionen sobre cémo leen, qué dificultades

enfrentan y qué ajustes requieren para mejorar la comprension.

Ares-Ferreir6s, Alfonso Gil, Alvarez Martinez-Iglesias y Bernardez-Gomez (2025)
desarrollaron el estudio Metacognitive Instruction on Asking Questions to Improve
Reading Comprehension. La investigacidn analizé una estrategia de preguntas sobre el
texto para mejorar la comprension lectora y la conciencia lectora en estudiantes con
dificultades. Metodologicamente, se aplicd un programa de intervencion metacognitiva

con disefio de pretest, postest y seguimiento, utilizando la escala ACL para comprensién
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lectora y ESCOLA para conciencia lectora. Participaron 30 estudiantes en total, de los
cuales 8 integraron el grupo de intervencion. Los resultados mostraron que, tras la
aplicacion del programa, el grupo intervenido mejord su comprension y conciencia
lectora hasta equipararse con sus compafieros. La conclusion sefiala que la facilitacion
de la planificacion y la verbalizacion reflexiva sobre el texto constituyen mecanismos

eficaces para fortalecer la comprension lectora.

1.4. BASE TORICA
1.4.1. Fundamento tedrico de las estrategias de lectura desde Isabel Solé

Isabel Solé constituye una de las principales referentes en el estudio de las estrategias
de lectura, al plantear que leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediado por los propositos, los conocimientos previos y las acciones conscientes que
el estudiante pone en marcha para comprender. Desde esta perspectiva, las estrategias
de lectura son procedimientos deliberados que orientan el proceso lector y permiten al

estudiante construir significado de manera activa (Solé, 1992).

La propuesta de Solé resulta especialmente pertinente para la variable de esta
investigacion porque organiza las estrategias lectoras en tres momentos didacticos
claramente definidos: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.
Antes de leer, el estudiante activa conocimientos previos, formula hipotesis sobre el
contenido y establece un propdsito lector; durante la lectura, verifica anticipaciones,
identifica ideas relevantes, formula inferencias, aclara dudas y monitorea su nivel de
comprension; después de la lectura, reorganiza la informacion, resume, extrae
conclusiones, evalla el texto y establece relaciones con otros conocimientos (Sole,
1992).

Este enfoque aporta una estructura metodoldgica concreta para el trabajo pedagdgico
en el area de Comunicacion, ya que permite al docente planificar actividades lectoras
con secuencia, intencionalidad y sentido formativo. En lugar de concebir la lectura
como una practica espontanea o meramente receptiva, Solé (1992) la entiende como
una actividad estratégica que debe ensefiarse de forma explicita. En consecuencia, las

estrategias de lectura no son acciones accesorias, sino mecanismos pedagdgicos
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fundamentales para orientar al estudiante hacia una comprension progresiva,

autonoma y reflexiva del texto.

1.4.2. Fundamento teérico de las estrategias de lectura desde Daniel Cassany

Daniel Cassany complementa el enfoque estratégico de la lectura al situarla dentro de
una dimensién comunicativa, discursiva y sociocultural. Para este autor, leer no
consiste Unicamente en reconocer palabras o identificar informacion explicita, sino en
comprender cdmo se construyen los mensajes, qué intencion tiene el autor, en qué
contexto se produce el texto y qué significados subyacentes deben ser interpretados
por el lector. Esta postura amplia el concepto de estrategias de lectura al integrarlo con
la competencia comunicativa y el pensamiento critico (Cassany, 2006).

En el marco del &rea de Comunicacion, el planteamiento de Cassany resulta altamente
pertinente, porque enfatiza que el estudiante debe aprender a leer diferentes tipos de
textos no solo para entender lo que dicen, sino también para analizar como lo dicen,
por queé lo dicen y desde que perspectiva lo hacen. De esta manera, las estrategias de
lectura adquieren una funcion mas compleja: ya no se limitan a apoyar la comprension
literal, sino que favorecen la interpretacion inferencial y la valoracion critica del

discurso (Cassany, 2006).

Cassany (2006) sostiene que un lector competente utiliza estrategias para identificar la
intencién comunicativa, reconocer implicitos, detectar sesgos, relacionar el texto con
su contexto y asumir una posicion reflexiva frente a la informacion. Estas operaciones
son esenciales en el area de Comunicacion, donde la lectura debe contribuir al
desarrollo de estudiantes capaces de interactuar criticamente con textos narrativos,
expositivos, argumentativos, discontinuos y multimodales. Por ello, sus aportes
fortalecen la comprension de la variable desde una vision mas analitica, contextual y

funcional.

1.4.3. Las estrategias de lectura como eje pedagdgico en el area de
comunicacion

En el area de Comunicacion, las estrategias de lectura constituyen un eje pedagdgico

orientado a desarrollar en los estudiantes capacidades para comprender, interpretar y

reflexionar sobre textos escritos. Su valor no radica Unicamente en mejorar el
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rendimiento académico, sino en consolidar procesos comunicativos esenciales para el
aprendizaje autébnomo, la participacion escolar y la formacion critica del estudiante.
En ese sentido, ensefiar estrategias de lectura implica dotar al estudiante de
herramientas para interactuar con los textos de manera consciente y con propdsito
(Solé, 1992; Cassany, 2006).

La aplicacion de estrategias de lectura en el aula favorece que el estudiante se involucre
activamente en la construccion de significados. Acciones como anticipar el contenido
de un texto, formular preguntas, subrayar ideas principales, elaborar resumenes,
establecer relaciones entre conceptos, inferir significados implicitos e identificar la
postura del autor configuran una practica lectora mas profunda y eficiente. Estas
acciones, al ser sistematizadas por el docente, transforman la lectura en una
experiencia guiada y formativa, alineada con los objetivos curriculares del area (Solé,
1992; Cassany, 2006).

Desde esta perspectiva, las estrategias de lectura deben entenderse como recursos
didacticos que facilitan el transito desde una lectura superficial hacia una lectura
comprensiva, analitica y critica. Su presencia en el area de Comunicacion responde a
la necesidad de fortalecer competencias vinculadas con la comprension de textos, la
produccién de sentido y la reflexion sobre el lenguaje. Por tanto, su abordaje teorico
no puede reducirse a un simple listado de técnicas, sino que debe concebirse como
parte de una pedagogia de la comprension y del desarrollo comunicativo integral
(Cassany, 2006; Solé, 1992).

1.4.4. Articulacion tedrica de Solé y Cassany en la variable estrategias de lectura

en el area de comunicacion

Los aportes de Solé y Cassany convergen de manera estratégica en la fundamentacion
de la variable estrategias de lectura en el &rea de comunicacion. Solé proporciona una
estructura procesual que permite organizar didacticamente la lectura en momentos
concretos: antes, durante y después. Cassany, por su parte, aporta una vision
comunicativa y critica que amplia el sentido de la lectura hacia la interpretacion del
discurso y la comprension contextualizada del texto. Ambos enfoques, lejos de
contradecirse, se complementan y fortalecen una concepcion integral de la lectura
escolar (Solé, 1992; Cassany, 2006).
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Esta articulacion resulta especialmente relevante para estudiantes del cuarto grado de
secundaria, quienes necesitan enfrentar textos de mayor complejidad conceptual,
discursiva y argumentativa. En este nivel, ya no basta con identificar datos explicitos;
se requiere comprender estructuras textuales, establecer inferencias, interpretar
posiciones, valorar argumentos y construir opiniones fundamentadas. Por ello, las
estrategias de lectura deben responder tanto a una l6gica operativa como a una légica
critica (Cassany, 2006; Solé, 1992).

En consecuencia, la presente investigacion asume que las estrategias de lectura en el
area de Comunicacion pueden ser comprendidas como un conjunto de procedimientos
planificados que, sustentados en los aportes de Solé (1992) y Cassany (2006), permiten
al estudiante leer con intencionalidad, procesar informacién de manera activa,
construir significados y desarrollar capacidades de analisis e interpretacion textual.
Esta base tedrica ofrece consistencia conceptual para orientar tanto el diagndstico

como la eventual propuesta pedagogica derivada del estudio.

1.5. BASES CONCEPTUALES

1.5.1. Concepto de estrategias de lectura

Las estrategias de lectura son procedimientos intencionales, conscientes y regulados
que utiliza el lector para comprender, interpretar, organizar y evaluar la informacion
contenida en un texto. No se trata de acciones improvisadas, sino de operaciones
cognitivas y metacognitivas que permiten planificar la lectura, supervisar el nivel de
comprension y tomar decisiones para resolver dificultades cuando el sentido del texto

no se construye de manera adecuada (Solé, 1992).

En el campo educativo, las estrategias de lectura se entienden como recursos de
mediacion pedagogica que favorecen la interaccidn activa entre el estudiante y el
texto. Su funcién consiste en orientar el proceso lector hacia una comprension
significativa, evitando que la lectura se reduzca a una simple decodificacion de
palabras. Desde esta perspectiva, el estudiante deja de ser un receptor pasivo y se
convierte en un sujeto que anticipa, infiere, selecciona informacion relevante,

relaciona ideas y reflexiona sobre lo leido (Cassany, 2006).
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Por tanto, conceptualmente, las estrategias de lectura pueden definirse como un
conjunto de acciones mentales y operativas que facilitan la construccion de
significado antes, durante y después del contacto con el texto, favoreciendo una

lectura comprensiva, critica y autbnoma en el area de Comunicacion.

1.5.2. Lectura en el area de comunicacién

En el &rea de Comunicacion, la lectura constituye un proceso formativo orientado al
desarrollo de competencias vinculadas con la comprensién, interpretacién, reflexion
y valoracion de diversos textos escritos. Su importancia radica en que permite al
estudiante acceder al conocimiento, interactuar con distintas formas del discurso y
fortalecer su capacidad para comunicar ideas, emitir juicios y participar criticamente
en contextos académicos y sociales (Ministerio de Educacion del Pert [MINEDU],
2016).

Desde esta logica, leer en el area de Comunicacion no significa uUnicamente
pronunciar o reconocer palabras, sino construir sentidos a partir de la interaccion
entre el lector, el texto y el contexto. Ello supone activar conocimientos previos,
identificar propositos comunicativos, comprender informacion explicita e implicita,
analizar la organizacion textual y asumir una postura reflexiva frente al contenido.
En consecuencia, la lectura es un componente central de la competencia
comunicativa, en tanto permite comprender y producir significados en distintas
situaciones de aprendizaje.

De manera conceptual, la lectura en el area de Comunicacion se configura como un
proceso de construccion de significado mediado por el lenguaje, orientado al

desarrollo del pensamiento comprensivo, inferencial y critico del estudiante.
1.5.3. Estrategias de lectura en el area de comunicacion

Las estrategias de lectura en el area de Comunicacion constituyen un conjunto
estructurado de procedimientos didacticos, cognitivos y metacognitivos que el
estudiante pone en practica para comprender textos escritos en funcion de un
propésito determinado. Estas estrategias articulan habilidades de anticipacion,
inferencia, seleccion, andlisis, interpretacion y reflexién, y permiten optimizar el

desemperio lector en situaciones escolares concretas.
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Su especificidad dentro del &rea de Comunicacion radica en que no solo buscan
facilitar la comprension literal del texto, sino también promover la interpretacion
profunda del discurso, el reconocimiento de intenciones comunicativas y la
valoracion critica de la informacidn. Asi, las estrategias de lectura se convierten en
herramientas pedagogicas esenciales para que el estudiante se relacione con distintos
géneros textuales, identifique ideas centrales, establezca relaciones entre partes del
texto y desarrolle autonomia lectora (Cassany, 2006; Solé, 1992).

En términos conceptuales, esta variable puede entenderse como la aplicacion
organizada de acciones lectoras orientadas a facilitar la comprension, interpretacion
y reflexion de textos en el marco del desarrollo de competencias del area de

Comunicacion.
1.5.4. Caracteristicas de las estrategias de lectura

Las estrategias de lectura presentan caracteristicas que las diferencian de actividades
lectoras espontaneas o mecanicas. En primer lugar, son intencionales, porque
responden a un proposito definido de lectura; el estudiante lee para informarse,
comprender, analizar, comparar o argumentar. En segundo lugar, son conscientes,
porque implican que el lector sepa qué hace y para qué lo hace durante el proceso
lector. En tercer lugar, son flexibles, ya que pueden adecuarse al tipo de texto, al
nivel de complejidad y a las necesidades del lector. Finalmente, son autorreguladoras,
porque permiten monitorear la comprension y corregir errores cuando surgen
dificultades (Sole, 1992).

Estas caracteristicas evidencian que las estrategias lectoras no deben ser concebidas
como técnicas aisladas, sino como procesos dindmicos que se activan segun el
contexto y el propésito comunicativo. En el aula, esta naturaleza flexible y reguladora
exige una ensefianza sistematica, progresiva y contextualizada, especialmente en
educacion secundaria, donde los textos demandan mayor profundidad comprensiva

y capacidad analitica.

1.5.5. Importancia de las estrategias de lectura en el area de comunicacion
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Las estrategias de lectura son fundamentales en el &rea de Comunicacién porque
fortalecen el desarrollo de la competencia lectora y contribuyen al aprendizaje
transversal en todas las areas curriculares. Un estudiante que maneja adecuadamente
estrategias lectoras puede acceder con mayor eficiencia a la informacion, interpretar
textos de distinta naturaleza, formular opiniones fundamentadas y resolver tareas

académicas con mayor autonomia.

Ademas, su importancia no se restringe al &mbito escolar. Leer estratégicamente
favorece la formacion de sujetos reflexivos, criticos y capaces de desenvolverse en
una sociedad caracterizada por la circulacién permanente de informacion. En ese
sentido, las estrategias de lectura permiten que el estudiante no solo comprenda lo
que lee, sino que también analice, contraste, cuestione y utilice el contenido de
manera pertinente en diversos contextos de interaccion social y académica (Cassany,
2006).

Dentro del area de Comunicacion, esta importancia se traduce en una mejora
sustantiva de los procesos de comprension, argumentacion, produccion de textos y
pensamiento critico, lo que convierte a las estrategias lectoras en un eje pedagogico

de alto valor formativo.

1.5.6. Clasificacion de las estrategias de lectura

Una de las clasificaciones mas aceptadas en pedagogia de la lectura es la propuesta
de Solé (1992), quien organiza las estrategias en tres momentos del proceso lector:
antes, durante y después de la lectura. Esta clasificacion resulta funcional y
metodologicamente pertinente para la ensefianza de la lectura en el area de

Comunicacién.

a) Estrategias antes de la lectura

Son aquellas acciones que preparan al estudiante para enfrentarse al texto. Incluyen
la activacion de conocimientos previos, la formulacion de hipoétesis, la observacion
del titulo, imagenes o subtitulos, y la definiciéon del proposito de lectura.
Conceptualmente, estas estrategias permiten anticipar el contenido y generar

condiciones cognitivas favorables para la comprension.
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b) Estrategias durante la lectura

Son las acciones que se ejecutan mientras se lee el texto. Comprenden la verificacion
de predicciones, la identificacion de ideas principales, la formulacion de inferencias,
la aclaracion de vocabulario, la relectura y el monitoreo de la comprension. Estas
estrategias cumplen una funcion de procesamiento y autorregulacién, pues ayudan al
estudiante a mantener el sentido global del texto y a resolver dificultades en tiempo

real.

c) Estrategias después de la lectura

Son los procedimientos aplicados al finalizar la lectura. Incluyen el resumen, la
elaboracion de organizadores graficos, la formulacion de conclusiones, la emision de
opiniones y la evaluacion del contenido leido. Su funcion conceptual es consolidar,
reorganizar y valorar la informacion, favoreciendo una comprension mas estable y

reflexiva.

1.5.7. Niveles de comprension textual asociados a las estrategias de lectura
Nivel literal

El nivel literal constituye el primer nivel de comprension textual y se refiere a la
capacidad del estudiante para identificar, reconocer y recuperar informacion explicita
contenida en el texto. En este nivel, el lector ubica datos, personajes, hechos, lugares,
secuencias e ideas que aparecen de manera directa, sin necesidad de realizar
interpretaciones complejas. Se trata, por tanto, de una comprension basada en lo que

el texto dice de forma manifiesta.

En el area de Comunicacion, este nivel es fundamental porque representa la base
inicial del proceso lector. Sin una adecuada comprension literal, el estudiante
presenta limitaciones para avanzar hacia procesos interpretativos y criticos de mayor
complejidad. En consecuencia, las estrategias de lectura orientadas a este nivel
buscan favorecer la identificacion de ideas principales y secundarias, el
reconocimiento de informacion especifica, la localizacion de datos relevantes y la

reconstruccion del contenido textual de manera fiel (Solé, 1992; Cassany, 2006).

Nivel inferencial
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El nivel inferencial corresponde a la capacidad del estudiante para interpretar
informacién que no aparece expresamente en el texto, pero que puede deducirse a
partir de pistas, relaciones logicas, conocimientos previos y conexiones internas del
discurso. En este nivel, el lector formula hipoétesis, establece causas y consecuencias,
interpreta intenciones, deduce significados implicitos y construye conclusiones
parciales a partir de la informacion disponible.

Este nivel demanda una participacién mas activa del lector, ya que no basta con
repetir lo que el texto expresa, sino que se requiere completar significados, descubrir
relaciones no explicitas y construir interpretaciones coherentes. En el area de
Comunicacion, el nivel inferencial resulta estratégico porque fortalece la capacidad
de andlisis, la comprension profunda y la interaccion reflexiva con el texto. Por ello,
las estrategias de lectura orientadas a este nivel promueven acciones como predecir,

deducir, relacionar, interpretar y anticipar informacion (Solé, 1992; Cassany, 2006).

Nivel critico

El nivel critico representa el nivel mas complejo de comprension textual, ya que
implica que el estudiante valore, cuestione y emita juicios sobre el contenido, la
forma, la intencién y la pertinencia del texto. En este nivel, el lector no solo
comprende e interpreta, sino que asume una postura argumentada frente a lo leido,
contrastandolo con otras fuentes, con su experiencia y con el contexto sociocultural

en el que se produce.

La comprension critica exige capacidad para identificar la intencion del autor,
reconocer sesgos, evaluar argumentos, distinguir hechos de opiniones y analizar la
validez o consistencia del mensaje. En el area de Comunicacion, este nivel es clave
para formar estudiantes reflexivos, autbnomos y con pensamiento critico, capaces de
interactuar con los textos desde una perspectiva analitica y propositiva. En esa linea,
las estrategias de lectura asociadas al nivel critico favorecen la argumentacion, la
valoracién del contenido y la toma de postura fundamentada frente a la informacién
(Cassany, 2006; MINEDU, 2016).

1.5.8. Estrategias de lectura y comprension textual
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Existe una relacion directa entre las estrategias de lectura y la comprension textual,
porque dichas estrategias operan como mediadores del proceso de construccion de
significado. Cuanto mayor sea el dominio estratégico del lector, mayores seran sus
posibilidades de identificar informacion explicita, establecer inferencias, interpretar
intenciones comunicativas y valorar criticamente el contenido del texto (Cassany,
2006; Solé, 1992).

En el &rea de Comunicacion, esta relacion es estratégica, ya que la comprension
textual constituye una competencia base para el desarrollo de otras capacidades como
argumentar, opinar, escribir y dialogar con fundamento. Por ello, las estrategias de
lectura deben ser ensefiadas y ejercitadas de forma sistematica, no como actividades
accesorias, sino como parte de la arquitectura central del aprendizaje comunicativo
(MINEDU, 2016). En esta linea, comprender un texto implica no solo captar
informacion literal, sino también reconstruir significados, establecer conexiones y

asumir una posicion reflexiva frente a lo leido (Cassany, 2006).
1.5.9. Estrategias de lectura en estudiantes de educacion secundaria

En educacidén secundaria, las estrategias de lectura adquieren especial relevancia
debido a la creciente complejidad de los textos que enfrentan los estudiantes. En este
nivel, se requiere leer textos expositivos, argumentativos, cientificos, literarios y
discontinuos, que exigen mayor capacidad de analisis, inferencia y valoracion critica.
Por ello, el estudiante necesita contar con estrategias que le permitan planificar la
lectura, organizar la informacién y construir interpretaciones mas profundas (Solé,
1992; Cassany, 2006).

Asimismo, en el cuarto grado de secundaria, la lectura debe responder no solo a fines
escolares inmediatos, sino también al fortalecimiento de competencias para la vida
académica y social. En consecuencia, el desarrollo de estrategias lectoras en esta etapa
resulta clave para consolidar un perfil de estudiante autbnomo, critico y capaz de
interactuar competentemente con diversas fuentes de informacién, en concordancia
con los propdsitos formativos del area de Comunicacién establecidos en el Curriculo
Nacional (MINEDU, 2016).
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DISENO METODOLOGICO

2.1. TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

2.1.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion se ubica en el tipo aplicada, porque se orienta a intervenir
sobre una problematica concreta del contexto educativo mediante la utilizacion de
fundamentos tedricos y metodoldgicos que permitan mejorar la practica pedagdgica.
La investigacion aplicada busca generar conocimientos con una finalidad practica, es
decir, resolver problemas especificos de la realidad y aportar alternativas de mejora
sustentadas cientificamente (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018; Sanchez et al.,
2018).

En este caso, el estudio se centra en el area de Comunicacion y en el fortalecimiento
de las estrategias de lectura en estudiantes del cuarto grado de secundaria. Por ello, la
naturaleza aplicada de la investigacion se expresa en la intencion de diagnosticar la
situacion inicial de los estudiantes y, a partir de ello, implementar una estrategia
didactica orientada a mejorar su desempefio lector. En esta logica, no se trata
Unicamente de describir un fendmeno educativo, sino de actuar sobre él para producir

mejoras observables en la practica escolar (Ander-Egg, 2011).

Asimismo, la investigacion presenta un nivel explicativo-aplicativo, dado que parte de
un problema identificado en el aula, analiza sus caracteristicas y posteriormente
incorpora una intervencién pedagdgica con la finalidad de generar cambios en la
variable de estudio. Desde esta perspectiva, el estudio se articula con la investigacion
educativa orientada a la transformacion de la practica docente y al mejoramiento de

los procesos de aprendizaje (Bisquerra, 2009).

2.1.2. Disefio de investigacion

El disefio de investigacidn es preexperimental de un solo grupo con pretest y postest,
debido a que se trabaja con un Unico grupo de estudiantes, al cual se le aplica una
medicion antes de la intervencion y otra después de ella, con el propdsito de identificar
los cambios producidos tras la aplicacion de la estrategia didactica. Este tipo de disefio

es pertinente cuando se busca valorar el efecto inicial de una propuesta pedagdgica en
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contextos educativos reales, aunque sin control riguroso de variables externas ni grupo

de comparacion (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

El disefio responde al siguiente esquema:

M:01-X-02
Donde:
- M = Muestra
- Ol = Pretest
- X = Aplicacion de la estrategia didactica
- 02 = Postest

Este disefio permite comparar el nivel de desempefio de los estudiantes antes y después
de la aplicacion de la intervencion, identificando avances en relacion con las
estrategias de lectura y la comprension textual en el area de Comunicacion. Aunque
no permite establecer inferencias causales con el mismo rigor que un disefio
experimental o cuasiexperimental, si posibilita evaluar cambios pedagogicos en
escenarios escolares concretos, por lo que resulta funcional en estudios aplicados de
aula (Arias, 2021; Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

2.2. DISENO DE CONTRASTACION DE HIPOTESIS
La contrastacion de la hipotesis se desarrolla bajo una logica preexperimental, en la
medida en que se busca verificar si la aplicacion de una estrategia didactica produce
mejoras en el desempefio lector de los estudiantes. En este marco, la hipotesis se contrasta
mediante la comparacion entre los resultados obtenidos en el pretest y el postest, lo que
permite identificar variaciones atribuibles a la intervencidn pedagdgica aplicada al grupo

de estudio (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

El esquema de contrastacion es el siguiente:

M:01-X-02
Este disefio supone una medicion inicial del estado de la variable antes de la intervencion,
seguida de la aplicacion del estimulo o estrategia didactica, y una medicién final para
valorar los cambios producidos. En términos metodoldgicos, la comparacion entre O1 y
02 constituye el nucleo del proceso de contrastacion, ya que permite establecer si existen

mejoras en los estudiantes después del tratamiento pedagdgico (Naupas et al., 2018).
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En este estudio, la hipdtesis de trabajo puede formularse del siguiente modo:
Si se aplica una estrategia didactica de lectura en el area de Comunicacion, entonces se
mejorard el nivel de comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de

secundaria.

Por tanto, la contrastacién no se limita a una formulaciéon declarativa, sino que se
operacionaliza a través del analisis comparativo de los resultados obtenidos antes y
después de la intervencién, apoyandose en evidencias empiricas derivadas de la

aplicacion de instrumentos de evaluacion.

2.3. POBLACION Y MUESTRA

2.3.1. Lapoblacion

La poblacién estuvo conformada por el total de estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la institucion educativa considerada en el estudio, alcanzando un total
de 177 estudiantes, distribuidos en nueve secciones. La poblacion, entendida como el
conjunto total de elementos que comparten caracteristicas comunes relevantes para la
investigacion, constituye el universo sobre el cual se pretende comprender el fen6meno

educativo estudiado (Tamayo & Tamayo, 2004; Sanchez et al., 2018).
La distribucion de la poblacion fue la siguiente:

- 4.° A: 28 estudiantes
- 4.° B: 30 estudiantes
- 4.° C: 28 estudiantes
- 4.° D: 23 estudiantes
- 4.° E: 31 estudiantes
- 4.° F: 31 estudiantes
- 4.° G: 29 estudiantes
Total: 177 estudiantes

2.3.2. Lamuestra
La muestra estuvo conformada por 29 estudiantes del cuarto grado de secundaria,

seccion “G”, con quienes se desarrolld la intervencion pedagdgica. La muestra es un
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subconjunto de la poblacién que retne las condiciones necesarias para representar el

problema de estudio dentro de un contexto especifico (Otzen & Manterola, 2017).

En esta investigacion, la seleccion de la muestra fue no probabilistica e intencional,
debido a que se eligié una seccion especifica por criterios de accesibilidad, viabilidad
operativa y pertinencia para la aplicacion de la estrategia didactica. Este tipo de
muestreo es frecuente en estudios educativos de aula, donde el interés principal radica
en analizar y mejorar una realidad concreta mas que en generalizar estadisticamente
los resultados (Arias, 2021; Otzen & Manterola, 2017).

La composicion de la muestra fue la siguiente:
- 15 hombres (51.7 %)
- 14 mujeres (48.3 %)

Total: 29 estudiantes (100 %)

2.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Para la recoleccion de datos se emplearon técnicas e instrumentos orientados a obtener
informacion relevante sobre los habitos lectores, el nivel de comprension lectora y el

comportamiento de los estudiantes durante el desarrollo de la estrategia didactica.

2.4.1. Encuesta
La encuesta fue una de las técnicas empleadas para recoger datos sobre habitos
lectores, percepciones y apreciaciones de los estudiantes respecto a la lectura
comprensiva. Esta técnica permite obtener informacion sistematica a partir de
preguntas previamente estructuradas, aplicadas directamente a los sujetos de estudio
(Carrasco, 2009).

Como instrumento se utiliz6 un cuestionario conformado por 10 items cerrados,
aplicado a los 29 estudiantes de la muestra. Su finalidad fue recoger informacion sobre
sus impresiones y valoraciones en torno al habito lector y al proceso de comprension

de textos en el area de Comunicacion.

2.4.2. Test de evaluacion
Se empled ademas el test de evaluacion como técnica para valorar el nivel de comprension

lectora alcanzado por los estudiantes antes y después de la intervencion pedagdgica. Esta
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técnica permitid establecer criterios objetivos para medir el progreso de los estudiantes en
relacion con la lectura comprensiva (Latorre et al., 1996).

El instrumento utilizado fue una prueba o ficha de lectura comprensiva, estructurada a partir
de cuatro textos de distinto formato y un total de 20 preguntas. La calificacion se organizé en
niveles de logro, permitiendo identificar el desempefio lector de los estudiantes en el pretest y
en el postest. La duracién establecida para su desarrollo fue de 60 minutos por aplicacion.

2.4.3. Observacion

También se empled la observacion como técnica para registrar comportamientos,
reacciones y niveles de desempefio de los estudiantes durante la ejecucién de la
estrategia didactica. La observacién constituye una técnica fundamental en
investigacion educativa, ya que permite recoger informacion directa sobre hechos y

conductas en el contexto natural donde ocurren (Bisquerra, 2009).
Para ello se utilizaron dos instrumentos:

- Lista de cotejo, destinada a registrar apreciaciones sobre la actuacion del

estudiante en distintos momentos del proceso lector.

- Diario de campo, empleado para consignar incidencias, observaciones
relevantes y evidencias cualitativas durante la implementacion de las sesiones

de aprendizaje.

La triangulacion entre cuestionario, prueba de lectura y observacion fortalecio la

consistencia del proceso diagndstico y evaluativo.

2.5. PROCEDIMIENTO DE RECOLECCION DE DATOS
El procedimiento de recoleccion de datos se desarrollo en tres fases:
Primera fase: planificacion

En esta etapa se organizd la investigacion, se delimitd el problema de estudio y se
estructurd la propuesta de intervencién pedagdgica. Asimismo, se realiz la revision
bibliografica necesaria para sustentar el marco teorico y orientar la construccion de los

instrumentos. Del mismo modo, se elabord la planificacién de las actividades de
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aplicacion de la estrategia didactica, asi como la secuencia operativa del pretest,

desarrollo de sesiones y postest.
Segunda fase: aplicacion de instrumentos e intervencion

En esta fase se ejecuto el trabajo de campo. En primer lugar, se aplico el pretest a los
estudiantes de la muestra para conocer su situacion inicial en relacién con la comprension
lectora. Posteriormente, se administré el cuestionario para recoger informacion sobre
habitos y percepciones lectoras. Luego, se desarrolld la estrategia didéctica planificada
mediante sesiones de aprendizaje orientadas al fortalecimiento de las estrategias de
lectura. Durante este proceso se emplearon la lista de cotejo y el diario de campo para
registrar el desenvolvimiento de los estudiantes. Finalmente, se aplicé el postest con la
finalidad de identificar los cambios producidos después de la intervencion.

Tercera fase: organizacion y analisis de la informacion

Concluida la aplicacion de los instrumentos, se procedio a ordenar, clasificar y
sistematizar la informacion recogida. Los datos obtenidos mediante el cuestionario y la
prueba de lectura comprensiva fueron organizados en tablas de frecuencia y porcentajes
para facilitar su interpretacion. Asimismo, los registros de observacion fueron revisados
y categorizados como apoyo para comprender el comportamiento pedagogico del grupo

durante la intervencion.

2.6. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS DE DATOS

El anélisis de datos se desarroll6 mediante procedimientos de estadistica descriptiva y
comparacion de resultados. En primer lugar, se analizaron los datos del pretest para
establecer el nivel inicial de comprension lectora de los estudiantes. Posteriormente, se
analizaron los datos del postest para identificar el nivel alcanzado luego de la aplicacion
de la estrategia didactica. La comparacidn entre ambos momentos permitié determinar
los avances obtenidos por el grupo de estudio.

Los resultados fueron presentados mediante tablas y porcentajes, lo que facilitdé la
interpretacion de los cambios producidos en los niveles de desempefio lector.
Adicionalmente, la informacién proveniente de la observacion fue utilizada como soporte

cualitativo complementario para enriquecer la lectura pedagdgica de los resultados.
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Desde esta perspectiva, el analisis de datos no solo permitio describir los resultados, sino
también valorar la funcionalidad de la estrategia aplicada en relacion con el

fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de

secundaria.

RESULTADOS

3.1.RESPECTO AL PROBLEMA: LA CAPACIDAD DE COMPRENSION LECTORA DE
LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO

Tabla 1. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora antes de la aplicacion

de la Propuesta.

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 0 0.0 0
Logro previsto 4 13.8 4
En proceso 14 48.3 14

En inicio 11 37.9 11

29 100.0 29

Total
Fuente: Elaboracién propia con base en la informacidn extraida y procesada del pre test.

Grafico 1. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora antes de la

aplicacion de la Propuesta.
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Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Analisis e interpretacion

Los resultados del pre test de comprension lectora aplicados a los estudiantes del cuarto
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grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas -
Amazonas permiten advertir que, antes de la implementacion de las estrategias de lectura en
el area de comunicacion, el grupo presentaba un nivel de desempefio predominantemente
insuficiente. En efecto, el mayor porcentaje de estudiantes se ubico en el nivel en proceso,
con 14 estudiantes, equivalentes al 48.3 % del total. Este dato revela que casi la mitad del
grupo evidenciaba avances parciales en la comprension lectora, pero aun sin alcanzar el

dominio esperado para responder con solvencia a las exigencias de lectura propias del grado.
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Del mismo modo, 11 estudiantes, que representan el 37.9 %, se situaron en el nivel en inicio,
lo que muestra que mas de un tercio del aula presentaba dificultades marcadas para
comprender textos escritos. Este resultado resulta pedag6gicamente significativo, porque
pone en evidencia limitaciones en la recuperacion de informacion, en la construccion de
inferencias y en la valoracion critica del texto. A ello se suma que solo 4 estudiantes (13.8
%) alcanzaron el nivel de logro previsto, mientras que en el nivel de logro destacado no se

registrdé ningdn caso (0.0 %).

En términos globales, la distribucion porcentual permite sostener que el 86.2 % de los
estudiantes se concentraba entre los niveles en proceso y en inicio, lo que configura un
escenario de clara vulnerabilidad lectora antes de la intervencion. En consecuencia, estos
hallazgos confirman la existencia del problema de investigacion y justifican la necesidad de
aplicar estrategias de lectura en el area de comunicacion como recurso pedagogico orientado

a fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de secundaria.

Tabla 2. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora en el nivel literal

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 2 6.9 2
Logro previsto 5 17.2 5
En proceso 12 41.4 12
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En inicio 10 345 10

Total 29 100.0 29
Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Grafico 2. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora en el nivel literal.

3 0,
40,0%
30,0% 17.29 '
20,0% 6.90
10,0% ]% |
|
0,0%
Logro destacado  Logro previsto En proceso En inicio

Fuente: Elaboracién propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Analisis e interpretacion

Los resultados del pre test de comprension lectora en el nivel literal, aplicados a los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus
Maria, Chachapoyas - Amazonas, evidencian que, antes de la aplicacion de las estrategias
de lectura en el area de comunicacion, el desempefio del grupo se concentraba
principalmente en los niveles de menor consolidacién. ElI mayor porcentaje se ubico en el
nivel en proceso, con 12 estudiantes, equivalentes al 41.4 %, lo que indica que una
proporcion importante del aula lograba identificar parte de la informacién explicita del texto,

pero todavia mostraba limitaciones para recuperar datos con precision y constancia.

De igual manera, 10 estudiantes, que representan el 34.5 %, se situaron en el nivel en inicio,

porcentaje que revela que mas de un tercio del grupo presentaba dificultades significativas

51



para reconocer informacion manifiesta, ubicar detalles relevantes o distinguir ideas
expresadas directamente en el texto. Esta situacion resulta particularmente relevante, porque
el nivel literal constituye la base operativa sobre la cual se sostienen los procesos

inferenciales y criticos de la comprension lectora.

En contraste, solo 5 estudiantes (17.2 %) alcanzaron el nivel de logro previsto, mientras que
Unicamente 2 estudiantes (6.9 %) se ubicaron en el nivel de logro destacado. Estos resultados
permiten advertir que el dominio esperado en la recuperacion de informacion explicita aln

no estaba generalizado en el grupo antes de la intervencion pedagogica.

En términos agregados, el 75.9 % de los estudiantes se concentro entre los niveles en proceso
y en inicio, lo que confirma que el nivel literal de comprension lectora presentaba debilidades
sustantivas al inicio del estudio. En consecuencia, estos hallazgos justifican la necesidad de
fortalecer el trabajo pedagogico mediante estrategias de lectura en el area de comunicacion,
con el propdsito de mejorar la capacidad de los estudiantes para identificar, reconocer y

organizar informacion explicita en los textos escritos.
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Tabla 3. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora en el nivel inferencial

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 0 0.0 0
Logro previsto 4 13.8 4
En proceso 12 41.4 12
En inicio 13 44.8 13
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Grafico 3. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora en el nivel
inferencial
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Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Analisis e interpretacion

Los resultados del pre test de comprension lectora en el nivel inferencial, aplicados a los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus
Maria, Chachapoyas - Amazonas, muestran que, antes de la aplicacion de las estrategias de
lectura en el area de comunicacion, el desempefio del grupo era marcadamente limitado en
esta dimension. El porcentaje mas alto se concentrd en el nivel en inicio, con 13 estudiantes,
equivalentes al 44.8 %, lo que evidencia que una proporcion considerable del aula presentaba
serias dificultades para deducir informacién implicita, establecer relaciones ldgicas y

reconstruir significados no expresados de manera directa en el texto.
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De manera similar, 12 estudiantes, que representan el 41.4 %, se ubicaron en el nivel en
proceso, lo cual indica que otro segmento importante del grupo mostraba avances parciales
en la elaboracion de inferencias, aunque sin alcanzar todavia el desempefio esperado para el
grado. Este resultado permite sostener que la mayoria de los estudiantes no habia
consolidado suficientemente habilidades como deducir causas y consecuencias, interpretar
el proposito comunicativo o construir el sentido global del texto a partir de pistas

contextuales.

En contraste, solo 4 estudiantes (13.8 %) alcanzaron el nivel de logro previsto, mientras que
en el nivel de logro destacado no se registré ningin caso (0.0 %). La ausencia total de
estudiantes en la categoria mas alta confirma que el grupo no evidenciaba dominio

sobresaliente en la comprension inferencial antes de la intervencion pedagégica.

En términos globales, el 86.2 % de los estudiantes se concentrd entre los niveles en inicio y
en proceso, lo que revela una debilidad sustantiva en la capacidad para interpretar y deducir
significados implicitos. En consecuencia, estos hallazgos ratifican la necesidad de
implementar estrategias de lectura en el &rea de comunicacion orientadas a fortalecer el nivel
inferencial, puesto que esta dimension resulta clave para avanzar desde una lectura

superficial hacia una comprension mas profunda, analitica y articulada.
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Tabla 4. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora en el nivel critico

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 6 20.7 6
Logro previsto 7 24.1 7
En proceso 5 17.2 5
En inicio 11 37.9 11
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Grafico 4. Sintesis de resultados del pre test de comprension lectora en el nivel critico
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Fuente: Elaboracién propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test.

Analisis e interpretacion

Los resultados del pre test de comprension lectora en el nivel critico, aplicados a los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus
Maria, Chachapoyas - Amazonas, permiten advertir un comportamiento heterogéneo,
aungue todavia insuficiente, antes de la aplicacion de las estrategias de lectura en el area de
comunicacién. El porcentaje mas alto se concentrd en el nivel en inicio, con 11 estudiantes,
equivalentes al 37.9 %, lo que evidencia que una parte significativa del grupo presentaba
dificultades para emitir juicios valorativos, asumir postura frente al contenido del texto y

argumentar sus opiniones con sustento.
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En segundo término, 7 estudiantes, que representan el 24.1 %, se ubicaron en el nivel de
logro previsto, mientras que 6 estudiantes (20.7 %) alcanzaron el nivel de logro destacado.
Estos resultados muestran que, aunque existia un sector del aula con mejores condiciones
para reflexionar y evaluar el texto, dicho desempefio ain no era predominante en el conjunto
del grupo. A ello se afiade que 5 estudiantes (17.2 %) se situaron en el nivel en proceso, lo
que indica avances parciales en la capacidad de valorar el contenido leido, pero todavia con

limitaciones en la consistencia de sus argumentos y en la profundidad de sus apreciaciones.

Desde una lectura global, si bien el nivel critico presenta resultados relativamente mas
favorables que el nivel literal y, sobre todo, que el nivel inferencial, todavia se observa que
el 55.1 % de los estudiantes se encontraba entre los niveles en inicio y en proceso, lo que
pone de manifiesto que mas de la mitad del grupo no habia consolidado plenamente la
capacidad de reflexionar, evaluar y sustentar opiniones sobre los textos. En consecuencia,
estos hallazgos permiten inferir que el nivel critico requeria un tratamiento pedagdgico mas
sistematico, orientado a fortalecer la argumentacion, la valoracion del contenido y la relacion
entre texto, contexto y experiencia del estudiante, aspectos que justifican la aplicacion de

estrategias de lectura en el area de comunicacion.
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3.2. RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

3.2.1. En relacion a la comprension lectora.

Tabla 5. Sintesis de resultados del post test de comprension lectora

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 5 17.2 5
Logro previsto 16 55.2 16
En proceso 6 20.7 6
En inicio 2 6.9 2
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del post test.

Gréfico 5. Sintesis de resultados del post test de comprension lectora
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Analisis e interpretacion

Los resultados del post test de comprensién lectora, aplicados a los estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas -
Amazonas, muestran un cambio favorable luego de la aplicacion de las estrategias de lectura
en el area de comunicacién. EI mayor porcentaje del grupo se ubico en el nivel logro previsto,
con 16 estudiantes, lo que equivale al 55.2 % del total. Este resultado permite observar que,

después de la intervencidn, méas de la mitad de los estudiantes alcanzo el nivel esperado de
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comprension lectora para el grado, lo que evidencia un avance significativo en relacién con

la situacion inicial.

De igual manera, 5 estudiantes, que representan el 17.2 %, lograron ubicarse en el nivel logro
destacado. Este dato resulta relevante porque indica que, ademas del grupo que alcanzo el
estandar previsto, aparecié un sector del aula con desempefios superiores, capaz de responder
con mayor solvencia a las exigencias de comprension de textos. En conjunto, ambos niveles
retnen al 72.4 % de los estudiantes, porcentaje que expresa una mejora sustantiva en el

rendimiento lector luego de la aplicacién de la propuesta.

Por otro lado, 6 estudiantes (20.7 %) permanecieron en el nivel en proceso, mientras que
Unicamente 2 estudiantes (6.9 %) se ubicaron en el nivel en inicio. Aunque estos resultados
muestran que todavia persisten algunas dificultades en una parte reducida del grupo, también
evidencian una disminucién importante de los niveles de menor desempefio en comparacion

con el diagnéstico inicial.

En términos globales, la distribucion obtenida en el post test permite sostener que la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion favorecio el
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de secundaria.
La concentracion mayoritaria en los niveles logro previsto y logro destacado confirma que
la intervencion pedagogica produjo efectos positivos, al mejorar la capacidad de los

estudiantes para comprender, interpretar y valorar textos escritos con mayor eficacia.
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Tabla 6. Sintesis de resultados del post test de comprension lectora en el nivel literal

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 10 34.5 10
Logro previsto 12 41.4 12
En proceso 4 13.8
En inicio 3 10.3
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del post test.

Grafico 6. Sintesis de resultados del post test de comprension lectora en el nivel literal
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Analisis e interpretacion

Los resultados del post test de comprension lectora en el nivel literal, aplicados a los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus
Maria, Chachapoyas - Amazonas, permiten observar un desempefio ampliamente favorable
después de la aplicacién de las estrategias de lectura en el area de comunicacion. El
porcentaje mas alto se ubico en el nivel logro previsto, con 12 estudiantes, equivalente al
41.4 % del total. Este resultado muestra que una proporcion importante del grupo logré
desarrollar la capacidad esperada para identificar informacion explicita, reconocer detalles

relevantes y recuperar datos directos presentes en el texto.

A ello se suma que 10 estudiantes, que representan el 34.5 %, alcanzaron el nivel logro
destacado. Este dato resulta especialmente significativo, ya que evidencia que méas de un

tercio del aula no solo alcanzo el estandar previsto, sino que mostré un dominio mas solido
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en la recuperacion y organizacion de informacion textual manifiesta. En conjunto, los niveles
logro previsto y logro destacado retnen al 75.9 % de los estudiantes, lo que permite afirmar
que la mayoria del grupo consolidé satisfactoriamente el nivel literal de comprension lectora

después de la intervencion.

Por otro lado, 4 estudiantes (13.8 %) permanecieron en el nivel en proceso, mientras que
solo 3 estudiantes (10.3 %) se ubicaron en el nivel en inicio. Aunque estos porcentajes
indican que todavia subsisten algunas dificultades en una parte reducida del grupo, su

magnitud es considerablemente menor frente a los niveles de logro alcanzados.

En términos generales, la distribucion observada en esta tabla permite sostener que la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion produjo una mejora
evidente en el nivel literal de comprension lectora. Los resultados muestran que los
estudiantes fortalecieron su capacidad para ubicar informacion explicita, reconocer ideas
centrales y responder con mayor precision a las exigencias béasicas de lectura, lo que

constituye un avance importante dentro del proceso global de comprension textual.
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Tabla 7. Sintesis de resultados

inferencial

Nivel de logro
Logro destacado
Logro previsto
En proceso
En inicio
Total

del post test de comprension lectora en el nivel

Frecuencia
9
10
7

29

%
31.0
34.5
24.1
10.3

100.0

Total
9
10
7
3
29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del post test.

Grafico 7. Sintesis de resultados del post test de comprensién lectora en el nivel

inferencial
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Analisis e interpretacion

Los resultados del post test de comprension lectora en el nivel inferencial, aplicados a los

estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus

Maria, Chachapoyas - Amazonas, muestran una mejora importante luego de la aplicacién de

las estrategias de lectura en el area de comunicacion. El porcentaje mas alto se concentré en

el nivel logro previsto, con 10 estudiantes, equivalentes al 34.5 % del total, lo que indica que

una parte significativa del grupo alcanzo el desempefio esperado para deducir informacion

implicita, establecer relaciones logicas y reconstruir significados a partir de pistas textuales.

De manera complementaria, 9 estudiantes, que representan el 31.0 %, se ubicaron en el nivel

logro destacado. Este resultado tiene especial relevancia porque evidencia que casi un tercio
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del aula desarrollé con solvencia la capacidad de interpretar sentidos no expresados
literalmente, inferir causas y consecuencias, y comprender el proposito comunicativo del
texto. Sumados ambos niveles, se observa que el 65.5 % de los estudiantes alcanzo
desempefios satisfactorios o superiores en esta dimension, lo cual expresa un avance

pedagogico consistente.

Por otro lado, 7 estudiantes (24.1 %) permanecieron en el nivel en proceso, mientras que
solo 3 estudiantes (10.3 %) se ubicaron en el nivel en inicio. Aunque estos porcentajes
muestran que todavia existen dificultades en una parte del grupo, también ponen en
evidencia que la proporcion de estudiantes con bajo desempefio es claramente menor que la

registrada antes de la intervencion.

En conjunto, los resultados permiten sostener que la aplicacion de las estrategias de lectura
en el area de comunicacion fortalecio de manera significativa el nivel inferencial de
comprension lectora. Los estudiantes mejoraron su capacidad para ir mas alla de la
informacion explicita, interpretar relaciones internas del texto y construir significados mas

profundos, lo que confirma la pertinencia de la propuesta desarrollada en el aula.
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Tabla 8. Sintesis de resultados del post test de comprension lectora en el nivel critico

Nivel de logro Frecuencia % Total
Logro destacado 11 37.9 11
Logro previsto 9 31.0
En proceso 7 24.1
En inicio 2 6.9 2
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del post test.

Grafico 8. Sintesis de resultados del post test de comprensién lectora en el nivel critico
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Analisis e interpretacion

Los resultados del post test de comprension lectora en el nivel critico, aplicados a los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa Seminario Jesus
Maria, Chachapoyas - Amazonas, evidencian un desempefio favorable después de la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion. El porcentaje mas alto se
ubico en el nivel logro destacado, con 11 estudiantes, equivalentes al 37.9 % del total. Este
resultado permite afirmar que una proporcion importante del grupo logré desarrollar con
mayor solidez la capacidad de valorar el contenido del texto, emitir juicios sustentados y

asumir una postura reflexiva frente a lo leido.
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Asimismo, 9 estudiantes, que representan el 31.0 %, alcanzaron el nivel logro previsto, lo
que indica que otro sector significativo del aula logré el desempefio esperado en esta
dimension. En conjunto, los niveles logro destacado y logro previsto reinen al 68.9 % de los
estudiantes, porcentaje que muestra que mas de dos tercios del grupo alcanzaron resultados

satisfactorios en la comprension critica después de la intervencion pedagdgica.

Por otra parte, 7 estudiantes (24.1 %) se ubicaron en el nivel en proceso, mientras que solo
2 estudiantes (6.9 %) permanecieron en el nivel en inicio. Aunque todavia se observa un
grupo reducido con dificultades para argumentar, valorar o relacionar criticamente el texto
con su realidad, estos porcentajes son considerablemente menores frente a los niveles de

logro alcanzados.

En términos generales, los resultados permiten sostener que la aplicacion de las estrategias
de lectura en el area de comunicacion fortalecié de manera importante el nivel critico de
comprension lectora. Los estudiantes mostraron mayores avances en la formulacion de
opiniones, en la valoracion del contenido y en la construccion de respuestas mas reflexivas
y fundamentadas, lo que confirma la efectividad de la propuesta en esta dimension de la

comprension textual.
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Tabla 9. sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprensién

lectora
Nivel de logro Pre test (%) Post test (%0)
Logro destacado 0.0 17.2
Logro previsto 13.8 55.2
En proceso 48.3 20.7
En inicio 37.9 6.9
Total 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test y post test.

Gréfico 9. sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora
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Anélisis e interpretacion

La comparacidn entre los resultados del pre test y el post test de comprension lectora en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus
Maria, Chachapoyas - Amazonas permite apreciar con claridad el efecto favorable de la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion. Antes de la intervencion,
el grupo mostraba una concentracién predominante en los niveles de menor rendimiento:

48.3 % en proceso y 37.9 % en inicio, mientras que solo el 13.8 % alcanzaba el nivel de
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logro previsto y no se registraba ningin estudiante en logro destacado. Esta distribucion
inicial evidenciaba un escenario de fragilidad en la comprension lectora, caracterizado por
limitaciones para recuperar informacidn, interpretar significados y reflexionar sobre los

textos.

Después de la aplicacion de la propuesta, la situacion cambié de manera notoria. En el post
test, el nivel de logro previsto ascendio a 55.2 % y el nivel de logro destacado alcanzo el
17.2 %. En conjunto, ambos niveles retnen el 72.4 % de los estudiantes, lo que muestra que,
tras la intervencion, la mayoria del grupo logré ubicarse en desempefios satisfactorios o
superiores. Este desplazamiento hacia los niveles altos constituye un indicador concreto de

mejora en la comprension lectora.

De forma paralela, los niveles de menor rendimiento disminuyeron considerablemente. El
nivel en proceso descendi6 de 48.3 % a 20.7 %, mientras que el nivel en inicio se redujo de
37.9 % a apenas 6.9 %. Esta reduccion expresa que una parte importante de los estudiantes

logré superar las dificultades iniciales que presentaba antes de la intervencion.

En términos globales, la comparacion entre ambos momentos permite sostener que la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion produjo una mejora
sustancial en la comprension lectora. Los resultados reflejan un desplazamiento progresivo
desde niveles basicos e insuficientes hacia niveles de logro mas consolidados, lo que

confirma la efectividad pedagdgica de la propuesta desarrollada.
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Tabla 10. Sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora en el nivel literal

Nivel de logro Pre test (%) Post test (%)
Logro destacado 6.9 34.5
Logro previsto 17.2 41.4
En proceso 41.4 13.8
En inicio 34.5 10.3
Total 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test y post test.

Gréfico 10. Sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora en el nivel literal

H Pre test ®Post test

4 0,
45,0% o g
40,0% 34,40
35,0%
30,0%
25,0% 1790 o =
20,0%
15,0% ?
10,0%
5,0%

0,0%

Logro destacado  Logro previsto En proceso En inicio

Anélisis e interpretacion

La comparacion entre los resultados del pre test y el post test en el nivel literal de
comprension lectora permite observar un avance claro en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas - Amazonas,
después de la aplicacidon de las estrategias de lectura en el area de comunicacion. En la
medicion inicial, los mayores porcentajes se concentraban en los niveles en proceso (41.4
%) y en inicio (34.5 %), lo que evidenciaba que una parte importante del grupo todavia

presentaba dificultades para identificar informacién explicita, reconocer detalles relevantes
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y recuperar datos directos del texto. En contraste, solo el 17.2 % alcanzaba el logro previsto

y apenas el 6.9 % se ubicaba en logro destacado.

Luego de la intervencion pedagdgica, la distribucion de resultados cambié de manera
favorable. En el post test, el porcentaje de estudiantes en logro previsto se elevo a 41.4 %,
mientras que el nivel de logro destacado aument6 a 34.5 %. En conjunto, ambos niveles
retinen al 75.9 % de los estudiantes, lo que indica que, después de aplicar la propuesta, la
mayoria del grupo alcanz6 un desempefio satisfactorio o superior en la comprension literal

de textos.

De manera paralela, los niveles de menor rendimiento mostraron una reduccion importante.
El porcentaje de estudiantes en proceso descendio de 41.4 % a 13.8 %, y el nivel en inicio
disminuyo de 34.5 % a 10.3 %. Esta variacion evidencia que una parte significativa de los
estudiantes logro superar las dificultades iniciales relacionadas con la recuperacion de

informacion explicita.

En términos generales, los resultados comparativos permiten afirmar que la aplicacion de las
estrategias de lectura en el area de comunicacion contribuyé de manera efectiva al
fortalecimiento del nivel literal de comprension lectora. Los estudiantes mejoraron su
capacidad para reconocer informacién manifiesta, ubicar ideas principales y responder con

mayor precision a preguntas basadas en el contenido textual explicito.
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Tabla 11. Sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora en el nivel inferencial

Nivel de logro Pre test (%) Post test (%0)
Logro destacado 0.0 31.0
Logro previsto 13.8 345
En proceso 41.4 24.1
En inicio 44.8 10.3
Total 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test y post test.

Gréfico 11. Sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora en el nivel inferencial
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Anélisis e interpretacion

La comparacion de los resultados obtenidos en el pre test y el post test en el nivel inferencial
permite identificar una mejora notoria en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas - Amazonas, luego de la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion. Antes de la intervencion,
el panorama era claramente desfavorable: el 44.8 % de los estudiantes se encontraba en el
nivel en inicio y el 41.4 % en proceso, lo que significa que la gran mayoria tenia dificultades

para deducir informacion implicita, establecer relaciones entre ideas e interpretar el sentido
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no manifiesto de los textos. Ademas, solo el 13.8 % alcanzaba el nivel de logro previsto, y

no se registraba ningun estudiante en logro destacado.

Después de la aplicacion de la propuesta, la distribucién cambié de manera significativa. En
el post test, el nivel de logro destacado ascendi6 a 31.0 %, mientras que el logro previsto
lleg6 a 34.5 %. Esto significa que el 65.5 % del grupo alcanz6 desempefios satisfactorios o
superiores en la comprension inferencial, lo que evidencia un progreso importante en la
capacidad de interpretar informacion implicita, establecer relaciones légicas y construir
significados mas profundos a partir del texto.

Por otro lado, los niveles de menor rendimiento mostraron una reduccion considerable. El
porcentaje de estudiantes en proceso descendio de 41.4 % a 24.1 %, y el nivel en inicio se
redujo de 44.8 % a 10.3 %. Esta disminucion revela que una parte significativa del grupo

logro superar las limitaciones iniciales que presentaba en esta dimension.

En términos generales, la comparacion entre ambos momentos confirma que la aplicacion
de las estrategias de lectura en el area de comunicacion tuvo un efecto favorable en el
fortalecimiento del nivel inferencial de comprension lectora. Los estudiantes mostraron
mayores capacidades para interpretar sentidos implicitos, deducir relaciones internas del
texto y elaborar comprensiones mas profundas, lo que evidencia la pertinencia pedagdgica

de la propuesta aplicada.
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Tabla 12. Sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora en el nivel critico

Nivel de logro Pre test (%) Post test (%0)
Logro destacado 20.7 37.9
Logro previsto 24.1 31.0
En proceso 17.2 24.1
En inicio 37.9 6.9
Total 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada del pre test y post test.

Gréfico 12. Sintesis comparativa de resultados del pre test y post test de comprension

lectora en el nivel critico
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Anélisis e interpretacion

La comparacion entre los resultados del pre test y el post test en el nivel critico permite
apreciar una mejora importante en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucién Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas - Amazonas, después de la
aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacién. En la evaluacion inicial,
el porcentaje mas alto se ubicaba en el nivel en inicio, con 37.9 %, lo que mostraba que una
parte considerable del grupo todavia tenia dificultades para valorar el contenido de los textos,

emitir juicios fundamentados y asumir una postura reflexiva frente a lo leido. A ello se afiadia

71



que el 17.2 % se encontraba en proceso, mientras que solo el 24.1 % habia alcanzado el logro

previsto y el 20.7 % el logro destacado.

Después de la intervencion pedagdgica, la distribucion de los resultados mostré un cambio
favorable. En el post test, el porcentaje de estudiantes en logro destacado se elevo a 37.9 %,
mientras que el nivel de logro previsto alcanzd el 31.0 %. En conjunto, ambos niveles retnen
al 68.9 % de los estudiantes, lo que indica que méas de dos tercios del grupo lograron

desempefios satisfactorios o superiores en la comprension critica de textos.

Por otra parte, los niveles de menor rendimiento se redujeron de forma considerable. El nivel
en inicio descendid de 37.9 % a 6.9 %, lo que evidencia una disminucién muy significativa
de estudiantes con dificultades marcadas en esta dimension. Aunque el nivel en proceso pasé
de 17.2 % a 24.1 %, este comportamiento no representa un retroceso, sino un desplazamiento
intermedio de estudiantes que dejaron el nivel inicial y avanzaron hacia un estadio de mayor

desarrollo, aunque todavia sin alcanzar plenamente los niveles esperados.

En términos generales, estos resultados permiten sostener que la aplicacion de las estrategias
de lectura en el &rea de comunicacion fortalecio el nivel critico de comprension lectora. Los
estudiantes mostraron mayores avances en la formulacion de opiniones, en la valoracion del
contenido y en la construccion de respuestas mas reflexivas y argumentadas, lo que confirma

la efectividad de la propuesta aplicada.
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Tabla 13. Medidas de tendencia central de los puntajes obtenidos en el pre test y post

test
Medidas de tendencia central Pre test Post test
Media 11 15
Mediana 12 17
Moda 12 16

Fuente: Registro de notas.

Gréfico 13. Medidas de tendencia central de los puntajes obtenidos en el pre test y post

test
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Anélisis e interpretacion

Las medidas de tendencia central presentadas en la tabla permiten apreciar, de manera
sintética, el comportamiento general de los puntajes obtenidos por los estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la Institucién Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas -
Amazonas, antes y después de la aplicacion de las estrategias de lectura en el area de
comunicacion. En conjunto, estos indicadores muestran un desplazamiento favorable de los
resultados hacia niveles de logro mas altos en el post test, lo que constituye una sefial clara

de mejora en la comprensidn lectora del grupo.
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En primer lugar, la media pas6 de 11 puntos en el pre test a 15 puntos en el post test. Este
incremento de cuatro puntos resulta relevante porque expresa que, en promedio, el
rendimiento general de los estudiantes mejor6 después de la intervencion pedagégica. Dicho
de otro modo, el grupo no solo avanzé de forma aislada en algunos casos, sino que

experiment6 una mejora global en su desempefio lector.

Del mismo modo, la mediana se elevo de 12 a 17 puntos. Este resultado indica que el puntaje
central del grupo, es decir, aquel que divide a los estudiantes en dos mitades, también se
desplazé hacia valores superiores. Este comportamiento confirma que la mejora no se
concentré Gnicamente en unos pocos estudiantes con mejores resultados, sino que alcanzé a

una parte importante del conjunto.

Por su parte, la moda paso de 12 a 16 puntos, lo cual significa que el puntaje que més se
repitié entre los estudiantes fue mayor en la evaluacion final. Este dato refuerza la idea de
que, tras la aplicacion de la propuesta, los puntajes mas frecuentes se ubicaron en un rango

superior al observado inicialmente.

En términos generales, la elevacion simultdnea de la media, la mediana y la moda permite
sostener que la aplicacion de las estrategias de lectura en el area de comunicacion produjo
un efecto positivo en la comprension lectora. Los estudiantes no solo mejoraron
individualmente, sino que el conjunto del grupo mostré un avance sostenido y consistente

en sus resultados.
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Tabla 14. Medidas de dispersion del pre test y post test

Medidas de dispersion Pre test Post test
Varianza 19.89 8.75
Desviacion estandar 4.46 2.96
Coeficiente de variacion 40.5 19.7

Fuente: Registro de notas.

Grafico 14. Medidas de dispersion del pre test y post test
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Analisis e interpretacion

Las medidas de dispersion permiten examinar el grado de variabilidad de los puntajes
obtenidos por los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas antes y después de la aplicacion de las
estrategias de lectura en el area de comunicacion. A diferencia de las medidas de tendencia
central, que muestran el comportamiento promedio del grupo, estas medidas permiten
apreciar cuan homogéneos o dispersos fueron los resultados en ambos momentos de

evaluacion.

En primer lugar, la varianza disminuy6 de 19.89 en el pre test a 8.75 en el post test. Esta

reduccidn indica que, después de la intervencidn, los puntajes de los estudiantes tendieron a
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concentrarse mas alrededor del promedio, lo que significa una menor dispersion y, por tanto,
un comportamiento méas uniforme del grupo. En términos pedagogicos, ello sugiere que la
mejora no fue aislada ni exclusiva de unos pocos estudiantes, sino que alcanz6 a una

proporcién importante del aula.

De manera concordante, la desviacién estandar descendié de 4.46 a 2.96. Este resultado
confirma que en el post test los puntajes se alejaron menos de la media en comparacién con
la situacion inicial. En otras palabras, después de aplicar la propuesta, los desempefios
individuales mostraron una distribucion mas compacta, lo que refuerza la idea de que el

grupo alcanzé un nivel de rendimiento mas estable.

Por su parte, el coeficiente de variacion paso de 40.5 % en el pre test a 19.7 % en el post test.
Esta disminucion es especialmente significativa porque expresa que la variabilidad relativa
de los puntajes se redujo de manera considerable. Desde una lectura metodoldgica, ello
permite afirmar que los resultados finales no solo fueron méas altos, sino también mas

consistentes y homogéneos.

En conjunto, la disminucion de la varianza, la desviacion estandar y el coeficiente de
variacion permite sostener que la aplicacion de las estrategias de lectura en el area de
comunicacion no solo elevo el nivel de comprension lectora, sino que tambien contribuyo a
estabilizar el rendimiento del grupo, generando resultados mas uniformes vy

pedagdgicamente mas solidos.
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3.2.2. En relacion al uso de estrategias

Tabla 15. Sintesis comparativa del uso de estrategias de comprension de textos al
inicio y al término de la propuesta

ot LIS Ao e Altgino
Uso inapropiado 18 62.1 5 17.2
Uso regulgrmente 7 241 11 379
apropiado
Uso apropiado 4 13.8 13 44.8
Total 29 100.0 29 100.0

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada de la lista de cotejos.

Gréfico 15. Sintesis comparativa del uso de estrategias de comprension de textos al
inicio y al término de la propuesta
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Anélisis e interpretacion

La comparacion entre los resultados obtenidos al inicio y al término de la propuesta permite
apreciar cambios favorables en el uso de estrategias de comprension de textos por parte de
los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus

Maria, Chachapoyas - Amazonas. En la evaluacion inicial, el porcentaje mas alto se
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concentrd en la categoria uso inapropiado, con 18 estudiantes, equivalentes al 62.1 % del
total. Este resultado muestra que, antes de la intervencion, la mayoria del grupo no hacia un
uso adecuado de las estrategias lectoras, lo que limitaba su capacidad para interactuar con el

texto de manera organizada, reflexiva y eficaz.

Asimismo, 7 estudiantes (24.1 %) se ubicaron en la categoria uso regularmente apropiado,
mientras que solo 4 estudiantes (13.8 %) alcanzaron la categoria uso apropiado. Esta
distribucion inicial evidencia que el dominio estratégico de la lectura era todavia débil en la
mayor parte del aula, ya que predominaban practicas lectoras poco sistematicas o

insuficientemente consolidadas.

Al término de la propuesta, la situacion present6 una modificacion importante. La categoria
uso inapropiado descendi6 de 62.1 % a 17.2 %, lo que significa una reduccidn sustancial del
namero de estudiantes que empleaban estrategias de manera deficiente. En contraste, la
categoria uso regularmente apropiado aumento de 24.1 % a 37.9 %, y la categoria uso
apropiado pas6 de 13.8 % a 44.8 %. Este desplazamiento resulta pedagdgicamente
significativo, porque muestra que al finalizar la intervencion la mayor parte del grupo logré

avanzar hacia un manejo mas pertinente de las estrategias de comprension de textos.

En términos generales, los resultados permiten afirmar que la aplicacion de las estrategias
de lectura en el area de comunicacion contribuy6 a mejorar el uso de procedimientos lectores
por parte de los estudiantes. La disminucién del uso inapropiado y el incremento progresivo
del uso regularmente apropiado y apropiado evidencian que la propuesta favorecié una
participacion mas activa, consciente y organizada frente al texto, fortaleciendo asi uno de

los componentes centrales del proceso de comprension lectora.
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Tabla 16. Sintesis del uso de estrategias de comprension de textos al iniciar el
desarrollo de la propuesta

Condicion Frecuencia % Total
Uso inapropiado 18 62.1 18
Uso regularmente apropiado 7 24.1 7
Uso apropiado 4 13.8
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada de la lista de cotejos.

Gréfico 16. Sintesis del uso de estrategias de comprension de textos al iniciar el
desarrollo de la propuesta
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Anélisis e interpretacion

Los resultados registrados al inicio del desarrollo de la propuesta muestran con claridad que
el uso de estrategias de comprension de textos en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucién Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas era
todavia limitado. La categoria con mayor presencia fue uso inapropiado, con 18 estudiantes,
lo que representa el 62.1 % del total. Este dato permite advertir que, antes de la intervencidn,
la mayoria del grupo no empleaba de manera pertinente procedimientos lectores que

facilitaran la comprension, la organizacion de ideas y la interaccion reflexiva con los textos.
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En segundo lugar, 7 estudiantes, equivalentes al 24.1 %, se ubicaron en la categoria uso
regularmente apropiado. Este resultado indica que una parte menor del grupo mostraba
ciertos avances en el uso de estrategias, aunque todavia sin alcanzar un manejo consistente
y sistematico durante la lectura. Por su parte, solo 4 estudiantes, que representan el 13.8 %,
alcanzaron la categoria uso apropiado, lo que evidencia que el dominio estratégico de la

lectura estaba poco consolidado al inicio del estudio.

Desde una mirada global, la distribucién de los datos revela que el problema no se limitaba
Unicamente a los niveles de comprension lectora, sino que también comprometia el uso
mismo de estrategias para enfrentar los textos. En otras palabras, la baja comprension
observada en la evaluacién diagnostica estaba asociada, en buena medida, a un uso
insuficiente o inadecuado de procedimientos lectores. Por ello, estos hallazgos justifican
plenamente la necesidad de intervenir con una propuesta orientada al fortalecimiento de las

estrategias de lectura en el area de comunicacion.

En consecuencia, los resultados de esta tabla constituyen un punto de partida relevante para
la investigacion, ya que muestran que la mayoria de los estudiantes requeria
acompafiamiento pedagdgico para desarrollar habitos y procedimientos de lectura mas

apropiados, condicion indispensable para mejorar su desempefio en comprension textual.
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Tabla 17. Sintesis del uso de estrategias de comprension de textos al término del
desarrollo de la propuesta

Condicion Frecuencia % Total
Uso inapropiado 5 17.2 5
Uso regularmente apropiado 11 37.9 11
Uso apropiado 13 44.8 13
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion extraida y procesada de la lista de cotejos.

Gréfico 17. Sintesis del uso de estrategias de comprension de textos al término del
desarrollo de la propuesta
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Anélisis e interpretacion

Los resultados obtenidos al término del desarrollo de la propuesta muestran una mejora
evidente en el uso de estrategias de comprension de textos por parte de los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas
- Amazonas. A diferencia de la situacion inicial, en esta medicion la categoria con mayor
frecuencia fue uso apropiado, con 13 estudiantes, lo que representa el 44.8 % del total. Este
resultado indica que, después de la aplicacion de las estrategias de lectura en el area de
comunicacién, una parte importante del grupo logré6 emplear procedimientos lectores de

manera mas pertinente, organizada y funcional durante su interaccion con los textos.
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Del mismo modo, 11 estudiantes, equivalentes al 37.9 %, se ubicaron en la categoria uso
regularmente apropiado. Este dato permite advertir que otro sector considerable del aula
avanzd hacia un manejo mas adecuado de las estrategias, aunque todavia con ciertos aspectos
por consolidar. En conjunto, ambas categorias reinen al 82.7 % de los estudiantes,
porcentaje que refleja un progreso significativo en el dominio estratégico de la lectura.

Por otro lado, solo 5 estudiantes, que representan el 17.2 %, permanecieron en la categoria
uso inapropiado. Si bien este grupo aun evidencia limitaciones en la utilizacion de
procedimientos de comprensidn de textos, su proporcion es considerablemente menor frente
a la registrada al inicio de la propuesta, lo que confirma una reduccion importante en las

practicas lectoras inadecuadas.

En términos generales, los resultados de esta tabla permiten sostener que la intervencion
pedagdgica fue favorable no solo para elevar los niveles de comprension lectora, sino
también para fortalecer el uso mismo de estrategias lectoras en los estudiantes. El
desplazamiento hacia las categorias uso regularmente apropiado y uso apropiado demuestra
que la propuesta contribuyd a formar lectores mas activos, conscientes y organizados frente
al texto, lo cual constituye un logro relevante dentro de la investigacion titulada “Estrategias
de lectura en el area de comunicacion en los estudiantes del cuarto grado de secundaria en

la Institucion Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas”.
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Tabla 18. Sintesis de la encuesta sobre el principal motivo por el que es importante

leer
item Frecuencia % Total
Me permite mejorar en mi aprendizaje 19 65.5 19
Desarrolla mi imaginacion 5 17.2 5
Me ensefia a expresarme mejor en publico 5 17.2 5
Me hace sentir bien 0 0.0 0
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la encuesta aplicada previa a la aplicacion de la
estrategia didactica.

Grafico 18. Sintesis de la encuesta sobre el principal motivo por el que es importante

leer
Me permite mejorar Desarrolla mi Me ensefia a Me hace sentir bien
en mi aprendizaje imaginacion expresarme mejor en

publico

Analisis e interpretacion

Los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucién Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas, antes de la
implementacion de la propuesta, permiten identificar como perciben la importancia de la
lectura. El motivo con mayor frecuencia fue “Me permite mejorar en mi aprendizaje”,

sefialado por 19 estudiantes, lo que representa el 65.5 % del total. Este resultado muestra
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que, para la mayoria del grupo, la lectura es valorada principalmente como un medio para

fortalecer el rendimiento escolar y favorecer el aprendizaje en las distintas areas.

En un segundo nivel aparecen las opciones “Desarrolla mi imaginacion” y “Me ensefia a
expresarme mejor en publico”, cada una con 5 estudiantes, equivalentes al 17.2 %. Estos
datos indican que una parte menor del aula también reconoce en la lectura un valor formativo
vinculado con la creatividad y con el desarrollo de la expresion oral, aunque estas

percepciones no alcanzan la misma relevancia que el beneficio académico directo.

Por otro lado, la opcién “Me hace sentir bien” no fue elegida por ningln estudiante (0.0 %).
Esta ausencia resulta significativa, pues sugiere que la lectura no era percibida, al menos de
manera predominante, como una actividad asociada al disfrute personal, al bienestar
emocional o al placer lector. Mas bien, su valoracion se encontraba orientada sobre todo a

una utilidad instrumental y académica.

En términos generales, los resultados permiten interpretar que los estudiantes reconocian la
importancia de la lectura, pero la vinculaban principalmente con fines de aprendizaje escolar.
Esta percepcion constituye un punto de partida relevante para la investigacion, ya que
evidencia la necesidad de trabajar no solo las estrategias de lectura en el area de
comunicacion, sino también una concepcion mas amplia de la lectura, entendida como
practica formativa que favorece la comprension, la imaginacion, la expresion y el desarrollo

personal.
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Tabla 19. Sintesis de la encuesta sobre horas semanales dedicadas a la lectura

item Frecuencia % Total
Una hora 19 65.5 19
Hasta dos horas 5 17.2 5
De tres a mas horas 5 17.2 5
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la encuesta aplicada previa a la aplicacién de la
estrategia didactica.

Grafico 19. Sintesis de la encuesta sobre horas semanales dedicadas a la lectura
desarrollo de la propuesta
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Analisis e interpretacion

Los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucién Educativa Seminario Jestis Maria, Chachapoyas - Amazonas, antes de la
aplicacion de la propuesta, permiten identificar el tiempo que los estudiantes destinaban
semanalmente a la lectura. La opcidn con mayor frecuencia fue “Una hora”, elegida por 19
estudiantes, lo que representa el 65.5 % del total. Este dato muestra que la mayoria del grupo
dedicaba un tiempo bastante limitado a la actividad lectora, lo que puede influir de manera

directa en el desarrollo insuficiente de habilidades vinculadas con la comprension de textos.
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En un segundo nivel se ubican las categorias “Hasta dos horas” y “De tres a mas horas”,
cada una con 5 estudiantes, equivalentes al 17.2 %. Aunque estos porcentajes muestran que
una parte reducida del grupo dedicaba méas tiempo a la lectura, su proporcion sigue siendo
menor en comparacion con la mayoria que apenas alcanzaba una hora semanal. Esto permite
advertir que la practica lectora habitual no estaba suficientemente instalada como actividad

constante dentro de la rutina de los estudiantes.

Desde una lectura pedagdgica mas amplia, el predominio de una dedicacién minima al
ejercicio lector sugiere que los estudiantes tenian escasas oportunidades para fortalecer de
manera sostenida sus capacidades de comprension, interpretacion y valoracion de textos. La
frecuencia y el tiempo de exposicion a la lectura constituyen condiciones relevantes para el
desarrollo de competencias lectoras; por ello, un contacto limitado con textos escritos puede

traducirse en dificultades para consolidar procesos de comprension mas complejos.

En consecuencia, estos resultados permiten interpretar que uno de los factores asociados a
la problematica investigada es la reducida dedicacion semanal a la lectura. Esta situacion
refuerza la necesidad de implementar estrategias de lectura en el area de comunicacion que
no solo mejoren la comprension lectora dentro del aula, sino que también promuevan una
mayor cercania de los estudiantes con la practica lectora como parte de su formacion

académica y personal.
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Tabla 20. Sintesis de la encuesta sobre las causas de la baja frecuencia de lectura

item Frecuencia % Total
Te falta tiempo 8 27.6 8
No te gusta leer 1 3.4 1
Tienes otros entretenimientos 20 69.0 20
Problemas de vision 0 0.0 0
Total 29 100.0 29

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la encuesta aplicada previa a la aplicacion de
la estrategia didactica.

Grafico 20. Sintesis de la encuesta sobre las causas de la baja frecuencia de lectura
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Te falta tiempo No te gusta leer Tienes otros Problemas de vision
entretenimientos

Analisis e interpretacion

Los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes del cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas, antes de la
aplicacion de la propuesta, permiten identificar las razones que, desde la percepcién de los
propios estudiantes, explican su baja frecuencia de lectura. La causa con mayor porcentaje
fue “Tienes otros entretenimientos”, sefialada por 20 estudiantes, lo que representa el 69.0
% del total. Este resultado pone en evidencia que la principal limitacion para leer con mayor

regularidad no radicaba, en primer término, en una incapacidad académica, sino en la
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competencia que ejercen otras actividades de ocio sobre el tiempo y el interés de los

estudiantes.

En segundo lugar, 8 estudiantes, equivalentes al 27.6 %, indicaron que la causa era “Te
falta tiempo”. Este dato sugiere que una parte del grupo percibia dificultades para organizar
su tiempo o priorizar la lectura dentro de sus actividades cotidianas. Aunque este porcentaje
es menor que el anterior, sigue siendo relevante porque muestra que la baja frecuencia
lectora también esta asociada a habitos de estudio y administracion del tiempo que alin no

estaban suficientemente consolidados.

Por otro lado, la opcion “No te gusta leer” fue elegida solo por 1 estudiante, lo que
representa el 3.4 %. Este resultado es importante porque permite inferir que el problema
no estaba centrado, de manera predominante, en un rechazo abierto hacia la lectura, sino
mas bien en factores externos o conductuales que desplazaban esta practica. Asimismo, la
alternativa “Problemas de vision” no registrd ningiin caso (0.0 %), lo que descarta este

factor como causa significativa dentro del grupo estudiado.

En términos generales, estos hallazgos permiten interpretar que la baja frecuencia de
lectura en los estudiantes estaba asociada principalmente a la presencia de otros
entretenimientos y, en menor medida, a la falta de tiempo. En consecuencia, la
investigacion no solo debia enfocarse en fortalecer las estrategias de lectura en el area de
comunicacion, sino también en promover una mayor valoracion de la lectura como practica
formativa, de modo que los estudiantes puedan integrarla de manera mas constante en su

vida académica y personal.
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3.1. DISCUSION

Los resultados obtenidos en la presente investigacion permiten sostener que la aplicacion
de estrategias de lectura en el area de comunicacion produjo una mejora visible en la
comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucién
Educativa Seminario Jesis Maria, Chachapoyas - Amazonas. Esta afirmacion se
fundamenta en la comparacion entre el pre test y el post test, donde se observa un
desplazamiento favorable desde los niveles de menor logro hacia categorias de desempefio
mas altas. Antes de la intervencion, el 48.3 % de los estudiantes se encontraba en proceso
y el 37.9 % en inicio; después de la aplicacion de la propuesta, el 55.2 % alcanzé el logro
previsto y el 17.2 % el logro destacado. Este cambio no solo expresa un incremento en el
rendimiento general, sino también una reduccion sustantiva de las dificultades iniciales en

comprension lectora.

Este hallazgo guarda correspondencia con lo reportado por Diaz Espinoza (2023), quien
concluyo que las estrategias de lectura aplicadas tuvieron un efecto 6ptimo y significativo
en la mejora de la comprension lectora. Aunque el estudio de dicho autor se desarrollo con
estudiantes de primer grado de secundaria y con un disefio pretest—postest con grupo de
control, mientras que la presente investigacion trabajé con estudiantes de cuarto grado bajo
una légica aplicada de intervencidn pedagogica, en ambos casos se observa una regularidad
metodologica y pedagdgica: cuando la lectura deja de abordarse como actividad espontanea
y pasa a organizarse mediante estrategias didacticas explicitas, el desempefio lector mejora.
La coincidencia es clara en el sentido de que los estudiantes avanzan cuando cuentan con
orientacion para anticipar, interpretar, verificar y reflexionar sobre el texto. En el caso de
esta tesis, dicho avance se expresa en el aumento de la media de 11 a 15 puntos, asi como
en el incremento de la mediana y la moda, lo que confirma una mejora no aislada, sino

extendida al conjunto del grupo.

De igual modo, los resultados dialogan con lo encontrado por Chavez Castillo et al. (2024),
quienes demostraron que un programa especifico de comprensién lectora produjo un
desempefio superior en el grupo intervenido frente al grupo de control. La coincidencia de
fondo radica en que ambas investigaciones confirman la pertinencia de intervenir con
propuestas didacticas estructuradas en contextos donde existen brechas lectoras. En la
presente investigacion, esa pertinencia se advierte no solo en la mejora global de la

comprensidn lectora, sino también en el comportamiento de sus dimensiones. En el nivel
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literal, por ejemplo, el porcentaje en logro destacado pasé de 6.9 % a 34.5 %, mientras que
el logro previsto ascendié de 17.2 % a 41.4 %. Esto indica que los estudiantes mejoraron
en la identificacion de informacién explicita, reconocimiento de detalles y recuperacion de
ideas directas, lo que sugiere que la propuesta no actué de manera difusa, sino sobre

capacidades concretas del proceso lector.

En relacion con el nivel inferencial, los resultados también muestran una mejora
consistente y, quiza, una de las mas significativas del estudio. Antes de la intervencion, el
44.8 % de los estudiantes se ubicaba en inicio y el 41.4 % en proceso; después, el 31.0 %
alcanzo logro destacado y el 34.5 % logro previsto. Esta variacion pone de manifiesto que
los estudiantes avanzaron en la capacidad de deducir informacion implicita, establecer
relaciones entre ideas y reconstruir sentidos no expresados de manera directa. Este hallazgo
se vincula estrechamente con lo sefialado por Romero Saldarriaga (2024), quien concluyo
que las estrategias metacognitivas favorecen una comprension mas profunda al permitir
que los estudiantes reflexionen sobre como leen, queé dificultades enfrentan y qué ajustes
deben realizar. Aunque su estudio se desarrollo en nivel elemental y desde un enfoque
cualitativo, el principio pedagdgico que sustenta sus conclusiones coincide con los
resultados de esta investigacion: la comprension mejora cuando el estudiante no solo lee,
sino que toma conciencia de su propio proceso lector. En otras palabras, leer mejor supone

también aprender a controlar, revisar y orientar la lectura.

Esa misma linea interpretativa se ve reforzada por los resultados del uso de estrategias de
comprension de textos. Al inicio de la propuesta, el 62.1 % de los estudiantes presentaba
un uso inapropiado de estrategias, y solo el 13.8 % mostraba un uso apropiado. Al término
de la intervencion, la situacién cambié de manera sustantiva: el uso inapropiado se redujo
a 17.2 %, mientras que el uso apropiado se elevé a 44.8 %. Este comportamiento permite
sostener que la mejora en la comprension lectora no fue casual ni producto de un
entrenamiento aislado para responder pruebas, sino consecuencia de una transformacion
en la manera de aproximarse al texto. Aqui la lectura ya no aparece como un acto mecéanico,
sino como una actividad progresivamente mas consciente, organizada y regulada por el
propio estudiante. En ese sentido, la investigacion confirma que el fortalecimiento del

componente estratégico tiene efectos directos sobre la comprension.

Por su parte, los resultados del nivel critico muestran también un avance importante. En el

pre test, el 37.9 % de los estudiantes se encontraba en inicio; después de la propuesta, ese

90



porcentaje descendid a 6.9 %, mientras que el logro destacado aument6 de 20.7 % a 37.9
%. Este cambio resulta relevante porque el nivel critico constituye la expresion mas
compleja de la comprension lectora: implica valorar, argumentar, contrastar y asumir
postura frente al texto. Los avances observados en esta dimension permiten inferir que la
propuesta no se limito a reforzar procesos basicos de decodificacion o recuperacion de
informacion, sino que contribuy6 también a desarrollar formas més reflexivas de lectura.
Esta constatacion se relaciona con lo expuesto por Ares-Ferreir6s, Alfonso Gil, Alvarez
Martinez-Iglesias y Bernardez-Gomez (2025), quienes demostraron que una intervencién
metacognitiva centrada en preguntas sobre el texto mejora tanto la comprension lectora
como la conciencia lectora. La coincidencia entre ambos estudios radica en que la
planificacion, la verbalizacion reflexiva y la interaccion guiada con el texto fortalecen no
solo la comprension inmediata, sino también la capacidad del estudiante para pensar sobre

lo que lee y sobre como lo lee.

Desde una perspectiva estadistica, la mejora alcanzada se ve reforzada por las medidas de
dispersion. La varianza descendio de 19.89 a 8.75, la desviacion estandar de 4.46 2 2.96 y
el coeficiente de variacion de 40.5 % a 19.7 %. Esto significa que, ademas de elevarse los
puntajes, el grupo mostré un comportamiento mas homogéneo en el post test. Dicho en
términos pedagdgicos, la propuesta no beneficioé Unicamente a los estudiantes con mayores
facilidades iniciales, sino que contribuyo a estabilizar y elevar el rendimiento del conjunto.
Este dato es importante porque otorga mayor consistencia a los resultados: no se trata solo

de mejoras individuales, sino de un efecto formativo con alcance grupal.

Otro aspecto que aporta sentido a la discusion es la informacion obtenida en la encuesta
inicial. La mayoria de estudiantes manifestd que leer es importante porque mejora el
aprendizaje (65.5 %), pero también declaré dedicar a la lectura solo una hora semanal (65.5
%) vy atribuir su baja frecuencia lectora principalmente a la existencia de otros
entretenimientos (69.0 %). Estos datos permiten interpretar que el problema no radicaba en
una negacion absoluta del valor de la lectura, sino en una débil incorporacion de la practica
lectora dentro de la vida cotidiana de los estudiantes. En consecuencia, la propuesta
aplicada tuvo que enfrentar no solo carencias cognitivas, sino también habitos lectores poco
consolidados. El hecho de que, aun en ese contexto, se hayan producido mejoras sustantivas
en la comprension lectora y en el uso de estrategias refuerza la validez pedagdgica de la

intervencion.
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En conjunto, la discusién de resultados permite afirmar que la presente investigacion
coincide con los antecedentes revisados en un punto central: la comprension lectora mejora
cuando la ensefianza incorpora estrategias de lectura planificadas, explicitas y sistematicas.
Sin embargo, también aporta un matiz propio. Més alld de confirmar la eficacia de las
estrategias, el estudio muestra que su impacto se vuelve més sélido cuando se articulan con
el uso consciente de procedimientos de comprension, con el desarrollo progresivo de los
niveles literal, inferencial y critico, y con una practica pedagdgica que acompafa al
estudiante en su proceso de leer, interpretar y valorar textos. En ese marco, la investigacion
titulada “Estrategias de lectura en el 4rea de comunicacion en los estudiantes del cuarto
grado de secundaria en la institucion educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas -
Amazonas” no solo corrobora hallazgos previos, sino que aporta evidencia concreta de que
una intervencion contextualizada puede transformar de manera favorable el desempefio

lector de los estudiantes.

3.3. PROPUESTA DE LA INVESTIGACION

3.3.1. Titulo de la propuesta

“Plan de propuesta didactica para fortalecer las estrategias de lectura en el area de

comunicacion y mejorar la comprension lectora”

3.3.2. Justificacion
La presente propuesta didactica surge como respuesta a las dificultades identificadas en
la comprensidn lectora de los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas. Los resultados del
diagndstico evidenciaron limitaciones en los niveles literal, inferencial y critico, asi
como un uso todavia insuficiente de estrategias de lectura en el area de Comunicacion.
Esta situacion afecta el desempefio académico de los estudiantes, restringe su capacidad
para comprender, interpretar y valorar textos, y limita, al mismo tiempo, su participacion

activa en los procesos de aprendizaje.

En ese marco, la propuesta se orienta a fortalecer las estrategias de lectura como un
conjunto de procedimientos intencionales que permiten al estudiante acercarse al texto
de manera mas consciente, organizada y reflexiva. Su finalidad no se reduce a mejorar
respuestas en una prueba, sino a favorecer una relacién mas activa con la lectura, de

modo que el estudiante aprenda a identificar informacion explicita, construir
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inferencias, emitir juicios y desarrollar una comprensién mas profunda de los textos que

aborda en el &rea de Comunicacion.

Desde el punto de vista teorico, la propuesta se sustenta en los aportes de Isabel Solé,
quien concibe la lectura como un proceso estratégico organizado en momentos antes,
durante y después de la lectura, y en Daniel Cassany, quien entiende la lectura como
una practica comunicativa y critica que exige interpretar, contextualizar y valorar el
discurso escrito. Ambos enfoques permiten fundamentar pedagdgicamente una
intervencion centrada en el desarrollo de estrategias lectoras pertinentes y en la mejora

progresiva de la comprensién lectora.

En consecuencia, esta propuesta adquiere relevancia pedagdgica porque brinda al
docente una ruta de accion concreta para intervenir sobre una necesidad real del aula y,
al mismo tiempo, ofrece a los estudiantes herramientas que pueden transferir a otras

areas del saber y a distintas situaciones de aprendizaje.

3.3.3. Objetivos de la propuesta

Objetivo general

Aplicar una propuesta didactica sustentada en estrategias de lectura en el area de
Comunicacion para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas -

Amazonas.

Objetivos especificos

— Establecer orientaciones pedagogicas y procedimientos didacticos para el
desarrollo de las estrategias de lectura en el area de Comunicacién.

— Promover la lectura de diversos tipos y formatos de texto, a fin de fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes.

— Fortalecer en los estudiantes el uso de estrategias de lectura que favorezcan la
comprension literal, inferencial y critica de los textos.

— Valorar los avances alcanzados por los estudiantes durante la ejecucion de la
propuesta didactica, considerando su desempefio en comprensién lectora.

— Evaluar los resultados finales obtenidos luego de la aplicacién de la propuesta,

con base en las evidencias recogidas durante el proceso.
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3.3.4. Procedimiento

a propuesta didactica se desarrolla dentro de una perspectiva interactiva de la lectura,
segun la cual comprender un texto implica articular conocimientos previos, propositos
de lectura, procesos de interpretacion y mecanismos de reflexion critica. En ese sentido,
el procedimiento de la propuesta organiza el trabajo pedagdgico en torno a estrategias
de lectura en el &rea de Comunicacion, estructuradas en tres momentos

complementarios: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

En el momento previo, se busca activar saberes previos, orientar la intencién lectora 'y
promover anticipaciones sobre el contenido textual, mediante preguntas iniciales,
formulacion del propdsito y elaboracion de predicciones. Durante la lectura, se
desarrollan actividades dirigidas a identificar informacion explicita, inferir significados,
reconocer ideas centrales, organizar datos y monitorear el nivel de comprension a través
de estrategias como la lectura modelada, el subrayado, la relectura, la toma de apuntes,
la deduccion por contexto y la formulacion de preguntas de control. Finalmente, después
de la lectura, se propician acciones de reorganizacion, sintesis, valoracion y reflexion,
tales como la elaboracion de resimenes, conclusiones, organizadores graficos y juicios

criticos sobre el texto trabajado.

De esta manera, el procedimiento propuesto no se limita a presentar textos para su
lectura, sino que articula un conjunto de mediaciones pedagdgicas orientadas a formar
lectores mas activos, conscientes y estratégicos, capaces de comprender, interpretar y

valorar textos escritos en el area de Comunicacion.

a. Estrategias previas a la lectura

En este primer momento se busca activar los conocimientos previos de los estudiantes
y generar condiciones cognitivas favorables para la comprension. Con este proposito,
se desarrollan acciones como el planteamiento de preguntas iniciales, la identificacion
del propésito de la lectura y la formulacion de predicciones sobre el contenido del texto.
Estas actividades permiten que el estudiante se aproxime a la lectura con mayor

intencidn, claridad y disposicion para comprender.
Entre las acciones consideradas se encuentran:

— formulacion de preguntas orientadoras;
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— identificacion del propésito lector;

— elaboracién de anticipaciones y predicciones sobre el texto.

b. Estrategias durante la lectura

En este segundo momento se promueve la interaccion directa con el texto, favoreciendo
procesos de identificacion, inferencia, organizacion y control de la comprension. Para
ello, se recurre a la lectura oral modelada, la lectura compartida y diversas estrategias

de apoyo que permiten al estudiante procesar la informacién de manera mas consciente.
Durante este momento se desarrollan actividades como:

— lectura oral modelada y lectura en cadena;

— identificacion de datos explicitos e ideas principales;

— subrayado, toma de apuntes y relectura;

— deduccidn de significados por el contexto;

— reconocimiento de aspectos relevantes del contenido;

— organizacion de la informacion mediante esquemas, mapas conceptuales o
estructuras textuales;

- formulacion y respuesta de preguntas de control para monitorear la comprension.

c. Estrategias después de la lectura

En este ultimo momento se orienta al estudiante a consolidar, reorganizar y valorar la
informacion obtenida. Aqui la lectura se transforma en reflexién, analisis y produccion
de sentido, permitiendo que el estudiante exprese lo comprendido, emita opiniones y

establezca relaciones con su experiencia y contexto.
Entre las acciones previstas se consideran:

— elaboracién de resimenes y organizadores graficos;
— formulacién de conclusiones;

— emision de opiniones y juicios de valor;

— intercambio de ideas sobre el texto leido;

— aplicacién de actividades de evaluacion y metacognicion sobre el proceso lector.
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3.3.5. Organizacion curricular

Competencia del &rea: Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

Estandar del area de Comunicacién

El estudiante lee diversos tipos de textos con estructura compleja, vocabulario variado y,

en algunos casos, especializado. Integra informacion contrapuesta 0 ambigua ubicada en

distintas partes del texto. Interpreta el texto considerando informacién relevante y

complementaria para construir su sentido global, relaciondndolo con otros textos y

reconociendo diversas posturas y sentidos. Asimismo, reflexiona sobre la forma, el

contenido y el contexto del texto, asume una posicién frente a lo leido y valora la validez

de la informacién, la intencién del autor y los recursos discursivos empleados.

Capacidades y desempefios

Capacidades

Obtiene informacion
del texto escrito

Infiere e interpreta
informacion del texto

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto

Campos tematicos

Desempefios

Identifica informacion explicita, relevante y complementaria,
seleccionando datos especificos y detalles en diversos tipos de textos.
Reconoce ideas principales y secundarias, y ubica informacion en
distintas partes del texto al realizar una lectura comprensiva.

Deduce relaciones ldgicas entre las ideas del texto, tales como causa-
efecto, semejanza-diferencia, secuencia y oposicion. Infiere
caracteristicas implicitas, interpreta expresiones segin el contexto,
identifica el tema, subtemas y proposito comunicativo, y reconstruye el
sentido global del texto.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual y la intencion del
autor. Evalua la validez de la informacion, emite juicios criticos sobre
las ideas presentadas y relaciona el texto con su experiencia, su
realidad y el contexto sociocultural en el que se produce.

— Tipos de texto: narrativo, expositivo, descriptivo, instructivo y argumentativo.

— Estrategias de lectura antes, durante y después de la lectura.

— Hechos y opiniones.

— Relaciones de causa-efecto.

— Recursos textuales y estructura del texto.

— Lectura de infografias, historietas, textos publicitarios y tablas estadisticas.
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3.3.6. Secuencia de sesiones

Sesion Actividad central
Sesion N° 1 Diagnostico inicial de la comprension lectora y aplicacion del pre test.
Sesion N° 2 | Distinguimos hechos y opiniones en diversos textos.
Sesién N° 3  Identificamos relaciones de causa y efecto.
Sesion N° 4 Reconocemos descripciones e informacion relevante en los textos.
Sesion N°5  Identificamos las secuencias textuales en textos expositivos y narrativos.
Sesion N° 6 | Reconocemos recursos textuales y vocabulario en contexto.
Sesion N° 7 Interpretamos infografias y organizadores visuales.
Sesion N° 8 | Identificamos argumentos y contraargumentos en textos argumentativos.
Sesion N°9  Analizamos textos publicitarios y su intencién comunicativa.
Sesion N° 10 = Leemos y analizamos historietas.
Sesion N° 11 Interpretamos tablas estadisticas y gréaficos.
Sesion N° 12 Evaluamos los logros alcanzados en comprension lectora y aplicacion del post test.

3.3.7. Cronograma de actividades

N° Actividad Mesl Mes2 Mes3 Mes4 Mes5 Mes6
1  Presentacién de la propuesta didactica X

2 | Organizacion y planificacion de sesiones X X

3 Aplicacidn del diagnostico inicial y pre test X

4 Implementacidon de la propuesta didactica X X X X

5 | Seguimiento y valoracion del proceso X X X

6 | Aplicacidn del post test y evaluacion final X X

7 | Sistematizacion y analisis de resultados X X

3.3.8. Recursos

Recursos humanos
— Docente del area de Comunicacion.
— Estudiantes del cuarto grado de secundaria.

— Investigador responsable de la propuesta.

Recursos materiales

— Textos impresos Yy fichas de lectura.

97



— Cuestionarios, pre test y post test.
— Lista de cotejo y registro de observacion.
— Papelotes, plumones, hojas de trabajo y cuadernos.

— Organizadores gréficos y material audiovisual de apoyo.

Recursos tecnoldgicos
— Laptop o computadora.

Proyector multimedia.

Equipo de sonido, cuando se requiera.

Recursos digitales para presentacion de textos e infografias.

Recursos financieros
La propuesta serd asumida mediante autofinanciamiento, considerando los gastos basicos
derivados de impresion de materiales, reproduccion de fichas, preparacion de sesiones y uso

de recursos didacticos complementarios.

3.3.9. Estrategias para implementar la propuesta
La evaluacion de la propuesta didactica sera entendida como un proceso permanente y
formativo, orientado a valorar los avances de los estudiantes durante la implementacion de
las estrategias de lectura en el area de comunicacion. En una primera etapa, se aplicara un
pre test con el proposito de identificar el nivel inicial de comprension lectora. Durante el
desarrollo de las sesiones, se realizara un seguimiento continuo mediante listas de cotejo,
observacion directa y revision de productos, a fin de registrar el uso de estrategias lectoras

y los progresos alcanzados en los niveles literal, inferencial y critico.

Al finalizar la propuesta, se aplicard un post test para determinar los logros obtenidos y
comparar los resultados con la evaluacion inicial. Esta comparacion permitira establecer el
nivel de avance alcanzado por los estudiantes y valorar la efectividad de la intervencion
pedagdgica. De esta manera, la evaluacién no solo cumplira una funcion de verificacion
final, sino también de retroalimentacion para la mejora continua de la practica docente y

del aprendizaje lector de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

El diagnéstico inicial permitié comprobar que los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Seminario Jesus Maria, Chachapoyas - Amazonas,
presentaban debilidades relevantes en comprension lectora antes de la intervencion
pedagogica. Esta situacion se evidencid en la concentracion mayoritaria de estudiantes
en los niveles en proceso (48.3 %) y en inicio (37.9 %), asi como en la ausencia de
estudiantes en logro destacado. Estos resultados confirmaron la existencia del problema
investigado y justificaron la necesidad de intervenir pedagégicamente desde el area de

Comunicacién.

El disefio de la estrategia didactica de lectura resultd pertinente y coherente con las
necesidades detectadas en el diagnostico, debido a que se sustentd en fundamentos
pedagdgicos orientados al desarrollo progresivo de la comprension lectora en sus niveles
literal, inferencial y critico. En esa linea, la propuesta respondié técnicamente a las
limitaciones observadas en los estudiantes, no solo en el plano del rendimiento lector,
sino también en el uso de estrategias de comprension de textos, aspecto que inicialmente

mostraba un predominio de uso inapropiado (62.1 %).

La aplicacion de la estrategia didactica de lectura mejoré de manera favorable la
comprension lectora de los estudiantes. Los resultados del post test mostraron un
desplazamiento hacia niveles de mayor logro, alcanzando el 55.2 % en logro previsto y
el 17.2 % en logro destacado, mientras que los niveles en proceso y en inicio se redujeron
a 20.7 % y 6.9 %, respectivamente. Este comportamiento confirma el cumplimiento del
objetivo general y demuestra que la intervencion produjo efectos positivos en el

desempefio lector del grupo de estudio.

La evaluacion comparativa entre el pre test y el post test confirmd que la mejora se
expresO tanto en el rendimiento global como en cada nivel de comprension lectora.
Ademas, el uso de estrategias de comprension de textos evolucion6 favorablemente, pues
el uso inapropiado descendid de 62.1 % a 17.2 %, mientras que el uso apropiado aumento

de 13.8 % a 44.8 %. En consecuencia, la investigacion evidencia que el fortalecimiento
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de las estrategias de lectura en el area de Comunicacion mejora de manera concreta los

aprendizajes y aporta a la mejora de la practica pedagdgica.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes del area de Comunicacién incorporar de manera sistematica
estrategias de lectura antes, durante y después del contacto con el texto, a fin de
consolidar en los estudiantes procesos de identificacion, inferencia, interpretacion y

valoracion critica que favorezcan una comprension lectora mas profunda y sostenida.

Se sugiere que la Institucion Educativa Seminario Jesus Maria promueva espacios de
trabajo colegiado, acompafiamiento pedagogico y reflexion sobre la practica docente, con
el propdsito de institucionalizar el uso de estrategias de lectura como parte de una politica

interna orientada al fortalecimiento de los aprendizajes en el area de Comunicacion.

Se recomienda implementar evaluaciones diagndsticas y de seguimiento de manera
periddica, utilizando instrumentos pertinentes como pruebas de comprension lectora,
listas de cotejo y registros de observacion, para monitorear los avances de los estudiantes

y reajustar oportunamente las decisiones didacticas.

Se propone desarrollar acciones complementarias que fortalezcan el habito lector de los
estudiantes, tales como planes lectores contextualizados, circulos de lectura, uso de textos
cercanos a sus intereses y participacion de la familia en actividades lectoras, con la
finalidad de ampliar el tiempo de contacto con la lectura y reducir la influencia de otros

entretenimientos que limitan esta préactica.
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ANEXOS



SESION N° 1

Revisamos nuestros aprendizajes en comprension lectora

(Aplicacion del Pre Test)

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa

: “Seminario JesUs Maria”

1.2. Docente :

1.3. Grado y Seccién : Cuarto “G”
1.5. Horas : 90 minutos
1.6. Fecha : 22-04-2025

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna

CAMPO
CAPACIDADES DESEMPENOS TEMATICO
. Identifica informacion explicita, relevante y complementaria
. Obt|e_r)e seleccionando datos especificos y algunos detalles en el texto
|nforma0|or_1 del expositivo con varios elementos complejos en su estructura, asi
texto escrito como vocabulario variado. El texto
. — — expositivo.
Explica el tema, los subtemas y el propésito comunicativo del texto
expositivo. Distingue lo relevante de lo complementario
Infiere e sintetizando la informacion. Establece conclusiones sobre lo El texto
interpreta comprendido, vinculando el texto con su experiencia y los narrativo.
informacion del contextos socioculturales en que se desenvuelve. Determina el
texto significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido| Formatos de
figurado. texto:
Reflexiona y Opina sobre el contenido y la intencion del autor. Evalla la eficacia | CONtinuo,
evalGa la forma, el | de la informacién considerando los efectos del texto en los lectores | discontinuo.
contenido y a partir de su experiencia y de los contextos socioculturales en que

contexto del texto

se desenvuelve.

VALORES ACTITUDES
Enfoque de Disposicion para conversar con otras personas
derechos B intercambiando ideas o afectos de modo
Dialogo y alternativo para construir juntos una postura
Enfoque transversal concertacion | comdn.
Genera su CAPACIDAD
) aprendizaje
Competencia de manera Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de
autonoma aprendizaje
Transversal
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I11. SECUENCIA DIDACTICA.

INICIO 15 minutos

- El docente se presenta y da la bienvenida a los estudiantes. Se recuerdan los acuerdos de convivencia
para una sesion que desarrolla la habilidad de leer comprensivamente.
- A continuacion, el docente solicita a los estudiantes desarrollar una encuesta explicando que la misma es
de caracter confidencial y que solo tiene como propdsito recoger apreciaciones sobre la lectura.
- Se propicia el dialogo con los estudiantes:
- En la competencia comprende textos escritos ¢Qué habilidad del lenguaje crees que se pone en
practica? ;Por qué?
- ¢Qué estrategias de lectura utilizas cuando lees?
- ¢Por qué sera importante la competencia lee textos escritos?

PROPOSITO DE LA SESION:
—Aplicar una ficha de lectura (Pre Test) para realizar un diagnéstico sobre la capacidad de comprension
lectora.

DESARROLLO 70 minutos

-El docente expone brevemente a los estudiantes la problematica hallada respecto a la comprension lectora
y la necesidad de participar en un plan de accion para mejorar los aprendizajes en esta capacidad.

- A partir de lo expuesto, los estudiantes manifiestan sus opiniones.

-El docente hace entrega a cada estudiante de un ejemplar de la prueba conteniendo tanto los textos y las
preguntas a desarrollar motivandoles a hacer un buen trabajo e indicando que esta evaluacion sera
calificada pero que se espera mejorar y superar los resultados al final de todo el trabajo propuesto.

-Los estudiantes leen los textos propuestos, aplicando las estrategias de andlisis que consideren
pertinentes y, luego, responden las preguntas relacionadas a cada texto.

CIERRE 5 minutos

—Finalizamos la sesion con las preguntas de metacognicién:
a. ¢Has tenido alguna dificultad para resolver la evaluacién?
b. ¢(Qué estrategias debes mejorar para leer comprensivamente?
c. ¢Qué te gustaria aprender para leer eficazmente diversos tipos de textos?

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Impreso Léapiz Lapiceros Regla Dialogo

V. EVALUACION.

COMPETENCIA Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna
Instrumento de
Capacidades Desemperios evaluacién
Identifica informacidn explicita, relevante y complementaria
Obtiene seleccionando datos especificos y algunos detalles en el texto | Ficha de lectura
informacion del expositivo con varios elementos complejos en su estructura, (Pre Test)
texto escrito asi como vocabulario variado.
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Infiere e interpreta
informacion del

Explica el tema, los subtemas y el prop6sito comunicativo
del texto expositivo. Distingue lo relevante de lo
complementario sintetizando la informacién. Establece
conclusiones sobre lo comprendido, vinculando el texto con
su experiencia y los contextos socioculturales en que se
desenvuelve. Determina el significado de palabras en
contexto y de expresiones con sentido figurado.

texto
Reflexionay evaltia | Opina sobre el contenido y la intencién del autor. Evalda la
la forma, el eficacia de la informacion considerando los efectos del texto
contenido y en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos

contexto del texto

socioculturales en que se desenvuelve.

Lista de cotejos

Ficha de lectura

(Pre Test)
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FICHA DE LECTURA (PRE TEST)

Revisamos nuestros aprendizajes en comprension lectora

Apellidos y Nombres

Grado Cuarto Seccién “G” Fecha

Estimado y estimada estudiante: jBienvenidos!
Lee con calma y atencion cada texto y cada pregunta, y responde demostrando lo mejor que puedas.
Tienes 60 minutos para desarrollar la prueba.

TEXTO N° 1: Mensaje de texto

Mi nombre es Oswaldo y me encuentro atrapado
entre los escombros del que fuera mi hogar. A pesar
de lo terrible de la situacion, agradezco a los cielos
que toda mi familia esté a salvo. Pudimos escapar
de la muerte a tiempo cuando escuchamos ese ruido
espantoso, preludio de la tragedia.

Aun no entiendo con exactitud qué y como
paso. Solo sé que de pronto, sobre nosotros, se
formé un escudo de sélido concreto que cayo e
impidid que la estructura de la casa 920 de la
hermosa avenida Los Geranios nos sepultara. Pero
esas columnas milagrosas ahora también son
nuestra carcel.

Pero estamos vivos. Los nifios, descalzos, lloran abrazados a su madre, uno al lado del otro. Mi mujer, aun
aturdida, se aferra a ellos como para no derrumbarse.

iCalmense, hijitos! Dios nos ayudara. Su papéa ya encontrara la forma de salir de aqui les dice. Yo muevo la cabeza
confirmando lo que les dice mi mujer.

Observo con detenimiento a mi padre que no lleva los anteojos y se ve extrafio. jSi la viejita lo pudiera ver! Y
recuerdo, al ver su rostro palido, su problema de presion y siento que el tiempo y el oxigeno se van demasiado a
prisa.

Elsa sangra, su baja estatura la hace ver ain mas fragil, pero en sus ojos el dolor ha sido vencido por el deseo
infinito de sobrevivir, no quiere ceder. Pensar que hace apenas unas horas repartia el pastel de cumpleafios que
le habia preparado a su marido, mi hermano Rubén, a pesar de que a él su diabetes le impedia probar esas delicias,
asi era ella, docil, serena. Ahora, mira a Rubén, intuyo que quiere llorar, pero permanece tranquila.

Es una suerte gque los demas salieran por mas bebida, caso contrario ahora estariamos todos atrapados. Rubén se
mueve buscando una salida, pero todo esta tan oscuro que, si no fuera por la linterna de mi celular, no podriamos
ver nada. Un momento, jmi celular!, puedo enviar un mensaje de texto a Emergencias Médicas; pero solo tengo
un altimo mensaje y debo pensar rapido, pues se acaba la bateria y con ella la Gnica posibilidad de que nos
encuentren a tiempo... Son 140 caracteres y debo escoger las palabras exactas que nos lleven a la luz, a la vida,
a la salvacion.
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1. ¢Por qué se salvaron del accidente los otros parientes de Oswaldo?
a. Erael cumpleafios de Rubén.
b. La reunion termind temprano.
c. Fueron a comprar mas bebidas.
d. Eran muchos en la casa y salieron.

2. De acuerdo con el texto, uno de los siguientes personajes tiene problemas de presion:
a. Oswaldo. b. Elsa c. Rubén d. El padre de Oswaldo

3. ¢A qué se refiere la siguiente expresion?: Son 140 caracteres y debo escoger las palabras exactas que
nos lleven a la luz, a la vida, a la salvacion.
a. A que los demas tuvieron suerte al salir por bebida.
b. A que Oswaldo puede enviar un mensaje de texto desde su celular.
c. A que Rubén se mueve buscando una salida.
d. A que si no fuera por la linterna del celular no pudieran ver nada.

4. ¢ Cudl de las siguientes acciones es el nudo de la historia relatada?
a. Oswaldo y su familia se encuentran atrapados entre los escombros de su casa.
b. Oswaldo se da cuenta de que a través del celular puede salvar la vida de su familia.
c. Lafamilia de Oswaldo se encuentra celebrando un cumpleafios.
d. Lafamilia de Oswaldo se encuentra aturdida por el siniestro.

5. Segun tu punto de vista, ¢qué actitudes de los personajes puedes identificar como las mas adecuadas
para actuar frente a un siniestro? ¢Por qué?
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TEXTO N° 2: El consumo de agua en Lima

COMPARACION DEL CONSUMO DE AGUA EN AMERICA LATINA
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6. ¢ Cual es el propdsito del texto?
a. Cotejar el consumo de agua en América Latina y Peru.
b. Informar sobre el consumo del agua de los peruanos.
c. Concientizar sobre el uso inadecuado del agua.
d. Explicar el desabastecimiento de agua en la capital.

7. Suponiendo que los 148 proyectos de agua para Lima y Callao se ejecutasen con éxito, entonces se
entenderia que en el afio 2040:

a. Se abasteceria de agua toda la poblacion limefia.

b. Seguiria el desabastecimiento para Lima y Callao.

c. Sereduciria el porcentaje de agua no facturada.

d. Se abasteceria a todos los distritos con equidad.

8. Teniendo en cuenta la informacion sobre controversias por el agua en el Peru:
a. Esuna controversia latente la que permanece oculta, silenciosa y con informacion publica.
b. Es una controversia de activo critico la que en el desarrollo del problema se hace dificil de manejar
porgue se desarrollan acciones de violencia.
c. Esuna controversia de activo moderado la que ejerce presion, pero sin demandas publicas.
d. Comas es el distrito donde hay mayor controversia critica.

9. A partir del grafico: Comparacion del consumo del agua en América Latina, se deduce que:
a. La capacidad de produccion aumenta proporcionalmente a la precipitacion.
b. Las reservas por cada habitante se incrementan en proporcion a la poblacion.
c. El porcentaje de agua no facturada perjudica la reserva por cada habitante.
d. La capacidad de produccion del agua favorece la facturacion del servicio.

10. Opina: ¢ Qué solucion efectiva propondrias frente al problema del agua en Lima? Determina la causa

principal de la problematica y establece una solucion coherente.
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TEXTO N° 3: Los tatuajes en la adolescencia

Muchos nos preguntamos como el tatuaje ha cobrado tanto impulso en nuestra época. Si bien es una
practica milenaria asociada a los ritos de iniciacion en diferentes culturas primitivas, hoy se ha
convertido en una moda de consumo masivo, como signo de diferentes grupos de jovenes con los
cddigos que los caracterizan.

Es asi que generalmente se le asocia con la etapa de la adolescencia, ya que es justo en esta etapa en
donde se generan diversas crisis en los aspectos psicolégicos y emocionales de los jovenes.

En nuestra cultura occidental, la adolescencia es un
tiempo de crecimiento y de grandes cambios, que
no se transita sin dolor. Es un pasaje de la nifiez a
la vida adulta: del mundo infantil de dependencia
con los padres a una vida de la cual deberan hacerse
responsables. Es un pasaje que ningin joven puede
evitar.

Para aliviar la intensidad de esta transformacion, los
jovenes buscan estar entre pares, ya sea por un
interés en comln (muasica, vestimenta, ideas
politicas, etc.) o simplemente por la imperiosa
necesidad de compartir sus suefios, sus ideales, su AR IS
sensacion de vacio, su melodia, sus pensamientos acerca de la muerte, sus fanta5|as tenebrosas
respecto al futuro, sus odios y resentimientos frente a una sociedad de adultos que - dicen ellos - no
los comprende y a menudo no los acepta.

En este contexto se pueden entender las dificultades de los adolescentes para encontrar su mundo
propio y la de los adultos para poder entenderlos: los padres no encuentran las respuestas adecuadas
a las interrogantes planteadas por sus hijos.

Libertad, es normal. Pero, ¢hasta donde? Independencia, es natural. Pero, ¢como adquirirla?
Cuestionamiento y juicios hacia los padres, son logicos. Pero, ¢se puede permitir todo? Sexualidad,
llega el momento; pero, ¢estan preparados? Estos son quizas los temas que causan mayores conflictos
en la convivencia con adolescentes.

En el pasaje de la sexualidad infantil a la pubertad / adolescencia las transformaciones que sufre el
cuerpo hacen que la identidad lograda hasta el momento devenga extrafia y desconocida. Hay
momentos en que la imagen que devuelve el espejo no se reconoce como propia y causa inquietud:
“:Soy yo? ... ¢Ese es mi cuerpo? ... (Asi me ven los otros? ...” Se preguntan los adolescentes,
descubriendo — a menudo con angustia- unas formas masculinas o femeninas que aun no sienten del
todo como propias.

Frente a los violentos cambios culturales y a la falta de respuestas de la sociedad, el tatuaje ha
retornado como “marca en el cuerpo” a modo de una referencia. Cuando todo cambia y parece
efimero, surge la necesidad de que algo permanezca inalterable, eterno.

Resumiendo: el joven adolescente, en busqueda de su identidad, usa el tatuaje como una forma de
expresion a través de una imagen grabada en su cuerpo, representando asi también su manera de

99



igualarse a sus pares y diferenciarse de otros. Es como si dijera: “Con esta marca, soy yo, para siempre
y con mi grupo, fuera de mi familia”

Fuente: http://www.mipediatra.com/psicologia/tatuajes-adolescencia.htm

11. Segun el texto ¢Qué es el tatuaje actualmente?
a.  Untiempo de crecimiento y de grandes cambios.
b. Una practica milenaria asociada a diferentes culturas.
c. Una forma de expresion a través de una imagen grabada en el cuerpo.
d. Una moda de consumo masivo.

12. ¢ Qué idea no se ajusta al contenido del texto?
a. El tatuaje ha cobrado un gran impulso en nuestra época.
b. Se le asocia con la etapa de la adolescencia.
c. Eltatuaje expresa la violencia de la sociedad.
d. El joven adolescente usa el tatuaje como una forma de distinguirse de entre sus pares.

13. En el texto anterior, la frase “la adolescencia es un tiempo de crecimiento y de grandes cambios, que
no se transita sin dolor”, alude a:

I.  Hay perversidad en los jovenes.

Il.  Que los adolescentes sienten que no son comprendidos.
Ill.  Que los adolescentes pueden llegar a odiar.
IV.  Que los adolescentes buscan libertad sexual.

Son ciertas:
a. Solo IV b. -1l c. Solo | d. -1

14. El joven adolescente, en la busqueda de su identidad usa el tatuaje porque:
a. Esuna forma de comenzar a hacer un camino en la vida.
b. Es la forma de igualarse a sus pares y progenitores.
c. Eslamanera de pertenecer a un grupo.
d. Es la tnica forma de acercarse a su familia.

15. Opina: ¢Estas de acuerdo con la conclusidén que se formula en el texto? ¢Por qué?
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TEXTO N° 4: Abejas con mochila

Miles de abejas en Australia portan en su espalda diminutos
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16.

17.

18.

19.

20.

El proposito de este texto es:
a. Describir como funcionan los dispositivos que llevan las abejas en su cuerpo.
b. Dar a conocer la investigacion que se realiza por la preocupacion en la disminucion de las abejas
en el
mundo.
c. Describir el impacto econémico que tiene la reduccién de abejas en el mundo.
d. Dar a entender que las abejas tienen un papel importante en el mundo agricola alrededor del
mundo.

¢ Qué efectos considerables tiene la disminucion de abejas obreras en el mundo?
a. Perjudica la produccién de miel en las colmenas.

b. Disminuye la funcién como plaguicida agricola frente a los insectos.

c. Tiene un impacto econdmico ya que polinizan muchos cultivos agricolas.

d. Las abejas estan en peligro por llevar un peso extra en sus cuerpos.

¢ Qué idea no es compatible con la tematica presentada en el texto?
La presencia de abejas meleras beneficia el mundo agricola.

Hay un riesgo significativo con la desaparicién de las abejas.
Posiblemente exista peligro en la reduccién de las abejas obreras.
No hay peligro en la disminucion de las abejas obreras en el mundo.

Qoo

Segun el texto, se puede concluir que:

a. Las investigaciones sobre las abejas son consecuencias a la predominante aparicion de su
poblacién alrededor del mundo.

b. Los cientificos buscan explicar qué causas llevan a la reduccién de abejas obreras en el mundo.

c. Los cientificos proponen un método para investigar a las abejas.

d. Laausencia de las abejas obreras no tiene un impacto significativo en la economia.

Opina: ¢Qué ocurriria si las investigaciones no encuentran las causas que expliquen la
reduccion de la poblacion de abejas? Justifica tu respuesta.

102



MATRIZ DE RESPUESTAS - PRE TEST

PRE TEST - RESPUESTAS

Preguntal | c. Fuerona comprar mas bebidas.
Pregunta2 | d. El padre de Oswaldo.
Pregunta3 | b. A que Oswaldo puede enviar un mensaje de texto desde su celular.
Nivel b. Es una controversia de activo critico la que en el desarrollo del problema
Literal Pregunta 8 se hace dificil de manejar porque se desarrollan acciones de violencia.
Pregunta 11 | d. Una moda de consumo masivo.
Pregunta 12 | c. Eltatuaje expresa la violencia de la sociedad.
Pregunta 4 b. Oswalglp se da cuenta de que a través del celular puede salvar la vida de
su familia.
Pregunta6 | d. Explicar el desabastecimiento de agua en la capital.
Pregunta7 | a. Se abasteceria de agua toda la poblacién limefa.
Pregunta9 | C. Elporcentaje de agua no facturada perjudica la reserva por cada habitante.
Pregunta 13 | d. Il —1ll
) Pregunta 14 | c. Es la manera de pertenecer a un grupo.
Nivel . b. Dar a conocer la investigacion que se realiza por la preocupacion en
Inferencial | Pregunta16 | |4 gisminucion de las abejas en el mundo.
Pregunta 17 | c. Tiene un impacto econémico ya que polinizan muchos cultivos agricolas.
Pregunta 18 | d. No hay peligro en la disminucién de las abejas obreras en el mundo.
b. Los cientificos buscan explicar qué causas llevan a la reducciéon de
Pregunta 19 | apeias obreras en el mundo.
Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para fundamentar:
—La serenidad de los adultos para calmar a los nifios y los heridos, porque nos
da ejemplo de como tranquilizar a los demas y sentirnos fortalecidos frente
al desastre.
—La serenidad de Oswaldo, su esposa y Elsa, a pesar del dolor y preocupacion
Pregunta 5 que tenian. Porque estas actitudes son necesarias para estar mas conscientes de
las decisiones que tomamos, ver de qué manera podemos solucionar el
problema.
—Laserenidad y la calma frente al problema nos permiten ver varias posibilidades
de solucionar los problemas y buscar ayuda.
Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para fundamentar:
—Un problema serio del agua en Lima es el desabastecimiento y lo que
Nivel Pregunta 10 seria conveniente es el desarrollo de programas u obras para terminar con
Critico eIIo._ El gpbierno 0 la municipalidad deben conseguir el presupuesto para
realizar dichos proyectos.
Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para fundamentar:
—Siestoy de acuerdo por que el joven adolescente quiere tener una
independencia y gque sea visto sin comparaciones, es decir, tener su propia
Pregunta 15 identidad.
—No estoy de acuerdo porgue muchas veces los tatuajes que usan los
adolescentes expresan rebeldia, tienen imagenes que expresan violencia o
muchas veces dafian su cuerpo.
Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para fundamentar:
No podriamos conocer con exactitud lo que ocurre con las abejas y su
desaparicion y, al tener una explicacion clara, el impacto econémico seria
Pregunta 20 | mayor sin saber qué hacer, ademas de que muchos cultivos agricolas no podrian

polinizarse.
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SESION N° 12

Demostramos nuestros logros en comprension lectora

(Aplicacion del Post Test)

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucién Educativa

1.2. Docente

1.3. Grado y Seccion
1.5. Horas

1.6. Fecha

: “Seminario JesUs Maria”

: Cuarto “G”
: 180 minutos
: 15-07-2025

I1. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna CAMPO
TEMATI
CAPACIDADES DESEMPENOS Co
Identifica informacion explicita, relevante y complementaria
Obtiene seleccionando datos especificos y algunos detalles en el texto
informacion del expositivo con varios elementos complejos en su estructura, asi
texto escrito como vocabulario variado.
Explica el tema, los subtemas y el prop6sito comunicativo del texto | Tipos de
expositivo. Distingue lo relevante de lo complementario| textos
sintetizando la informacion. Establece conclusiones sobre lo| Segun su
Infiere e interpreta | comprendido, vinculando el texto con su experiencia y los| formato:
informacion del contextos socioculturales en que se desenvuelve. Determina el| Continuo,
texto significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido| discontinuo,
figurado. mixto,
Reflexiona y evalta | Opina sobre el contenido y la intencién del autor. Evalua la eficacia | multiple.
la forma, el de la informacion considerando los efectos del texto en los lectores
contenido y a partir de su experiencia y de los contextos socioculturales en que
contexto del texto | se desenvuelve.

VALORES ACTITUDES
Enf q Disposicion para conversar con otras personas
3 oquhe € Dialogo y intercambiando ideas o afectos de modo
Enfoque transversal erechos concertacion | alternativo para construir juntos una postura
comun.
_ Genera su CAPACIDAD

Competencia aprendizaje - - —
Transversal de manera Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas de

auténoma aprendizaje
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I11. SECUENCIA DIDACTICA.

INICIO 15 minutos

—El docente se presenta, da la bienvenida a los estudiantes y revisa con ellos los acuerdos de convivencia
para la sesion. Se felicita a los estudiantes por la labor desplegada durante este periodo y solo queda
demostrar nuestra capacidad.

—El docente plantea las siguientes preguntas:

- Enel mundo de hoy, ¢qué importancia tiene la tecnologia en la sociedad?
- Dentro de esta situacion, ¢crees que las redes sociales pueden ocasionar atraso escolar?

—El docente acoge las respuestas y orienta el didlogo. A continuacion, pregunta:

- ¢Consideras que la lectura favorece nuestro aprendizaje? ;Por qué razén?

PROPOSITO DE LA SESION:
—Aplicar una ficha de lectura (Post Test) para comprobar nuestros aprendizajes en la capacidad de
comprension lectora.

DESARROLLO 155 minutos

ANTES DE LA LECTURA:

—EI docente escribe en la pizarra cuatro palabras o enunciados: TIEMPO, ACCESO LABORAL,
UNION CIVIL Y REDES SOCIALES. Luego indica que cada una de ellas forma parte del titulo los
textos que se van a leer. A continuacion, pregunta:

- ¢De qué tratara el primer texto? ¢De qué tratara el segundo? ;Cual seré el asunto del tercer
texto? ;Sobre qué asunto tratara el cuarto texto?

—Los estudiantes plantean sus predicciones durante el didlogo propuesto por el docente y establecen sus
propdsitos de lectura.

—EI docente propone la conformacion de 4 grupos de trabajo. A cada grupo y a cada estudiante se le
entregara un texto distinto:

- TEXTO N° 1: Locos por el tiempo

- TEXTO N° 2: Acceso laboral para egresados de universidades
- TEXTO N° 3: La unidn civil en debate.

- TEXTO N° 4: El uso de las redes sociales y el atraso escolar.

DURANTE LA LECTURA:

—En grupos conformados y en silencio, los estudiantes leen los textos que les tocé.

—El docente realiza inicialmente la lectura oral de cada texto y, luego, solicita a todos los estudiantes de
cada grupo a realizar la lectura oral del texto asignado hasta en dos oportunidades de acuerdo a las
orientaciones brindadas. Los demas grupos se limitaran a escuchar la lectura oral atentamente.

—El docente plantea la pregunta: ¢Las predicciones que plantearon al inicio coinciden con el texto leido?
De esta manera, los estudiantes comprueban lo que respondieron al inicio.

—Los estudiantes encierran las palabras clave del titulo que les toc6 y luego leen nuevamente el texto para
subrayan informacién que consideren relevante.

—El docente plantea preguntas como:

- ¢Por qué creen que el primer texto se titula “Locos por el tiempo?

- Respecto al segundo texto. ¢(Por qué las carreras de ingenieria tienen mayor oportunidad de
empleo?

- Enrelacidn al tercer texto. ;Debe permitirse que las personas homosexuales se puedan casar?

- De acuerdo al titulo. ¢Crees que el cuarto texto exagera en la dicha situacién?

—El docente invita a los estudiantes a plantear sus preguntas sobre el texto leido, se orienta dicho
momento estimulando a preguntar. El docente procura aclarar dudas, orientar a partir del error y
consolidar aciertos.
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DESPUES DE LA LECTURA:

—El docente propone a los estudiantes a participar en asamblea de la TERTULIA DIALOGICA, lo que
indica que moderara las intervenciones tanto voluntarias o no.

—Se inicia el momento dialdgico planteando las siguientes preguntas:

- ¢Con qué finalidad se emplean las imagenes en un texto?

- ¢Por qué un autor emplea las comillas, los paréntesis o letras en cursiva en un texto?
- ¢Qué tipo de texto te toco leer? ;Por qué?

- ¢Cudl es la idea principal del texto?

- ¢Cual es para ti el propdsito que ha tenido el autor para escribir y publicar el texto?

—A continuacion, el docente escribe en la pizarra las siguientes interrogantes:

- ¢Qué parte del texto te gustdé mas o te llamo mas la atencion? ¢Por qué?
- ¢Dicha parte guarda alguna relacidon con tu vida o la realidad? ;C6mo?

—El docente acoge las respuestas, orienta el didlogo y agradece las participaciones.

—En los mismos grupos, los estudiantes escriben un breve resumen del texto asignado en el inicio,
considerando las ideas relevantes y teniendo en cuenta la coherencia del su contenido.

—Finalmente, el docente motiva a los estudiantes a desarrollar la ficha de lectura y, del mismo modo,
enfatiza que esta ocasion es la oportunidad para demostrar todo lo aprendido en el trabajo relacionado
con la lectura.

—Los estudiantes leen los textos propuestos, aplican estrategias de lectura, principalmente el subrayado y
responden las preguntas propuestas.

CIERRE 10 minutos

—Finalizamos la sesion con las preguntas de metacognicion:

a. ¢Has tenido alguna dificultad para resolver la evaluacion?

b. ¢Qué estrategias debes mejorar para leer comprensivamente?

c. ¢Qué te gustaria aprender para leer eficazmente diversos tipos de textos?
VI. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR
Impreso Lapiz Lapiceros Regla Diélogo
V. EVALUACION.
COMPETENCIA Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna
Instrumento de
Capacidades Desemperios evaluacién
Obtiene Identifica informacion explicita, relevante y

informacion del
texto escrito

complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en el texto expositivo con varios elementos complejos
en su estructura, asi como vocabulario variado.

Explica el tema, los subtemas y el propdsito comunicativo
del texto expositivo. Distingue lo relevante de lo
complementario sintetizando la informacién. Establece
conclusiones sobre lo comprendido, vinculando el texto
con su experiencia y los contextos socioculturales en que se
desenvuelve. Determina el significado de palabras e contexto
y de expresiones con sentido figurado.

Ficha de lectura

Infiere e interpreta (Post Test)

informacion del
texto

Lista de cotejos

Reflexiona y evallia
la forma, el
contenido y

contexto del texto

Opina sobre el contenido y la intencion del autor. Evalda la
eficacia de la informacidn considerando los efectos del texto
en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos
socioculturales en que se desenvuelve.
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Revisamos nuestros aprendizajes en comprension lectora

FICHA DE LECTURA

(POST TEST)

Apellidos y Nombres

Grado Cuarto

Seccidn

“G”

Fecha

Estimado y estimada estudiante: jBienvenidos! Es el momento de demostrar todo lo que aprendiste en

este tiempo.

Lee con calma y atencion cada texto y cada pregunta, y responde con certeza. Tienes 60 minutos para

desarrollar la prueba.

TEXTO N° 1: Locos por el tiempo

En paralelo a la preocupacion por el cambio climético, ha
ido creciendo la meteorologia meditica, patente en la
proliferacion de espacios televisivos, blogs y webs

especificos.

Gracias a los recursos audiovisuales y a su mayor eficacia
predictiva, la informacion del tiempo se ha vuelto la mas
consultada por el pablico, que encuentra en ella una fuente
de placer visual y un combustible para la conversacién
social, aparte de utilizarla en su orientacion practica.

El tiempo ya no es ... algo que uno sale a experimentar en el
terreno; se ha tornado una experiencia tecnoldgica, accesible
por satélites e incesantemente monitorizada por la
television e internet”, explica Marita Sturken, especialista
en comunicacion de la Universidad de Nueva York.
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El tiempo ya no es lo que era. Para captar la diferencia, basta internarse en ese museo del audiovisual: YouTube.
Alli se puede comparar el parte meteoroldgico de los afios 60, a cargo de un sefior con aire de profesor de instituto
y tiza en ristre, que apenas disponia de sesenta segundos para explicar en blanco y negro mapas de isobaras de
cartdn, con los actuales espacios televisivos de hasta siete minutos de duracion, presentados por una sefiorita de
buen ver y atuendo casual contra un decorado chroma de fantésticas vistas tomadas por satélite. EI cambio es

impresionante.

La transformacion arranco con el Weather Channel, el canal estadounidense que desde 1982 viene demostrando
la viabilidad de una férmula centrada en 24 horas de prondsticos y temperaturas. Desde entonces, esos
contenidos han cotizado al alza en el mercado informativo; lo prueba la multiplicacion de blogs, webs y
aplicaciones meteoroldgicas, y el hecho de que las empresas se disputen el patrocinio de los espacios televisivos
sobre el tiempo. Asi, un tema noticioso juzgado antafio como aburrido y monétono se ha tornado en un
ingrediente imprescindible de la esfera mediatica.

Satélite, radar y redes sociales.

La demanda del publico ha sido atendida gracias a la ampliacion exponencial de los recursos. “Los
comunicadores disponen de herramientas cada vez mas potentes con las que pueden construir historias
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mas cercanas a la realidad del ciudadano, desde fotografias de nubes o nevadas tomadas con teléfono mdvil hasta
imagenes de satélite y de radar, que permiten hacer seguimientos en tiempo real, algo impensable hace afios.
Todo ha contribuido al protagonismo de dicha informacién”, indica José Miguel Vifias, presidente de la Asociacion

de Comunicadores de Meteorologia (ACOMET).

Adaptado de Francescutti, Pablo (2016, 19 de enero). Locos por el tiempo. [Web log post]. Agencias Sinc. Recuperado de
< https://goo.gl/A31cWH>

1. ¢ Qué encuentra el publico en los nuevos espacios meteoroldgicos?

Un espacio de deleite visual y temas de los que tratar en su entorno social.
Una mayor eficacia predictiva de los hechos.

Profesionales mejor preparados para el espacio televisivo del tiempo.
Mejor entendimiento del cambio climatico.

Qoo

2. Segun Marita Sturken, el tiempo se ha convertido en:
a. Un especialista de comunicacion de New York.
b. Satélites e incesantemente monitorizada por la television e internet.
c. Una experiencia tecnoldgica de facil acceso.
d. YouTube, en donde se puede comparar el parte meteorolégico.

3. De acuerdo con el texto, que elementos han contribuido con la informacion meteoroldgica:

I. La demanda del publico I11. Fotografias con teléfono movil.
I1. Disposicion de herramientas potentes. IV. Historias reales.

Son correcta:

a lylv b. Iy I c.llylv d. lylv

4. ¢ Qué hacen para resolver el problema de los espacios meteorol6gicos?
Se cotizan sus contenidos en el mercado informativo.

Empresas invierten méas en los espacios televisivos.

Muestran en una relacion estrecha con la experiencia tecnologica.

Se cuenta con herramientas mas potentes.

oo

5. Después de lo leido, ¢crees que la tecnologia ejerce un impacto en la sociedad? Fundamenta tu

respuesta.
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TEXTO N° 2: Acceso laboral para egresados de universidades

' Deellos (en %):

® 452%

F

|

‘ Ciencias ———o
Econdmicas
| ‘ 54.1% y Contables

jovenes menores de 30 afios,
egresados de la universidad, - |
de cada laboran en actividades s

relacionadas con su carrera.

44,8%

prowene
de universidad
publica.

Hombres

v L
548% 552% .
Mujeres  de universidad

privada.

i

45'9 % Las carreras con

. mayor % de egresados
e_studlo e  con empleo:

Lima,

9,7 =,

Derecho

10,9

S/ 2798' \
Y ‘.
Profesor ‘

s/ 1197

enora 14,2

ciudad Ciencias
del pais. Administrativas

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica e Informaética Info: Aem / LAREPUBLICA ;

6. Al observar el grafico “Acceso laboral para egresados de universidades”, si los destinatarios deciden
optar por estudiar la carrera con mayor porcentaje, una consecuencia que se daria dentro de ocho afios

seria:
a.

b.
C.
d

Una mayor demanda de ingenieros industriales.

Un exceso de oferta de ingenieros industriales.
Empresas que requieren a los ingenieros industriales.
Ingenieros industriales que reciben un buen sueldo.
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7. A partir de la comparacion realizada en el grafico de barras “Sueldos”, se puede afirmar que:

a. Un egresado de ingenieria civil percibe un sueldo que casi duplica al del profesor.
b. Todos los profesores perciben mensualmente un sueldo menor a 2798 soles.

c. Elsueldo promedio del docente es injusto en comparacion con otros trabajos.

d. Elsueldo del profesor es el mas bajo con relacién a otras carreras universitarias.

8. ¢ Cudl de las siguientes afirmaciones es compatible con la infografia?
a. EI54.8% de mujeres estudio en universidades de Lima.
b. Ciencias Administrativas es la carrera que cuenta con menor % de egresados con empleo.
c. Lamayoria de jovenes menores de 30 de afios laboran en su carrera.
d. Las universidades privadas cuentan con mayor cantidad de estudiantes de ingenieria.

9. Teniendo en cuenta el siguiente gréafico, del total de profesionales que han egresado de sus instituciones

de formacion, se puede deducir que:

459%
estudio en
Lima.

en otra
ciudad
del pais.

a. Lamayor cantidad de los jovenes universitarios viven cerca de Lima.
b. Las mejores instituciones educativas se ubican al interior del pais.
c. Las universidades limefias tienen mayor demanda de postulantes.
d. Lamejor calidad de educacion universitaria se encuentra en Lima.

10. ¢La eleccion de una carrera puede ser determinada por las estadisticas de empleo? Justifica tu

respuesta.
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TEXTO N° 3: La unién civil en debate.

parejas del mismo sexo.

En general, ;aprueba o
desaprueba la wunién civil no
matrimonial entre personas del
mismo sexo, es decir, el derecho a
vivir juntos y compartir sus
bienes?

ke,

/I.a union civil en debate \

Se mantiene el rechazo al proyecto, aunque la brecha se acorté
ligeramente con respecto a la ultima encuesta. La mayoria
respalda derechos propuestos en la iniciativa legislativa para

Desaprueba

En: http://blog.pucp.edu.pe/blog/carlomagnosalcedo/2014/04/20/estrategia-y-t-ctica-en-la-lucha-por-la-uni-n-civil/

“No hace falta una ley, puedes
formar una sociedad con otra
personay pones las normas en la
administraciéon de bienes”.

Luis Bambarén

“Para mucha gente, firmar ase
papel no es importante; pero para
personas como yo, si lo es, pues si le
sucede algo a mi pareja, podré tomar
decisiones por él".

Ricky Martin

®

“Todos los que se oponen a
la unién civil son ‘cavernarios;
‘retrégrados’y ‘homofébicos™

Comunidad homosexual

"Yo percibo que a veces una seforita
esta muy resentida con el varén,
por maltrato que tal vez sufrié en

su juventud o nifez, por alll esta el
resentimiento y se vuelve lesbiana.
Los varones igual”

Rubén Condori {congresista)
Texto adaptado.
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http://blog.pucp.edu.pe/blog/carlomagnosalcedo/2014/04/20/estrategia-y-t-ctica-en-la-lucha-por-la-uni-n-civil/

®

“Yo lei la obra ‘Mi lucha; de Hitler. No comparto su criterio,
pero él decia que se le hizo seguimiento a una prostituta,
a un ambicioso, a un comunista, y se dieron cuenta de
que eran judios. Es una situacién extrema, pero en parte
tiene razdén, porque hay inconductas que se generan por
un tipo de vida. La homosexualidad es mds o menos una
inconducta”.

Rubén Condori (congresista)

Texto adaptado.

11. Segln la encuesta, ¢ qué es lo que desaprueba la mayoria de personas?

a. La brecha entre las personas del mismo sexo.

b. El derecho civil del matrimonio en igualdad de derechos.

c. El deseo personas del mismo sexo a vivir juntos en union civil.

d. Lainiciativa legislativa que aprob6 la union civil.
12. Frente a la union civil, la comunidad homosexual opina que:

a. Todos los que se oponen a la unidn civil viven en el pasado y odiando.

b. Todos, entre si viven, resentidos y por ello hay lesbianismo.

c. Todos se muestran homofdbicos frente al derecho de vivir juntos.

d. Todos pueden tomar decisiones sobre su pareja.
13. ¢Cual es la alternativa que presenta el proposito del texto leido?

a. Demostrar por qué sigue el debate. ¢. Mostrar las controversias frente al tema.

b. Elegir una razén convincente del tema. d. Optar por una postura frente al tema

14. El congresista Rubén Condori al afirmar que “La homosexualidad es una inconducta”, se refiere a
que:

Hitler odiaba a los judios, comunistas y homosexuales

La homosexualidad se adquiere por caer en la prostitucion.

No comparte lo que Hitler escribié en su obra “Mi lucha”.

El estilo de vida puede ser el origen de malas conductas.

oo

15. ¢ Con cuél de las siguientes opiniones estds mayormente de acuerdo? Menciona a la personalidad que
lo manifesté y fundamenta la o las razones de tu eleccion:
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TEXTO N° 4: El uso de las redes sociales y el atraso escolar.

s innegable el beneficio que
han traido consigo las redes
sociales, en el aspecto de la
enorme facilidad

que aportan para la comunicacién
intercontinental y el traslado en
tiempo real de la informacion. Pero en
los Ultimos afios han traido
desordenes y hasta riesgos para los
usuarios y para quienes los rodean.

De este modo, las nuevas
generaciones, cada vez mas obesas, no
logran despegarse del asiento frente
al monitor de sucomputadora.

Otros no despegan los dedos de sus celulares, perdiendo no solo tiempo de interaccion real con
humanos tangibles, especialmente sus familiares, sino también postergando sus tareas y estudios por
seguir obsesivamente la menor tonteria que aparezca en alguna de esas redes sociales, llegando en la
mayoria de los casos a caer en la compulsion y obsesién. Es aqui cuando se habla ya de una adiccién a
las redes sociales. Esta enfermedad aumenta enormemente, y miles de personas pierden no solo materias
escolares, algunas el afio escolar por completo e incluso el trabajo, sobre todo cuando desatienden en su
totalidad sus deberes por distraerse en cualquier novedad aparecida en las redes, aunque sea algo
totalmente absurdo.

Por otra parte, también aumentan los casos de
jévenes agredidos por otros usuarios, quienes
los acosan y suben fotos o videos humillantes de
sus incautas victimas, quienes, las mas de las
veces, dan informacion privada a cualquiera que
quiera interactuar con ellas, sin pensarlo antes, y
solo se enteran del video o la foto cuando otro
conocido les manda la informacion. Es entonces
gue se dan cuenta de su error, pero demasiado
tarde: su imagen esta dafiada y es casi imposible
de borrar del internet. Por eso es mejor usar las
redes sociales solo para lo que fueron hechas,
pero cuidando de no caer en la adiccion ni
descuidar los estudios. Pueden ser muy
entretenidas, pero, al final, existe el mundo real
y para sobrevivir en €l se necesitan
conocimientos reales, fuera de la realidad virtual.

Adaptado de Clemenceau, Victor (s/f). El uso de las redes sociales y el atraso escolar. [Web log post]. Recuperado
de <http://expressateebc.blogspot.pe/2014/06/el-uso-de-las-redes-sociales-y-el.htmI>
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16. ¢ Cuédl es el tema central de este texto?
a. Consejos sobre el buen uso de las redes sociales.
b. El uso excesivo de las redes causa atraso escolar.
c. Lasdesventajas y ventajas de las redes sociales.
d. Losriesgos en el uso excesivo de las redes sociales.

17. ¢ Cual es el argumento central del texto leido?
a. El riesgo es que se convierta en una enfermedad, perjudicando los estudios
escolares. b. Los jovenes dan méas tiempo a la vida virtual porque su vida real
puede estar dafiada. c. El riesgo del uso de las redes sociales es la aparicion de
mas casos de obesidad.
d. Esinnegable que las redes sociales han aportado un beneficio a los seres humanos.

18. ¢ Con qué finalidad se ha escrito este texto?
a. Aclarar a los adolescentes de todas las instituciones educativas sobre el uso adecuado de
las redes
sociales.
b. Advertir sobre los riesgos en los que se caeria al usar excesivamente las redes
sociales. c. Informar a toda la poblacion sobre las consecuencias del uso de todas
las redes sociales. d.  Alertar sobre las enfermedades que se pueden contraer a
través del uso de las redes.

19. ¢ Cuédl es la razdn principal por la que la adiccion a las redes sociales es una enfermedad
que va en aumento?

a. Miles no logran despegarse de su computadora.

b. Muchos se desatienden de la totalidad de sus deberes.

c. Uno se entera por videos y fotos de todo lo que pasa.

d. Se dafa la imagen por internet cuando compartimos algo bueno.

20. Lee los siguientes fragmentos extraidos del texto:

“...1as nuevas generaciones, cada vez mas obesas, no logran despegarse
del asiento frente al monitor de su computadora”

“[Las redes sociales] pueden ser muy entretenidas, pero, al final, existe
el mundo real y para sobrevivir en él se necesitan conocimientos reales,
fuera de la realidad virtual”.

Elige una de las ideas con la que discrepas. Luego escribe cuél es tu opinion y tus razones
convincentes respecto a lo que elegiste.
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MATRIZ DE RESPUESTAS — POST TEST

POST TEST - RESPUESTAS

Preguntal | a. Unespacio de deleite visual y temas a tratar en su entorno social.

Pregunta2 | c. Una experiencia tecnologica de fécil acceso.

Pregunta3 | b. Iyl

Nivel Literal | Pregunta8 | c. La mayoria de jovenes menores de 30 de afios laboran en su carrera.

Pregunta 11 | c. El deseo personas del mismo sexo a vivir juntos en union civil.

Pregunta 12 | a. Todos los que se oponen a la unién civil viven en el pasado y odio.

Pregunta4 | c. Muestran en una relacion estrecha con la experiencia tecnologica.

Pregunta6 | b. Un exceso de oferta de ingenieros industriales.

Pregunta 7 3. Un egresado de ingenieria civil percibe un sueldo que casi duplica al

el profesor.

Pregunta9 | c. Las universidades limefias tienen mayor demanda de postulantes.

Pregunta 13 | d. Optar por una postura frente al tema.

) Pregunta 14 | d. El estilo de vida puede ser el origen de malas conductas.
Nivel Pregunta 16 | b. El uso excesivo de las redes causa atraso escolar.
Inferencial a. El riesgo es que se convierta en una enfermedad, perjudicando los

Pregunta 17 .

estudios escolares

Pregunta 18 | b. Advertir sobre los riesgos en los que se caeria al usar excesivamente las

redes sociales.

Pregunta 19 | b. Muchos se desatienden de la totalidad de sus deberes.

Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para
fundamentar:

Pregunta 5 -Creo que si, porque actualmente todos estamos relacionados con
la tecnologia, forma parte de nuestras vidas y porque en todo el mundo
la tecnologia ha ido avanzando permitiendo el desarrollo de la sociedad.

Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para
fundamentar:

—La eleccion de una carrera si puede ser determinada por las estadisticas
de empleo, ya que me da un amplio panorama de qué carreras puedo
preferir para tener un puesto de trabajo seguro.

Pregunta 10 —La eleccion de una carrera no puede ser determinada por las estadisticas

) de empleo porque depende de gustos y capacidades, ya que cuando uno
N',V?l se siente a gusto haciendo lo que eligid, realiza un buen trabajo que
Critico serd reconocido por las empresas y tendrd varias ofertas laborales.
Ademads, de qué vale ganar mucho dinero cuando uno no es feliz.
Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para
fundamentar:

Pregunta 15 —Respecto a la eleccion de una de las opiniones de las personalidades
gue aparecen en el texto, el estudiante debera sustentar con claridad y
coherencia de ideas.

Posibles respuestas, pero lo que vale es la capacidad para
fundamentar:

Pregunta 20 —-Respecto a la eleccion de una de las ideas del texto, el estudiante debera

sustentar con claridad y coherencia de ideas de acuerdo al porqué de su
eleccion.
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HOJA DE RESPUESTAS

Apellidos y Nombres

Grado Cuarto Seccién “G” Fecha
ALTERNATIVA CORRECTA
1 a b c d
2 a b c d
E 3 a b c d
- 4 a b c d
TEXTO N° E,:-rj Escribe tu respuesta:
1 o
5
6 a b c d
7 a b c d
Iii 8 a b c d
:Z) 9 a b c d
TEXTO N° (La Escribe tu respuesta:
2 o
10
11 a b c d
12 a b c d
13 a b c d
fj 14 a b c d
% Escribe tu respuesta:
TEXTON® |
3 T
15
16 a b c d
17 a b c d
18 a b c d
< | 19 a b C d
= Escribe tu respuesta:
)
TEXTO N° O]
w
4 o
(a
20
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MATRIZ DE RESPUESTAS

CUARTO GRADO “G”

Nivel literal

Nivel inferencial

Z

ivel critico

pd
)

Apellidos y Nombres

3

8

11 (12 | 4 6 7 9 |13 |14 |16 |17 |18 |19 | 5

10

15

20

Cantidad de
respuestas
acertadas
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e
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-
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©

N
©

N
[

N
Nt

N
w

()
el

N
[(6)]

N
IS

N
~

N
|

N
©

PROMEDIO DE AULA

LISTA DE COTEJO: Uso de estrategias de comprension de textos




UA
(0-14)

UR
(0-10)

APRECIACION

ul
(0-6)

No

SaUOISN|oU0d
©oRS

01X}

No | Si

[9p uUsWINSa.
un eioqe|3

TOTAL

[ediouiad

No | Si

eapl
e| el NUap|

-eJdnlo9|
e| e ou.aol

No | Si

us ebojeld

No | Si

opeAeaqns
2 e21|dy

seaqejed ap

No | Si

opealylubis
aJalyu|

Si

e| 8p
0pIUAILOD

No

[9 84814u]

Si

uo
10eW0ul
auaqo

No

Si

sepnp
eiey

No

Si

012U3|IS
us 997

No

01X3] |9 8400S
sejunbaad
e|nwio4

No | Si

Si

s
uol2o1paad
eZI|Ray

No

Si

el[e ZOA
ua BIN09)
©| vONnoRId

No
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139 eJed
uolaisodsip
BJISANIN

No

Si

CUARTO GRADO “G”

APELLIDOS Y NOMBRES

NO

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.

23.

24,
25.

26.

27.

28.

29.
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ENCUJESTA INDIVIDUAL SOBRE EIl. HABITO LECTOR DEIL.
ESTUDIANTE

Grado \ \ Seccion | | Fecha \

Estimado (A) ESTUDIANTE RESPONDE CON SINCERIDAD A CADA UNADE LAS
PREGUNTAS FORMULADAS. GRACIASPOR TU APOYO

1. ¢Tegusta leer?
Si( ) No( ) Muy poco( )

2. ¢Sueles leer algin libro en tu tiempo libre?
Siempre () Algnnasreces ( ) Nunca ()

3. ¢Cual crees que es el principal motivo por el que es importante leer? E lige solo una
opcion.
a. Me permite mejorar en mi aprendizaje
b. Desarrolla mi imaginacion
c. Me ensefia a expresarme mejor en publico
d. Me hace sentir bien

(
(
(
(

A NN

4, ;Cuantas horas semanales dedicas a la lectura?
() Una hora () Hasta dos horas () De tres a mas horas

5. A qué crees que se debe que no leas con frecuencia? Elige una opcién.
() Te falta tiempo
() No te gusta leer
() Tienes otros entretenimientos
() Problemas de vision

6. ¢Finalizas la lectura de UD libro que comienzas?
Siempre () Algunas veces () Nunca ()

7. ¢Has Leido parcial o totalmente un libro en version digital?
Siempre () Algunas veces () Nunca ()

8. Sobre tus padres. ;Cuanto leen?

Nada Poco Mucho
Tu padre « ) C ) ( )
Tu madre ( ) ( ) ( )

9. ¢Se realizan actividades para Comentar la lectura en tu institucion educativa?
Ninguna ( ) Pocas () Muchas ( )

10. ¢Consideras que la lectura es una actividad que debe Comentarseen todas las areas?
Si, es necesario. () No, no es importante. ( )
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MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

CALIFICATIVOS OBTENIDOS

Z
o

ESTUDIANTES Pre Test Post Test
L 12 20
2 10 16
B 12 14
P 12 13
D 08 14
B | e 08 17
P O UPRNt 12 11
8 11 10
0. | 16 15
10, | o 16 16
I PP 08 16
12 | 12 16
I T TN 11 17
LA, | 08 20
1 T PPN 08 14
16, | o 16 15
I PP 08 20
18, | 08 17
10, | 16 11
20, | 12 17
2L | 08 17
22, | 12 13
23, | 12 16
24, | 08 15
2D, | 12 13
26, | 12 19
27 | 08 11
28, | 12 19
29, | 12 10
PUNTAJE TOTAL 320/ 29 442 1 29
PROMEDIO 11.03 14.65
MEDIA (promedio) 11 15
MODA (valor que mas se repite) 12 17
MEDIANA (valor central) 12 16
MEDIDAS DE TENDENCIA PUNTAJES
CENTRAL Pre Test Post Test
Media 11 15
Mediana 12 17
Moda 12 16
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MEDIDAS DE DISPERSION

PRE TEST POST TEST
Cuadrado de Cuadrado
Calificativos | Desviaciones Las Calificativos | Desviaciones de las
desviaciones desviaciones
08 -3 9 10 -5 25
08 -3 9 10 -5 25
08 -3 9 11 -4 16
08 -3 9 11 -4 16
08 -3 9 11 -4 16
08 -3 9 13 -2 4
08 -3 9 13 -2 4
08 -3 9 13 -2 4
08 -3 9 14 -1 1
08 -3 9 14 -1 1
10 -1 1 14 -1 1
11 3 9 15 0 0
11 3 9 15 0 0
12 4 16 15 0 0
12 4 16 16 1 1
12 4 16 16 1 1
12 4 16 16 1 1
12 4 16 16 1 1
12 4 16 16 1 1
12 4 16 17 2 4
12 4 16 17 2 4
12 4 16 17 2 4
12 4 16 17 2 4
12 4 16 17 2 4
12 4 16 19 4 16
16 8 64 19 4 16
16 8 64 20 5 25
16 8 64 20 5 25
16 8 64 20 5 25
557 245
TOTAL 557/29 -1 TOTAL 245/29-1
19.89 8.75
VARIANZiA J19.89 VARIANZiA JB.75
DESVIACION DESVIACION 2.96
ESTANDAR 4.46 ESTANDAR
Media 11 Media 15
4.46/11 2.96/15
COEFICIENTE DE 0.405 x 100 COEFICIENTE DE 0.197 x 100
VARIACION 40.5 % VARIACION 19.7 %
MEDIDAS DE DISPERSION Pre test Post Test
Rango 8 10
Varianza 19.89 8.75
Desviacion estandar 6 2.96
Coeficiente de varianza 40.5 19.7







