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RESUMEN

La investigacion tuvo como proposito analizar el nivel de la destreza lingiiistica de
escucha en inglés en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas José Matias Manzanilla y Manuel Odria Amoretti de Sechura — Piura, ante la
problematica evidenciada en los bajos logros en comprension auditiva tanto a nivel de
interpretacion detallada como global. El estudio planted como objetivo general determinar el
nivel de dicha destreza en los estudiantes de ambas instituciones, y como objetivos
especificos describir la interpretacion detallada, identificar la interpretacion global y
establecer semejanzas y diferencias en el desempeio auditivo de los estudiantes de los dos
contextos. La investigacion se enmarco en un disefio descriptivo comparativo, con una
muestra de alumnos de quinto grado a quienes se aplico el Listening Skill Test; los datos
obtenidos fueron analizados mediante estadistica descriptiva, empleando medidas de
tendencia central y dispersion. Los resultados demostraron que més del 50 % de los
estudiantes se ubica en el nivel “En Inicio”, tanto en la interpretacion detallada como en la
interpretacion global, mientras que una minoria alcanza el logro esperado. En conclusion, la
competencia auditiva en inglés se encuentra en etapa inicial en la mayoria de estudiantes, con
desempefios semejantes entre ambas instituciones y diferencias observadas inicamente en la
dispersion de los puntajes.
Palabras clave: destreza lingiiistica de escucha en inglés, interpretacion detallada,

interpretacion global, competencia comunicativa, contextos rurales y urbanos.



ABSTRACT

The purpose of the research was to analyze the level of English listening skills in
fifth-grade secondary school students at the Jos¢é Matias Manzanilla and Manuel Odria
Amoretti educational institutions in Sechura, Piura, given the problems evidenced in low
achievement in listening comprehension at both the detailed and global levels. The general
objective of the study was to determine the level of this skill in students from both schools,
and the specific objectives were to describe detailed interpretation, identify global
interpretation, and establish similarities and differences in the listening performance of
students from the two contexts. The research was framed within a descriptive comparative
design, with a sample of fifth-grade students who took the Listening Skill Test. The data
obtained were analyzed using descriptive statistics, employing measures of central tendency
and dispersion. The results showed that more than 50% of the students were at the
“Beginner” level in both detailed and global interpretation, while a minority achieved the
expected level. In conclusion, English listening comprehension is at an early stage for most
students, with similar performance between the two institutions and differences observed

only in the dispersion of scores.

Key words: English listening skills, detailed interpretation, global interpretation,

communicative competence, rural and urban contexts.
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INTRODUCCION

En un mundo cada vez mas interconectado, el inglés se ha consolidado como la
lengua franca de la comunicacion internacional en los campos académico, cientifico,
comercial y tecnologico. En este panorama, la destreza lingliistica de comprension auditiva
en inglés adquiere un rol esencial, ya que permite interactuar de manera efectiva en
situaciones reales, procesar mensajes en tiempo real y acceder a recursos globales de
informacion. Sin embargo, investigaciones internacionales evidencian que esta habilidad es
una de las mas complejas de adquirir por parte de los estudiantes de inglés como lengua
extranjera. Segun Richards (2008) y Vandergrift y Goh (2012), los aprendices presentan
dificultades persistentes para captar ideas principales, reconocer detalles especificos,
interpretar acentos diversos y ajustarse a la velocidad natural del habla, especialmente en

contextos donde la exposicion a situaciones comunicativas auténticas es limitada.

Los estandares internacionales, como el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas (MCER), enfatizan la necesidad de que los estudiantes desarrollen competencias
auditivas desde los niveles iniciales, considerando que la escucha es la base para la
produccion oral y la interaccion comunicativa. A pesar de ello, los resultados en pruebas
internacionales como TOEFL o IELTS siguen reflejando que muchos estudiantes de paises
no angloparlantes tienen un bajo desempefo en las secciones de listening, lo que demuestra
que el problema trasciende fronteras y constituye una debilidad recurrente en el aprendizaje

del inglés como lengua extranjera.

En el Perq, el Curriculo Nacional de Educacion Basica (MINEDU, 2016) establece

que la ensenanza del inglés debe orientarse al desarrollo de competencias comunicativas,
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dentro de las cuales la comprension auditiva ocupa un lugar central. Sin embargo, la distancia
entre el curriculo oficial y los logros reales de los estudiantes resulta preocupante. El Censo
Nacional de Estudiantes de Inglés (MINEDU, 2019) revelo que mas del 80 % de alumnos de
secundaria no alcanza los niveles basicos (Al y A2 del MCER) en comprension auditiva,
evidenciando limitaciones para comprender instrucciones simples, didlogos breves o

mensajes cotidianos.

Entre los factores que agravan esta situacion se identifican: Escasa formacion
especializada de los docentes de inglés, muchos de los cuales no cuentan con acreditaciones
internacionales que respalden un nivel avanzado de dominio del idioma. Limitada
disponibilidad de materiales audiovisuales y tecnoldgicos adecuados al contexto escolar
peruano, en especial en regiones rurales. Predominio de metodologias tradicionales, centradas
en la memorizacion gramatical y escrita, lo que reduce las oportunidades de desarrollar
competencias auditivas en situaciones reales de comunicacion. Estos factores, sumados a la
baja exposicion de los estudiantes al inglés fuera del aula, generan una brecha significativa
entre lo que propone la politica educativa y las competencias auditivas realmente logradas

por los estudiantes.

En el ambito local, el problema se observa de manera diferenciada en dos
instituciones educativas seleccionadas como objeto de estudio: una en zona rural y otra en
zona urbana. En la institucion rural, las deficiencias en infraestructura tecnoldgica, falta de
acceso a internet y escasez de materiales auditivos en inglés limitan de forma considerable las
oportunidades de practica de los estudiantes. La ensefianza del inglés se reduce a ejercicios de
repeticion o lectura, sin una exposicion significativa a situaciones comunicativas reales. En la

institucion urbana, si bien existen mayores recursos tecnologicos y conectividad, los
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resultados muestran que los estudiantes también presentan bajos niveles de comprension
auditiva, reflejando que el problema no radica inicamente en la infraestructura, sino también
en las estrategias metodologicas empleadas. La ensefianza sigue priorizando la gramatica y la
traduccion, en lugar de promover experiencias auditivas significativas que desarrollen la
escucha activa y la interaccion oral.

La realidad descrita demuestra que, tanto en zonas rurales como urbanas, los
estudiantes de secundaria tienen serias limitaciones en la destreza lingiiistica de escucha en
inglés. Este déficit afecta su capacidad de comprender mensajes orales, participar en
interacciones comunicativas y aprovechar oportunidades académicas y profesionales en un
mundo globalizado. La situacion refleja la existencia de una brecha educativa: mientras la
politica nacional promueve la formacion de estudiantes bilingiies funcionales, la practica
educativa aiin no logra garantizar aprendizajes efectivos en comprension auditiva.

La presente investigacion se formula a partir de la interrogante central: ;Cudl es el
nivel de la destreza lingiiistica de escucha en inglés en los estudiantes de quinto grado de
secundaria de dos instituciones educativas de contextos diferentes? En ese sentido, se plantea
como objetivo general determinar el nivel de la destreza lingiiistica de escucha en inglés en
los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas José¢ Matias
Manzanilla y Manuel Odria Amoretti de Sechura — Piura. Para alcanzar este propdsito, se han
establecido los siguientes objetivos especificos: describir la destreza lingiiistica de escucha
en la dimension de interpretacion detallada en inglés en los estudiantes de ambas
instituciones; identificar la destreza lingliistica de escucha en la dimension de interpretacion
global; y, finalmente, establecer las semejanzas y diferencias en las dimensiones de
interpretacion detallada e interpretacion global en inglés entre los estudiantes de las dos

instituciones educativas mencionadas.



Finalmente, la investigacion se organiza en cinco apartados: el primero aborda los
antecedentes y fundamentos tedricos que sustentan la destreza lingiiistica de escucha en
inglés; el segundo describe el disefio metodolédgico, precisando la poblacion y muestra, asi
como los instrumentos y técnicas empleadas para la recoleccion de datos; el tercero expone
los resultados obtenidos en relacion con la comprension auditiva; el cuarto desarrolla la
discusion, contrastando los hallazgos con estudios previos y el marco tedrico; y el quinto
presenta las conclusiones y recomendaciones derivadas del analisis, orientadas a mejorar el

desarrollo de la escucha en inglés en los estudiantes de secundaria.

13
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Capitulo I: Diseiio Teorico

1.1. Antecedentes de la investigacion.
1.1.1. A nivel internacional

En el estudio de Troya, (2025), realizado en Guayaquil, Ecuador, se abordo el
desarrollo de las habilidades lingiiisticas de comprension auditiva y expresion oral en inglés
mediante la integracion de estrategias metodoldgicas innovadoras. El objetivo principal fue
fortalecer estas competencias en estudiantes de cuarto grado, paralelo “B”, de la Unidad
Educativa Particular San Josemaria Escriva, a través de dindmicas de gamificacion apoyadas
por Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC). La investigacion, de enfoque
mixto, empled diversos instrumentos prueba diagndstica, encuestas, entrevistas, fichas de
observacion y andlisis documental que evidenciaron que un alto porcentaje de estudiantes se
encontraba en el nivel “iniciado” (89 % en comprension auditiva y 90 % en expresion oral,
segun la escala del Ministerio de Educacion del Ecuador). Entre las principales limitaciones
se identificaron dificultades en la comprension de instrucciones, problemas de pronunciacion,
escaso manejo de vocabulario y baja participacion en interacciones comunicativas. Este
trabajo aporta evidencia empirica sobre la pertinencia de integrar estrategias gamificadas con

TIC para contrarrestar dichas carencias.

En Bogoté, Colombia, Montes, et al. (2024), desarrollaron un estudio, cuyo objetivo
central fue diagnosticar y fortalecer la competencia auditiva de los alumnos mediante
secuencias didécticas que integraban materiales audiovisuales y actividades de caracter
comunicativo. El diagnostico inicial mostrd que la mayoria de los estudiantes presentaban un
nivel limitado en esta destreza, reflejado en las dificultades para reconocer vocabulario,

identificar estructuras gramaticales elementales en los audios y responder de forma coherente
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a las preguntas planteadas a partir de los materiales trabajados. La aplicacion posterior de
diferentes pruebas evidencidé que un numero considerable alcanzaba tnicamente un nivel
basico, en el cual lograban identificar palabras y expresiones breves, pero sin acceder al
sentido global de los mensajes. De manera complementaria, se identificé un grupo reducido
con resultados bajos que confirmaban dificultades severas en la retencion de informacion
auditiva, mientras que una minoria obtuvo desempefios altos o superiores, mostrando
capacidad para reconocer vocabulario y comprender casi en su totalidad el contenido de los

textos orales.

Por su parte, Chacon y Argudo (2024), llevaron a cabo una investigacion en Cuenca,
Ecuador, centrada en los factores que inciden en la comprension auditiva del inglés en
adolescentes. A través de una revision sistematica de 22 estudios empiricos publicados en la
ultima década, se determind la influencia significativa de elementos como la aplicacion de
metodologias inadecuadas, la ansiedad del estudiantado, la insuficiente base 1éxica 'y
gramatical, asi como la dificultad generada por la exposicion a acentos diversos, tanto nativos
como no nativos. Los resultados resaltaron el papel fundamental del docente, encargado de

ajustar sus estrategias a las caracteristicas y necesidades del grupo etario.

En el estudio de Zambrano et al., (2024), desarrollado en Manta, Ecuador, se
exploraron las estrategias pedagdgicas mas efectivas para el desarrollo de la comprension
auditiva en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Con un enfoque cualitativo y
mediante la revision de literatura académica reciente, se constatd que una de las principales
limitaciones derivaba del uso limitado o inadecuado de metodologias docentes. En contraste,
se identificaron practicas con alto potencial, entre ellas el empleo de la inteligencia

emocional, el uso de pddcast para la repeticion, el aprovechamiento intensivo de recursos
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audiovisuales, las estrategias bottom-up y top-down, el andamiaje cognitivo y metacognitivo,
la inmersion lingliistica y el método audio lingual. Dichas estrategias demostraron un efecto
positivo en la motivacion, la atencion, la retencion, la autorregulacion y la capacidad

interpretativa de los estudiantes frente a materiales auditivos en inglés.

El trabajo de Marin (2023), presentado en el IX Congreso de Innovacion Educativa y
Docencia en Red, en Valencia, Espafia, tuvo como propdsito optimizar las destrezas de
comprension auditiva y pronunciacion en 75 estudiantes del primer curso del Grado en
Educacion Primaria. La metodologia, sustentada en principios metacognitivos y en el uso de
podcast educativos, incluyd grabaciones semanales, cuestionarios, registros y sesiones
individuales. Los hallazgos mostraron un incremento significativo en la confianza, la
motivacion y la percepcion positiva hacia el aprendizaje del inglés. Aunque inicialmente
parte del alumnado consideraba la comprension auditiva como un obstaculo, la practica

sistematica con pddcast evidencié mejoras sustanciales en su desempeno.

Finalmente, la investigacion de Martin (2022), desarrollada en Las Palmas de Gran
Canaria, Espafia, analiz6 la eficacia de las actividades previas a la escucha (pre-listening
activities) en estudiantes de tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).
Mediante observacion directa, cuestionarios aplicados a docentes y estudiantes, y una prueba
especifica de listening, se constatd que la comprension auditiva era percibida como una de las
destrezas mas complejas: solo el 36,66 % del grupo 3°B y el 60 % del grupo 3°A lograron
superar la prueba. Entre las causas identificadas por los docentes destacaron la escasa
practica, el reducido consumo de contenido en inglés y la ausencia de estrategias pedagogicas

adecuadas. No obstante, la incorporacion de actividades preparatorias previas a la escucha
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generd mejoras significativas en los resultados, validando la pertinencia de estas practicas en

el aula.

1.1.2. A nivel nacional

En el estudio de Palomino (2024), realizado en Lima con estudiantes de cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa N° 7069 César Vallejo ubicada en San Juan de
Miraflores, se propuso disefiar una metodologia sustentada en la musica como recurso
pedagbgico para potenciar el aprendizaje del inglés. Para ello, se aplicaron dos cuestionarios
a 60 estudiantes, cuyos resultados mostraron que la mayoria consideraba la musica un apoyo
significativo en el desarrollo de la comprension auditiva, la pronunciacion, la fluidez y la
retencion de vocabulario. Sin embargo, se constatd que, a pesar de su valoracion positiva, su
empleo en el aula aun carece de sistematicidad y no se enmarca dentro de un enfoque por

competencias claramente definido.

De manera complementaria, la investigacion de Choque (2024), realizada en la
Institucion Educativa N° 6041 del mismo distrito, tuvo como objetivo determinar la relacion
entre el uso de canciones en inglés y la comunicacion oral en estudiantes de tercer grado de
secundaria. Bajo un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental, se aplicaron
cuestionarios validados a 75 estudiantes, reveldndose que el 88% alcanzaba un nivel alto en
comunicacion oral y el 92% en comprension auditiva. Asimismo, se identificd una relacion
directa, aunque débil entre el uso de canciones y la mejora de la competencia oral (tho =
.478). En cuanto a los tipos de canciones, las adaptadas (54%) y las tradicionales (40%)
fueron las mas empleadas, mientras que las contemporaneas mostraron mayor incidencia en

la produccion oral.
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En Lima, Peru, Lopez (2023), desarrollo la investigacion presentada en la Pontificia
Universidad Catolica del Peru. El trabajo partié de la premisa de que la comprension oral —
siendo una de las destrezas mas complejas y decisivas en el aprendizaje de una lengua
extranjera— suele recibir una atencion limitada en las aulas, debido tanto a la primacia de
enfoques tradicionales centrados en la escritura como a la escasa preparacion de los alumnos
para afrontar situaciones de escucha auténticas. El diagndstico evidencié que los estudiantes
presentaban serias dificultades para procesar el inglés hablado: problemas para interpretar
vocabulario desconocido, para ajustarse al ritmo de los hablantes y a la diversidad de acentos,
asi como una baja motivacion frente a las tareas de escucha. De igual modo, se observo que
los docentes tendian a priorizar la verificacion de respuestas correctas, dejando en un segundo
plano la ensefianza de procedimientos especificos que permitieran fortalecer progresivamente
esta habilidad. En consecuencia, la investigacion resalté la necesidad de implementar
enfoques innovadores que integren de manera articulada estrategias cognitivas,
metacognitivas y socioafectivas, con el fin de favorecer el desarrollo sostenido de la

comprension auditiva en inglés.

En otro escenario, Bocanegra y Vasquez (2023), llevaron a cabo una investigacion en
la ciudad de Utcubamba con estudiantes del primer grado “B” de secundaria de la Institucion
Educativa Adventista Utcubamba. Su proposito fue analizar la influencia del uso de
Instagram en el desarrollo de la competencia comunicativa en inglés, con énfasis en las
habilidades de comprension y produccion oral. Los resultados indicaron que el 73,3% de los
estudiantes se encontraba en el nivel de “Inicio” en comprension oral y que solo el 33,3%
alcanzaba el “Logro Esperado” en produccion. A nivel estadistico, se obtuvo una correlacion

alta (r = 0,740) entre el uso de Instagram y el desarrollo de la competencia comunicativa, con
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un nivel de influencia del 54,7%, lo que resalta la relevancia de integrar redes sociales como

herramientas pedagdgicas en la ensefianza del idioma.

En Lima, Peru, Ortiz (2022), present6 en la Universidad Catolica Sedes Sapientiae el
estudio titulado Desarrollo de la comprension auditiva en el aprendizaje del idioma inglés en
el nivel secundaria. Su objetivo fue identificar las principales dificultades que enfrentan los
estudiantes en esta competencia y proponer estrategias de ensefianza basadas en canciones y
diadlogos auténticos. El diagnostico evidencio limitaciones significativas en la discriminacion
de sonidos, el reconocimiento de vocabulario y la comprension global de mensajes orales.
Estas dificultades se relacionaron tanto con factores internos —como falta de concentracion,
inseguridad y temor a no entender— como con factores externos, entre ellos la velocidad del
audio, la pronunciacion de los hablantes y la ausencia de materiales auténticos. Los hallazgos
mostraron que la mayoria de los estudiantes se situaba en un nivel basico, con capacidad para
identificar palabras y frases, pero sin lograr interpretar detalles ni inferir significados. Ante
ello, se recomendo integrar estrategias cognitivas, metacognitivas y socioafectivas en las
etapas de pre-listening, while-listening y post-listening, lo que contribuy6 a la mejora
progresiva de la pronunciacion, la entonacion y la interpretacion auditiva, favoreciendo un

entorno motivador y participativo.

Finalmente, la investigacion de Pacheco (2022), realizada en el distrito de Ate (Lima)
con una muestra de 20 ninos de 4 afios, tuvo como finalidad evaluar la incidencia del modulo
didactico Listen to English en la comprension oral. Bajo un disefio preexperimental, se
aplicaron pruebas diagnosticas antes y después de la intervencion. En la evaluacion inicial,
los estudiantes presentaban un nivel basico de comprension auditiva, con dificultades en la

percepcion y deduccion de significados. Tras la implementacion del modulo, los resultados
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evidenciaron mejoras significativas en todas las dimensiones, lo que confirma la eficacia de

esta estrategia metodoldgica para fortalecer la competencia auditiva en el nivel inicial.

1.2. Bases Teoricas

1.2.1. Teoria de la Adquisicion del Lenguaje de Stephen Krashen.

Stephen Krashen (1982, 1985) formuld una de las teorias mas influyentes en el ambito
de la adquisicion de segundas lenguas, constituyéndose desde entonces en un referente
ineludible para el analisis de los mecanismos mediante los cuales los aprendientes desarrollan
competencias comunicativas en una lengua distinta de la materna. En el nucleo de su
planteamiento se distinguen dos procesos fundamentales: acquisition y learning. El primero
remite a un procedimiento natural y de caracter subconsciente, analogo al que se produce
durante la infancia con la lengua de origen, en el cual la exposicion a insumos lingiiisticos
significativos posibilita la interiorizacion de estructuras sin necesidad de una instruccion
explicita. El segundo, en contraste, alude a un proceso deliberado y formal, estrechamente
vinculado al estudio sistematico de reglas gramaticales y a la reflexion metalingiiistica sobre

el idioma.

Dentro de este marco tedrico, la comprension auditiva en inglés se sitiia en relacion
directa con el proceso de adquisicion, pues es precisamente la exposicion reiterada a
mensajes comprensibles la que habilita al estudiante a avanzar de manera progresiva en el
dominio de la lengua, evitando en las etapas iniciales la dependencia inmediata de la

memorizacion normativa.
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Un elemento esencial de este modelo es la Hipotesis del Input, la cual plantea que el
avance en la adquisicion de una segunda lengua tiene lugar cuando el estudiante se enfrenta a
mensajes ubicados en un nivel ligeramente superior al que ya controla (i+1), siempre que
estos sean comprensibles y estén enmarcados en un contexto comunicativo significativo. De
ello se infiere que el aprendizaje no se construye mediante la decodificacion parcial de
palabras o estructuras desarticuladas, sino a través de la comprension integral de discursos

auténticos que conservan una finalidad pragmatica clara.

En relacion con la comprension auditiva, esta concepcion sostiene que los
aprendientes requieren una exposicion constante a materiales orales; narraciones, didlogos,
canciones o intercambios cotidianos; que los impulsen a deducir significados, incluso si
ciertos segmentos léxicos o sintacticos exceden su competencia inmediata. La propuesta de
Krashen, en este sentido, se distancia de enfoques tradicionales sustentados en la repeticion y
la memorizacion, al situar en el centro del proceso de formacion la exposicion reiterada a

insumos relevantes y contextualizados.

Otro pilar de la teoria lo constituye la Hipotesis del Filtro Afectivo, que resalta la
incidencia de los factores emocionales en la adquisicion de lenguas. Segiin Krashen, variables
como la motivacion, la confianza en si mismo y la ansiedad pueden convertirse en elementos
que favorezcan el aprendizaje o, por el contrario, lo obstaculicen. Un estudiante que enfrenta
altos niveles de tension o una autoestima disminuida tiende a desarrollar un filtro afectivo
elevado, lo cual dificulta la asimilacion del input y restringe sus posibilidades de progreso. En
cambio, cuando el aprendiz se encuentra motivado, seguro de sus capacidades y en un
entorno emocionalmente favorable, el filtro se mantiene bajo, permitiendo un procesamiento

mas eficiente de los estimulos lingiiisticos.
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Este planteamiento adquiere especial relevancia en entornos educativos rurales, donde
las limitaciones de acceso a recursos tecnologicos y lingiiisticos constituyen un reto
adicional. En dichos escenarios, no basta con ofrecer materiales auditivos comprensibles;
resulta igualmente imprescindible promover un ambiente en el aula que reduzca la ansiedad,
estimule la participacion activa y propicie una actitud abierta hacia la comprension oral en

inglés.

Krashen cuestiona de manera critica el peso excesivo que la ensefianza tradicional
concede a la correccion gramatical explicita. A su juicio, la adquisicion de una lengua no
depende de la memorizacion consciente de reglas, sino de la internalizacion paulatina de

estructuras propiciada por una exposicion constante al idioma en contextos significativos.

En lo que respecta a la comprension auditiva, esta perspectiva orienta la atencion
hacia el sentido global del mensaje, la deteccion de la intencidon comunicativa y la
interpretacion de matices pragmaticos, en lugar de concentrarse en la identificacion aislada de
errores morfosintacticos. En otras palabras, se busca que el estudiante comprenda lo esencial
de lo que escucha, aunque no logre descifrar cada palabra con exactitud, pues la competencia
auditiva se fortalece mediante la practica sostenida y el contacto real con la lengua. Esta
vision resulta especialmente relevante en el ambito escolar, donde el desafio consiste en
promover un aprendizaje de la escucha en inglés con un enfoque funcional, comunicativo y

orientado al uso practico en la vida cotidiana.
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1.2.2. Teoria Sociocultural del Aprendizaje Lev Vygotsky.

La teoria sociocultural del aprendizaje propuesta por Lev Vygotsky (1978) constituye
un marco de referencia indispensable para comprender los procesos a través de los cuales los
sujetos incorporan saberes y desarrollan capacidades en un entorno social. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje no se concibe como una actividad individual y auténoma, sino
como una construccion compartida que surge de la interaccion con otros y se encuentra

siempre situada en un contexto cultural determinado.

En este proceso, el lenguaje actia como mediador primordial, al permitir organizar el
pensamiento, generar significados comunes y transmitir la herencia cultural. Para Vygotsky,
toda funcion cognitiva se origina en lo social antes de convertirse en una habilidad individual,
lo que implica que la adquisicion de una lengua extranjera, como el inglés, requiere de
experiencias de intercambio interpersonal y de mediacion cultural que posibiliten dicha

apropiacion.

Uno de los aportes mas destacados de la teoria sociocultural es el concepto de Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP), definida como el intervalo entre lo que un estudiante puede
ejecutar de manera independiente y aquello que alcanza a realizar con la guia de un adulto o
el acompanamiento de un par mas competente. En el aprendizaje del inglés, esta nocion
implica que la comprension auditiva se fortalece cuando los estudiantes participan en
actividades en las que reciben orientacion, apoyo y retroalimentacion ajustada a sus

necesidades.

Por ejemplo, al escuchar un didlogo en inglés, un aprendiz podria reconocer

unicamente vocablos aislados; no obstante, gracias a la intervencion del docente o de un
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compafiero que proporciona claves contextuales, explicaciones o reformulaciones, logra
construir un sentido mas completo del mensaje. En este marco, el andamiaje lingiiistico se
convierte en un recurso pedagédgico fundamental, al posibilitar que los estudiantes avancen

progresivamente hacia mayores niveles de autonomia en la comprension auditiva.

En la ensefianza del inglés como lengua extranjera, la teoria sociocultural sostiene que
el aprendizaje se enriquece cuando tiene lugar en contextos de interaccidon genuina y
significativa. La comprension auditiva, en este sentido, no deberia restringirse a practicas
mecanicas de repeticion ni a la simple decodificacion de sonidos, sino integrarse en
dinamicas comunicativas en las que los estudiantes construyan significados compartidos,
participen en intercambios, trabajen de manera colaborativa y se enfrenten a situaciones

vinculadas con la vida real.

El papel del docente como mediador resulta, por ello, esencial. A través de recursos
como la formulacion de preguntas orientadoras, la activacion de saberes previos, la
adecuacion de materiales orales al nivel del grupo y la incorporacion de referentes culturales
pertinentes, se promueve un avance sostenido en el desarrollo de la competencia auditiva en

inglés.

La teoria de Vygotsky destaca la importancia de los mediadores culturales,
concebidos no solo como las personas que intervienen directamente en el proceso educativo,
sino también como los instrumentos simbolicos y materiales —textos, grabaciones, recursos
audiovisuales o plataformas digitales— que actiian como soporte del aprendizaje. Estos
mediadores amplian el abanico de experiencias auditivas a las que acceden los estudiantes y

favorecen su contacto con diversos registros, acentos y contextos comunicativos. En entornos
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con disponibilidad tecnologica, como laboratorios de idiomas o espacios virtuales, el docente
puede valerse de tales herramientas para enriquecer la comprension auditiva en inglés y

diversificar las oportunidades de practica.

Al trasladar esta perspectiva a contextos rurales, donde las limitaciones de
infraestructura, conectividad y acceso a materiales auténticos son mas evidentes, el papel del
docente como mediador se vuelve atin mas crucial. A través de estrategias creativas,
actividades colaborativas y el aprovechamiento de los recursos disponibles —aunque sean
reducidos—, corresponde al profesor generar condiciones que permitan a los estudiantes
avanzar gradualmente en el desarrollo de la escucha. Sin este acompafiamiento, la exposicion
al inglés se veria notablemente restringida, reduciendo las posibilidades de consolidar la

competencia auditiva.

En contextos urbanos, aunque la disponibilidad de recursos pedagogicos y
tecnologicos es mayor, los resultados en comprension auditiva no siempre evidencian
diferencias significativas. Esto se explica porque el acceso a materiales, por si solo, no
asegura un aprendizaje efectivo si no estd acompafiado de una mediacion didactica adecuada.
En este marco, la aplicacion de la teoria sociocultural requiere que el docente organice
dindmicas colaborativas, estimule la interaccion oral en inglés y utilice los recursos existentes
para disefar experiencias de escucha auténticas y comunicativas. Asi, su labor no se limita a
facilitar materiales, sino que implica planificar situaciones de aprendizaje que ubiquen al
estudiante dentro de su ZDP y lo conduzcan progresivamente hacia un dominio mas

competente de la habilidad auditiva.
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La teoria sociocultural de Vygotsky aporta una comprension integral de la ensenanza
de la comprension auditiva en inglés, al enfatizar que el desarrollo de esta capacidad no
depende unicamente de la exposicion individual al idioma, sino de la interaccion social, la
mediacion docente y los procesos de construccion cultural. La escucha se fortalece en la
medida en que los estudiantes participan en entornos colaborativos, reciben retroalimentacion
significativa y trabajan con materiales auténticos que les permiten relacionar el nuevo
conocimiento con su experiencia previa. Esta perspectiva ofrece orientaciones pedagdgicas
relevantes tanto para instituciones rurales, donde los recursos son limitados, como para
contextos urbanos, en los que, pese a contar con mayores medios, la efectividad del
aprendizaje depende en Ultima instancia de la organizacion y la mediacion del proceso

educativo por parte del docente.

1.2.3. Modelo de Procesamiento Cognitivo de John Anderson.

El modelo de procesamiento cognitivo formulado por John Anderson (1990) ofrece
una explicacion rigurosa de los mecanismos a través de los cuales los seres humanos
adquieren, almacenan y recuperan informacion, con especial atencion a los procesos mentales
involucrados en el aprendizaje de una lengua extranjera. Esta propuesta sostiene que el
tratamiento de la informacion se organiza en fases secuenciales y complementarias, lo que
permite comprender la escucha como un proceso dindmico en el que interactiian operaciones

perceptivas, interpretativas y de integracion cognitiva.

Desde esta Optica, comprender un discurso en inglés no se limita a la decodificacion
de sonidos, sino que implica activar esquemas previos, seleccionar informacion relevante,
aplicar estrategias de organizacion y mantener la atencidn, con el proposito de construir

significado a partir del material oral recibido.
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Anderson establece tres etapas centrales en el proceso de comprension auditiva. La
primera es la percepcion acustica, en la que el oyente distingue sonidos, entonaciones y
pausas del discurso, constituyendo asi la base sensorial de la escucha y posibilitando la
discriminacion de fonemas asi como el reconocimiento de vocablos familiares. La segunda
corresponde a la interpretacion del contenido, fase en la que los estimulos sonoros se
convierten en significados mediante la activacion de conocimientos previos y el uso de claves
contextuales que permiten inferir el sentido del mensaje. La tercera etapa es la integracion
con los saberes ya adquiridos, momento en el que la informacion nueva se articula con la
memoria a largo plazo, consolidando aprendizajes y generando conexiones semanticas mas

elaboradas.

Este planteamiento explica por qué la comprension auditiva en inglés suele resultar
compleja para quienes no estdn familiarizados con el idioma: la carencia de referentes previos
suficientes incrementa de manera significativa las demandas cognitivas en las fases de

interpretacion e integracion.

Un aspecto fundamental de este modelo es la memoria de trabajo, entendida como un
espacio temporal en el que se retienen fragmentos de informacion mientras el oyente
construye el sentido global del discurso. En el caso de la comprension auditiva en inglés, esta
memoria permite mantener palabras o frases breves hasta que puedan enlazarse con unidades
lingliisticas posteriores. Sin embargo, cuando el ritmo del discurso es acelerado o el
estudiante carece de estrategias de escucha, se produce una sobrecarga cognitiva que dificulta
organizar la informacion de forma coherente. Esta dificultad se intensifica en contextos
rurales, donde la exposicion al idioma resulta mas limitada, lo que restringe el repertorio de

esquemas previos y obstaculiza la asimilacion de nuevos contenidos auditivos.
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La teoria de Anderson destaca, ademas, que la comprension auditiva es una habilidad
entrenable. En consecuencia, la ensefianza del inglés debe proponer actividades ajustadas al
nivel cognitivo de los estudiantes y, al mismo tiempo, orientadas a un progreso gradual en la
complejidad de las tareas. Para ello, se recomienda el uso de ejercicios secuenciados que
comiencen con discursos sencillos y pausados, aumentando de manera progresiva la densidad
Iéxica y la velocidad de exposicion. Asimismo, la inclusion planificada de repeticiones y
apoyos visuales —como imagenes, gestos, subtitulos o esquemas graficos— contribuye a
aliviar las demandas de la memoria de trabajo, favoreciendo la consolidacion de significados

y reduciendo la frustracion asociada a la sobrecarga cognitiva.

Desde esta perspectiva, la comprension auditiva en inglés requiere no solo una
practica constante, sino también el empleo de estrategias metacognitivas que permitan a los
estudiantes autorregular su proceso de escucha. Entre ellas se encuentran la anticipacion, que
consiste en prever el contenido del discurso a partir de pistas contextuales; la inferencia,
mediante la cual se completan significados a partir de informacion incompleta; y la
verificacion de hipotesis, que implica contrastar lo entendido con lo que se escucha
posteriormente para confirmar o ajustar interpretaciones. Estas estrategias favorecen el paso
de la simple decodificacion actstica a una comprension mas profunda, posibilitando la

construccion de un sentido global del mensaje oral en inglés.

El modelo de procesamiento cognitivo de Anderson ofrece un marco tedrico sélido
para explicar el desarrollo de esta habilidad. La propuesta resalta que escuchar constituye un
proceso activo y complejo en el que interactuan percepcion, interpretacion e integracion de la

informacion con los conocimientos previos. Reconocer la funcion de la memoria de trabajo y
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la necesidad de enfoques pedagogicos adecuados permite disefiar practicas que disminuyan la
carga cognitiva, fortalezcan la consolidacion de aprendizajes y promuevan un progreso
sostenido en la competencia auditiva de los estudiantes, tanto en contextos rurales como

urbanos.

1.2.4. Enfoque Comunicativo del Lenguaje (Communicative language Teaching — CLT).
El Enfoque Comunicativo del Lenguaje (Communicative Language Teaching — CLT)
se ha consolidado desde la década de 1970 como una de las metodologias mas influyentes y
efectivas en la ensefianza de lenguas extranjeras, especialmente del inglés. A diferencia de los
métodos tradicionales centrados en la gramatica y la traduccion, el CLT pone el acento en la
competencia comunicativa, entendida como la capacidad de comprender e interpretar
mensajes orales y escritos en contextos de interaccion genuina. Richards y Rodgers (2014)
sefalan que su objetivo principal es formar hablantes capaces de desenvolverse en situaciones
reales, superando la mera acumulacion de reglas lingiiisticas. En este marco, la comprension
auditiva adquiere un papel decisivo, pues constituye la base que posibilita la participacion

activa de los estudiantes en intercambios comunicativos con sentido.

Una de las premisas centrales del CLT es que la lengua debe utilizarse como medio de
comunicacion desde los niveles iniciales, minimizando la dependencia de la lengua materna.
En consecuencia, el estudiante se enfrenta al inglés oral a través de diversos recursos:
canciones, podcasts, grabaciones, dramatizaciones, conversaciones simuladas, materiales
audiovisuales y, mas recientemente, plataformas digitales interactivas. Esta exposicion no se
limita a la recepcion pasiva de informacion, sino que supone un proceso activo que requiere
atencion sostenida, concentracion, motivacion y practica constante. De este modo, la

comprension auditiva deja de concebirse como una habilidad exclusivamente receptiva para
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configurarse como una actividad cognitiva en la que los aprendices formulan hipdtesis,

anticipan significados y verifican su interpretacion a partir del contexto.

El CLT se apoya, asimismo, en la nocion de aprendizaje centrado en el estudiante, lo
que transforma el rol del docente en facilitador y mediador de experiencias comunicativas. En
relacion con la comprension auditiva, corresponde al profesor organizar actividades que
estimulen la interaccion y la participacion activa, como discusiones en grupo, resolucion de
problemas, simulaciones o juegos de rol. Estas dinamicas otorgan al input auditivo un valor
practico, al vincularlo con situaciones reales de comunicacion. Al mismo tiempo, se fomenta
la autonomia del aprendiz, alentandolo a recurrir a recursos fuera del aula; musica, series,
videos en inglés; lo que amplia la exposicion al idioma y fortalece progresivamente la

competencia de escucha.

En el ambito de la ensefianza del inglés en el Pert, el CLT se configura como un
enfoque pertinente y eficaz, aunque su implementacion enfrenta desafios distintos en
contextos rurales y urbanos. En las zonas rurales, donde los recursos tecnologicos y los
materiales didacticos son escasos, el docente debe ajustar sus estrategias y optimizar los
medios disponibles, disefiando actividades que reproduzcan situaciones comunicativas con
pertinencia cultural. Incluso sin acceso a internet o a equipos modernos, es posible generar
experiencias de escucha significativas mediante dramatizaciones, didlogos improvisados o
grabaciones sencillas. En contraste, en los entornos urbanos, la mayor disponibilidad de
herramientas tecnoldgicas —laboratorios de idiomas, aplicaciones moviles, plataformas de
streaming y variedad de materiales audiovisuales— amplia considerablemente las
posibilidades de aplicacion del enfoque. No obstante, la efectividad del CLT en estos

espacios no depende tinicamente de la abundancia de recursos, sino también de una
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planificacion pedagdgica cuidadosa y de la capacidad docente para disefiar actividades que

ubiquen al estudiante en escenarios comunicativos auténticos.

En lo que respecta a la comprension auditiva, el CLT ofrece un marco metodologico
consistente al concebir la escucha no solo como un medio para incorporar vocabulario o
estructuras, sino como un objetivo en si mismo, ligado a la capacidad de interpretar mensajes
orales de manera integral. La interaccion frecuente, la practica sistemdtica y la exposicion a
insumos auténticos permiten al estudiante identificar ideas principales, reconocer detalles,
adaptarse a distintos acentos y captar la intencion comunicativa del hablante. A ello se suma
la importancia de la retroalimentacion inmediata, que posibilita corregir malentendidos,

ajustar interpretaciones y perfeccionar de forma progresiva la competencia auditiva.

El Enfoque Comunicativo del Lenguaje se presenta como una propuesta pedagogica
integral para el desarrollo de la comprension auditiva en inglés. Su énfasis en la interaccion
auténtica, el aprendizaje centrado en el estudiante y el uso funcional del idioma lo consolidan
como una metodologia relevante en contextos tanto rurales como urbanos, siempre que se
realicen las adaptaciones necesarias. Més alla del componente gramatical, el objetivo es que
los estudiantes logren comprender y emplear el inglés en situaciones comunicativas,
fortaleciendo su capacidad de escuchar, interpretar y responder a mensajes orales de manera

eficaz, lo que constituye la base para alcanzar un dominio comunicativo genuino de la lengua.
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1.3. Definicion y operacionalizacion de variables.
1.3.1. Definiciones conceptuales

1.3.1.1. Variable: Destreza lingiiistica de escucha en inglés.
La destreza auditiva en inglés como lengua extranjera se concibe como una competencia
cognitiva, lingliistica y estratégica que permite al estudiante comprender, procesar e
interpretar de manera eficaz mensajes orales en una variedad de contextos comunicativos. No
se reduce al reconocimiento de vocablos o expresiones aisladas, sino que implica la
interpretacion de significados explicitos e implicitos, la deteccion de ideas principales y

detalles especificos, asi como la elaboracion de inferencias a partir del contexto sonoro.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) (Consejo de Europa,
2018) define la comprension auditiva como una habilidad receptiva fundamental que debe
desarrollarse desde una perspectiva comunicativa, con el fin de que el aprendiz logre captar
informacion esencial, reconocer la organizacion del discurso oral y responder de manera
pertinente en situaciones reales o simuladas. Esta capacidad resulta decisiva para la
interaccion lingiiistica, ya que permite vincular el mensaje con los conocimientos previos y
construir significados a partir de elementos como la entonacion, el ritmo, las referencias

culturales y el contexto situacional.

Autores como Field (2008) y Rost (2011) sostienen que la comprension auditiva constituye
un proceso activo y complejo, sustentado en operaciones cognitivas como la segmentacion
fonologica, la decodificacion 1éxica, la recuperacion semantica y la elaboracion de
inferencias. Escuchar en inglés, por tanto, no implica una recepcion pasiva de sonidos, sino la
integracion de la informacion lingliistica con estructuras cognitivas previas y con la finalidad

comunicativa de la interaccion.
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Desde un enfoque psicopedagogico, Gilakjani y Sabouri (2016) sefialan que el desarrollo de
esta destreza se produce de manera gradual: los estudiantes avanzan desde una comprension
global centrada en la captacion de la idea principal hacia un nivel mas detallado que exige
identificar datos especificos y formular inferencias. Este proceso, ademas, esta condicionado
por factores como la motivacion, la ansiedad, el grado de exposicion al idioma y el empleo de

estrategias metacognitivas.

En el contexto educativo peruano, tanto el Curriculo Nacional como evaluaciones
internacionales —entre ellas PISA 2025— resaltan la importancia de la comprension auditiva
en inglés para la formacion de ciudadanos capaces de interactuar en entornos globalizados.
En consecuencia, se recomienda evaluarla a través de instrumentos alineados con el MCER,
que contemplen no solo el reconocimiento de la informacion oral, sino también la capacidad

de inferir, interpretar y analizar criticamente los mensajes escuchados.

1.3.1.2. Dimension 1: Interpretacion detalla.
La interpretacion detallada se define como la capacidad del estudiante para reconocer y
comprender informacion especifica dentro de un mensaje oral en inglés, prestando atencion a
elementos puntuales como nombres, lugares, fechas, horarios, cifras o acciones. Esta destreza
demanda una escucha focalizada y un nivel de procesamiento que permita discriminar con
precision componentes lingiiisticos presentes en enunciados extensos o en estructuras

sintacticas complejas.

Field (2008) sefala que la interpretacion detallada forma parte de la escucha intensiva, en

tanto requiere atencion selectiva y un uso eficaz de la memoria de trabajo para retener y
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comparar fragmentos auditivos. En la misma linea, Anderson (1995) sostiene que este tipo de
comprension involucra tanto la decodificacion fonologica como la aplicacion de estrategias

cognitivas, entre ellas la repeticion mental y la verificacion de hipdtesis acerca del contenido.

En el aprendizaje del inglés como lengua extranjera, esta habilidad resulta indispensable para
seguir instrucciones, responder a preguntas especificas y participar en interacciones
comunicativas con sentido. Su desarrollo estd estrechamente vinculado con la practica de
audios contextualizados y con la implementacion de tareas de comprension auditiva guiada

(Gilakjani & Sabouri, 2016).

1.3.1.3. Dimension 2: Interpretacion global.
La interpretacion global se define como la capacidad del estudiante para captar la idea
principal, el propdsito comunicativo o el sentido general de un mensaje oral en inglés. A
diferencia de la interpretacion detallada, esta dimension exige una comprension holistica del
discurso que permita sintetizar la informacion esencial, prescindir de datos secundarios y

reconocer la intencidon del hablante.

Vandergrift y Goh (2012) sostienen que esta competencia implica la activacion de
conocimientos previos, la elaboracion de inferencias de alto nivel y el monitoreo constante
del proceso de comprension. Se relaciona con la escucha extensiva, cuyo propdsito no es
identificar cada palabra, sino construir un significado global que posibilite responder a

preguntas de caracter general sobre el contenido.

Esta habilidad cobra especial importancia en evaluaciones internacionales como PISA y en

los descriptores del MCER, al reflejar el grado de competencia funcional del estudiante en
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contextos comunicativos reales. Tal como indica Richards (2008), la comprension global es
esencial para desenvolverse en actividades cotidianas como ver peliculas, escuchar noticias o

participar en conversaciones informales.



1.3.2. Matriz de Operacionalizacion de la variable: Destreza lingiiistica de escucha en inglés.
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Capitulo II: Diseiio Metodologico

El presente capitulo desarrolla el marco metodoldgico que sustenta la investigacion,
con el propoésito de exponer de manera sistematica y rigurosa las decisiones y procedimientos
adaptados para dar respuesta a la pregunta de estudio y alcanzar los objetivos planteados. En
este apartado se describen aspectos esenciales como el tipo y disefio de investigacion, las
particularidades de la poblacion y la muestra seleccionada, las técnicas e instrumentos
empleados para la recoleccion de datos, asi como los principios éticos que garantizaron la
integridad del proceso. La estructura metodoldgica se ha concebido para asegurar la validez,

confiabilidad y objetividad de los resultados, consolidando la solidez cientifica del trabajo.

2.1. Tipo de investigacion.

El presente estudio se enmarcé dentro del enfoque cuantitativo. Este enfoque se
caracteriza por utilizar la recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicion
numérica y el analisis estadistico, con el fin de establecer patrones de comportamiento y
probar teorias (Hernandez, et al., 2014). En este estudio, se busco medir y describir la
destreza lingiiistica de escucha en inglés de los estudiantes, para luego comparar los
resultados obtenidos en dos contextos educativos diferentes, lo que inherentemente requirio
de datos numéricos para su analisis.

De acuerdo a su alcance, el estudio es de tipo descriptivo comparativo. Es descriptivo
porque busca especificar las propiedades y caracteristicas del fendmeno estudiado, que en
este caso es el nivel de la destreza de escucha en los estudiantes de 5° grado. CoOmo sefalan
Hernéandez et al., (2024), los estudios descriptivos “buscan especificar propiedades,
caracteristicas y perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier

otro fenomeno que se someta a un andlisis” (p.92). A su vez, es comparativo porque tiene
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como finalidad contrastar los resultados de dos grupos independientes (estudiantes de una I.E.

urbana vs. una I.E. rural) para identificar similitudes y diferencias en su desempefio.

2.2. Disefio de Investigacion.

El disefio adoptado para esta investigacion es no experimental, transversal
descriptivo-comparativo. Se considera no experimental puesto que el estudio se realiza sin la
manipulacion deliberada de la variable; es decir, se observan los fendmenos tal y como se dan
en su contexto natural para después analizarlos. (Hernandez, R. et al., 2014). La variable
“destreza lingiistica de escucha” serd medida en su estado actual, sin la intervencion del
investigador para modificarla.

El caracter es transversal se debe a que la recoleccion de datos se realizara en un
unico momento, un tiempo unico, con el proposito de describir la variable y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado.

El esquema del disefio se ha representado de la siguiente manera:

OO

O==O

G1: Grupo de estudiantes de 5° B de la I.LE. José Matias Manzanilla de Sechura. (Z.

Donde:

Urbana)

G2: Grupo de estudiantes de 5° B de la I.E. Manuel Odria Amoretti de Chipillico. (Z.
Rural)

01y O2: Observacion o medicion de la destreza de escucha en inglés a través de la

aplicacion del Listening Skill Test en cada grupo.
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2.3. Poblacion, muestra y muestreo.
2.3.1. Poblacion.

La poblacion de este estudio estuvo conformada por la totalidad de los estudiantes
matriculados en el 5to. Grado de secundaria de dos instituciones educativas de la region
Piura, una de un contexto urbano y otra de contexto rural, durante el afio académico en curso.
A continuacion, se detalla la distribucion de la poblacion estudiantil en ambas instituciones

educativas.

Tabla 1

Poblacion Estudiantil de la I.E. José Matias Manzanilla de Sechura — Piura, zona

urbana.
Grado y Seccion Mujeres
5°A 25
5°B 26
5°C 30
5°D 30
5°E 26
5°F 29
Total 166

Nota: Informacion de la nomina de matricula de la LE.

Tabla 2
Poblacion Estudiantil de la 1.E. Manuel Odria Amoretti de Chipillico - Las Lomas —

Piura, zona rural.

Grado y Seccion Hombres Mujeres Total
5°A 8 13 21
5°B 9 9 18
5°C 11 7 18
Total 28 29 57

Nota: Informacion de la nomina de matricula de la LE.

La poblacion total de la investigacion ascendio a 223 estudiantes.
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2.3.2. Muestra.

Para la seleccion de los participantes, se utilizdé un muestreo no probabilistico de tipo
censal por secciones. Se decidio trabajar con la totalidad de los estudiantes matriculados en la
seccion de 5° B de la ILE. José Matias Manzanilla y el total de los estudiantes de 5° B de la
ILE. Manuel Odria Amoretti. Esta seleccion se justifica en que el numero total de
participantes se estas dos secciones es manejable para los fines de la investigacion y permitio
obtener una vision completa y detallada de los grupos seleccionados, garantizando una alta
representatividad de las caracteristicas de dichas aulas. La muestra qued6 conformada tal y

como se detalla en la siguiente tabla:

Tabla 3

Estudiantes del 5° B de las I.E. Manuel Odria Amoretti de Chipillico e LE. José

Matias Manzanilla de Sechura.

Grado y Seccion Hombres Mujeres Total
LLE. Manuel Odria

Amoretti de Chipillico — 9 9 18
5°B

LE. José Matias

Manzanilla de Sechura - - 26 26
5°B

Total 9 35 44

Nota: Informacion de la nomina de matricula de la LE.

2.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recoleccion de datos.

2.4.1. Técnicas.

La técnica empleada en la recoleccion de datos fue la evaluacion del desempefio en la

destreza lingiiistica de escucha, a través de la aplicacion de un test estandarizado.
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2.4.2. Instrumentos.

Se utiliz6 un Listening skill test. Este test ha sido elaborado con el proposito de medir
el nivel de desarrollo de la destreza receptiva de escucha en inglés. Su estructura se ha
organizado en base a dos dimensiones de la comprension auditiva, usando reactivos extraidos
y adaptados de fuentes reconocidas en la ensefianza del inglés como lengua extranjera, las
mismas que se cifien a los estandares del MCER y PISA 2025.

La estructura del instrumento es la siguiente:

Parte I: Interpretacion Detallada (30 puntos): Esta seccion evaluo la capacidad del
estudiante para comprender informacion especifica y explicita en los audios.

e {tem I (10 puntos): Consistié en relacionar cuatro conversaciones breves con
cuatro imagenes. Evalu¢ la habilidad para inferir el significado de palabras y
el contexto general.

o {tem IT (10 puntos): Requirié completar una ficha con informacién especifica,
a partir de una conversacion. Evalud el reconocimiento de informacion
concreta.

e Item III (10 puntos): Presentd 5 preguntas de opcioén multiple cobre un dialogo
relacionado con temas cotidianos. Evaluo la identificacion de detalles sobre
actividades familiares y de ocio.

Parte II: Interpretacion Globa (20 puntos): Esta seccion se enfoco en la habilidad
para comprender el sentido general, la idea principal o el propdsito de un mensaje oral.

e ftem I (8 puntos): el estudiante relacioné 4 hablantes con 4 afirmaciones,
identificando la idea central del discurso de cada uno sobre sus abuelos.

e ltem II (12 puntos): incluyé 2 tareas de correspondencia (matching). La

primera consiste en identificar la profesion de tres personas y la segunda, el
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lugar del que hablan. Ambas evaluaron la capacidad de reconocer el tema

principal de una conversacion.

2.4.3. Equipos y materiales de recoleccion de datos.
Para la correcta aplicacion del instrumento y recoleccion de los datos, se utilizaron los

siguientes recursos:

e Copias impresas del Listening Skill Test para cada estudiante.

e Lapices y borradores.

e (Copias impresas de consentimiento informado.

e Dispositivo de reproductor de audio.

e Parlantes con potencia suficiente para garantizar una escucha clara en el aula.

e Cronometro para controlar los tiempos asignados a cada seccion del test.

2.5. Aspectos éticos de la investigacion.
La presente investigacion se adhiri6 a los principios éticos fundamentales de la
investigacion con seres humanos, basdndose en el respeto, beneficencia y la justicia.

1. Se garantiz6 la participacion voluntaria de los estudiantes. Se solicito el
consentimiento informado por escrito a los padres o apoderados, después de haberles
explicado claramente los objetivos del estudio, los procedimientos y su derecho a
retirarse en cualquier momento sin ninguna consecuencia.

2. Se protegi6 el bienestar de los participantes, asegurando que no estarian expuestos a
ningun dafio fisico o psicologico. La aplicacion del test se realizé en un ambiente de
respeto y confianza. La confidencialidad de los datos fue primordial; los resultados
fueron anénimos y codificados para ser utilizados exclusivamente con fines

académicos y de investigacion.
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3. Laseleccion de los participantes se realizo de manera equitativa, sin discriminar por
ningun motivo. Ademas, nos comprometimos en compartir un resumen de los

hallazgos al finalizar el estudio.

2.6. Procesamiento y analisis de datos.

Aplicado el Listening Skill Test, se procedid a la organizacion y andlisis de la
informacion obtenida, siguiendo un riguroso proceso metodologico que se detalla a
continuacion.

El procesamiento se inici6 con la calificacion manual de cada prueba, asignando los
puntajes correspondientes a cada item segun la clave de respuestas. Posteriormente, los
puntajes obtenidos se organizaron en una matriz de datos disefiadas con el software Microsoft
Excel.

Se hizo uso de la estadistica descriptiva para organizar, resumir y presentar las
caracteristicas de la variable en cada grupo de estudio y muestra total. Para ello se calculo:

a. Frecuencias y porcentajes: se utiliz6 para clasificar los resultados en niveles de
desempefio preestablecidos y segln lo estipulado por el MNEDU, lo que facilitd
una mejor interpretacion de los resultados.

b. Medidas de tendencia central: se calcul6 la media, mediana y moda para
identificar el puntaje promedio y mas representativo de caga grupo.

c. Medidas de dispersion: se calcul6 la desviacion estandar y la varianza, para
determinar el grado de homogeneidad o heterogeneidad de los puntajes dentro de
cada grupo.

Finalmente, para una mejor interpretacion de los resultados se utilizaron los siguientes

baremos:



44

Tabla 4

Baremo para la Destreza lingiiistica de escucha en inglés.

Criterio Rango de Puntuacion
Logro esperado (A) 30-50
En Proceso (B) 20 -29
En Inicio (C) 0-19

Nota: Elaborado en base a las puntuaciones globales del Listening Skill Test, elaborado por las
autoras.

Tabla 5

Baremo para la dimension interpretacion detallada.

Criterio Rango de Puntuacion
Logro esperado (A) 18 - 30
En Proceso (B) 12 -17
En Inicio (C) 0-11

Nota: Elaborado en base a las puntuaciones de la dimension evaluada en el Listening Skill Test,
elaborado por las autoras.

Tabla 6

Baremo para la dimension interpretacion global.

Criterio Rango de Puntuacion
Logro esperado (A) 12 -20
En Proceso (B) 8-11
En Inicio (C) 0-7

Nota: Elaborado en base a las puntuaciones de la dimension evaluada en el Listening Skill Test,
elaborado por las autoras.
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Capitulo ITI: Resultados

3.1. Resultados de la destreza lingiiistica de escucha en inglés en los estudiantes de 5to.
grado de secundaria de las I.E. José Matias Manzanilla y la I.LE. Manuel Odria

Amoretti de Sechura - Piura.

Figura 1

Nivel de destreza lingiiistica de escucha en Inglés en los estudiantes de 5° grado.

50
38.46 38.89 38.64
40
30 24
7.69 5.56 17
20 14
10 10 6.82
10 7
0
f %% f %% f %%
L.E. José Matias I. E. Manuel Odria Total
Manzanilla 5°B Amoretti 5°B

= Logro esperado (A) ®=En Proceso (B) En Inicio (C)

Nota: La Figura muestra los resultados globales obtenidos de las dimensiones interpretacion detallada
e interpretacion global de la evaluacion Listening Skill Test aplicado a los estudiantes de las dos
Instituciones Educativas.

En la Figura 1, los resultados detallan que la mayoria de los estudiantes se encuentran
en el nivel “En Inicio (C)”, con un porcentaje total de 54.55%. Este importante dato muestra
que mas de la mitad de los estudiantes evaluados manifiesta grandes limitaciones en la
comprension de mensajes orales en idioma inglés, tanto en la interpretacion detallada como
en la comprension global del discurso.

De forma desagregada, en la I.E Jos¢ Matias Manzanilla, en el nivel “En Inicio”
podemos encontrar al 53.88% de los estudiantes, encontramos también al 38.46% de ellos en

el nivel “En Proceso (B)”, y solo 7.69% ha llegado alcanzar el nivel de “Logro esperado
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(A)”. Mientras en la .LE Manuel Odria Amoretti se visualiza resultados semejantes, en el
nivel “En Inicio (C)” se puede observar al 55.56% de los evaluados, en el nivel “En Proceso
(B)” al 38.89%, y apenas 5.56% se ha ubicado en el nivel “Logro esperado (A)”. Estos
resultados corroboran la existencia de desempefios deficientes localizados en ambas
instituciones materia del estudio, asimismo, la baja proporciéon de estudiantes en el nivel mas
alto, tan s6lo tres en las dos instituciones, motiva la urgencia de disefiar intervenciones
pedagbgicas que favorezcan avances sostenidos en esta competencia. En sintesis, con los
resultados obtenidos se confirma que la competencia de escucha en inglés se encuentra en
etapa inicial en los estudiantes del quinto grado de las instituciones evaluadas, lo cual

constituye un desafio para la ensefianza del idioma inglés en este contexto.

Tabla 7
Medidas de tendencia central y de dispersion en los estudiantes de 5to. grado de

secundaria de las I.E. José Matias Manzanilla y la I.E. Manuel Odria Amoretti.

Desviacion

media mediana . varianza Minimo Maximo
estandar
Interpretacion 12.08 11.00 3.84 1473 650  21.50
detallada
Interpretacion global 7.62 7.00 2.78 7.74 4.00 14.00
Destreza lingiiisticade g 17.88 6.34 4014 1050  35.50

escucha

Nota: La Tabla muestra el andlisis estadistico descriptivo de los resultados globales obtenidos de las
dimensiones interpretacion detallada e interpretacion global de la evaluacion Listening Skill Test
aplicado a los estudiantes de las dos Instituciones Educativas.

En la Tabla 7, se muestra los anélisis estadisticos, los mismos que confirman
diferencias entre las dimensiones evaluadas en interpretacion detallada, interpretacion global
y puntaje total de la competencia auditiva (Destreza lingiiistica de escucha). En la
interpretacion detallada, los resultados estadisticos son los siguientes: 12.08 en la media,
11.00 mediana, lo cual indica un rendimiento intermedio, aunque con una amplia dispersion

observada en la desviacion estandar con un valor de 3.84, y puntajes que varian entre 6.50
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minimo y 21.50 méximo. Con respecto a la interpretacion global, los valores se muestran mas
bajos, con una media de 7.62 y una mediana de 7.00, cual también indica un rendimiento
intermedio, aunque con una amplia dispersion reflejada en la desviacion estandar de 2.78, y
puntajes que varian entre 4.00 minimo y 14.00 maximo. En la destreza lingiiistica de escucha,
los valores totales son: media 19.70, mediana 17.88, los cuales indican un nivel moderado,
aun cuando la desviacion estandar de 6.34 muestra una bien definida heterogeneidad, con
resultados que oscilan entre 10.50 minimo y 35.50 maximo. Sintetizando, el nivel de
comprension auditiva en inglés se ubica principalmente entre los rangos bajo y medio, con

una considerable variabilidad entre estudiantes.

3.2. Resultados relacionados a los objetivos especificos de la investigacion.

3.2.1. Nivel de escucha en la Interpretacion detallada en inglés en los estudiantes de 5to.

Figura 2

Nivel de escucha en la Interpretacion detalla en Inglés en los estudiantes de 5° grado.

55.56
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Manzanilla 5°B Amoretti 5°B

u Logro esperado (A) ®En Proceso (B) En Inicio (C)

Nota: La Figura muestra los resultados obtenidos en la dimension interpretacion detallada en base a
los 3 indicadores (Infiere el significado de palabras a partir del contexto, Reconoce informacion
concreta (ej. lugares, horas, nombres, etc.; y Identifica informacion relacionada a temas cotidianos)
de la evaluacion Listening Skill Test aplicado a los estudiantes de las dos Instituciones Educativas.
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De la Figura 2, podemos indicar que segun los resultados mostrado existen una alta
concentracion de estudiantes en el nivel “En Inicio (C)”, siendo evidencia de un desempefio
bajo en la comprension de informacion concreta y especifica. En 5° B de la I.E José Matias
Manzanilla. 53.85% de los estudiantes se situ6 en el nivel de inicio (C), 38.46% en el nivel
“En Proceso” y solamente el 5.56% en el nivel de logro (A). De manera general,
considerando ambas instituciones, el 54.55% de los estudiantes se encuentra “En Inicio”,
38.64% “En Proceso” y en nivel “Logro Esperados” solo encontramos al 6.82%. Los
resultados obtenidos en esta dimension confirman limitaciones significativas para inferir
significados contextuales, reconocer informacion puntual e identificar datos relacionados con
situaciones cotidianas en el idioma inglés. En conjunto, la dimension de interpretacion
detallada sefiala que la competencia auditiva de los estudiantes se ubica en una gran

proporcion en un nivel deficiente.

3.2.2. Nivel de escucha en la Interpretacion global en inglés en los estudiantes de 5to.

Figura 3

Nivel de escucha en la Interpretacion global en Inglés en los estudiantes de 5° grado.
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Nota: La Figura muestra los resultados obtenidos en la dimension interpretacion global en base a los
3 indicadores (Identifica la idea central; y Reconoce el tema principal.) de la evaluacion Listening
Skill Test aplicado a los estudiantes de las dos Instituciones Educativas.
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En la Figura 3, se muestra que la mayoria se estudiantes se encuentra en los niveles de
inicio y proceso, siendo constancia de limitaciones en la capacidad para reconocer la idea
central y el tema principal en mensajes orales. En el caso de la [.E José Matias Manzanilla,
50% de los estudiantes se encuentra en nivel “En Inicio”, en el nivel “En Proceso” ubicamos
a 34.62% de ellos, y 15.38% logré alcanzar el nivel mas importante “Logro Esperado”.
Mientras que, en la [.LE Manuel Odria Amoretti, las proporciones de porcentajes tiene gran
similitud que el anterior colegio, en el nivel “En Inicio” encontramos a 50% de los
estudiantes, 44.44% en el nivel “En Proceso” y unicamente el 5.56% en el nivel “Logro
Esperado”. Al considerar ambas instituciones educativas en conjunto, se corrobora esta
distribucion de porcentajes, 50% en el nivel de inicio, 44.44% en el nivel de proceso y
11.36% en nivel satisfactorio, lo cual muestra que mas de la mitad del total de estudiante
presenta un desempefio deficiente en la interpretacion global, mientras solo una minoria
manifiesta un dominio de la competencia. En sintesis, la interpretacion constituye una de las
principales debilidades en la destreza de escucha en idioma inglés en los estudiantes
evaluados, lo indica mejor la comprension del sentido general del discurso y oral y la

identificacion de ideas principales en inglés.

3.2.3. Comparativo en el nivel de la interpretacion detallada e interpretacion global en
inglés en los estudiantes de 5to. grado de secundaria de las dos instituciones

educativas de Sechura - Piura.
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Tabla 8
Medidas de tendencia central y de dispersion en las dimensiones de la variable

destreza lingiiistica de escucha en inglés en ambas instituciones educativas.

Interpretacion detallada Interpretacion global
I.E. José Matias 1. E. Manuel I.E. José Matias I. E. Manuel
Manzanilla Odria Amoretti Manzanilla Odria Amoretti

media 12.27 11.89 7.46 7.78
mediana 11.00 11.00 7.00 7.00

moda 11.00 15.00 6.00 6.00

Desviacion 3.63 4.22 3.02 2.46

estandar
varianza 13.18 17.78 9.14 6.07
Minimo 6.50 6.50 4.00 4.00
Maximo 19.50 21.50 14.00 14.00

Nota: La Tabla muestra el andlisis estadistico descriptivo comparativo de los resultados obtenidos en
las dimensiones interpretacion detallada e interpretacion global a los estudiantes de las dos
Instituciones Educativas.

Los resultados estadisticos de la Tabla 8, permiten observar tanto similitudes en los
valores centrales como diferencias en la dispersion de los puntajes. Los valores en la
interpretacion detallada son: medias 12.27 y 11.89, en medianas 11.00 en ambas situaciones,
estos puntajes muestran un rendimiento semejante, a pesar de que la desviacion estandar es
mayor en los estudiantes de la I.LE Manuel Odria Amoretti 4.22, que en la L.LE Jos¢ Matias
Manzanilla con 3.63, lo cual corrobora una mayor heterogeneidad en los resultados
alcanzados. En cuanto a los valores extremos, el minimo idéntico es de 6.50, sin embargo, el
maximo superior en la I.LE Manuel Odria Amoretti 21.50 frente a 19.50 de la institucion
educativa José Matias Manzanilla. En el caso de la interpretacion global, los promedios
tienen gran similitud, 7.46 y 7.78 respectivamente, con mediana y modas coincidentes 7.00 y
6.00. No obstante, la dispersion es mas amplia en la I.LE José Matias Manzanilla con
desviacion estandar de 3.02, que 2.46 en Manuel Odria Amoretti, pese a ello el rango de
valores es el mismo con un minimo de 4.00 y maximo de 14.00. En definitiva, ambas

instituciones educativas presentan desempefios comparables en los valores centrales de las



51

dos dimensiones estudiadas, pero con amplias diferencias en la variabilidad, confirmando que
es mayor en la interpretacion detallada en la I.LE Manuel Odria Amoretti y en la interpretacion
global es mayor en la I.LE Jos¢ Matias Manzanilla. Estos resultados demuestran que, a pesar

de un promedio semejante, el grado de homogeneidad en los desempefios difiere entre ambas

escuelas.
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Capitulo IV: Discusion de los Resultados.

4.1. Discusion de los resultados referido al objetivo general de investigacion.

La actual discusion de los resultados permite referirnos al objetivo general de la
investigacion, los datos encontrados muestran que 54.55% de los estudiantes se encuentra en
el nivel “En Inicio (C)”, revelando serias limitaciones en la comprension oral del inglés. Se
puede indicar que, tanto en la interpretacion detallada como en la global, el rendimiento se
concentra en niveles bajos e intermedios, con una minima proporcion en el nivel “Logro
Esperado (A)” con exactamente 7.69% de los estudiantes evaluados en ambas instituciones
educativas. Este panorama confirma un desarrollo deficiente de la competencia auditiva y
sefiala la necesidad interve4nciones pedagogicas especificas. Los resultados de los
indicadores estadisticos muestran que interpretacion detallada tiene una media de 12.08, la
cual corresponde a un nivel intermedio, aunque con amplia dispersion. En el caso de la
interpretacion global se obtuvieron valores mas bajos, con una media de 7.62 se identifica
mayores limitaciones en la comprension general de los mensajes. De manera integral, la
media de 19.70 ubica el desempefio global entre niveles bajos y medios, con una definida
heterogeneidad entre estudiantes.

En comparacion con el antecedente de Pacheco (2022), se visualiza coincidencias en
el diagnostico inicial, debido a que en ambos estudios se tiene mayor concentracion de
participantes en el nivel de inicio de la comprension auditiva. No obstante, en el estudio de
Pacheco se aplicd un modulo de intervencion llamados “Listen to English”, que permitio
tener mejoras significativas, las cuales se mostraron en el diagnostico de salida, mientras que
en la presente investigacion los resultados corresponden solamente al diagnostico inicial. En

conclusion, los hallazgos encontrados corroboran la presencia de la mayoria de estudiantes en
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un nivel inicial en la comprension oral del idioma inglés, coincidiendo con investigaciones

previas.

4.2. Discusion de los resultados referido a los objetivos especificos de investigacion.
Con respecto al objetivo especifico 1, los resultados de la actual investigacion
demuestran que la mayor parte de los estudiantes de quinto grado de secundaria de las
instituciones educativas José Matias Manzanilla y Manuel Odria Amoretti se encuentran en el
nivel “En Inicio” en lo que respecta a la dimension de interpretacion detallada, teniendo
serias dificultades para reconocer informacion puntual, inferir significados contextuales e
identificar datos especificos en el idioma inglés; en los resultados se puede observar que
unicamente el 6.82% de los estudiantes alleg6 alcanzar el nivel “Logro Esperado”. Estos
importantes hallazgos para la investigacion tienen correspondencia con lo reportado por
Monte et al., (2024), cuyo diagnoéstico de inicio también confirmo una alta concentracion de
estudiantes en los niveles bajos en comprension auditiva y obstaculos en el reconocimiento
de vocabulario y estructuras gramaticales elementales. Sin embargo, es observable una
diferencia en cuanto a los desempefos mas altos, mientras que en el estudio colombiano se
registrd un grupo bastante reducido con resultados superiores, en la investigacion actual dicha
proporcion de estudiantes fue casi inexistente, teniendo un panorama desfavorable. De esta
forma, la comparacion de dichas investigaciones, pone en conocimiento que, pese a que
poseen contextos son distintos, ambas coinciden en la necesidad de la aplicacion de
estrategias pedagogicas eficaces, en el caso de la investigacion actual la urgencia se
intensifica, ya que los niveles bajos comprometidos en la interpretacion detallada perjudican

el desarrollo de la competencia auditiva.
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En el segundo objetivo especifico, los resultados de la investigacion muestran que la
interpretacion global de los estudiantes de quinto grado de secundaria se concentra en su
mayor parte en los niveles de inicio y en proceso, en total 505 de ellos se ubica en el nivel
“En Inici0”, 38.64% en el nivel “En Proceso”, y solamente el 11.36% en el nivel “Logro
Esperado”. Estos porcentajes se traducen en limitaciones importantes para identificar la idea
principal y captar el sentido general de los mensajes orales en inglés. Tales hallazgos se
relacionan con lo publicado por Chacon y Argudo (2024), quienes, partiendo de una revision
sistematica, confirmaron que la comprension auditiva en adolescentes se ve afectada por
metodologias adecuadas, ansiedad, carencia léxicas y gramaticales, asi como la exposicion a
una diversidad de acentos. No obstante, se visualiza una diferencia en la aproximacion,
mientras la investigacion elaborada en Ecuador esté orientada a explicar los factores que
causan las dificultades, el presente trabajo ofrece un diagndstico cuantitativo que dimensiona
la magnitud del problema en un contexto particular. En general, ambos estudios coinciden en
que la interpretacion global constituye una de las debilidades més notorias en la competencia

auditiva del idioma inglés.

Finalmente, para el tercer objetivo especifico, los resultados encontrados en el estudio
muestran que, si bien los estudiantes de ambas instituciones educativas manifiestan
desempefios semejantes en los valores centrales tanto en la interpretacion detallada como en
la interpretacion global. Se ha corroborado la existencia de diferencias en la dispersion de los
puntajes, en la [.E José Matias Manzanilla la variabilidad es mayor en la dimension global,
mientras que en la I.LE Manuel Odria Amoretti se presenta en la dimension detallada. Estos
importantes hallazgos guardan similitud con lo sefialado por la investigacion de Lopez
(2023), dicha similitud se encuentra en la identificacion de limitaciones significativas en la

comprension auditiva del inglés, y en la constatacion de logros reducidos y heterogéneos
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entre estudiantes. Sin embargo, se observa una divergencia en el enfoque, mientras la
presente investigacion aporta un diagnostico cuantitativo comparativo entre dos instituciones
educativas del estado, la investigacion desarrollada en Lima por Lopez se centra en el andlisis
de las causas pedagdgicas y metodoldgicas que explican dichas dificultades. En general,
ambas investigaciones concluyen en el fortalecimiento progresivo de la comprension oral en

inglés.
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Conclusiones
Los resultados de la investigacion evidencian que la destreza lingiiistica de escucha en inglés
en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las I.E. Jos¢ Matias Manzanilla y Manuel
Odria Amoretti de Sechura — Piura se encuentran mayoritariamente en el nivel “En Inicio”,
con un 54.55 % del total de estudiantes. Esto confirma que la competencia auditiva se ubica
en un nivel inicial en ambas instituciones, mientras que solo un reducido grupo alcanza el

nivel de logro esperado.

En relacion con la dimension de interpretacion detallada, los hallazgos muestran que el 54.55
% de los estudiantes se sitia en el nivel “En Inicio”, el 38.64 % en “En Proceso” y
unicamente el 6.82 % alcanza el nivel de logro esperado. Estos resultados reflejan un
desempefio limitado en la identificacion de informacion concreta, inferencia de significados

contextuales y reconocimiento de datos relacionados con situaciones cotidianas en inglés.

Respecto a la interpretacion global, el 50 % de los estudiantes se ubica en el nivel “En
Inicio”, el 44.44 % en “En Proceso” y solo el 11.36 % en el nivel de logro esperado. Estos
valores evidencian dificultades en la capacidad para identificar la idea central y reconocer el
tema principal de los mensajes orales en inglés, confirmando que el nivel de comprension

global es bajo en la mayoria de los estudiantes.

El analisis comparativo entre ambas instituciones revela rendimientos semejantes en los
valores centrales de las dimensiones estudiadas, aunque con diferencias en la dispersion de

los puntajes. En la interpretacion detallada, la [.E. Manuel Odria Amoretti presenta mayor



variabilidad que la I.E. Jos¢ Matias Manzanilla, mientras que en la interpretacion global

ocurre lo contrario, observandose mayor dispersion en esta ultima institucion.
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Recomendaciones

Disefiar e implementar programas especificos de fortalecimiento de la comprension auditiva
en inglés, priorizando actividades que permitan a los estudiantes avanzar progresivamente

desde el nivel de inicio hacia niveles superiores de dominio.

Es necesario desarrollar estrategias pedagogicas orientadas al trabajo de informacion puntual
y concreta, tales como ejercicios de escucha focalizada, actividades de reconocimiento de
datos especificos y tareas de inferencia contextual a partir de audios auténticos y graduados

en dificultad.

Incorporar actividades centradas en la identificacion de la idea central y el tema principal de
los mensajes orales, utilizando materiales como narraciones, dialogos o podcasts, que

permitan a los estudiantes practicar la comprension global del discurso en inglés.

Dado que ambas instituciones presentan resultados semejantes en los valores centrales pero
diferencias en la dispersion, se sugiere adaptar las estrategias metodologicas a las
caracteristicas especificas de cada contexto. En la institucion con mayor variabilidad en la
interpretacion detallada, conviene reforzar la homogeneidad de los aprendizajes mediante
apoyos diferenciados; mientras que en la que presenta mayor dispersion en la interpretacion
global, se aconseja disefiar actividades que fortalezcan la comprension del sentido general del

discurso.
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Anexo 1 — Consentimiento Informado.

Consentimiento Informado para Padres v Apoderados

Titulo de la Imvestigacion: “La desireza lingiiistica de escucha en inglés en los
estudiantes de Sto. grado de secundaria de dos Instituciones Educativas de contextos
diferentes.”

Investigadoras: Bach Solis Checa, Claudia Michell

Bach Calderdn Vidaurre, Paula Teresa.
Institucion: Facultad de Cienrias Historico Sociales y Educacion de la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo

Estimado{a) Padre/Madre de Familia o Apoderado(a):

Le extendemos una cordial mvitacion para que su jo(a) participe en el proyecto de
investigacion descrito anferiormente. Este documenfo le proporcionara toda la
informacion necesaria para que pueda tomar una decision informada. Su colaboracion es
mmry valiosa para nosotros.

1. ; Cual es el propésito de este estudio?

El objetivo principal de esta investigacion es comprender el nivel de desairollo de la
habilidad de escucha (listening) en inglés que tienen los estudiantes de 5fto. grado de
secundaria. Buscamos comparar los resultados entre estudiantes de un colegio en un
contexto urbano (LE. José Matias Manzanilla) ¥ otro en un contexto mral (LE. Manuel
Odria Amoretti) para identificar sus necesidades de aprendizaje ¥ proponer futuras
mejoras en la ensenianza del idioma.

2. ;En qué consistird la participacion de mi hijo(a)?

51 usted autoriza su parficipacion, su hijo{a):

» Realizard una prueba de escucha en inglés lamada Listening Skill Test.

» [a prueba se llevara a cabo en su salon de clases habitual, durante el horano
escolar.

» Tendra una doracion aproximada de 45 minutos.

» Laactividad consistira en escuchar audios cortos en inglés v responder preguntas
sencillas de opcion muiltiple, de correspondencia o para completar informacion.

3. ;Existen riesgos o beneficios?

» Riesgos: No existen riesgos significativos. La prueba es similar a cualquier otra
evaluacion realizada en clase. Su hijo{a) podria senfir la presién nommal de un
examen, pero el ambiente sera de apoyo v sin presiones.

» Beneficios: Aungue no hay un beneficio académico directo e inmediato para su
hijo(a), su participacion conftribuira enormemente al conocimiento sobre como
se aprende inglés en nuestra recion. Los resultados ayudaran a los educadores
a entender mejor los desafios de los estudianfes y a mejorar las estrategias de
ensefianza en el futuro.

4. ; Como se protegeri la confidencialidad de mi hijo(a)?
La proteccion de 1a identidad de su hijo(a) es nuestra maxima prioridad.
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* El nombre de su hijo{a) no serd utilizado en ningin informe o publicacién.
Se le asignara un codigo numérico para garanfizar el anonimato.

» Losresultados de las pruebas seran almacenados de forma segura y solo el equipo
de investigacion tendra acceso a ellos.

» La informacion recolectada se usard exclusivamente con fines académicos para
esta fesis.

5. La participacion es totalmente voluntaria
Usted tiene total libertad para decidir s1 sn hijo(a) participa o no.

* 5u decision no afectara de ninguna manera las calificaciones o la situacion
acadeémica de su lujo(a) en el colegio.

« Incluso s1 firma este consentimiento, usted tiene el derecho de retirar a su
hijo{a) del estudio en cualquier momento, sin necesidad de dar explicaciones y
1N NINgUNA CONSECUENCLA.

6. ; A quién puedo contactar si fengo preguntas?
St tiene alguna duda o desea mas informacion sobre este estudio, puede comumicarse con

el investigador principal:
«  Nombre: Solis Checa, Claudia Michell.
Calderon Vidaume, Paula Teresa.

+ Correo electronico: csoliscfiunpre edu.pe / pcladeronvif@unpre edu pe

Declaracién de Consentimiento
He leido vy comprendido 1a informacidn presentada en este documento. He temido la
oportumdad de hacer preguntas y estas han sido respondidas a o satisfaccion.
Por medio de mi firma, doy mi consentimiento voluntario para que mi hijo(a):

Nombre del estudiante:

Participe en la investigacion “La destreza lingiiisfica de escucha en inglés en los
estudiantes de 5Sto. grado de secundana de dos Instituciones Educafivas de contextos
diferentes.”™

Nombre completo del padre/madre o apoderado:

Firma:

Fecha: ! f

Se le enfregara una copia de este documento 5i usted [o solicita. [ Gracias por su
fiempo y consideracion!
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Anexo 2 - Instrumento de evaluacion.

ILE Jos¢ Maras Manzamlls

Kechura — Pinra
Englizsh Listemang Text
Full name: Diate:

CGrade:
Part I: Interpretacion detallada,

I. Lizten and match the conversation (1-4) to the pictures (a-d). (10p.). {(Infiere &l sigmificade
de palabras a partir del conrexto.) Tomade de: (Maggs & Smath, 2007 [Tracks 12-15]

= T -
L B s S m

Conversation 1: picture
Conversation 2: picture
Conversation 3: picture
Conversation 4: picture

II. You will hear a woman azking about a guitar for sale. Listen and complete questons
from 16-20. (I8 p.). (Reconoce informacien concreta. ¢. lugares, horas, nombres, eic)
Tomadeo de: (Capel & Sharp, 20053 Track 1. 23]

P
&

Fiar
iy

sy rrm_r

Guitar for Sale
Make of guitar: Femder
Age of guitar: ] R months old __J |
| AR 7 AT R R TR O S e
Address:

Bus number: 195

Best time to visit: Eﬂi Ll —

e
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LE. Tose Marias Manzamila

Sechura — Pinra

ITT. Eead the sentences, Lizten to the recording and answer the guestons. {18 p ).
(Identifica informacien relacionada a temas cotidianoes.) Temado de: (ESL Cyber Listening
Lab, 2025 Track hips=Ywww esl-lab comfeasyfamily-recreation]

1. The voung zirl wants to go to

a) to the swimming pool b) to the park ¢) to the movies

2. Who iz going with them?T

a) the girl's best frmend b} the zirl's older brother ¢} the zirl's mother
3. What fume does the activity start?

a) 2:15 pm. by 2:30 poo. ¢} 2:45 pm.

4. What does the girl want to do later?

a) She want= to swim at the park.

b} She wants to walk to the 1ce cream store

¢) She wants to go down to the beach.

5. What does the father want to do at the end of the day?

a) watch a fireworks display b} go to a restaurant ¢} play a board game

Part IT: Interpretacion global.

I. Lizten to four people talldng about their grandfathers. Match the speakers 1-4 with the
statements (a-d). (8 p.). (Idenafica la idea central ) Tomado de: (Mitchell & Malkogianm,
Explorer Student's Book, 2019) [Track. UI3 _LO3 Listeming]

Speaker 1 a) By grandfather was a wnter.
Speaker 2 b} My grandfather died many vears after mv grandmother.
) My grandfather helped my grandmother with the houwsehaold
Speaker 3 chores.
Speaker 4 d) My grandfather visifed many places.

II. Listening {I2p)
A, Listen to three people talking about their jobs. Mateh the people with the correct job.

Their one extra job which vou do not need to use. (& p.). (Reconoce el rema principal )
Tomade de: (Mitchell & Malkomanm Explorer Student’s book Elementary, 2019} [Track

U902 L3 Listening]

Speaker 1 a) waiter

Speaker 2 b) chef

Speaker 3 ¢} bellboy
d) taxi driver

B. Listen to three people talking about different places. AMatch the people with the correct
place. Their one extra place which vou do not need to uze. [ p). (Reconoce el fema
principal ) Temade de: (Mtchell & Malkogianm, Explorer Student's book Elementary, 2019,
pag. 25) [Track U083 L2 Listening]

Speaker 1 a) cinema
Speaker 2 b} restaurant
Speaker 3 ¢) theatre

d) art gallery
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IE. Manuel Odria Amoreit
Sechura — Piura

Englizh Listening Test

Full name: Diate:

CGrade:

Part I: Interpretacion detallada.

I. Listen and match the conversation (1-4) to the pictures (a-d). (18p.). (Infiere & sigmificado
de palabras a partir del contexie.) Tomade de: (Magzs & South 2007 [Tracks 12-15]

Conversation 1: picture
Conversation 1: picture
Conversation J: picture
Conversation 4: picture

II. You will hear a woman asking about a guitar for sale. Lizten and complete questons
from 16-}0. (18 p.). (Reconoce informacion concreta. ef. lugares, horas, nombres, etc.)
Temade de: (Capel & Sharp, 2005 Track 1.23]

A
o
o

&

e e —

Guitar for Sale
Make of guitar: Fender
Age of guitar: 18] maaths old _J
Price: 17

Address:

Bus number; 19; |

Best time to visit: -‘Eﬂ} L — |

e —— v r— o



ITE. Manuel Odria Amoreits
Sechura — Piura

I1I. Bead the sentences, Listen to the recording and answer the guestions. (I8 p.).
(Tdentifica informacien relacionada a temas cotidianos ) Tomade de: (ESL Cyvber Listening
Lab, 2025/ Track hepseww. esl-lab com/easwfamily-recreation/]

1. The voung girl wants to go to )

a) to the swimming pool b} to the park ¢} to the movies

2. Who 15 goang with them?

a) the girl's best fnend b} the girl's older brother ¢} the girl’s mother
3. What time does the activity start?

a) 2:15 pam. by 2:30 p.ma. ¢) 2:45 poon

4. What does the g1l want to do later?

a) She wants to swim at the park.

b) She wants to walk to the 1ce cream store

¢) She wanis to go down to the beach.

3. What does the father want to do at the end of the day?

a) watch a fireworks display b} go to a restaurant ¢} play a board game

Part II: Interpretacion global.

I. Lizten to four people talldng about their grandfathers. Match the speakers 1-4 with the
statements (a-d). (8 p.). (Idenafica la idea cenmal ) Tomade de: (Mitchell & Malkegiann,
Explorer Student's Book, 2019) [Track. U13 L3 Listering|

Speaker 1 a) My grandfather was a writer.
Speaker 1 b) My grandfather died many vears after mv grandmother.
Speaker 3 c) gzril;mdfathar helped my grandmother with the household
Speaker 4 d) My grandfather visifed many places.

II. Listening {12p)

A. Listen to three people talking about their jobs. Match the people with the correct joh.

Their one extra job which vou do not need to uze. (§ p). (Reconoce el rema principal )
Tomade de: (Mitchell & Malkoganm, Explorer Student's book Elementary, 2019} [Track

U062 L3 Listening]

Speaker 1 a) waiter

Speaker 2 b) chef

Speaker 3 ¢} bellbay
d) taxi driver

B. Listen to three people talking about different places. Match the people with the correct
place. Their one extra place which vou do not need to use. (& p.). (Reconoce el rema
principal ) Tomade de: (Mitchell & Malkogianm, Explorer Student's book Elementary, 2019,
pag. 25) [Track U803 L2 Listeming]

Speaker 1 a) cinema
Speaker 1 b} restzurant
Speaker 3 c) theatre

d) art gallery




Anexo 3 — Procesamiento de la Informacion.

LE. José Matias Manzanilla 5° B

Interpretacion detallada

Interpretacion global

Destreza lingiiistica de
escucha
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S ~ - _ - —_ -
%‘g \EEH.;EQ-E;E £ :;_gé' :;_gﬂa . g
$2 | FeS|EELE| it EEAR BNk §
NolEstudiance| €3 | EES|E-EE E43 SEE| S 3| f4es =
N E % E = E" E g t:.z ; "§ 2 w: Nivel 'E £ % 'E £ b "g 2 r: Nivel E Nivel Baremo Interpretacion detallada
£f | FEE|3igd 7o e
=S s " e& & £ E| 2T 2| E ;
g 8 &
01|ACKY 7.5 6 6 19.5 A 6 8 14 A 33.5 A Criterio Rango de Puntuacién f %
02 |AFDM 25 2 2 6.5 C 4 2 6 C 12.5 C Logro esperado (A) 18 - 30 2 7.69
03 |AMAJ 5 2 2 9 C 2 2 4 C 13 C En Proceso (B) 12-17 10 38.46
04|GGHC 75 4 4 15.5 B 4 4 8 B 23.5 B En Inicio (C) 0-11 14 53.85
05|GNBTB 25 6 2 10.5 C 2 4 6 C 16.5 C
06 |IGEB 25 2 4 8.5 C 2 2 4 C 12.5 C Baremo Interpretacion global
07|JPRY 5 2 4 11 C 2 2 4 C 5 C Criterio Rango de Puntuacién f %
08|ICL 7.5 4 4 15.5 B 6 6 12 A 27.5 B Logro esperado (A) 12 - 20 4 1538
09|LVGN 5 6 6 17 B 4 6 10 B 27 B En Proceso (B) g8-11 9 34.62
10 [MJKL 7.5 6 4 17.5 A 6 8 14 A 31.5 A En Inicio (C) 0-7 13 50.00
11 MIGA 5 4 4 13 B 2 6 8 B 21 B
12 (NCKA 25 4 4 10.5 C 4 4 8 B 18.5 C
13 |NNE 5 4 2 11 C 2 4 6 C 17 C Baremo Destreza de Escucha
14 [NPGV 5 6 6 17 B 4 8 12 A 29 B Criterio Rango de Puntuacién f %
15 [NBCK 25 2 2 6.5 C 2 4 6 C 12.5 C Logro esperado (A) 30 - 50 2 7.69
16 |OJAY 7.5 4 4 15.5 B 4 6 10 B 25.5 B En Proceso (B) 20 - 29 10 38.46
17 |0ZBS 5 6 2 13 B 4 4 8 B 21 B En Inicio (C) 0-19 14 53.85
18 [PCHN 5 4 2 11 C 2 2 4 C 15 C
19 PACB 25 2 4 8.5 C 2 2 4 C 12.5 C
20|SMGN 5 6 4 15 B 4 4 8 B 23 B
21|TQOT 25 4 6 12.5 B 2 6 8 B 20.5 B
22 |[VNDM 5 4 2 11 C 2 4 6 C 17 C
23 |VSIV 25 2 2 6.5 C 2 4 6 C 12.5 C
24|YSDJ 5 4 2 11 C 2 4 6 C 17 C
25|ZLTG 5 4 2 11 C 2 2 4 C 15 C
26|ZVSB 7.5 4 4 15.5 B 4 4 8 B 23.5 B
media 12.27 media 7.46 media 19.73
mediana 11 mediana 7 mediana 17.75
moda 11 moda 6 moda 12.5
Des‘?incién 3.63 Des‘?inciﬂn 3.02 Des‘?inciﬁn 6.36
estandar estindar estindar
varianza 13.18 varianza 9.14 varianza 40.46
Minimo 6.50 Minimo 4.00 Minimo 12.50
Miximo 19.50 Miximo 14.00 Miximo 33.50




L. E. Manuel Odria Amoretti 5°B

Destreza lingiiistica de
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Interpretacion detallada Interpretacion global
_ P P glo escucha
g §[E: T ¢ = | 2
£ & 28 & = 2 2 =
z = =& 3 = g ~ R s
2 - =R’ T £ g = & < -
- 2E |$°5 ¢ e | 22 | 4 s
& i} ; g = 2 = % - g 8 Iy
a8~ Y- == 8 ) ] o T C %
=& | g¢ | £:2s8| 22 TE | 2f | £- g
N°|Estudiante | >¥ | &2 s ¢ Eas = & 2 g =& =
o @ b} =28 = B . e 2 = @ B . = N ..
= 2 2 & Qv o= . Nivel 2 a £ B 2 Nivel - Nivel Baremo Inteipretacion detallada
o -2 s 5 g = -3 2 = 2 g = -3 ™
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<3 Ze g29 L-R<l = S e O =< )
° | s |88z = g2 | 25 | ¢ g
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e ¢4 | 238 | ¢ 5 E S3 - &
@ e EET g & o & = g
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01|CGIS M 5 4 6 15 B 4 4 8 B 23 B Criterio Rango de Puntuacion f %
02|CFPA M 4 4 13 B 4 6 10 B 23 B Logro esperado (A) 18- 30 1 556
03 |CIBN F 25 4 4 10.5 C 2 4 6 C 16.5 C En Proceso (B) 12-17 7 38.89
04 |EPYA M 25 2 2 6.5 C 2 2 4 C 10.5 C En Inicio (C) 0-11 10 55.56
05 |FINS F 5 4 2 11 C 4 2 6 C 17 C
06 |GDEA M 75 6 3 215 A 6 8 14 A 355 A Baremo Interpretacion global
07 |GVCM M 2. 2 4 85 C 2 4 6 C 14.5 C Criterio Rango de Puntuacion f %
08 |HGDS M 5 6 6 17 B 4 4 8 B 25 B Logro esperado (A) 2-2 1 56
09|JCCE M 5 6 4 15 B 4 6 10 B 25 B En Proceso (B) g-11 g 444
10 |LRMK F 25 4 4 10.5 C 2 4 6 C 16.5 C En Inicio (C) 0-7 9 50.0
11| NIXY F 25 2 2 6.5 C 4 2 6 C 12.5 C
12|PBDC F 25 2 4 85 C 2 4 6 C 145 C Baremo D estreza de Escucha
13 |PZJA M 5 4 2 11 C 4 4 8 B 19 C Criterio Rango de Puntuacion f %
14|PGMI F 25 6 4 125 B 4 6 10 B 225 B Logro esperado (A) 30- 50 1 5.56
15|PSFF M 5 4 6 15 B 6 4 10 B 25 B En Proceso (B) 20- 29 7 38.89
16 |TIHT F 25 4 2 85 C 2 4 6 C 14.5 C En Inicio (C) 0-19 10 55.56
17|URJS M 5 6 6 17 B 4 6 10 B 27 B
18|ZZBN E 25 2 2 6.5 C 2 4 6 C 12.5 C
media 11.89 media 7.78 me dia 19.67
mediana 11 mediana 7 mediana 18
moda 15 moda 6 moda 14.5
Desviaciéon 422 Desviacion 2.46 Desviacion 6.48
estandar estandar estandar
varianza 17.78 varianza 6.07 varianza 42.03
Minimo 6.50 Minimo 4.00 Minimo 10.50
Miximo 21.50 Miximo 14.00 Miximo 35.50
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Anexo 4 - Evidencias.

Estudiantes de 5to B dela l. E. “Manuel Odria Amoretti" realizando el examen de
diagnostico

O HONOR Xéa Plus
50MP Triple Camera O HONOR Xéa Pius
@ 50MP Triple Camera

UL AR

0O 4/AONOR Xéa PIUS
@' 50MP Triple Camera

O HONOR Xéa Plus
® 50MP Triple Camera

O HONOR Xéa Plus
@ 50MP Triple Camera




72

Estudiantes de 5to B de la L.LE. Jose Matias Manzanilla Sullana — Piura realizando el
examen de diagnostico
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