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Resumen
Objetivo: Determinar el efecto de un programa de cuentos infantiles en el desarrollo de la
comprension lectora en nifios de 4 afios de la I.E. Fe y Alegria N.° 62, Imaza-Bagua, durante
el afio 2024.
Metodologia: Se realizd una investigacion con enfoque cuantitativo, nivel explicativo y
disefio preexperimental de un solo grupo, aplicando una evaluacion pretest y postest. La
poblacion estuvo conformada por 17 estudiantes de 4 afios, a quienes se aplico una lista de
cotejo en dos momentos: inicialmente, para diagnosticar el nivel de comprension lectora y
posteriormente, para evaluar el impacto de la intervencién pedagogica.
Resultados: Los hallazgos demostraron que la aplicacion del programa produjo un efecto
significativo en la comprension lectora, sustentado en la prueba t de Student para muestras
relacionadas (t = -11.65; p < .001). En la evaluacion inicial, el 59% de los estudiantes se
ubicaba en el nivel “inicio” y el 6% en el nivel “logrado”. Tras la intervencion, el 65% de
estudiantes obtuvo el nivel “logrado” y el 12% en “inicio”. Estos resultados reflejan un
progreso sustancial en las competencias lectoras.
Conclusiones: La implementacion del programa de cuentos infantiles contribuyo
significativamente a la mejora de la comprension lectora en la poblacién estudiada,
confirmando la pertinencia de esta estrategia pedagdgica en educacion inicial.
Palabras clave: cuentos infantiles, educacion inicial comprension lectora, pretest-postest,

programa pedagogico.
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Abstract

Objective: To determine the effect of a children's storytelling program on the development
of reading comprehension in 4-year-old children at Fe y Alegria No. 62 Elementary School,
Imaza-Bagua, during the year 2024.

Methodology: A quantitative, explanatory-level, and single-group pre-experimental design
was conducted, using a pretest and posttest evaluation. The sample consisted of 17 4-year-
old students, who were administered a checklist at two stages: initially, to assess their
reading comprehension level, and subsequently, to evaluate the impact of the pedagogical
intervention.

Results: The findings demonstrated that the implementation of the children's storybook
program had a statistically significant effect on the development of reading comprehension,
as supported by the Student's t-test for related samples (t = -11.65; p < .001). At the initial
assessment, 59% of the children were at the Beginning level and only 6% at the Achievement
level. After the intervention, 65% reached the Achievement level and only 12% remained at
Beginning. These results reflect substantial progress in reading skills.

Conclusions: The implementation of the children's storybook program significantly
contributed to the development of reading comprehension in 4-year-old children, confirming
the relevance of this pedagogical strategy in early childhood education.

Keywords: children's stories, reading comprehension, early childhood education, pretest-

posttest, pedagogical program.
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Introduccion
En América Latina, el nivel de comprension lectora en nifios es bajo alcanzando el
40% a 50% el nivel satisfactorio, en paises como Brasil, Colombia, Costa Rica, etc. Mas del
50% de nifios se encuentran en proceso, es decir no logran entender lo que leen, segun
(UNESCO, 2017). En el caso de Peru, el logro educativo de comprension lectora en nifios
de segundo grado de primaria solo el 37.6 % alcanzo un nivel satisfactorio, el 55.5 % en
proceso y el 6.9% en inicio (MINEDU, 2023). Estas cifras muestran la magnitud del

problema y subrayan la necesidad urgente de implementar medidas integradas y efectivas.

La region Amazonas, enfrenta un panorama critico, segin el CENSO del 2017 de
INEI registra el porcentaje mas alto de analfabetismo (10.5%) y se ubica en el ranking 21 en
el nivel de comprension lectora a nivel nacional. Segun la evaluacién censal en estudiantes
del MINEDU, el 26.4% alcanzaron el nivel logrado, el 64.1% nivel en proceso y el 9.5% en
nivel inicial. INEI, estima que un promedio de 26.950 personas mayores de 15 afios de esta
region no tiene habilidades de lectura ni escritura, distribuidas principalmente en las

provincias de Condorcanqui, Luya y Uctubamba.

La provincia de Bagua no es ajena a esta realidad, presenta los mayores porcentajes
de personas que aprendieron a leer y se identifican como indigenas o nativas de la Amazonia
y solo alcanza el 24.4% de nivel satisfactorio en comprension lectora. El Distrito de Imaza,
presentan los niveles de satisfaccion mas bajos de comprensidn lectora a nivel de la Region
segun MINEDU, alcanzando en el 2016 el 5.4 % y al 2018 solo el 8.6 % de los nifios

evaluados.

Enlal. E. Fey Alegria N° 62 — Wachapea, se ha identificado que los nifios presentan
dificultades en el proceso de formacion en lectura que limita la comprension lectora, cuyas
posibles causas pueden ser: diferencias linguisticas y culturales, acceso limitado a recursos
didacticos y materiales culturalmente relevantes, condiciones socioeconémicas bajas, falta
de motivacion, uso inadecuado enfoques educativos, dificultades para entender el
significado de un texto. Estas dificultades se manifiestan en los primeros afios de escolaridad,
donde los nifios evidencian escasa comprension de narraciones orales y limitaciones para

expresar lo que escuchan o leen.

No obstante, diversos estudios indican que la comprensién lectora no se desarrolla

espontaneamente; requiere una intervencion sistematica, recursos pedagogicos pertinentes y
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docentes capacitados. Cabrera y Caruman (2018) sostienen que, para ensefiar comprension
lectora, es fundamental seleccionar adecuadamente el tipo de texto, el nivel de los alumnos
y las estrategias metodoldgicas. Ante esta realidad, surge la necesidad de implementar un
programa educativo que mejore la comprension lectora en la poblacién en estudio, utilizando
recursos didacticos que promuevan una experiencia ludica, significativa y afectiva. Tal
programa busca mejorar la capacidad de los nifios para identificar ideas principales,
establecer secuencias logicas, anticipar desenlaces y expresar sus opiniones respecto a lo

leido.

Frente a esta situacion, se cuestiond ;Cual es el efecto de la aplicacion de un
programa de cuentos infantiles en el desarrollo de la comprension lectora en nifios de la I. E.
Fe y Alegria N.° 62 Wachapea — Imaza, 2024? para dar respuesta a esta interrogante se
ejecuto este proyecto que tuvo por objetivo general, determinar el efecto de la aplicacion de
un programa de cuentos infantiles en el desarrollo de la comprension lectora en nifios de la
I. E. Fe y Alegria N.° 62 Wachapea — Imaza, 2024. Y como objetivos especificos
diagnosticar el nivel de comprension lectora, aplicar el programa de cuentos infantiles en los
nifios de la institucion mencionada. Asi como evaluar la mejora en la comprension lectora

después de la aplicacion del programa en los nifios.
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I. Disefio Tedrico
1.1. Antecedentes

A nivel internacional

La comprension lectora en la infancia ha sido objeto de mdaltiples estudios a nivel
internacional, dado que constituye una de las competencias fundamentales para el éxito
académico y la formacion integral del estudiante. En este contexto, los cuentos infantiles se
han consolidado como una estrategia didactica recurrente para fortalecer la atencion, la
memoria y el desarrollo del pensamiento critico, al mismo tiempo que fomentan el gusto por
la lectura y el aprendizaje significativo (Solé, 2006; Gutiérrez-Braojos & Salmerén, 2012).

Mora (2017), en Colombia llevo a cabo un estudio historico-hermenéutico, usando
el cuento infantil como recurso pedagdgico para desarrollar la comprensién lectora en
estudiantes de primer grado. Los resultados indican que la aplicacion de talleres de
diagnostico, desarrollo y evaluacién con cuatro cuentos permitié que los nifios pasaran de
desempefios bajos y basicos a niveles altos y superiores de comprension.

De igual manera, Gago (2021) en Colombia determin6o la relacion entre la
comprension lectora y el rendimiento escolar. Teniendo como resultados que la comprensién
lectora incide directamente en el logro académico y en el desarrollo de habilidades sociales,
aunque evidencio que una proporcion significativa de estudiantes presenté dificultades para
alcanzar niveles avanzados. Concluyendo que existe la necesidad de implementar estrategias
pedagdgicas desde las primeras etapas educativas.

Por su parte, Topa (2023) realiz6 un estudio exploratorio-descriptivo en estudiantes
de nivel inicial, aplicando dos instrumentos validados “Trail Making Test” aplicado a los
nifios para medir el nivel de atencion y concentracion y un cuestionario aplicado a docentes
para indagar como se utiliza el cuento en sus aulas de clases. Los resultados muestran que
los nifios tienen un desarrollo adecuado de la atencion y concentracion, con mayor dominio
en la atencion dividida, debido a posibles factores como falta de organizacion y
planificacion.

Finalmente, Gamboa y Mufioz (2024) en Narifio exploraron el uso de los video
cuentos como estrategia ludica-pedagdgica para desarrollar el proceso de lectura a fin de
fortalecer la compresién lectora en los estudiantes. Los resultados manifiestan que la
incorporacion de los video cuentos facilito la atencidn de los nifios, al presentar historias de

manera grafica, creativa y estimulante. Concluyendo que existe una mejora de los niveles de
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comprension lectora, ademas mejora la capacidad de pensar criticamente e imaginar nuevas
posibilidades a partir de los relatos.

En sintesis, los antecedentes internacionales muestran una tendencia comudn: los
cuentos infantiles, ya sean tradicionales o apoyados en tecnologias digitales, son
herramientas eficaces para promover la comprension lectora y potenciar otras habilidades
cognitivas. Sin embargo, también se evidencia que el logro de estas estrategias depende de
su apropiada planificacion metodologica y del compromiso docente, aspectos que

fundamentan la pertinencia del presente estudio en el contexto peruano.

A nivel Nacional

En el Perd, la comprension lectora en los estudiantes del nivel inicial ha sido objeto
de diversas investigaciones que coinciden en destacar la utilidad de los cuentos infantiles
como estrategia pedagdgica. Estos estudios han evidenciado mejoras significativas en la
capacidad de los nifios para interpretar, inferir y expresar ideas a partir de narraciones,
aunque también han puesto de relieve ciertas limitaciones vinculadas a la ausencia de

précticas de lectura y al escaso apoyo familiar.

Huari (2018), en San Juan de Lurigancho realizé un estudio aplicado con disefio
preexperimental, con el objetivo de determinar el efecto del programa “El placer de escuchar
cuentos” en ninos. La muestra estuvo conformada por 28 nifios de una Institucién educativa
del Nivel Inicial 4 afios y se recolecto los datos mediante una lista de cotejo aplicada antes
y después de la aplicacion del programa educativo. En el andlisis estadistico se encontrd
diferencias en los datos tomados en el antes y después de la aplicacién del programa test con
una significancia de P=0,000.

Diaz (2019), en un PRONOEI DE OlIlmos realiz6 un estudio con disefio
preexperimental con el objetivo de evaluar la efectividad de un programa de cuentos
infantiles en la mejora de la comprension lectora. La muestra fueron 16 nifios y los datos se
recolectaron mediante una lista de cotejo aplicada en un pre test y un post test. Los resultados
mostraron un progreso significativo, donde en el pre test el 28% de estudiantes se
encontraron en un nivel logrado en compresion lectora y en el pos test el 87% que alcanzaron
el mismo nivel. Estos hallazgos demuestran la pertinencia de los cuentos infantiles como

estrategia pedagdgica para estimular la comprension lectora en la educacion inicial.
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Hancco (2019) en Puno realiz6 una investigacion descriptiva de enfoque cuantitativo
con el fin de evaluar el nivel de comprension lectora a través de un taller de con textos
coherentes de acuerdo a su edad en 50 nifios de una Institucion Inicial SN. Miraflores. La
fueron 20 nifios del nivel de 5 afios y para el recojo de datos su utilizé una ficha de
observacion validada. Obteniendo como resultados que la mayoria de los nifios evaluados se

encuentran en proceso Yy el 36% han logrado un nivel satisfactorio de comprension lectora.

Claudio (2020) realiz6 un estudio de disefio hermenéutico-interpretativo con el
proposito de disefiar una propuesta pedagogica para fortalecer la comprension lectora en
educacion inicial, trabajando con cinco docentes. Los datos se recolectaron mediante el uso
de una guia de entrevista. Los hallazgos mostraron que los cuentos infantiles, junto con
estrategias como las inferencias, las predicciones y la activacion de conocimientos previos,
son herramientas claves en el proceso de comprension. Sin embargo, las dificultades en los
nifios se deben a la carencia de préacticas de lectura, escasa participacion de los padres y sin

conocimientos previos.

Por su parte, Alzamora (2021) en Ancon desarrollé un estudio cuasiexperimental con
el proposito de evaluar la influencia de los cuentos en el desarrollo de la comprension lectora
de los nifios. La muestra fue de 30 nifios del nivel de 4 afios divididos en grupo control y
experimental (15 estudiantes cada grupo). En los resultados no se encontraron diferencias
significativas en el Pre test y en el post test del grupo control al evaluar el nivel de
comprension lectora, encontrando al mayor porcentaje en nivel bajo (68%), seguido del nivel
medio (25%) y en menor porcentaje el nivel alto (7%). Caso contrario se observo en el grupo
experimental, una diferencia significativa antes de la aplicacion de los cuentos se encontrd
el 67% en nivel bajo y el 13% en nivel alto y después de la aplicacion de la misma llegando

a 6.7% nivel bajo y 53.3% nivel alto.

De manera similar, Quispe (2021) en Puno llevé a cabo una investigacion con el
objetivo de determinar la influencia de los cuentos en el desarrollo de la comprension lectora
en 63 nifios de educacion inicial de Macari. La muestra fueron 28 nifios del nivel de 5 afios
y los datos fueron recolectados mediante una guia de observacion validada. Encontrando
como resultado en el Pre test, el 42,9% de nifios en nivel inicial en comprension lectora, el
53,6% en proceso y el 3,6% en nivel satisfactorio; caso contrario al evaluar en el post test el

100% de los nifios lograron el nivel satisfactorio.
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En conjunto, los antecedentes nacionales demuestran que los cuentos en los nifios
componen una herramienta eficaz para potenciar la comprension lectora en educacion inicial
en diversos contextos del pais. No obstante, se identifican vacios comunes: la necesidad de
fortalecer los habitos lectores en el hogar, la escasa participacion familiar y la falta de
continuidad de las estrategias mas alla de experiencias puntuales. Estos hallazgos sustentan
la pertinencia de profundizar en nuevas investigaciones aplicadas, particularmente en

escenarios rurales y amazonicos como el de la Institucion Educativa Fe y Alegria-Imaza.
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1.2. Bases tedricas
Enfoque sociocultural de Vygotsky y la comprension lectora

El aporte de Lev Vygotsky (1978) es fundamental para comprender la lectura como
un proceso social y culturalmente mediado. Segun este autor, las funciones mentales
superiores tienen un origen social antes de internalizarse a nivel individual. Asi, el lenguaje
se convierte en la herramienta principal del pensamiento y la base para la construccion del
conocimiento. En el caso de la comprension lectora, esta se desarrolla en interaccion con
adultos, pares y herramientas culturales, donde el docente cumple un rol de mediador que
orienta al nifio en su zona de desarrollo proximo.

En esta linea, Cerron y Pineda (2014) sefialan que las técnicas destinadas a mejorar
la comprension lectora reflejan procesos metacognitivos que, en educacién inicial, emergen
tanto de manera consciente como inconsciente. Gago (2021) afiade que el interés lector se
potencia cuando los nifios participan en contextos familiares y escolares que valoran la
lectura, lo que evidencia la influencia decisiva del entorno en la formacion de habitos
lectores. Asimismo, Blancas (2017) enfatiza que las funciones cognitivas superiores, como
el pensamiento y el lenguaje, surgen primero a nivel social y posteriormente se internalizan,
de modo que la lectura constituye una practica compartida antes de consolidarse como
habilidad individual.

Comprension lectora en educacion inicial

En el contexto peruano, el MINEDU establecio en las Rutas del Aprendizaje que la
comprension lectora en educacion inicial debe desarrollarse como una competencia
fundamental para la interpretacion critica de textos. El documento enfatiza que los
estudiantes deben construir significados considerando sus conocimientos previos,
experiencias personales y propdsitos de lectura, utilizando estrategias cognitivas y

metacognitivas.

En esta etapa los docentes y padres cumplen un rol esencial como mediadores, al
fomentar la alfabetizacion inicial y estimular el incentivo por la lectura desde los primeros
afios. Mendoza (2019) resalta que la lectura en los primeros afios no solo transmite
informacion, sino que también promueve entretenimiento, imaginacion y creatividad,

estableciendo las bases para aprendizajes posteriores.

19



Niveles de comprensién lectora
Diversos autores han clasificado la comprension lectora en distintos niveles. Solé
(2009), retomando la taxonomia de Barret (1968), distingue tres: literal, inferencial y critico.

« Nivel literal: El lector identifica informacion explicita del texto, como personajes,
lugares, hechos y vocabulario (Cervantes, 2017).

e Nivel inferencial: Implica deducir significados no expresados directamente,
formular hipotesis y relacionar la informacidn con experiencias previas (Gordillo &
Florez, 2009; Pinzés, 2003).

o Nivel critico: Supone emitir juicios valorativos fundamentados sobre la intencion
del autor, la veracidad de los contenidos y las actitudes de los personajes (Atoche,
2018).

Estos niveles muestran una progresion desde la decodificacion basica hasta el analisis
critico, lo que refuerza la importancia de guiar a los estudiantes de educacion inicial en cada
etapa.

El cuento infantil como recurso pedagogico

El cuento infantil, definido por Briones et al. (2022) como una narracion breve oral
0 escrita que provoca emociones y aprendizajes en los nifios, ha sido utilizado histéricamente
como estrategia didactica en la formacion lectora. Afiapa (2018) lo describe como un relato
sencillo que puede abordar temas reales o ficticios y que facilita la iniciacion a la lectura.
Arango (2017) sostiene que el cuento genera un vinculo emocional que favorece la
formacion personal y pedagogica de los nifios, mientras que Jardim (2006) resalta el valor

de las ilustraciones para estimular la imaginacion y ampliar el contenido textual.

En cuanto a sus caracteristicas, Alzamora (2021) sefiala que los cuentos deben
adaptarse a la edad, ser breves, comprensibles y con pocos personajes para captar el interés
infantil. Respecto a su clasificacion, Alonso et al. (2020) distingue cuentos de formula, de
animales y maravillosos, cada uno con un valor formativo distinto en la mejora cognitivo y

emotivo de los infantes.
Importancia del cuento infantil en la educacién

El cuento infantil cumple un rol clave en el &ambito educativo, pues ademas de generar
placer y motivacion por la lectura, contribuye al desarrollo emocional, social y cognitivo del

nifio. Alonso et al. (2020) destacan que los cuentos permiten a los nifios imaginar, descubrir
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y aprender en un contexto ludico, mientras que Afiapa (2015) y Azcéarraga et al. (2022)
resaltan que transmiten valores como la amistad, la solidaridad y el respeto. En este sentido,
el cuento infantil no solo es un recurso literario, sino también una herramienta educativa

integral que potencia la comprension lectora y el crecimiento humano desde los primeros
afios de vida.

1.3. Definicién y operacionalizacion de variables
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Tabla 1.

Operacionalizacion de las variables

Variable

Definicion conceptual

Definicion operacional

Dimensiones

Indicadores items

Instrumentos

Independiente:
Programa de
cuentos

infantiles

El cuento ayuda a
desarrollar la
imaginacion del nifio
mediante imagenes ya
que cuando se relata un
cuento se usa
estrategias y de esa
manera logrando captar
su imaginacion y
desarrollar su
vocabulario del nifio
(Ocaria, 2009 citado
por Lépez, 2023).

por semana, 25-30 min)
de lectura mediada de
cuentos con estrategias
antes-durante-después
(activacion de saberes,
prediccion, preguntas
literales e inferenciales,
recontado y juego
dramatico), uso de apoyo
visual (ldminas/titeres) y
participacion guiada.

Conjunto de 8 sesiones (2 Planificacion

Seleccionar los cuentos infantiles y
Elaborar las sesiones de clase
Elaborar fichas de aplicacién pre-
test y post-test

Ejecucion

Desarrollar las sesiones con los
siguientes cuentos infantiles:

Leyenda del Chullachaqui.

La arafia agradecida

La hormiga cabezona 08

El juego de los animales sesiones
Cuento “Rosa vanidosa”

Cuento “el raton Pérez”

Cuento los 7 cabritillos

Cuento un cuento

Evaluacion

Reconocer las ensefianzas de cada
cuento.

Aplicar las fichas de evaluacion
por cada sesion.

Guia de

analisis
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Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores ftemns Tipode  Escalade Instrument
conceptual operacional variable  medicion 0S
En este trabajo de Evoca personajes y
investigacion se Literal escenas del cuento 1-2-3-4-5
trabajara con el : narrado.
J . La variable de
concepto de Nieto desarrollo del Reorganiza el contenido
i Reorganizativa 6-7-8-9-10
(2003). El Ie(\guaje lenguaje oral se g del cuento narrado
oral, es un conjunto de .
i ¢ i operacionaliza por ] ] Ordinal
Dependiente: S0nidos que fransmite medio de tres . Infler(_e, predice el 11-12-13- L. r.|r.1a ’ .
Comprension el ser humano y de ese dimensiones: Inferencial mensaje del cuento 14-15 Categorica Inicio, Ficha de
IeEtora modo expresa o forma conteni(.jo narrado politbmica  Proceso observacion
manifiesta sus ’ . Logro
. uso, se evalué con
sentimientos y )
ensamientos, ademas las categorias de
P . . . retraso, necesita . Construye sus opiniones  1¢ 17.1g-
realiza el intercambio mejorar y normal. Critico personales sobre el

de informacion
Unicamente utilizando
la voz.

19-20
cuento narrado.
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Il. Disefio metodolégico
2.1. Disefo de contrastacidn de hipétesis/procedimiento a seguir en la
investigacion

El estudio corresponde a un nivel aplicado, dado que busca aportar soluciones a un
problema educativo concreto, y se enmarca en un disefio preexperimental con un solo
grupo, utilizando la técnica de pretest y postest. EI propdésito fue determinar el efecto del
programa de cuentos en la comprension lectora de los nifios de la 1.E.I. Fe y Alegria N.°
62 — Wachapea, distrito de Imaza, provincia de Bagua.

El procedimiento consisti6 en aplicar una prueba diagndstica inicial (pretest),
implementar el programa de cuentos infantiles (X) y, posteriormente, aplicar una

evaluacion final (postest) para comparar los resultados (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

[GE: 01 _X 02 ]

LEYENDA:
GE: Grupo experimental
O1: Pre Test
0O2: Post test

X: Cuentos infantiles

2.2. Poblacion, muestra y muestreo
La poblacion del estudio estuvo conformada por 17 nifios de 4 afios matriculados en
la LE.I. Fe y Alegria N.° 62 — Wachapea durante el afio 2024, segun la némina oficial de

matricula proporcionada por la institucion.

Dado el nimero reducido y accesible de estudiantes, se opt6é por un muestreo censal,
considerando a toda la poblacién como muestra. De esta manera, cada nifio fue una unidad
de andlisis individual en el proceso de evaluacion de la comprension lectora antes y

después de la intervencion pedagogica.

Criterios de inclusion:
e Pertenecer al nivel 4 afios matriculados
e Estudiantes de ambos sexos.

Criterios de exclusion:

¢ Que no tengan el asentimiento y consentimiento informado.
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e Estudiantes que tengan diagnostico por retardo mental.

e Aquellos que decidan retirarse de la aplicacion del instrumento.

2.3.Técnicas, instrumentos, equipos y materiales
2.3.1. Técnicas
Se utiliz6 la observacion sistematica, que consiste en registrar conductas y
desempefios de los nifios de manera ordenada y objetiva, permitiendo obtener informacién

confiable sobre su nivel de comprensién lectora (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

2.3.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Se empleo una lista de cotejo estructurada en 20 items, disefiada para evaluar la
comprensioén lectora en cuatro dimensiones:

e Comprension literal (items 1-5)

o Comprension reorganizativa (items 6-10)

e Comprension inferencial (items 11-15)

e Comprension critica (items 16-20)

Cada item fue valorado en tres niveles:

e Inicio (1 punto)

e En proceso (2 puntos)

e Logro (3 puntos)

La aplicacion se realiz6 de forma individual, con una duracion aproximada de 15 a
20 minutos por nifio. La evaluacién se efectud en dos momentos: antes y después de la

aplicacion del programa de cuentos.

2.3.3. Validez y confiabilidad del instrumento

o Validez: Determinada por juicio de expertos, quienes evaluaron la pertinencia de
los items en relacidn con el constructo de la comprension lectora.

o Confiabilidad: Se estim6 mediante el coeficiente Alfa de Cronbach,
obteniéndose un valor de 0.739, considerado aceptable para un instrumento de

observacion en educacion inicial, segin (Hancco, 2019).

2.3.4. Descripcidon de la aplicacion
El instrumento utilizado fue una lista de cotejo conformada por 20 items,
disefiados para evaluar el nivel comprension lectora en nifios de 4 afos. La aplicacion se

realiz6 de forma individual, y la investigadora registrd las conductas observadas en

25



funcién de cada item, y la evaluacion se llevo a cabo en dos momentos: antes (pre test) y
después (post test) de la intervencion pedagogica con cuentos infantiles.

El puntaje total minimo posible fue de 20 puntos (equivalente a nivel de inicio en
todos los items), y el méaximo posible fue de 60 puntos (logro en todos los items). Los
puntajes obtenidos fueron organizados y reclasificados mediante la técnica de baremacion,

estableciendo tres niveles de desempefio global para la variable comprension lectora:

Tabla 2.
Baremacion de los puntajes totales segun la escala valorativa.
Nivel de desarrollo de la compresion lectora Puntaje de la variable
Inicio 20-34
En proceso 34— 47
Logro 47 — 60

Asimismo, se definieron criterios de baremacion para cada dimension de forma

individual, considerando un rango proporcional a los cinco items que las conforman:

Tabla 3.

Baremacion de los puntajes de la escala valorativa para cada dimension.

Puntaje de cada escala

Dimensiones _
Inicio En proceso Logro
Comprension literal 5-9 9-13 13-15
Comprension reorganizativa 5-9 9-13 13-15
Comprensién inferencial 5-9 9-13 13-15
Comprension critica 5-9 9-13 13-15

Este sistema de puntuacién y clasificacion permitié analizar tanto el nivel global
de comprension lectora como el desempefio especifico en cada una de sus dimensiones,
antes y después de la intervencion, facilitando asi una interpretacion detallada y objetiva

de los avances logrados por los estudiantes.

2.3.5. Consideraciones metodoldgicas
Si bien el disefio preexperimental permitié determinar el efecto del programa de
cuentos en la comprensidn lectora, se reconoce que presenta limitaciones en su validez

interna, al no contar con un grupo control que descarte la influencia de variables externas
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(maduracion natural de los nifios, apoyo familiar, ambiente escolar). Sin embargo, su
aplicacion es pertinente en contextos educativos pequefios y accesibles, como en este caso,

y constituye un aporte exploratorio de relevancia practica.

2.3.6. Procesamiento y andlisis de datos

Una vez recolectada la informacion mediante la lista de cotejo, se procedi6 a
construir una base de datos en Microsoft Excel, donde los resultados del pretest y postest
fueron organizados y codificados de manera sistematica. Para cada item, se asignaron
valores numéricos a las categorias de desempefio: Inicio (1), En proceso (2) y Logro (3).
Posteriormente, la base de datos fue exportada al software IBM SPSS Statistics para su
analisis cuantitativo.

En el analisis descriptivo, se elaboraron tablas de frecuencias absolutas y relativas
(%) que permitieron representar los niveles de la comprensidn lectora antes y después de
la intervencion pedagogica, tanto de manera global como por dimensiones especificas
(literal, reorganizativa, inferencial y critica). Estos resultados descriptivos facilitaron una
vision clara de la distribucion del desempefio de los estudiantes en ambos momentos de
evaluacion.

En el analisis inferencial, se aplico primero la prueba de normalidad de Shapiro—
Wilk (W), para muestras pequefias (n < 50), a la diferencia de puntajes obtenidos entre el
pretest y el postest. El valor de significancia fue mayor a 0.05, lo que indic6 que las
diferencias mostraban una distribucién normal. Por ende, se empled la prueba t de Student,
con el fin de contrastar si existian diferencias estadisticas entre los niveles de comprensién

lectora antes y despueés de la implementacion del programa de cuentos infantiles.
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I1l1. Resultados

Con el proposito de diagnosticar el nivel de desarrollo de la comprensién lectora
en los nifios de 4 afios antes de la aplicacion del programa de cuentos infantiles, se llevd
a cabo una medicion inicial en 17 estudiantes de la Institucion Educativa Fe y Alegria N.°
62 — Wachapea, durante el afio 2024. Esta evaluacion se realizé utilizando una ficha de
observacion estructurada con base en tres niveles de logro: Inicio, En proceso y Logro. En
la Tabla 4, se presenta la distribucion general de los niveles alcanzados por los nifios antes

de la intervencion pedagdgica.

Asimismo, con el objetivo de identificar de manera mas precisa el desempefio en
cada una de las dimensiones que componen la comprension lectora, se desagregaron los
resultados por dimension: literal, reorganizativa, inferencial y critica, esta informacién se
presenta en la Tabla 5, lo cual permite visualizar con mayor claridad el grado de desarrollo
en cada una de estas capacidades lectoras especificas antes de la implementacion del

programa educativo.

Tabla 4.
Distribucion del nivel de comprension lectora antes de la intervencion (Pre test)
Desarrollo de compresion lectora  Frecuencia absoluta (fi) %
Inicio 10 58,82
En proceso 6 35,29
Logro 1 5,88
Total 17 100,0

En la evaluacidn inicial, la mayoria de los nifios (59%, n=10) se ubicé en el nivel
Inicio, lo que refleja un desarrollo incipiente de las habilidades de comprension lectora.
Un 35% (n=6) alcanzd el nivel En proceso, mientras que solo un 6% (n=1) llego al nivel

Logro, evidenciando un desarrollo adecuado para su edad.

Estos resultados evidencian que antes de la intervencion, el grupo de nifios
evaluado presenta en su mayoria un nivel inicial en la comprension lectora, lo cual
justifica la implementacidn de estrategias pedagdgicas innovadoras que favorezcan el

fortalecimiento de esta habilidad fundamental.
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Figura 1.

Porcentaje de los niveles de la comprension lectora antes de la intervencion (Pre test)

m [nicio
= En proceso
® Logro

La figura 1 de sectores muestra que mas de la mitad de los nifios (59%) se
encuentra en el nivel “Inicial”, el 35% en “En proceso” y el 6% en “Logrado”. Esta
visualizacion permite apreciar de manera clara que la mayoria de los evaluados presentan
un nivel inicial de comprension lectora, lo que resalta la necesidad de intervenciones

educativas adecuadas a su etapa de desarrollo.

Tabla 5.
Distribucion de los niveles de la comprension lectora segln sus dimensiones antes de la

intervencion (Pre test)

Desarrollo de Dimensiones
compresion Literal Reorganizativa  Inferencial Critica
lectora i % i % i % fi %
Inicio 11 64,71 10 58,82 13 76,47 13 76,47
En proceso 5 29,41 7 41,18 3 17,65 3 17,65
Logro 1 5,88 0 0,00 1 5,88 1 5,88
Total 17 100,00 17 100,00 17 100,00 17 100,00
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En la dimension literal, el 65% de los nifios se ubicé en el nivel “inicial”, el 29%
“en proceso” y el 6% en “Logrado”. En la reorganizativa, el 59% se situo en Inicio y el
41% en En proceso, sin estudiantes en Logro. Respecto a la dimension inferencial, el 76%
se encontrd en el nivel “Inicial”, el 18% en “en proceso” y el 6% en “logrado”. Una
tendencia idéntica se observd en la dimension critica, con 76% en Inicio, 18% en En

proceso y 6% en Logro.

En conjunto, los resultados muestran que las cuatro dimensiones presentan una
alta concentracion en el nivel inicial, especialmente las dimensiones inferencial y critica.
Esto evidencia un desarrollo incipiente de la comprension lectora en los nifios evaluados,
lo cual justifica la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que favorezcan su

fortalecimiento integral desde edades tempranas.

Titulo del programa:

“Cuentos Infantiles para imaginar, pensar y compartir”

Nivel educativo:
Nifos de 4 afos — L.E. Fe y Alegria N.° 62 — Wachapea

Duracién del programa:

8 sesiones (una por semana, aproximadamente)

Fundamentacion

El uso de cuentos infantiles en la educacion inicial permite crear un ambiente
emocionalmente seguro, fomentar la imaginacién y desarrollar capacidades linguisticas
esenciales, como la comprension oral. Este programa se basa en el Curriculo Nacional de
la Educacién Bésica, en la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”,

desarrollando las capacidades relacionadas con la comprensién de textos orales.

e Fundamentacion pedagogica
El presente programa de cuentos infantiles se fundamenta en el enfoque por
competencias del Curriculo (MINEDU, 2016), el cual plantea que el desarrollo de
competencias comunicativas se inicia desde la primera infancia a traves de situaciones
contextualizadas, significativas y afectivas. En este sentido, la narracion de cuentos
infantiles constituye una estrategia didactica eficaz para desarrollar la competencia, en

nifnos de 4 afos.
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La comprensidn de textos orales es una capacidad que se promueve mediante el
contacto con relatos narrados, donde los nifios interpretan, reorganizan, predicen e infieren
significados en funcidn de su experiencia, ademas, el cuento como género literario, por su
estructura clara (inicio-nudo-desenlace) y su caracter simbdlico, facilita que los nifios

internalicen secuencias logicas y reconozcan valores y normas sociales.

e Fundamentacion psicol6gica

Desde el enfoque del desarrollo infantil, autores como Jean Piaget y Lev Vygotsky
destacan el valor del lenguaje en la estructuracion del pensamiento. A los 4 afios, los nifios
se encuentran en una etapa preoperacional, caracterizada por el pensamiento simbdlico, la
imaginacion activa y el lenguaje en expansion, el cuento actia como un mediador entre el
mundo interno del nifio y la realidad, promoviendo la construccion de significados y el
desarrollo de la comprension verbal. Ademas, Vygotsky plantea que el aprendizaje ocurre
en la “zona de desarrollo préximo”, y que el lenguaje narrativo compartido con el adulto
0 con pares estimula la internalizacién de funciones cognitivas superiores: memoria,

atencion y capacidad de inferir.
e Fundamentacion sociocultural y didactica

El uso de cuentos infantiles responde también a la necesidad de fortalecer la
identidad cultural de los nifios, especialmente en contextos rurales o de diversidad
linguistica, como es el caso de Wachapea. Incorporar cuentos como la leyenda del
Chullachaqui no solo enriquece la comprensién, sino que promueve el enfoque
intercultural y el respeto por las tradiciones. Didacticamente, el cuento permite integrar
procesos como la escucha atenta, el dialogo, la dramatizacién y el juego simbdlico, lo cual
responde a las caracteristicas del aprendizaje en la educacion inicial, donde la emocion, la

afectividad y la experiencia directa son claves para lograr aprendizajes significativos.
Objetivo general del programa:

Desarrollar la comprension lectora en nifios mediante la narracion y dramatizacién

de cuentos, fortaleciendo las dimensiones: literal, reorganizativa, inferencial y critica.
Objetivos especificos:

v Mejorar la capacidad para identificar personajes, escenarios y hechos principales
de los cuentos.

v Fomentar la reorganizacion de eventos narrados.
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v Estimular la inferencia de significados y prediccion de hechos.

v Promover la expresion de opiniones personales respecto a los cuentos.
Enfoques transversales integrados:

« Enfoque intercultural: Se promueve el respeto y valoracion de los cuentos

tradicionales y culturales como la leyenda del Chullachaqui.

o Comportamiento observable: Valora los cuentos y leyendas de su cultura

reconociendo elementos propios de su entorno.

« Enfoque del bien comun: Se fomenta el didlogo y la cooperacion durante las

actividades grupales.

o Comportamiento observable: Respeta turnos y colabora con sus

compafieros para representar escenas del cuento.
Metodologia:

Narracion expresiva de cuentos.
Uso de material audiovisual y manipulacion de titeres o elementos visuales.

Dinamicas ludicas como dramatizacion, dibujos y juegos orales.

AN NN

Preguntas orientadoras antes, durante y despues del cuento.
v Reflexion en grupo.

Estrategias de evaluacion:
o Fichas de observacion (segun indicadores por dimensién).
o Lista de cotejo para cada sesion.

« Comparacion de resultados antes y despues de la intervencion pedagogica.

Organizacién de las sesiones

Sesion Cuento Dimensién Propoésito especifico de
principal aprendizaje
1 Leyenda del Literal Identificar personajes y escenarios
Chullachaqui del cuento tradicional.
2 La arafia Reorganizativa Ordenar los sucesos principales
agradecida del cuento.
3 La hormiga Inferencial Predecir acciones de los
cabezona personajes durante la historia.
4 El juego de los Critica Expresar opiniones sobre lo que
animales hicieron los personajes.
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5 Rosa vanidosa Literal Reconocer el mensaje principal

del cuento.
6 El raton Pérez Inferencial Formular hipotesis sobre lo que
podria ocurrir.
7 Los siete Reorganizativa Reconstruir la secuencia de
cabritillos acciones de los personajes.
8 Un cuento Critica Expresar ideas sobre lo aprendido
cualquiera (libre) y como lo aplicaria.

Con la finalidad de evaluar el efecto del programa de cuentos en la comprension
lectora, se aplico un post test a 17 nifios, al finalizar la intervencién pedagdgica. Esta
evaluacion permitio conocer los niveles alcanzados por los estudiantes tras haber
participado en las sesiones disefiadas para fortalecer sus habilidades lectoras. En la Tabla
6, se presenta la distribucion general del nivel de la comprensién lectora después de la
intervencion. Asimismo, con el objetivo de observar con mayor precision el impacto de la
estrategia en cada una de las dimensiones evaluadas (literal, reorganizativa, inferencial y
critica), se desagregaron los resultados por dimensiones, como se muestra en la Tabla 7.
Esto permite una valoracion mas detallada del progreso de los nifios en los distintos

aspectos de la comprensién lectora.

Tabla 6.
Distribucion de los niveles de la comprension lectora después de la intervencién (Post
test)

Desarrollo de compresion lectora  Frecuencia absoluta (fi) %
Inicio 2 11,76
En proceso 4 23,53
Logro 11 64,71
Total 17 100,0

Tras la aplicacion del programa, el 65% (n=11) de los estudiantes alcanzé el nivel
Logro, evidenciando un desarrollo consolidado de las habilidades de comprension lectora.
El 24% (n=4) se encontro en nivel “en proceso”, el 12% (n=2) permanecié en el nivel
“inicio”. Estos resultados contrastan con los obtenidos en el pretest, donde la mayoria se

encontraba en nivel Inicio, lo que refleja una mejora significativa tras la intervencion.

Figura 2.
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Porcentaje de los niveles de la comprension lectora después de la intervencion (Post
test)

11,76 %

H INICIO

PERER m EN PROCESO

W LOGRO

La Figura 2 representa la distribucion porcentual de los niveles alcanzados en el
postest. Se observa que casi dos tercios de los nifios lograron ubicarse en el nivel mas alto
(Logrado), esto evidencia el impacto positivo del programa en la mejora de la
comprension lectora.

-Nrilk:lz:(.je la comprensidn lectora por dimensiones después de la intervencion (Post test).
Desarrollo de Dimensiones
compresion Literal Reorganizativa  Inferencial Critica
lectora i % i % i % fi %
Inicio 2 11,76 2 11,76 3 17,65 3 17,65

En proceso 5 29,41 5 29,41 5 29,41 4 23,53
Logro 10 58,82 10 58,82 9 52,94 10 58,82

Total 17 100,00 17 100,00 17 100,00 17 100,00

En la dimension literal, el 58,82% (n=10) de los nifios alcanz6 el nivel de
“logrado”, el 29,41% (n=5) se ubico en “En proceso”, y solo el 11,76% (n=2) permanecio
en “inicial”. Una distribucion idéntica se observa en la dimension reorganizativa, con
igual proporcion en cada nivel. En cuanto a la dimension inferencial, el 52,94% (n=9)

logr6 el nivel mas alto, mientras que el 29,41% (n=5) se ubico en “en proceso” y el 17,65%
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(n=3) en “Inicio”. Finalmente, en la dimension critica, el 58,82% (n=10) de los nifios se
encontrd en nivel de “logrado”, el 23,53% (n=4) permaneci6 en “En proceso” y el 17,65%

(n=3) en “Inicio”.

Los resultados reflejan una mejora notable de la comprension lectora en todas sus
dimensiones, especialmente en las dimensiones literal, reorganizativay critica, donde mas
de la mitad de los estudiantes alcanzaron el nivel méas alto. Estos resultados descriptivos

sugieren un impacto positivo del programa.

Analisis estadistico

Para evaluar el efecto del programa de cuentos en la mejora de la comprension
lectora de los nifios, se realiz6 un analisis estadistico de tipo inferencial. Este analisis
permitio determinar si existieron diferencias significativas entre los resultados obtenidos
en el pre test y el post test. Antes de aplicar la prueba de hipotesis, se comprobd el supuesto
de normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk, que validé el uso de estadistica
paramétrica. A continuacion, se aplico la prueba t de Student para muestras relacionadas,

por tratarse de una medicion repetida sobre un mismo grupo.
Prueba de normalidad

Tabla 8.
Prueba de normalidad de la diferencia de puntajes totales antes y después de la

intervencion.

Diferencia de los Shapiro-Wilk
puntajes del programa ) ) Significancia estadistica
) ) Estadistico Grados de libertad
de cuentos infantiles (p<0,05)
Antes — Después 0,940 17 0,316

El valor del estadistico de Shapiro-Wilk fue de 0,940, con un p-valor de 0,316, el
cual es mayor al nivel de significancia de 0,05, esto indica que no se rechaza la hipdtesis
nula de normalidad y se concluye que las diferencias de puntajes se distribuyen
normalmente. Esta condicion valida el uso de prueba paramétrica t de Student para

muestras relacionadas, en el andlisis inferencial posterior.
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Analisis inferencial: Prueba t de Student para muestras relacionadas
Prueba de hipotesis:

Ho: La aplicacion del programa de cuentos en nifios de la I. E. Fe y Alegria N° 62
Wachapea- Imaza, 2024, no desarrolla significativamente la comprension lectora. (Se
rechazo)

H1: La aplicacion de un programa de cuentos en nifios de la I. E. Fe y Alegria N°

62 Wachapea- Imaza, 2024, si desarrolla significativamente la comprension lectora.

Tabla 9.

Estadisticas descriptivas de los puntajes obtenidos en el pre test y post test.

Grupo N  Media Desviacion estdndar Error estdndar de la media

Pre test 17 30,35 7,897 1,915
Post test 17 47 .47 9,056 2,196
Diferencia 17 -17,118 6,061 1,470

La Tabla 9 muestra las estadisticas descriptivas de los puntajes obtenidos en la
prueba de comprensién lectora antes y después de la intervencion. Se evidencia un
aumento en el promedio, pasando de 30,35 (pre test) a 47,47 (post test), con una diferencia
media de —17,118 puntos, lo que sugiere una mejora sustancial tras la aplicacion del

programa.

Tabla 10.

Prueba t de Student para muestras relacionadas entre el pre test y el post test.

Comparacion t gl  Sig. (bilateral) IC 95% de la diferencia

Pre test - Posttest  -11,645 16 < 0,001 [-20,234; -14,001]

La Tabla 10 presenta los resultados de la prueba t de Student para muestras
relacionadas, el valor t obtenido fue de —11,645 con 16 grados de libertad y un p-valor
menor a 0,001, lo cual indica una diferencia estadistica entre los puntajes del pre test y
post test. El intervalo de confianza al 95% no incluye el valor cero, lo que reafirma la

existencia de un efecto positivo del programa.
Conclusion basada en la prueba de hipotesis

Los resultados de la prueba t de Student demostraron una diferencia estadistica

significativa entre los puntajes de los nifios en el pre test y el post test, luego de la
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aplicacion del programa. Dado que el p-valor fue menor a 0,001, se rechaza la hipétesis

nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (Hi).

Se concluye que la aplicacion del programa de cuentos si desarrolla
significativamente la comprension lectora en los nifios de la I.E. Fe y Alegria N.° 62 —
Wachapea, 2024, esta mejora se evidencia tanto en el aumento del puntaje promedio como
en la magnitud del efecto, lo que confirma la eficacia de la estrategia pedagogica

implementada.
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1\V. Discusion

El primer objetivo especifico planteado fue diagnosticar el nivel de la comprensién
lectora en nifios de la I.E. Fe y Alegria N° 62 — Wachapea, Imaza — 2024, para lo cual se
aplico una prueba inicial (pretest), los resultados mostraron que el 58,82 % de los nifios
se encontraron en el nivel “inicial”, el 35,29 % “‘en proceso”, y el 5,88 % alcanzo el nivel
“Logrado”, lo que evidencia un bajo desarrollo de la comprension lectora antes de la

intervencion pedagdgica.

Estos resultados son coherentes con los hallazgos de Huari (2018), quien también
realizé una evaluacién diagnostica (pretest) en una poblacion similar: nifios de 4 afios de
una Institucion Educativa de San Juan de Lurigancho. Huari, en su investigacién identifico
niveles bajos de comprension lectora antes de la aplicacion del programa “El placer de
escuchar cuentos”, situacion que justifica la necesidad de implementar estrategias de

estimulacion lectora desde edades tempranas.

Asimismo, los hallazgos de tu estudio guardan relacion con lo reportado por Gago
(2021), quien encontré que una gran parte de los estudiantes evaluados presentaban
dificultades para alcanzar niveles altos de comprension lectora. Aungue su investigacion
se centrd en estudiantes de primaria en Colombia, sus conclusiones destacan que la
comprension lectora es una competencia que presenta debilidades incluso en etapas
escolares posteriores, 1o que indica que dichas dificultades podrian originarse desde los

primeros afos de escolarizacion.

De manera similar, Alzamora (2021), en su estudio con disefio cuasi experimental
en nifios de 4 afios una Institucién Educativa de Ancén, reportd que en la fase de pretest
el 60 % del grupo experimental se encontraba en niveles bajos de comprensién lectora,
este dato es comparable con el 58,82 % reportado en la investigacion en el nivel Inicio, lo

que reafirma una problematica compartida en distintos contextos educativos peruanos.

Las similitudes en los resultados podrian explicarse por el uso de metodologias
tradicionales que limitan el desarrollo del pensamiento comprensivo en los nifios
pequerios, la escasa incorporacidn de estrategias Iudicas como los cuentos infantiles, asi
como por factores contextuales comunes como el nivel socioeconémico, acceso limitado
a materiales de lectura en el hogar o la baja participacion de las familias en el fomento de

la lectura.
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Por otro lado, se observa una leve diferencia con los resultados de Quispe (2021),
quien encontr6 que, en su pretest aplicado a nifios de 5 afios, el 42,9 % se ubicd en el nivel
Inicial, un porcentaje menor a lo encontrado en nuestra muestra 58,82 %, esta discrepancia
podria atribuirse tanto a la diferencia en edad (5 afios frente a 4 afios), como a la madurez
cognitiva que naturalmente se desarrolla entre ambos rangos etarios, lo que podria explicar

un desempefio ligeramente superior en el grupo evaluado por Quispe.

Estos datos confirman que los nifios evaluados presentan una comprension lectora
inicial en la mayoria de sus dimensiones, lo que coincide con la evidencia empirica y
respalda la importancia de disefiar intervenciones didacticas oportunas, centradas en

recursos pedagogicos adecuados a la edad, como lo son los cuentos infantiles.

La fundamentacion tedrica y la aplicacién del programa de cuentos en nifios de la
I. E. Fe y Alegria N° 62 — Wachapea se sustentan en principios pedagdgicos, psicologicos
y socioculturales que responden a las necesidades del desarrollo infantil temprano. El
disefio del programa se apoya en el enfoque por competencias del Curriculo del MINEDU,
que emprende la construccién de aprendizajes significativos a través de experiencias
contextualizadas, afectivas y ladicas, a partir de esta perspectiva, el uso de cuentos
infantiles permite fortalecer la competencia comunicativa oral desde edades tempranas,
abordando diversas dimensiones del lenguaje como la comprension literal, reorganizativa,

inferencial y critica.

Esta fundamentacion encuentra respaldo en la propuesta de Claudio (2020), quien
desarrolld un estudio hermenéutico-interpretativo orientado a disefiar una propuesta
pedagodgica para el fortalecimiento de la comprension lectora en nifios. A través de
entrevistas a docentes, Claudio identificd que los cuentos favorecen la habilidad de los
nifios para hacer inferencias, predicciones y conexiones con sus conocimientos previos,
de manera similar, en el programa de esta investigacion se propuso una secuencia de
sesiones organizadas que incluyen actividades como la dramatizacion, la formulacion de
hipétesis y el analisis critico de personajes, lo cual reafirma su validez didactica y su

coherencia con las etapas del pensamiento infantil.

Desde el campo del desarrollo cognitivo, los aportes de Piaget y Vygotsky
proporcionan el marco psicologico que justifica la inclusion de relatos narrativos en la
educacion inicial. Segun Piaget, los nifios de 4 afios estan en la etapa preoperacional,

distinguida por el pensamiento simbdlico y el uso creciente del lenguaje. Por su parte,
39



Vygotsky resalta el valor del lenguaje como mediador del pensamiento y la importancia
de la interaccion social en la zona de desarrollo proximo. En este sentido, tu programa
promueve la comprension a través de la participacion activa, el didlogo guiado y la
construccion compartida de significados, lo cual refuerza el desarrollo de funciones

cognitivas superiores como la atencién, la memoria y el razonamiento.

Asimismo, el enfoque intercultural del programa, expresado en la seleccion de
cuentos tradicionales como La leyenda del Chullachaqui, responde a una necesidad de
fortalecimiento de la identidad cultural en entornos rurales y diversos. Este aspecto fue
también considerado por autores como Gonzabay y Villon (2024), quienes concluyeron
que los cuentos impactan positivamente en de la comprension lectora de los nifios cuando
se emplean con sentido cultural y pedagogico, el programa se alinea con esta vision al
incorporar relatos que permiten a los nifios reconocer y valorar elementos de su entorno y

tradiciones.

Desde el punto de vista metodolégico, el uso de dinamicas como la narracion
expresiva, la manipulacion de titeres, las preguntas orientadoras y los juegos simbolicos
refleja un enfoque centrado en el nifio, coherente con lo sefialado por Topa et al. (2023),
quien destaca que los metodos ladicos y narrativos fomentan la atencion y la flexibilidad
cognitiva en el nivel inicial, en esa linea, el disefio del programa integra recursos visuales,
auditivos y Kinestésicos que se adaptan al estilo de aprendizaje predominante en la

infancia.

La fundamentacion y aplicacion del programa “Cuentos para imaginar, pensar y
compartir” demuestra una solida coherencia teorica, pedagogica y contextual. Comparado
con antecedentes relevantes, se observa un enfoque integral que articula dimensiones
cognitivas, linguisticas, afectivas y socioculturales, reafirmando que el uso intencionado
del cuento infantil es una estrategia clave para potenciar la comprension lectora desde el
nivel inicial.

El cuarto objetivo de esta investigacion fue evaluar la mejora en la comprension
lectora de los nifios de 4 afios de la I.E. Fe y Alegria N.° 62 — Wachapea, después de la
aplicacion del programa de cuentos infantiles. Los resultados obtenidos en el post test

muestran una transformacion significativa en el nivel de desarrollo lector de los

estudiantes. El 64,71 % de los nifios obtuvo el nivel “logrado”, mientras que solo el 11,76
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% continuo en el nivel “inicial”, contrastando notoriamente con los resultados del pre test,

donde el nivel inicial concentraba al 58,82 % de los nifios.

Estos resultados coinciden con lo encontrado Huari (2018), quien también
implementd un programa de cuentos y encontrd mejoras significativas en nifios de 4 afios
entre el pretest y post test aplicados con una lista de cotejo, aunque Huari no detalld
porcentajes exactos en el resumen del post test, si concluyd que hubo un aumento notable
de nifios en niveles mas altos de comprension lectora, lo cual se alinea con el 64,71 % en

“Logro” que alcanza tu poblacion luego de la intervencion.

De forma similar, Quispe (2021) reportd que, tras aplicar una estrategia de cuentos
en nifios de 5 afios de una Institucion Educativa de Puno, el 100 % de los nifios evaluados
paso al nivel “Logro” en el post test, aunque en la presente investigacion este porcentaje
fue ligeramente menor (64,71%), la tendencia positiva se mantiene; la diferencia podria
explicarse por la edad de los nifios 5 afos en el estudio de Quispe frente a 4 afos en el
presente, ya que el desarrollo linglistico y cognitivo estd mas avanzado en el grupo de
mayor edad, lo cual facilitaria alcanzar niveles superiores de comprension con mayor
rapidez.

Asimismo, los resultados se relacionan estrechamente con el estudio de Alzamora
(2021), quien empled un disefio cuasi experimental para comparar grupos de nifios, en su
grupo experimental, el 53,3 % alcanz6 un nivel alto de comprension lectora en el post test,
cifra que resulta coherente con el 64,71% en nivel “Logro” reportado en tu estudio, esta
similitud sugiere que, al igual que en Alzamora, el uso de cuentos infantiles como
herramienta pedagodgica permite a la mayoria de los estudiantes superar los niveles
iniciales en poco tiempo, siempre que se empleen recursos adecuados y sesiones
estructuradas.

Por otro lado, los resultados por dimension especifica en la investigacion
evidencian que las mayores mejoras se produjeron en las dimensiones literal (58,82%),
reorganizativa (58,82%) y critica (58,82%), con méas del 50% de los nifios alcanzando el
nivel de “Logro”, esta tendencia es congruente con los hallazgos de Claudio (2020), quien
identifico que los cuentos infantiles fortalecen no solo la comprension literal, sino también
las inferencias, predicciones y valoraciones criticas que hacen los nifios sobre los textos.
El uso de cuentos en el presente programa permitio trabajar estas dimensiones de forma

integrada, lo que favorecié un desarrollo equilibrado de las capacidades lectoras.
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Por altimo, en el contexto local, Diaz (2019) también encontré que el uso de
cuentos infantiles mejoro la comprensién lectora en nifios del nivel inicial, aumentando
de un 28,23 % de logros a un 87,45 % después del programa, aunque el nivel alcanzado
en la presente investigacion es un poco mas bajo, se sigue evidenciando un avance
contundente, las diferencias podrian deberse a factores como la duracion de la
intervencion, la metodologia empleada o el contexto sociocultural de la poblacion.

Los resultados del post test demuestran que la implementacion del programa
“Cuentos para imaginar, pensar y compartir’” logré mejorar significativamente la
comprension lectora de los nifios, tal como se ha observado en investigaciones anteriores,
este efecto positivo se ve reflejado tanto en la evaluacion general como en el desempefio
por dimensiones, lo cual reafirma la eficacia de esta estrategia pedagogica en la educacion
inicial.

Para determinar el efecto del programa de cuentos en la comprension lectora, se
realiz6 un analisis estadistico basado en la prueba t de Student para muestras relacionadas,
el resultado obtenido fue un valor t de —11,645, con un p-valor < 0,001, que indica que
existe una diferencia significativa entre los puntajes del pre test y del post test. La media
aumentd de 30,35 a 47,47 puntos, reflejando una mejora promedio de 17,12 puntos en la
comprension lectora tras la intervencion, esta evidencia estadistica confirma la efectividad
del programa aplicado.

Estos resultados son coherentes con los hallazgos reportados por Huari (2018),
quien también emple6 un disefio pre experimental y aplic6 una prueba de Wilcoxon,
encontrando una diferencia significativa entre los dos momentos evaluados. Si bien Huari
utiliz6 una prueba no paramétrica debido a las caracteristicas de su muestra, los resultados
llevaron igualmente al rechazo de la hipotesis nula, indicando que el uso de cuentos genero
cambios medibles en la comprension lectora, esto coincide con los hallazgos del presente
estudio, en el que el rechazo de la hip6tesis nula se sustenté con mayor precision gracias
al cumplimiento del supuesto de normalidad y el uso de una prueba paramétrica.

De igual manera, Alzamora (2021) utiliz6 un disefio cuasi experimental con grupo
control y experimental, y aunque no se especifica la estadistica exacta utilizada, reportd
un cambio sustancial en los niveles de comprension en el grupo experimental tras la
intervencion: el porcentaje de estudiantes en nivel alto pas6 de 6,7 % a 53,3 %., esta
mejora también refleja un efecto significativo del programa de cuentos, aunque el estudio

de Alzamora no presenta valores de t ni p-valor, la comparacion porcentual antes y
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después permite concluir que hubo una diferencia estadisticamente importante, en sintonia
con los resultados del presente analisis.

Por otro lado, Quispe (2021), quien también empled un disefio pre experimental,
report6 que, tras aplicar su programa de cuentos, el 100 % de los nifios alcanz6 el nivel
logrado en el post test, aunque Quispe no especifica pruebas estadisticas utilizadas, el
cambio en los niveles de desempefio es tan drastico que sugiere un efecto significativo.
La principal diferencia con los resultados del presente estudio radica en la magnitud del
efecto: si bien aqui se alcanzé un 64,71% en el nivel logrado, en Quispe se logré un 100
%, esta diferencia puede explicarse por la edad de los nifios (5 afios en el estudio de Quispe
y 4 afios en el presente), lo cual podria influir en la madurez cognitiva y en la capacidad
para alcanzar niveles mas altos de comprension con mayor facilidad.

Ademas, en un contexto local, Diaz (2019) utiliz6 una prueba pre experimental y
report6 que, tras su intervencion, el porcentaje de estudiantes con logros en comprension
lectora aumenté de 28,23 % a 87,45 %, lo cual también sugiere una diferencia
significativa, aunque Diaz no presenta resultados de pruebas estadisticas, el aumento
porcentual permite inferir un efecto positivo atribuible al programa. En comparacion, en
este estudio se observé una mejora de 17,12 puntos en promedio entre ambas mediciones,
sustentada con evidencia estadistica concreta, lo que fortalece ain mas la validez de los
resultados.

Los hallazgos de esta investigacion se alinean con los resultados de estudios
previos que utilizaron tanto andlisis estadisticos como comparaciones descriptivas para
evaluar el impacto de programas basados en cuentos infantiles. La coherencia entre los
diferentes estudios sugiere que, independientemente del disefio especifico o tipo de prueba
estadistica aplicada, la narrativa infantil forma una estrategia efectiva para desarrollar la
comprension lectora en la primera infancia, las pequefias variaciones en los resultados
pueden atribuirse a diferencias metodoldgicas, al contexto sociocultural, a la duracién del

programa o a las caracteristicas de las poblaciones estudiadas.
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Conclusiones

Se determind que la aplicacion del programa de cuentos infantiles tuvo un efecto
significativo en el desarrollo de la comprension lectora en los nifios de 4 afios de la I.E. Fe
y Alegria N.° 62 — Wachapea, durante el afio 2024. Este resultado se respalda en la prueba t
de Student para muestras relacionadas, t (16) = -11.65, p < .001, lo que confirma un
incremento estadisticamente significativo en los puntajes del postest en comparacion con el

pretest.

Se diagnosticd que, antes de la intervencién pedagdgica, la mayoria de los nifios de
4 afios de la I.LE. Fe y Alegria N.° 62 — Wachapea se encontraban en niveles bajos de
desarrollo de la comprension lectora, especificamente, el 58,82 % se ubico en el nivel
“Inicio” y solo el 5,88% alcanzo6 el nivel “Logro”, lo que evidencié la necesidad de aplicar

estrategias pedagdgicas innovadoras que permitan mejorar las competencias lectoras.

Se fundament6 teéricamente el programa en enfoques pedagdgicos, psicoldgicos,
socioculturales y didéacticos, articulados con el enfoque por competencias del Curriculo
Nacional. Se reconocio la relevancia del lenguaje en la etapa preoperacional (Piaget) y de la
zona de desarrollo préximo (Vygotsky) como bases tedricas para explicar la eficacia de la

narracion de cuentos en el desarrollo de la comprension lectora.

Se aplico el programa “Cuentos infantiles para imaginar, pensar y compartir” en ocho
sesiones estructuradas, cada una dirigida a trabajar una dimension especifica de la
comprension lectora: literal, reorganizativa, inferencial y critica, durante la implementacion,
se promovieron estrategias como la narracion expresiva, la dramatizacion y el uso de
preguntas orientadoras, permitiendo que los nifios interactien con los textos orales de forma
significativa, creativa y reflexiva, respetando ademas los enfoques interculturales y del bien

comun.

Se evalu6 que, después de la aplicacion del programa, se constaté una mejora
sustancial en los niveles de logro: el 65% de los estudiantes alcanzé el nivel Logro y solo el
12% permanecio en Inicio. Estos resultados confirman la eficacia del programa como
estrategia pedagogica para fortalecer las habilidades de comprensién lectora en la educacion

inicial.
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Recomendaciones
A los docentes de educacion inicial se recomienda implementar programas
pedagdgicos centrados en la narracién y dramatizacion de cuentos infantiles, como parte de
sus estrategias de aula, esto surge a partir de los resultados que evidencian una mejora
significativa en la comprension lectora de los nifios de 4 afios tras la aplicacion del programa,
lo cual permite afirmar que los cuentos infantiles son una herramienta efectiva para
desarrollar habilidades de interpretacion, inferencia y pensamiento critico desde las primeras

etapas de formacion.

A los directivos de instituciones educativas ubicadas en zonas rurales o con
diversidad cultural, se les sugiere incorporar en sus planes educativos cuentos tradicionales
y relatos propios del contexto local, lo cual permitira no solo enriquecer la comprension
lectora de los estudiantes, sino también fortalecer su identidad cultural, fomentar el enfoque

intercultural y promover un aprendizaje significativo y vinculado a su entorno social.

Al Ministerio de Educacion y a los disefiadores curriculares considerar la inclusion
de programas de intervencion temprana que utilicen la literatura infantil como eje
metodolégico para el desarrollo del lenguaje, tales programas, como se demostro en el
presente estudio, tienen un impacto positivo y medible en el desarrollo lector de los nifios, y
podrian ser incorporados como estrategias dentro de la competencia “Se comunica oralmente

en su lengua materna”, favoreciendo los aprendizajes fundamentales del nivel inicial.

A los futuros investigadores interesados en la comprension lectora infantil, se les
aconseja replicar este estudio utilizando disefios experimentales mas rigurosos, como el
disefio cuasi-experimental o con grupo control, y en contextos variados, esto permitira
validar y ampliar los hallazgos obtenidos, asi como explorar el efecto de otros tipos de
cuentos, recursos narrativos o enfoques pedagdgicos complementarios que contribuyan al

fortalecimiento del lenguaje en la primera infancia.
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ANexos

ANEXO 1

solicitud de autorizacién para realizar la investigacién en una institucion
educativa

Imaza , 05 de setiembre de 2024

Sefor:Dr. Luis Chavez Bazan.
DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA : Fe y alegria 62 “"SAN JOSE"

Presente.-

Yo: CLARA ELICITA CABRERA TORRES, bachiller de la especialidad de Educacisn
INICIAL, de la Facultad de Ciencias Histérico Sociales y Educacién de la
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, es grato dirigirme a usted para saludario,
y a la vez manifestarle que, dentro de mi formacion académicaq, se contempla
la readlizacion de una investigacion con fines netamente académicos /de
obtencion de mi titulo profesional al finalizar mi carrera.

En tal senfido, considerando la relevancia de su Institucion Educativa, solicito sy
colaboracion, para que pueda realizar mi investigacion en su representada y
obtener la informacion necesaria y la aplicacion de instrumentos para poder
desarrollar la investigacion titulada: “Cuentos infantiles para el desarrollo de g
comprension lectora en ninos de cuatro anos de la LE. "Fe y alegria 62"
Wachapea -imaza, 2024". En dicha investigacion me comprometo a mantener
en reserva el nombre o cualquier distintivo de la Institucion educativa, salvo que
se crea a bien su socializacion.

Se adjunta la carta de auvtorizacion de uso de informacién en caso que se
considere la aceptacion de esta solicitud para ser llenada por el DIRECTOR DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA.

Agradeciéndole anticipadamente por vuestro apoyo en favor de mi formacion
profesional, hago propicia la oportunidad para expresar las muestras de mi
especial consideracion.

Atentamente,

4

Clara Eiicitc‘ abrera Torres
DNI N.°73130534
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Anexo 2 ‘
Autorizacién de uso de informacién de Inslitucién educaliva

Yo Luis Chavez Bazan identificado con DNI 33578755, en mi calidad de Director
de la Institucién educativa Fe y alegria 62 "SAN JOSE" de la Institucidn educativa
Fe y alegria 62 "SAN JOSE" con RU.C N° ..o T, . Ubicada en el
distrito de imaza.

OTORGO LA AUTORIZACION,

Al sefora; CLARA ELICITA CABRERA TORRES con DNI N°73130534 de la Carrera
profesional Educacion Inicial, para que ulilice la siguiente informacién de la
Institucion educativa:

« Proyecto educativo institucional

e Nomina de matricula de 4 afos

e Aplicacion de instrumentos

con la finalidad de que pueda desarrollar su Tesis para optar el Titulo Profesional.

e

#

Moz dis4Zhaver Botan
myé/moa

™
2t I

<
)

?ﬁ?ﬁﬁamf
DN{C 33538955

El Estudiante declara gue los datos emitidos en esta carta y en la Tesis son
auténticos. En caso de comprobarse la falsedad de datos, el Estudiante serd
sometido al inicio del procedimiento disciplinario correspondiente; asimismo,
asumira toda la responsabilidad ante posibles acciones legales que la empresa,
otorgante de informacion, pueda ejecutar,

CLARA ELICITA CABRERA TORRES
DNI: 73130534
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Anexo 3. Lista de cotejo para medir la comprension lectora

Nombre del Nifi0 0 NINA ODSEIVATO: «.veeeirriiiiiittiiiiiineeeeeeeseeesssseeeeessnnsssnes

INSTRUCCIONES:

La presente ficha de observacion tiene el propésito de recoger informacion acerca
del comportamiento del nifio(a) en las sesiones de aprendizaje. Escriba el valor

evidenciado en la accién del nifio.

EN
iTEMS LOGRO | proceso | NICIO
@) oS0 T

Compresion Literal

1. Identifica los personajes que intervienen en el cuento
narrado.

2. Describe |las caracteristicas de los personajes del
cuento narrado

3. Reconoce los hechos importantes del cuento narrado

4. Identifica el lugar donde se realizé el cuento narrado

5. Contrasta el nombre del cuento narrado

Comprension Reorganizativa

6. Narra como empezo el cuento narrado.

7. Cuenta el final del cuento narrado

8. Realiza un resumen a través de un comentario del
cuento narrado.

9. Ordena las imagenes (4) del cuento narrado

10. Identifica que ocurrio en la parte del cuento que mas
le gusto o llamo su atencion

Comprensian Inferencial

11. Narra el cuento con sus propias palabras.

12. Cambia el final del cuento relatado de acuerdo a su
perspectiva.

13. Expresa de que otra manera podria titularse el cuento
narrado.

14, Expresa que sucederia despues de una accion del
cuento narrado.

15. Identifica que personaje le falta al cuento narrado.

Comprension Critica

16. Expresa su opinion sobre la ensefanza que deja el
cuento narrado

17. Propone alternativas de solucion ante un suceso del
cuento narrado

18. Opina sobre la actitud de uno o varios personajes del
cuento narrado.

19. Califica la actitud de los personajes del cuento
narrado de acuerdo con su criterio.

20. Opina qué le parecio el cuento narrado.

Puntaje obtenido
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Anexo 4. Consentimiento informado

Titulo de investigacion: Cuentos infantiles para el desarrollo de la comprension lectora en
nifos de 4 afos de la I. E. N° 62 Wachapea- Imaza, 2024.

Los tesistas, Cabrera Torres Clara Elicita, de la ESCUELA PROFESIONAL DE
EDUCACION INICIAL, estamos realizando una investigacion que lleva por titulo: Cuentos
infantiles para el desarrollo de la comprension lectora en nifios de 4 afios de la I. E. N° 62
Wachapea- Imaza, 2024.

El objetivo de la investigacion es: Determinar el efecto de la aplicacién de un programa de
cuentos infantiles para el desarrollo de la comprension lectora en nifios de 4 afios de la I. E.
Fe y Alegria N° 62 Wachapea- Imaza, 2024.

La investigacion consiste en aplicar el cuestionario para la evaluacion de los niveles de
comprensién lectora. La duracion aproximada de la aplicacion de ambos instrumentos es de
20 minutos.

Toda informacion relacionada a la investigacion es estrictamente confidencial y sera usada
solamente para los propositos de la misma. Ademas, se brindara informacion sobre los

resultados de este estudio a las personas que lo soliciten.

Seccion para ser llenado por los padres del estudiante:

Yo, , identificada con D.N.I. N°
madre del menor
Yo, , identificado con D.N.I. N°

padre del menor

He leido (o alguien me ha leido) la informacion brindada en este documento.

e Me han informado acerca de los objetivos de este estudio, los procedimientos y lo
que se espera de mi menor hijo (a) y sus derechos.

e« He podido hacer preguntas sobre el estudio y todas han sido respondidas
adecuadamente. Considero que comprendo toda la informaciéon proporcionada
acerca de este estudio.

o Comprendo que la participacién de mi menor hijo o hija es voluntaria.

e Comprendo que puedo retirar a mi hijo o hija cuando yo lo decida, sin previo aviso
a las investigadoras, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona o para mi

menor hijo o hija.
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o Al firmar este documento, acepto la participacion de mi menor hijo o hija en este
estudio. No estoy renunciando a ningun derecho.

« Entiendo que recibiré una copia firmada y con fecha de este documento.

Imaza, agosto del 2025.

Firma de la madre DNI N°

Firma del padre DNI N°

Seccidn para ser llenado por las investigadoras:

Se ha explicado la investigacion a realizar y se ha contestado a todas las preguntas de los
padres y de sus hijos e hijas. Confirmamos que el estudiante y sus padres han comprendido
la informacion descrita en este documento, accediendo a participar de la investigacion en

forma voluntaria.

Imaza, agosto del 2025.

Bach: Cabrera Torres Clara Elicita
DNI: 73130534
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Anexo 5: Matriz de datos

Pretest
COMPRENSION LITERAL COMPRENSION REORGANIZACION COMPRENSION INFERENCIAL COMPRENSION CRITICA PUNTAJE INTER-
TOTAL | PRETACION
ID
INTER- INTER- INTER- INTER-
P1|P2| P3| P4 |P5 | TDL| oo\ | P6 | P7 |P8|P9IPIO|TD2| oo o0 | P11 | P12 |P13 P14\ P15 |T D3| oo o0 | P16 | P17 | P18 |P19| P20 | T D4 | oo oo
EN EN EN EN
122323 12 PROCESO 2 2 [ 2]3]| 2 11 PROCESO 2 1 1|12 7 INICIO 2 2 1] 2| 2 9 PROCESO 39 PROCESO
EN
213|2(3(3|3] 14 LOGRO 2 2 2012 9 PROCESO 3 3 3 12| 3] 14 LOGRO 3 3 3 (3| 2] 14 LOGRO 51 LOGRO
3|2 |1|1]1]1] 6 INICIO 1 2 (1)1 1 6 INICIO 1 1 2 1] 1 6 INICIO 1 2 1] 2|1 7 INICIO 25 INICIO
EN EN EN EN
422|221 9 PROCESO 2 2 22| 3 11 PROCESO 2 2 2 1] 2 9 PROCESO 1 1 2 | 1] 2 7 INICIO 36 PROCESO
5|1 |2|1]1]1] 6 INICIO 2 1 (211 7 INICIO 2 1 2 1] 1 7 INICIO 2 2 1] 1|1 7 INICIO 27 INICIO
6|1 |1|1]1]1]| 5 INICIO 1 1 (111 5 INICIO 1 1 1|12 6 INICIO 1 1 1] 1|1 5 INICIO 21 INICIO
EN EN EN
713 |2(32]2] 12 PROCESO 2 2 2022 10 PROCESO 2 2 2 1] 1 8 INICIO 2 2 1] 1|1 7 INICIO 37 PROCESO
8|2 (1|1]|2]1]| 7 INICIO 2 1 (111 6 INICIO 1 1 2 1] 1 6 INICIO 1 2 1] 1|1 6 INICIO 25 INICIO
EN
9|1 |1|2]|1]1] 6 INICIO 1 1 (211 6 INICIO 2 2 2 1] 2 9 PROCESO 1 1 1] 1|1 5 INICIO 26 INICIO
101 2|1]1]1] 6 INICIO 1 2 111 6 INICIO 1 1 1|21 6 INICIO 1 1 1] 2|1 6 INICIO 24 INICIO
EN EN EN EN EN
221291129 PROCESO 2 212121 9 PROCESO 2 2 221 9 PROCESO 2 2 212 9 PROCESO 36 PROCESO
1221|221 8 INICIO 1 2 121 7 INICIO 1 2 1121 7 INICIO 1 2 1] 1|2 7 INICIO 29 INICIO
1312|121 7 INICIO 1 2 111 6 INICIO 1 1 2 1] 1 6 INICIO 1 2 2 1] 1 7 INICIO 26 INICIO
1411|121 ]1]| 5 INICIO 1 1 (111 5 INICIO 1 1 1|11 5 INICIO 1 1 1] 1|1 5 INICIO 20 INICIO
1521|211 7 INICIO 1 2 1)1 1 6 INICIO 1 1 2 2|1 7 INICIO 1 1 2 | 1] 1 6 INICIO 26 INICIO
EN EN EN EN
622221 9 PROCESO 1 2 2022 9 PROCESO 1 2 1|12 7 INICIO 2 2 1] 2| 2 9 PROCESO 34 PROCESO
EN EN
17(3|1|1]|1]|2]| 8 INICIO 2 2 1 202]|2 10 PROCESO 2 2 2 1] 1 8 INICIO 2 2 2 | 1] 1 8 INICIO 34 PROCESO
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Postest

A . p 4 2 . PUNTAIJE INTER-
COMPRENSION LITERAL COMPRENSION REORGANIZACION COMPRENSION INFERENCIAL COMPRENSION CRITICA TOTAL | PRETACION
ID
INTER- INTER- INTER- INTER-

P1 (P2 |P3|P4|P5|T_D1 PRETACION P6 P7 | P8 | P9 | P10 | T_D2 PRETACION P11 P12 | P13 | P14 | P15 | T_D3 PRETACION P16 | P17 | P18 | P19 | P20 | T_D4 PRETACION
1123|323 13 LOGRO 2 213|133 13 LOGRO 3 3 3 3 2 14 LOGRO 3 3 3 2 2 13 LOGRO 53 LOGRO
2133 |13]3]3 15 LOGRO 3 313(3] 3 15 LOGRO 3 3 3 2 3 14 LOGRO 3 3 3 3 3 15 LOGRO 59 LOGRO
3 13|12 (2]2]2 11 EN 2 21212 1 9 EN 1 2 1 2 1 7 INICIO 2 2 2 2 1 9 EN PROCESO 36 EN

PROCESO PROCESO PROCESO
4 |3 (3(3]|2]3 14 LOGRO 3 312|132 13 LOGRO 3 2 2 2 2 11 EN PROCESO 2 3 3 3 3 14 LOGRO 52 LOGRO
5|12 2]2]|1 8 INICIO 3 212|113 11 EN 2 3 2 2 1 10 | EN PROCESO 1 2 2 1 3 9 EN PROCESO 38 EN
PROCESO PROCESO
6|12 |2]2]|1 8 INICIO 2 11212 1 8 INICIO 2 2 2 1 1 8 INICIO 2 2 1 2 1 8 INICIO 32 INICIO
71312 (13]3]2 13 LOGRO 3 313|132 14 LOGRO 3 3 3 3 3 15 LOGRO 3 2 3 3 3 14 LOGRO 56 LOGRO
82 (|3]2|3]|2 12 EN 2 31212 1 10 EN 1 2 2 2 2 9 EN PROCESO 2 1 2 2 2 9 EN PROCESO 40 EN
PROCESO PROCESO PROCESO
9 (33 (3|31 13 LOGRO 3 313(3] 3 15 LOGRO 3 3 2 3 2 13 LOGRO 3 2 3 3 2 13 LOGRO 54 LOGRO
10|23 (2|21 10 EN 2 1132 2 10 EN 3 2 3 2 1 11 EN PROCESO 2 2 2 1 1 8 INICIO 39 EN
PROCESO PROCESO PROCESO
113 (3|2 |3|2 13 LOGRO 2 21333 13 LOGRO 2 2 3 3 3 13 LOGRO 3 3 3 3 3 15 LOGRO 54 LOGRO
12|13 (3 (3|22 13 LOGRO 3 31313 3 15 LOGRO 3 2 3 3 2 13 LOGRO 3 3 3 2 2 13 LOGRO 54 LOGRO
13(2(2|3|3|3 13 LOGRO 2 213|133 13 LOGRO 2 2 2 3 2 11 EN PROCESO 1 2 3 3 3 12 | EN PROCESO 49 LOGRO
EN
142 (2|2 |1|2 9 PROCESO 2 112112 8 INICIO 1 2 1 2 1 7 INICIO 1 2 1 2 2 8 INICIO 32 INICIO
15(3 (2|3 |3 |3 14 LOGRO 3 3132 3 14 LOGRO 2 3 3 3 2 13 LOGRO 2 3 3 2 3 13 LOGRO 54 LOGRO
16| 2 |2 (2|22 10 EN 2 31312 3 13 LOGRO 2 2 3 3 3 13 LOGRO 3 3 3 3 3 15 LOGRO 51 LOGRO
PROCESO
173 (3|3 |3 |2 14 LOGRO 2 3122 2 11 PRCI)E(’I\IESO 2 3 3 3 3 14 LOGRO 3 3 3 3 3 15 LOGRO 54 LOGRO
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> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

CUENTO 1: LEYENDA DEL CHULLACHAQUI

Capacidades

Desempefio:

Evidencia

Criterios de evaluacion

[J Obtiene informacion
del texto oral.

(1 Infiere e interpreta
informacién del texto
oral.

O Interactia
estratégicamente con
distintos interlocutores.

Identifica personajes,

lugares 'y  hechos
principales de un
cuento tradicional
escuchado con

atencion, respondiendo
preguntas sencillas de
manera oral y
relacionando algunos
elementos del relato
con su entorno cultural.

El nifio menciona
quiénes aparecen
en el cuento, donde
ocurre la historiay
qué pasd primero o
después; ademas
participa en el
dialogo posterior a
la narracion.

1 Reconoce al personaje
principal del cuento.

(1 Identifica el escenario
donde ocurre la historia.

1 Menciona hechos
principales de la narracion.
(1 Escucha con atencién y
responde preguntas simples.
1 Valora el cuento como
parte de su contexto
cultural.

» Secuencia didactica del cuento

Momento

Actividad

Recursos

Tiempo

INICIO

La docente reune a los nifios en asamblea y presenta
una lamina o titere del Chullachaqui. Formula
preguntas motivadoras como: ““;Han escuchado
hablar de este personaje?”’, “;Donde creen que
vive?”, “;Serd bueno o travieso?”. Luego comunica
el proposito de la actividad: escuchar un cuento para
reconocer personajes y escenarios.

DESARROLLO

La docente narra expresivamente la Leyenda del
Chullachaqui, utilizando cambios de voz, gestos e
imégenes. Durante la narracion, realiza pausas breves
para mantener la atencion y preguntar: “‘; Quién
aparecio?”, “;Donde esta pasando esto?”, “;Qué
creen que hara ahora?”. Al finalizar, conversa con los
nifios sobre los personajes, el lugar donde ocurre la
historia y los hechos mas importantes. Se refuerza el
enfoque intercultural, destacando que se trata de una
leyenda vinculada a la tradicion amazénicay al
respeto por la naturaleza. Después, los nifios observan
imagenes secuenciales y sefialan cudl corresponde al
inicio del cuento y cudles personajes intervinieron.

CIERRE

Los nifios expresan oralmente qué parte del cuento les
gustdé mas 'y por qué. La docente recupera las
respuestas, refuerza los aprendizajes logrados y
concluye que en todo cuento existen personajes,
lugares y hechos que debemos comprender cuando
escuchamos con atencion.

Biblioteca,
cuento,
radio
laptop,
celular
internet
Papelote
Cartulina
Plumones.

10
minutos

40
minutos

10
minutos

56




CUENTO 2: LA ARANA AGRADECIDA

> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades Desempefio: Evidencia Criterios de evaluacion
¢ Reconoce acciones
principales del cuento.

Ordena oralmente

[J Obtiene informacion

del texto oral.

(1 Infiere e interpreta
informacion del texto

oral.

1 AdecUa, organiza 'y
desarrolla sus ideas de

forma coherente.

hechos principales de | EI nifio organiza
un cuento escuchado, | escenas del cuento
reconstruyendo la|en secuencia vy
secuencia  narrativa | relata, con apoyo,
con apoyo de imagenes, | qué ocurrio  al
palabras  clave o | inicio, durantey al
preguntas final de la historia.
orientadoras.

¢ Ordena adecuadamente
las escenas del relato.

e Expresa oralmente la
secuencia con apoyo
docente.
e Usa conectores sencillos
como “primero”,
“después” y “al final”.

e Participa respetando

turnos.
» Secuencia didactica del cuento
Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente presenta una arafiita de juguete o imageny
dialoga con los nifios sobre el valor del 10
INICIO agradecimiento. Luego anuncia que escucharan un minutos
cuento para aprender a ordenar lo que sucede en una
historia.
Se narra La arafia agradecida con apoyo de laminas. | Biblioteca,
Durante la lectura oral, la docente pregunta: “;Qué cuento,
paso primero?”, “;Qué ocurrio después?”, “‘;Como radio
termino? . Posteriormente, se entrega a los nifios tres laptop, 40
DESARROLLO | o cuatro imagenes del cuento para que las observen 'y celular minutos
ordenen en grupo. Cada grupo comenta oralmente su internet
secuencia. La docente orienta la reorganizacion de Papelote
hechos ayudandolos a reconstruir el relato de forma Cartulina
I6gica. Plumones.
En plenario, algunos nifios relatan la secuencia del
cuento con apoyo visual. La docente refuerza la idea
o 10
CIERRE de que comprender un cuento también implica minutos

recordar y ordenar lo sucedido. Se felicita la
participacién y la cooperacion grupal.
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CUENTO 3: LA HORMIGA CABEZONA

> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades

Desempefio:

Evidencia

Criterios de evaluacion

Infiere e interpreta
informacion del texto
oral.

Interactta
estratégicamente con

distintos interlocutores.

AdecUa, organizay
desarrolla sus ideas de
forma coherente.

Formula predicciones
sencillas  sobre las
acciones 0
consecuencias de un
cuento a partir de
imagenes, pistas
verbales y situaciones
narradas.

El nifio anticipa
oralmente qué
podria pasar con
la  hormiga vy
justifica su
respuesta con
frases breves.

Escucha atentamente la
narracion.

Formula una prediccién
relacionada con la historia.
Explica su respuesta con
apoyo del contexto del
cuento.

Participa activamente en
preguntas antes y durante la
narracion.

Mantiene coherencia basica
entre lo que imaginay lo
narrado.

» Secuencia didactica del cuento

Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente presenta la imagen de una hormiga con
una cabeza grande y pregunta: “;Qué creen que le
INICIO paso?”, “;Como serd su comportamiento?”, *“;Qué 10
podria ocurrirle?”. Luego comunica el proposito: minutos
escuchar un cuento para imaginar y anticipar lo que
uede pasar. -
P P - - Biblioteca,
Se narra La hormiga cabezona en voz alta, realizando cuento
pausas estratégicas en momentos clave. En cada - di01
pausa, la docente formula preguntas inferenciales:
‘« J )4 . 2 e . Iaptop’
/Qué hard ahora la hormiga?”, “;Seguiran sus celular
amigos con ella?”, “;Qué pasara si no cambia?”’. Los ] 40
DESARROLLO | ‘78 » aQuep . internet .
nifios responden libremente, comparan ideas y luego Papelote minutos
verifican si sus predicciones se cumplen al continuar .
S ; . Cartulina
la historia. Después de la narracion, la docente
., Plumones.
promueve un breve dialogo sobre las causas y
consecuencias de las acciones del personaje.
Los nifios expresan qué imaginaron y si acertaron o
CIERRE no. La docente refuerza que predecir significa pensar 10
antes de que la historia termine, usando pistas del minutos
cuento y nuestra experiencia.
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CUENTO 4: EL JUEGO DE LOS ANIMALES
> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades Desempefio: Evidencia Criterios de evaluacion
Expresa una opinién

Infiere e interpreta Expresa opiniones personal sobre el cuento.

informacion del texto sencillas  sobre las Diferencia acciones

oral.

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y el
contexto del texto oral.
Interactla

acciones de los
personajes de un
cuento, diciendo si
estuvieron bien o mal y
explicando por qué con

El nifio comenta
oralmente su
opinién sobre la
conducta de uno o
mas personajes del
cuento.

adecuadas e inadecuadas de
los personajes.

Justifica su opinién con
razones simples.

Escucha las opiniones de

estratégicamente con apoyo del diédlogo sus comparfieros.
distintos interlocutores. | grupal. Participa respetando turnos
de palabra.
» Secuencia didactica del cuento
Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente invita a los nifios a conversar sobre los
juegos que realizan con sus amigos. Luego plantea
INICIO preguntas como: “;Qué pasa cuando no respetamos _10
las reglas?”, “;Todos deben participar con respeto?”. minutos
Presenta el cuento y el proposito de opinar sobre lo
que hagan los personajes. Biblioteca,
Se narra El juego de los animales con entonacion cuento,
dindmica. Durante la narracion, la docente observa radio
reacciones y luego plantea preguntas criticas: “;Les laptop,
gusto lo que hizo este animal?”, “;Estuvo bien lo que celular 40
DESARROLLO | paso?”, “;Qué debio hacer mejor? . Posteriormente, internet minutos
los nifios dramatizan una escena breve y comentan Papelote
como deberia actuar cada personaje para convivir Cartulina
mejor. Se promueve el enfoque del bien comdn, Plumones.
resaltando el respeto, la cooperacion y la escucha.
Cada nifio expresa una idea corta sobre la conducta
CIERRE de un_ personaje. La docente si_ntetiza que los cuentos _10
también ensefian a pensar, opinar y aprender valores minutos
para convivir con otros.
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CUENTO 5: LA ROSA VANIDOSA
> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades Desempefio: Evidencia Criterios de evaluacion

Identifica la idea principal o
ensefianza del cuento.

Obtiene informacion del . .
El nifio expresa | Reconoce acciones del

texto oral. Reconoce el mensaje . i .
: : . con sus propias | personaje que originan el
Infiere e interpreta principal de un cuento . i
. -, . palabras qué | conflicto.
informacion del texto escuchado y relaciona ~ . . ~
~ ensefianza deja el | Relaciona la ensefianza con
oral. la enseflanza  con

cuento 'y cOmo | situaciones cercanas.
podria aplicarse | Participa en el didlogo

en su convivencia. | posterior al cuento.
Expresa ideas
comprensibles y pertinentes.

Reflexiona y evalla la situaciones sencillas de
forma, el contenidoy el | la vida cotidiana.
contexto del texto oral.

> Secuencia didactica del cuento

Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente muestra una flor hermosa y conversa con
los nifios sobre el cuidado personal, la humildad y el 10
INICIO respeto a los demas. Luego presenta el cuento Rosa minutos
vanidosa y explica que escucharan atentamente para
descubrir qué nos quiere ensefiar la historia.
La narracidn se realiza con apoyo de ilustraciones y Biblioteca,
énfasis en los sentimientos del personaje principal. cuento,
Durante el relato, la docente pregunta: *“;Como se radio
comporta Rosa?”, “;Como creen que se sienten los laptop, 40
DESARROLLO | demas?”, “;Eso esta bien?”. Al terminar, propicia un celular inutos
dialogo sobre la ensefianza del cuento: la vanidad, el internet
respeto y la importancia de valorar a los otros. Los Papelote
nifios dibujan la escena que mas recuerdan y explican | Cartulina
por qué la eligieron. Plumones.
Se recuperan las ideas de los nifios y se construye
colectivamente una frase de aprendizaje, por ejemplo: 10
CIERRE “Debemos ser amables y no creernos mas que los .
, minutos
demas”. La docente refuerza que comprender un
cuento también implica descubrir su mensaje.
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CUENTO 6: EL RATON PEREZ
> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades Desempefio: Evidencia Criterios de evaluacion

Identifica la idea principal o
ensefianza del cuento.

Obtiene informacion del . .
El nifio expresa | Reconoce acciones del

texto oral. Reconoce el mensaje . i .
: : . con sus propias | personaje que originan el
Infiere e interpreta principal de un cuento . i
. -, . palabras qué | conflicto.
informacion del texto escuchado y relaciona ~ . . ~
~ ensefianza deja el | Relaciona la ensefianza con
oral. la enseflanza  con

cuento 'y cOmo | situaciones cercanas.
podria aplicarse | Participa en el didlogo

en su convivencia. | posterior al cuento.
Expresa ideas
comprensibles y pertinentes.

Reflexiona y evalla la situaciones sencillas de
forma, el contenidoy el | la vida cotidiana.
contexto del texto oral.

> Secuencia didactica del cuento

Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente muestra una flor hermosa y conversa con
los nifios sobre el cuidado personal, la humildad y el 10
INICIO respeto a los demas. Luego presenta el cuento Rosa minutos
vanidosa y explica que escucharan atentamente para
descubrir qué nos quiere ensefiar la historia.
La narracidn se realiza con apoyo de ilustraciones y Biblioteca,
énfasis en los sentimientos del personaje principal. cuento,
Durante el relato, la docente pregunta: *“;Como se radio
comporta Rosa?”, “;Como creen que se sienten los laptop, 40
DESARROLLO | demas?”, “;Eso esta bien?”. Al terminar, propicia un celular inutos
dialogo sobre la ensefianza del cuento: la vanidad, el internet
respeto y la importancia de valorar a los otros. Los Papelote
nifios dibujan la escena que mas recuerdan y explican | Cartulina
por qué la eligieron. Plumones.
Se recuperan las ideas de los nifios y se construye
colectivamente una frase de aprendizaje, por ejemplo: 10
CIERRE “Debemos ser amables y no creernos mas que los .
, minutos
demas”. La docente refuerza que comprender un
cuento también implica descubrir su mensaje.
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CUENTO 7: LOS SIETE CABRITILLOS

> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades

Desempefio:

Evidencia

Criterios de evaluacion

Obtiene informacion del
texto oral.

Reconstruye oralmente
la secuencia de

El nifo ordena
imégenes del

Identifica hechos
principales del cuento.

Ordena secuencialmente las

AdecUa, organizay i acciones.
. acciones de un cuento | cuento y relata lo .
desarrolla sus ideas de . O Usa expresiones temporales
conocido, empleando | ocurrido siguiendo .
forma coherente. . .| sencillas.
. i apoyos visuales y|la secuencia .
Infiere e interpreta . L . . . .| Relata la historia con apoyo
. - expresiones temporales | basica: inicio, | .
informacion del texto . visual.
simples. nudo y desenlace. . .
oral. Participa activamente en la
reconstruccion grupal.
» Secuencia didactica del cuento
Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente presenta a los personajes del cuento
mediante mascaras o imagenes: la mama cabra, los
e . 10
INICIO cabritillos y el lobo. Formula preguntas para activar minutos
saberes previos y comunica el propdsito de reconstruir
la historia paso a paso. Biblioteca,
Se narra Los siete cabritillos con dramatizacién y cuento,
cambios de voz. Al finalizar, la docente entrega radio
escenas del cuento para que los nifios las coloquen en laptop,
orden. Luego, cada grupo explica qué ocurrié celular 40
DESARROLLO | " 90, £ada grupo explica que oeurrio . .
primero, después y al final. Se orienta a identificar el internet minutos
conflicto central, las acciones del lobo y la solucién Papelote
del relato. Finalmente, algunos nifios dramatizan Cartulina
brevemente la secuencia del cuento. Plumones.
La docente invita a recordar la ensefianza del cuento y
refuerza que una buena comprension requiere 10
CIERRE ; . :
recordar como suceden los hechos y en qué orden minutos
aparecen.
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CUENTO 8: UN CUENTO CUALQUIERA (LIBRE)
> Propositos del cuento
Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna.

Capacidades Desempefio: Evidencia Criterios de evaluacion
: Expresa opinion personal
. , Expresa ideas, . P P P
Reflexiona y evalua la . El nifio comenta | sobre el cuento escuchado.
opiniones y

forma, el contenido y el
contexto del texto oral.
Interactla
estratégicamente con

distintos interlocutores.

aprendizajes logrados
a partir de un cuento
escuchado,
relacionandolos
experiencias

con

qué aprendio del
programa de
cuentos, cual
historia le gustd
mas y cdmo puede

Relaciona la historia con
experiencias propias.
Recuerda aprendizajes
construidos en sesiones
anteriores.

Adecua, organizay aplicar sus | Participa con seguridad en
. personales y con lo o L
desarrolla sus ideas de . . ensefianzas en su | el dialogo grupal.
aprendido en sesiones | . . - .
forma coherente. . vida diaria. Manifiesta comprension
anteriores. o L .
critica basica del relato.
» Secuencia didactica del cuento
Momento Actividad Recursos | Tiempo
La docente presenta un cuento libre, elegido segun el
contexto del aula o el interés de los nifios. Antes de 10
INICIO narrarlo, recuerda con el grupo que durante varias minutos
semanas han escuchado cuentos para imaginar,
comprender, ordenar hechos, predecir y opinar.
La docente narra el cuento y luego guia una _—
. yluego g B . | Biblioteca,
conversacion zntegradora con preguntas como. dQue cuento
aprendimos hoy?”, “;A qué otro cuento se parece?”, ra di01
“;Qué harias tu si fueras el personaje?”, “;Qué lanto 40
DESARROLLO | ensefianza puedes usar en casa o en la escuela? . Los PIop, .
o . . . . celular minutos
nifios participan libremente y, de ser posible, realizan internet
una actividad de cierre como dibujo, dramatizacion o Papelote
exposicion oral breve del cuento que mas les gusté del P .
Cartulina
programa completo.
- — —— Plumones.
Se realiza una reflexion final del programa. Cada nifio
menciona el cuento que mas le gustd y qué aprendio
CIERRE con él. La docente valora los logros obtenidos en 10
comprension literal, reorganizativa, inferencial y minutos
critica, resaltando que escuchar cuentos también
ayuda a pensar, sentir, dialogar y convivir mejor.
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