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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo disefiar una propuesta didactica basada en
organizadores graficos para potenciar la competencia construye interpretaciones histéricas en
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de una institucion privada de Lambayeque.
Se sustenta en un diagnoéstico previo que evidencié que la mayoria de los estudiantes se encuentra
en el nivel de logro en proceso (B), reflejando dificultades en el analisis de fuentes, la comprension

del tiempo historico y la elaboracidn de explicaciones sobre procesos historicos.

La poblacién estuvo conformada por estudiantes de cuarto grado, de los cuales se
selecciond una muestra de 26 mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia. La
propuesta se fundamenta en el enfoque sistémico de la didactica de Alvarez de Zayas e integra
teorias como el aprendizaje generativo, el enfoque sociocultural, el aprendizaje social y cognitivo,
el aprendizaje significativo y el aprendizaje por descubrimiento. Estas teorias respaldan el uso de
organizadores graficos como herramientas cognitivas para la estructuracion, analisis e

interpretacion de la informacidn historica, apoyandose en los principios del pensamiento visual.

Para la recoleccion de datos se aplicd una evaluacion diagnéstica mediante un cuestionario
de veinte items, orientado a valorar el desarrollo de las capacidades de la competencia. La
investigacion es de tipo descriptivo—propositivo y presenta un disefio no experimental, orientado

a la elaboracion de una propuesta didactica como alternativa para mejorar el aprendizaje.

Los resultados evidenciaron un predominio del nivel en proceso. En respuesta, se disefid
la propuesta “StoryGraph”, estructurada en ocho sesiones, que integra el uso sistematico de
organizadores graficos para fortalecer el pensamiento histérico, promoviendo analisis critico,

organizacion de la informacion y construccion de interpretaciones fundamentadas.

Palabras clave: organizadores graficos, construye interpretaciones histéricas,

pensamiento visual.
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ABSTRACT

The objective of this study is to design a didactic proposal based on graphic organizers to
enhance the competency “constructs historical interpretations” in fourth-year secondary school
students at a private institution in Lambayeque. A prior diagnostic revealed that most students are
at achievement level B (in progress), indicating difficulties in source analysis, understanding

historical time, and developing explanations of historical processes.

The population consisted of fourth-year students, from which a sample of 26 was selected
using non-probabilistic convenience sampling. The proposal is grounded in Alvarez de Zayas’
systemic approach to didactics and incorporates theories such as generative learning, the
sociocultural approach, social and cognitive learning, meaningful learning, and discovery learning.
These frameworks support the use of graphic organizers as cognitive tools for structuring,

analyzing, and interpreting historical information, based on the principles of visual thinking.

Data were collected through a twenty-item diagnostic questionnaire aimed at assessing the
development of the competency’s capacities. The study follows a descriptive and proposal-based
design, focused on developing a didactic alternative to improve learning outcomes.

The results revealed a predominance of students at the in-progress level. In response, the
“StoryGraph” proposal was developed, structured in eight sessions, Systematically integrating
graphic organizers to strengthen historical thinking, promote critical analysis, organize

information effectively, and support the construction of well-founded historical interpretations.

Keywords: graphic organizers, constructing historical interpretations, visual thinking
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INTRODUCCION

En el contexto educativo contemporaneo, la formacién de estudiantes capaces de analizar,
interpretar y comprender criticamente la realidad social e histérica constituye uno de los
principales desafios a nivel mundial. La sobreabundancia de informacion, la aceleracion de los
procesos sociales y el uso intensivo de tecnologias hacen insuficiente la mera transmision
memoristica de contenidos; por el contrario, se requiere el desarrollo de competencias cognitivas
superiores que permitan a los estudiantes organizar la informacion, establecer relaciones,
interpretar fuentes y construir explicaciones fundamentadas. Organismos internacionales como la
UNESCO vy la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) sefialan
que el aprendizaje significativo, la capacidad de analisis y el pensamiento critico son pilares
esenciales para la formacién ciudadana y el desarrollo sostenible de las sociedades actuales
(UNESCO, 2025).

A nivel internacional, evaluaciones como el Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA) 2022 evidencian profundas brechas educativas entre paises. Mientras
economias como Singapur y algunas regiones de China lideran los rankings en lectura,
matematicas y ciencias, muchos paises de América Latina se ubican por debajo del promedio
establecido por la OCDE, mostrando limitaciones en el desarrollo de habilidades cognitivas

complejas, entre ellas la interpretacion y el analisis critico de informacion.

Esta situacion se refleja de manera similar a nivel nacional, donde el Per( continGa por
debajo del promedio en areas evaluadas y mantiene dificultades persistentes en comprension
lectora, razonamiento matematico y pensamiento cientifico. Aunque se registran avances
graduales, los porcentajes de estudiantes que no alcanzan niveles basicos siguen siendo elevados,
lo que evidencia la necesidad de fortalecer estrategias didacticas orientadas al desarrollo de

competencias cognitivas de mayor complejidad.

En el ambito local, Lambayeque presenta resultados por debajo de otras regiones
histéricamente lideres, como Arequipa, Tacna y Moquegua. Las evaluaciones censales realizadas
hasta 2018 muestran que los estudiantes enfrentan dificultades persistentes en competencias

vinculadas al andlisis, la interpretacion y la comprension de procesos historicos, evidenciando la
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necesidad de implementar estrategias didacticas innovadoras que fortalezcan la formacién del

pensamiento historico.

En el contexto de instituciones educativas privadas, pese a contar con mejores condiciones
materiales y flexibilidad curricular, la ensefianza centrada en la transmision de contenidos limita
la construccion activa del conocimiento, afectando el desarrollo de competencias complejas en

Ciencias Sociales.

En este marco, la competencia construye interpretaciones historicas, propuesta por el
Curriculo Nacional de Educacion Basica, adquiere especial relevancia, ya que busca que los
estudiantes analicen hechos y procesos historicos a partir de diversas fuentes, establezcan
relaciones de causalidad, comprendan la temporalidad historica y elaboren explicaciones
fundamentadas sobre el pasado. Sin embargo, su desarrollo requiere estrategias didacticas que
permitan organizar la informacion histérica, visualizar relaciones complejas y promover procesos
cognitivos de analisis e interpretacion. Desde un enfoque tedrico, la presente investigacion se
sustenta en los aportes del aprendizaje generativo de Wittrock, el aprendizaje significativo de
Ausubel, el aprendizaje por descubrimiento de Bruner, la teoria sociocultural de Vygotsky, la
teoria del aprendizaje social y cognitivo de Bandura y la teoria del pensamiento visual de Arnheim,
que sostienen la necesidad de considerar al estudiante como un sujeto activo, con mediacion social,
cognitiva y contextual, y de emplear herramientas como los organizadores graficos para potenciar

aprendizajes significativos y complejos.

En este contexto, la investigacion se formula mediante la pregunta: ¢ Qué caracteristicas
tedricas y metodoldgicas debe tener una propuesta didactica basada en organizadores
graficos para potenciar la competencia construye interpretaciones histéricas en los

estudiantes de educacion secundaria de una institucién educativa privada de Lambayeque?

A partir de esta interrogante se establece como objetivo general disefiar una propuesta
didactica basada en organizadores graficos orientado a potenciar la competencia construye
interpretaciones historicas en los estudiantes de educacion secundaria de una institucion
educativa privada de Lambayeque, mientras que los objetivos especificos consisten en: OE1
Identificar el nivel de logro de la competencia construye interpretaciones historicas alcanzado por los
estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque. OE2 Elaborar

un modelo tedrico que sustente la investigacion sobre el uso de organizadores graficos y la competencia
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construye interpretaciones histéricas. OE3 Elaborar la fundamentacién tedrica y metodolégica de la
propuesta didactica basada en organizadores graficos orientada a potenciar la competencia construye
interpretaciones historicas. OE4 Elaborar la propuesta didactica basada en organizadores gréaficos para
estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque. OE5 Validar la

propuesta didactica basada en organizadores graficos mediante juicio de expertos.

En la hipdtesis a defender se sostiene que la elaboraciéon de una propuesta didactica
basada en organizadores graficos constituye una alternativa pedagodgica pertinente para
potenciar el desarrollo de la competencia construye interpretaciones histdricas en el contexto
educativo estudiado. La investigacion es de tipo descriptivo propositivo, con un disefio no
experimental, utilizando como técnica la encuesta y como instrumento un cuestionario de 20 items
distribuidos en tres indicadores de la competencia. La poblacién estuvo constituida por 26
estudiantes del cuarto grado de secundaria, seleccionados mediante un muestreo no probabilistico

por conveniencia.

Los resultados preliminares evidencian que la mayoria de los estudiantes se ubica en un
nivel B en la competencia construye interpretaciones histéricas, lo que confirma la pertinencia de
disefar estrategias pedagdgicas innovadoras. En respuesta a esta necesidad, surge la propuesta
didactica denominada “StoryGraph”, fundamentada en teorias pedagdgicas, cognitivas,
socioculturales y del pensamiento visual; el mismo que quedo estructurado en ocho sesiones que
buscan fortalecer la comprension de procesos histéricos, la interpretacion de fuentes y la
construccion de explicaciones fundamentadas, promoviendo un aprendizaje activo, significativo y

socialmente mediado. mediante el uso de organizadores gréficos.

El estudio se organiza en cuatro capitulos. EI Capitulo | aborda el disefio tedrico,
incluyendo antecedentes de investigacion, bases tedricas y conceptuales. EI Capitulo Il presenta el
disefio metodologico, detallando tipo y disefio de investigacion, poblacién y muestra, asi como
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos. EI Capitulo 111 expone el andlisis e interpretacion
de resultados, mientras que el Capitulo IV desarrolla la propuesta didactica basada en
organizadores graficos, su fundamentacién teorica, estructura y planificacion de sesiones,
consolidando una alternativa pedagogica innovadora para el fortalecimiento de la competencia

construye interpretaciones historicas.

El autor.
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CAPITULO I:
DISENO TEORICO

1.1. Antecedentes

1.1.1. Antecedentes Internacionales

Se revisaron algunos resultados de investigaciones realizadas a nivel internacional,
nacional y local a nivel de educacion secundaria.

Fernandez Esquivel, José Alfredo (2025) realiz6 una investigacién con el objetivo de
analizar la utilidad de las lineas de tiempo como herramienta pedagdgica para mejorar el
aprendizaje de la Historia en estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la
Benemérita Escuela Secundaria N.° 1 Froylan Parroquin Garcia, ubicada en Cuernavaca, México.
La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, con disefio de estudio de caso,
apoyandose en métodos como el historico-16gico y el hipotético-deductivo. La poblacion estuvo
conformada por 211 estudiantes y 9 docentes, mientras que la muestra fue de 103 estudiantes y 6
docentes, seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia. Si bien el estudio
no formuld hipdtesis en términos experimentales, partié del supuesto de que la aplicacion de lineas
de tiempo favorece la comprension del tiempo y espacio histdrico. Entre los principales resultados
se evidenci6 que, a pesar de la escasa utilizacion de las lineas de tiempo en la préctica docente, los
estudiantes manifiestan una alta disposicion hacia la asignatura de Historia. Asimismo, se
identifico que el uso de esta herramienta contribuye al fortalecimiento de las nociones de
secuencia, duracion y causalidad de los procesos historicos. Se concluye que la organizacion visual
y progresiva de la informacion histdrica mediante lineas de tiempo favorece la comprension del
tiempo historico y el desarrollo del pensamiento historico, constituyéndose en una estrategia
pedagdgica pertinente para su incorporacion sistematica en la ensefianza de la Historia.

Cedefio Hidalgo, Jazmin Margarita (2022) realizdé una investigacion con el objetivo de
implementar una estrategia didactica basada en el uso de organizadores graficos para contribuir al
aprendizaje de la asignatura de Historia en los estudiantes de segundo afio de Bachillerato Técnico
de la Unidad Educativa “Rambuche”, ubicada en el canton Jama, Ecuador. El estudio se desarroll6
bajo un enfoque cuantitativo, con nivel correlacional, empleando los métodos historico-logico e
hipotético-deductivo. La investigacion se ejecutod bajo una modalidad de campo, con apoyo de

revision bibliogréfica, y tuvo un caracter descriptivo y explicativo. La muestra estuvo conformada
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por estudiantes de segundo afio de Bachillerato Técnico, sin especificarse el nimero exacto de
participantes. La hipoétesis planteada sostuvo que la aplicacion de organizadores graficos
contribuiria significativamente al mejoramiento del rendimiento académico en la asignatura de
Historia. Entre los principales resultados se evidencid que la estrategia didactica basada en
organizadores graficos favorecio el desarrollo de habilidades cognitivas, el fortalecimiento del
pensamiento critico y la mejora del rendimiento académico de los estudiantes. Se concluyo que
los organizadores gréficos constituyen herramientas didacticas efectivas para el desarrollo de
destrezas en el &rea de Historia, por lo que su incorporacién sistematica en la practica pedagdgica
resulta pertinente para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Alcaraz Arellano, Maricela (2019) realizé una investigacion con el objetivo de analizar el
uso de los organizadores graficos con fines de aprendizaje en estudiantes de educacion secundaria,
identificando los tipos mas empleados, describiendo los procedimientos utilizados para su
elaboracion y determinando las principales dificultades y facilidades que enfrentan los estudiantes
en el area de Historia. El estudio se desarrolld bajo un enfoque mixto, con predominio del
paradigma interpretativo y un tipo de investigacion descriptiva. La poblacion estuvo conformada
por 83 estudiantes de educacion secundaria de la Escuela para Atletas del CODE Jalisco, en
México, mientras que la muestra no probabilistica estuvo integrada por 24 estudiantes del segundo
grado. Dado el caracter descriptivo del estudio, no se formul6 una hipétesis explicita. Entre las
conclusiones se destacd que los organizadores graficos constituyen una herramienta pedagogica
atil para el aprendizaje de la Historia, ya que permiten categorizar, jerarquizar y comprender de
manera mas estructurada la informacion, favoreciendo aprendizajes significativos. Asimismo, se
evidencio una actitud positiva de los estudiantes hacia el uso de los organizadores gréficos; sin
embargo, también se identificaron limitaciones técnicas en su elaboracion, lo que pone de
manifiesto la necesidad de fortalecer su ensefianza y aplicacion sistematica como estrategia

didactica en el aula.

1.1.2. Antecedentes nacionales
Bellota Lizama, Miguel Artemio (2020) realizd una investigacion con el objetivo de

determinar la incidencia del uso de organizadores visuales en el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de educacion secundaria de una institucion
educativa privada del distrito de Puente Piedra. El estudio se desarrolld6 bajo un enfoque

cuantitativo, fue de tipo basico, con un disefio descriptivo correlacional causal y método
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hipotético-deductivo. La muestra estuvo conformada por 75 estudiantes del VII ciclo,
seleccionados mediante un muestreo no probabilistico intencional por conveniencia. La hipotesis
general sostuvo que los organizadores visuales inciden significativamente en el desarrollo de la
competencia mencionada. Los resultados inferenciales confirmaron dicha hipotesis,
evidenciandose un valor de Chi cuadrado de 6,591 con un nivel de significancia de p = 0,037, asi
como un coeficiente de Nagelkerke de 0,095, lo que indica una incidencia estadisticamente
significativa, aunque de magnitud débil. Asimismo, el andlisis por capacidades especificas —
interpretar criticamente fuentes diversas, comprender el tiempo historico y elaborar explicaciones
sobre procesos histéricos— no evidencié una incidencia significativa. Se concluyd que los
organizadores visuales influyen de manera significativa, pero limitada, en el desarrollo de la
competencia construye interpretaciones histéricas, lo que sugiere la necesidad de complementar su
uso con estrategias didacticas mas integrales.

Iparraguirre Pastrana, Wilmer Miguel (2019) desarroll6 una investigacion con el objetivo
de analizar la influencia del uso de organizadores graficos en el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes del tercer afio de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Eleazar Guzman Barrén”, ubicada en el distrito de Anra, provincia de
Huari. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de nivel explicativo y con un disefio
cuasi experimental. La poblaciéon estuvo conformada por 120 estudiantes, de los cuales se
selecciond una muestra de 26, distribuida en dos grupos: un grupo experimental y un grupo control,
conformados cada uno por 13 estudiantes. Se plante6 como hipétesis que el uso de organizadores
graficos influye en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas. Los
resultados, obtenidos mediante la prueba T de Student, evidenciaron diferencias estadisticamente
significativas entre el grupo experimental y el grupo control, lo que permitié concluir que la
estrategia basada en organizadores graficos contribuyd de manera efectiva a la mejora del
rendimiento académico y al fortalecimiento de las capacidades asociadas a la interpretacion de
hechos histéricos, tales como la organizacién de la informacion, la comprension del tiempo
histdrico y la elaboracion de explicaciones fundamentadas.

Rojas Quiquin, Rafael Guillermo (2019) realizd una investigacion con el objetivo de
determinar la relacion entre el uso de organizadores visuales (organizadores gréaficos) y el logro
de aprendizaje en el area de Ciencias Sociales en estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria del Colegio Experimental de Aplicacion de la Universidad Nacional de Educacién. El
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estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, sustentado en el método hipotético-deductivo
y con un disefio correlacional. La muestra estuvo conformada por 140 estudiantes. Para la
medicion de la variable organizadores visuales se aplicé un cuestionario de 15 items, mientras que
el logro de aprendizaje en Ciencias Sociales fue evaluado mediante un examen estandarizado
elaborado por el Ministerio de Educacién. La hipotesis general planted la existencia de una
relacion significativa entre el uso de organizadores visuales y el logro de aprendizaje en el area.
Los resultados estadisticos evidenciaron una correlacion positiva moderada entre ambas variables
(rho de Spearman = 0,579), con un nivel de significancia de p = 0,000 < 0,05, lo que permitié
rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipotesis alterna. Asimismo, se identificaron correlaciones
altas en dimensiones vinculadas a la jerarquizacion de la informacion y la relacion conceptual, lo
que demuestra que los organizadores visuales favorecen procesos cognitivos fundamentales para
la comprension y organizacion del conocimiento social. Se concluyo que el uso sistematico de
organizadores visuales se relaciona de manera significativa y positiva con el rendimiento
académico en el area de Ciencias Sociales.

Jiménez Rodriguez, Américo (2019) desarroll6 una investigacion con el objetivo de
evaluar el efecto del uso de organizadores gréficos en el rendimiento académico de los estudiantes
del curso de Historia, Geografia y Economia. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo,
con una investigacion aplicada y un disefio experimental, orientado a explicar los efectos de la
estrategia didactica empleada. La muestra estuvo conformada por 78 estudiantes del quinto grado
de educacion secundaria, distribuidos en un grupo experimental de 40 estudiantes y un grupo
control de 38. Para la recoleccion de informacion se emplearon técnicas como la observacion y la
aplicacion de pruebas, utilizando instrumentos tales como cuestionarios, fichas de control y
pruebas de rendimiento académico. El analisis de los datos se realizd mediante el estadigrafo Z.
La hipétesis plante6 que el uso de organizadores graficos influye de manera significativa en el
rendimiento académico de los estudiantes. Los resultados evidenciaron que la aplicacion de
organizadores graficos produjo un efecto positivo y estadisticamente significativo en el
rendimiento académico del grupo experimental en comparacién con el grupo control. Asimismo,
se observd una mejora en diversos factores asociados al aprendizaje, tales como los aspectos
cognitivos, afectivos, aplicativos y de interrelacion social, lo que favorecid un aprendizaje mas

integral en el &rea de Historia, Geografia y Economia. Se concluy6 que los organizadores graficos
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constituyen una estrategia didactica eficaz para fortalecer el aprendizaje en las Ciencias Sociales,

al facilitar la organizacion, comprension e interpretacion de los contenidos abordados.

1.1.3. Antecedentes locales
Lopez Ramos, Maria Mercedes (2023) realizé una investigacion con el objetivo de

determinar la relacion entre el uso de organizadores graficos y el aprendizaje significativo de las
Ciencias Sociales en estudiantes de nivel secundario de una institucion educativa del distrito de
Huancabamba. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un tipo de investigacion
descriptiva y un disefio correlacional de corte transversal. La poblacién estuvo conformada por
118 estudiantes de los niveles de primaria y secundaria, de los cuales se selecciond una muestra
de 41 estudiantes de educacion secundaria. Los resultados evidenciaron la existencia de una
correlacion positiva, alta y estadisticamente significativa entre los organizadores graficos y el
aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales (r = 0,822; p = 0,000). Asimismo, se identificd
una relacién positiva y significativa entre el uso de organizadores graficos y la competencia
construye interpretaciones historicas, lo que demuestra que estas herramientas favorecen la
comprension del tiempo histérico, la organizacion de la informacion y la elaboracion de
interpretaciones fundamentadas. En conclusion, el estudio confirma que el empleo de
organizadores graficos contribuye de manera significativa al fortalecimiento del aprendizaje en el

area de Ciencias Sociales en estudiantes de educacién secundaria.

1.2. Bases tedricas

1.2.1. Teoria de los procesos conscientes
A. Proceso formativo

El proceso formativo constituye el eje central de la pedagogia, en tanto se orienta al
desarrollo integral del ser humano mediante la articulacion de la instruccidn, la capacitacion y la
educacion. En este marco, la formacion de los ciudadanos responde a una necesidad social
prioritaria, ya que permite su adecuada preparacion para afrontar las demandas del entorno social
(Alvarez de Zayas, 1998).

Desde la perspectiva de Carlos Alvarez de Zayas, el proceso formativo se explica a partir

de la teoria de los procesos conscientes, la cual sostiene que este no debe entenderse de manera
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fragmentada, sino como un sistema integral. En dicho sistema, el proceso se manifiesta en tres
dimensiones fundamentales: instructiva, capacitiva y educativa, las cuales se diferencian por los
fines que persiguen, pero se desarrollan de manera interdependiente en un solo proceso totalizador
(Alvarez de Zayas, 1998).

La dimensién instructiva esta orientada a la adquisicion de conocimientos y habilidades,
posibilitando que el estudiante domine una determinada area del saber. Por su parte, la dimensién
capacitiva se centra en el desarrollo de capacidades que permiten actuar con eficiencia frente a
diversas situaciones probleméticas. En cuanto a la dimension educativa, esta se enfoca en la
formacién de valores, convicciones y actitudes, contribuyendo al desarrollo de la personalidad del

sujeto (Alvarez de Zayas, 1998).

Estas dimensiones no se presentan de manera aislada, sino que se desarrollan
simultaneamente en el proceso docente-educativo. Esto implica que, durante el aprendizaje, el
estudiante no solo adquiere conocimientos, sino que también desarrolla capacidades y fortalece su
dimensidn valorativa. La relacion entre dichas dimensiones es de caracter dialéctico, ya que sus
diferencias generan tensiones que impulsan el desarrollo del proceso formativo, configurando una

unidad compleja orientada a la transformacion integral del estudiante (Alvarez de Zayas, 1998).

En consecuencia, el proceso formativo debe entenderse como un sistema integrado en el
que confluyen de manera interdependiente la instruccion, la capacitacién y la educacién, lo que

permite una formacion completa del estudiante en correspondencia con las exigencias sociales.

En este marco, la presente investigacion asume el proceso formativo como un sistema
integral en el que la instruccién, la capacitacion y la educacion se desarrollan de manera articulada.
Esta concepcidn resulta fundamental para comprender como una propuesta didéctica basada en
organizadores graficos no solo favorece la adquisicion de conocimientos histéricos (dimension
instructiva), sino también el desarrollo de capacidades de analisis, sintesis e interpretacion
(dimension capacitiva), asi como la formacidn de una postura critica frente a los hechos historicos

(dimensidn educativa).
B. Componentes did4cticos

El proceso docente-educativo se estructura a partir de un conjunto de componentes que

permiten su organizacion y desarrollo de manera coherente. Estos elementos constituyen
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categorias fundamentales dentro de la didactica, ya que explican la ldgica interna del proceso

formativo y su orientacion hacia el logro de determinados resultados (Alvarez de Zayas, 1998) .

Segun Carlos Alvarez de Zayas, el proceso se inicia con el problema, entendido como una
situacion de la realidad que genera una necesidad y da origen a la accion educativa. A partir de
este se define el objeto, que corresponde al ambito especifico de la realidad sobre el cual se

interviene.

En funcidn de estos elementos, se establece el objetivo, el cual expresa el propésito que se
espera alcanzar y orienta el desarrollo del proceso, constituyéndose en su componente rector. El
contenido, por su parte, comprende el conjunto de saberes, habilidades y valores que el estudiante

debe apropiarse, siendo el medio a través del cual se concreta el objetivo.

El método se refiere a la manera en que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje,
incluyendo las estrategias y procedimientos que facilitan la apropiacion del contenido. Este
componente se caracteriza por su flexibilidad, ya que se ajusta a las condiciones del contexto y a

las caracteristicas de los estudiantes (Alvarez de Zayas, 1998) .

Asimismo, la forma organiza el proceso en términos de tiempo y espacio, mientras que los
medios comprenden los recursos que facilitan el desarrollo de las actividades educativas.
Finalmente, el resultado expresa el nivel de logro alcanzado en funcién de los objetivos planteados,

evidenciando el grado de formacion alcanzado por los estudiantes.

En conjunto, estos componentes se relacionan de manera sistémica y dialéctica, lo que
permite comprender el proceso docente-educativo como una estructura organizada orientada a la

formacion integral del estudiante (Alvarez de Zayas, 1998).

En este sentido, los componentes didacticos constituyen una base teoérica esencial para la
presente investigacion, ya que permiten comprender cOmo se estructura una propuesta didactica
basada en organizadores graficos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. A partir de estos
componentes, es posible analizar como la definicion de objetivos, la seleccion de contenidos
historicos, el uso de métodos activos y la aplicacion de recursos graficos inciden en el logro de
aprendizajes significativos. En particular, estos elementos permiten explicar de qué manera dicha

propuesta contribuye al desarrollo de la competencia de construccién de interpretaciones
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histdricas, al favorecer la organizacion, analisis y comprensién de la informacion en los

estudiantes.

1.2.2. Teoria del Aprendizaje Generativo de Wittrock

La Teoria del Aprendizaje Generativo, propuesta por Merlin C. Wittrock, constituye el
sustento tedrico general de la presente investigacion, al concebir el aprendizaje como un proceso
activo de construccion de significados por parte del estudiante. Desde esta perspectiva, aprender
no implica la simple recepcion o memorizacion de informacion, sino la generacion de nuevas
comprensiones a partir de la interaccion entre la informacion nueva y los conocimientos previos

que conforman la estructura cognitiva del sujeto (Wittrock, 1974).

Wittrock (1989) sostiene que el aprendizaje es esencialmente un proceso constructivo y
generativo, en el cual el estudiante selecciona, organiza e integra la informacion de manera activa,
otorgandole significado a partir de sus esquemas cognitivos existentes. En este sentido, la calidad
del aprendizaje no depende de la cantidad de informacién presentada, sino del grado en que el
estudiante logra establecer relaciones significativas entre lo nuevo y lo ya conocido, produciendo

comprensiones profundas y funcionales.

Uno de los postulados centrales de esta teoria es la funcion del conocimiento previo como
eje articulador del aprendizaje. Para Wittrock, los esquemas cognitivos no actian como simples
depdsitos de informacion, sino como estructuras activas que orientan la comprension, la
interpretacion y la reorganizacion de los contenidos. Asi, el estudiante no se limita a incorporar
informacion, sino que la transforma y la reconstruye, generando aprendizajes que pueden

transferirse a nuevos contextos y situaciones educativas (Wittrock, 1974).

Desde el enfoque generativo, el aprendizaje se concreta mediante tres procesos cognitivos
fundamentales: la seleccidn de la informacidn relevante, la organizacion de dicha informacion en
estructuras coherentes y la integracion de los nuevos contenidos con el conocimiento previo del
estudiante. Estos procesos no ocurren de manera espontanea, sino que requieren de una mediacion
pedagdgica intencional que promueva la reflexidn, la elaboracion cognitiva y la produccion activa

de significados por parte del alumno (Wittrock, 1989).

En el ambito educativo, la Teoria del Aprendizaje Generativo sustenta el uso de estrategias

didacticas que favorecen la elaboracion activa de la informacion, en tanto obligan al estudiante a
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explicar, relacionar, reorganizar y reinterpretar los contenidos de aprendizaje. Este enfoque resulta
especialmente pertinente en areas como las Ciencias Sociales, donde el aprendizaje demanda la
comprensién de procesos historicos complejos, el anélisis de multiples fuentes y la articulacién de
relaciones temporales y causales.

En sintesis, la Teoria del Aprendizaje Generativo de Wittrock permite comprender el aprendizaje
coOmo un proceso cognitivo activo, intencional y significativo, en el que el estudiante genera nuevas
comprensiones a partir de la integracion entre la informacion nueva y sus conocimientos previos. Desde
esta perspectiva, dicha teoria se constituye en el eje articulador del marco tedrico de la presente
investigacion, al establecer un puente conceptual con los enfoques sociocultural, cognitivo—social,
significativo, constructivista y visual que sustentan el desarrollo de aprendizajes complejos, como la

construccion de interpretaciones historicas.

1.2.3. Teoria sociocultural del aprendizaje de Vygotsky

La Teoria Sociocultural del Aprendizaje, desarrollada por Lev S. Vygotsky (1896-1934),
constituye uno de los pilares fundamentales del enfoque constructivista en educacion, al situar el
origen del desarrollo cognitivo en la interaccion social y en los procesos culturales mediados.
Desde esta perspectiva, el aprendizaje no es un proceso exclusivamente individual ni interno, sino
un fendmeno socialmente situado que se construye a través del intercambio con otros y del uso de

herramientas culturales, especialmente el lenguaje (Vygotsky, 1978).

El principal aporte tedrico de Vygotsky radica en afirmar que las funciones psicoldgicas
superiores se originan primero en el plano social y posteriormente se internalizan en el plano
individual. Es decir, todo aprendizaje significativo aparece inicialmente como una actividad
compartida entre sujetos para luego convertirse en una capacidad autonoma del estudiante. Esta
concepcion rompe con enfoques que explicaban el aprendizaje Unicamente como resultado de la

maduracién bioldgica o del procesamiento individual de la informacion.

Un concepto central de esta teoria es la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), definida como
la distancia entre el nivel de desarrollo real —determinado por la capacidad del estudiante para
resolver tareas de manera independiente— y el nivel de desarrollo potencial —determinado por la

capacidad de resolverlas con la ayuda de otros mas competentes (Vygotsky, 1978). La ZDP
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permite comprender que el aprendizaje antecede y potencia el desarrollo, siempre que exista una

mediacion adecuada que oriente al estudiante hacia niveles superiores de comprension.

La mediacidn constituye otro eje fundamental del enfoque sociocultural. Vygotsky sostiene
que el aprendizaje se produce mediante la interaccion con mediadores sociales (docentes, pares,
familia) y mediadores culturales (lenguaje, simbolos, esquemas, representaciones graficas,
herramientas cognitivas). Entre estos mediadores, el lenguaje ocupa un lugar privilegiado, ya que
no solo cumple una funcién comunicativa, sino que estructura el pensamiento y posibilita la

construccion de significados compartidos (Vygotsky, 1934).

Desde esta perspectiva, el aula se concibe como un espacio de interaccion social
intencionalmente organizada, donde el docente orienta, guia y regula los procesos de aprendizaje
a través de estrategias de apoyo progresivo. No obstante, Vygotsky no limita la mediacién al rol
del docente, sino que reconoce que los pares, las dindmicas grupales y el contexto sociocultural en
su conjunto cumplen un papel determinante en el desarrollo cognitivo. De este modo, el
aprendizaje se entiende como un proceso colaborativo y dialégico, mas que como una adquisicion

individual aislada.

El aporte tedrico de Vygotsky se distingue claramente de otros enfoques del aprendizaje
social al enfatizar la mediacion simbolica y cultural, mas que la simple observacion o imitacion de
conductas. Mientras que algunas teorias destacan el modelado conductual, la teoria sociocultural
pone el acento en la construccién compartida de significados, el uso del lenguaje académico y la
internalizacion progresiva de herramientas cognitivas que permiten al estudiante pensar de manera

autébnoma.

En este sentido, el uso de organizadores graficos, mediado por la orientacién docente, se
configura como una herramienta que favorece el aprendizaje dentro de la zona de desarrollo

préoximo, permitiendo al estudiante avanzar hacia niveles superiores de comprension histérica.

1.2.4. Teoria del aprendizaje social y cognitivo de Bandura

La teoria del aprendizaje social y cognitivo, propuesta por Albert Bandura, constituye un
aporte fundamental para comprender el aprendizaje como un proceso que integra factores
cognitivos, conductuales y sociales. A diferencia de enfoques conductistas tradicionales, Bandura

sostiene que el aprendizaje humano no se limita a la respuesta ante estimulos, sino que involucra

30



procesos mentales internos, creencias personales y la influencia del entorno social (Bandura, 1977,
1986).

El aporte central de esta teoria a la presente investigacion radica en explicar como los
estudiantes desarrollan formas de razonamiento y estrategias cognitivas complejas —como la
construccion de interpretaciones historicas— a partir de la observacién, la regulacion consciente

de su aprendizaje y la interaccion con modelos significativos en el contexto educativo.
A. Aprendizaje observacional y modelamiento cognitivo

Uno de los pilares de la teoria de Bandura es el aprendizaje observacional, entendido como
la capacidad de los individuos para adquirir conocimientos, habilidades y estrategias cognitivas
mediante la observacion de otros, sin necesidad de una experiencia directa inmediata (Bandura,
1977). Este tipo de aprendizaje se desarrolla a través de cuatro procesos interrelacionados:

atencion, retencion, reproduccion y motivacion.

En el ambito educativo, este planteamiento permite comprender como los estudiantes
aprenden no solo contenidos, sino también procedimientos cognitivos, como analizar informacién,
establecer relaciones causales y construir explicaciones fundamentadas. En el aprendizaje de la
Historia, el docente actia como un modelo cognitivo al explicitar los procesos de interpretacion
historica, mostrando como se organizan los hechos, se contrastan fuentes y se elaboran

explicaciones sobre procesos sociales complejos.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje historico se ve fortalecido cuando los estudiantes
observan modelos de razonamiento historico y posteriormente internalizan dichas estrategias,

integrandolas a su propio repertorio cognitivo.
B. Procesos cognitivos y autorregulacion del aprendizaje

Bandura incorpora de manera explicita los procesos cognitivos dentro de su teoria,
destacando que los estudiantes no son receptores pasivos del conocimiento, sino agentes activos
capaces de regular su propio aprendizaje. La autorregulacion se define como la capacidad de
planificar, supervisar y evaluar las propias acciones cognitivas en funcion de objetivos de

aprendizaje (Bandura, 1986).
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Este planteamiento resulta especialmente relevante para el desarrollo de competencias
cognitivas complejas, como la interpretacion histérica, que exige analizar informacion diversa,
contrastar perspectivas y revisar explicaciones de manera critica. La autorregulaciéon permite al
estudiante controlar su proceso de comprension, identificar errores conceptuales y ajustar sus

interpretaciones conforme avanza en el aprendizaje.

Este enfoque se articula de manera coherente con la teoria del aprendizaje generativo de
Wittrock, al coincidir en que el aprendizaje eficaz requiere una participacion activa, consciente e

intencional del estudiante en la construccion de significados.
C. Autoeficaciay aprendizaje académico

Otro concepto central de la teoria de Bandura es la autoeficacia, entendida como la creencia
del individuo en su capacidad para organizar y ejecutar acciones necesarias para alcanzar
determinados logros académicos (Bandura, 1997). La percepcion de autoeficacia influye
directamente en la motivacion, el esfuerzo, la persistencia y la disposicion del estudiante frente a

tareas cognitivamente exigentes.

En el aprendizaje de la Historia, una adecuada percepcion de autoeficacia favorece la
participacion activa del estudiante en actividades de analisis, argumentacion e interpretacion,
incluso cuando estas implican altos niveles de abstraccion y complejidad conceptual. De este
modo, la autoeficacia se configura como un factor psicoldgico clave para el desarrollo sostenido

del pensamiento histérico.
D. Determinismo reciproco y contexto educativo

La teoria cognitivo-social se sustenta en el principio de determinismo reciproco, desde
dicho principio, Bandura (1986) sostiene que el aprendizaje es el resultado de la interaccion
dindmica entre factores personales (creencias, expectativas y autoeficacia), conductuales (acciones
y estrategias cognitivas) y ambientales (contexto educativo y social). Esta concepcion permite
comprender que el desarrollo de competencias cognitivas complejas no depende Unicamente del
estudiante, sino de la relacion continua entre su actividad mental, las practicas pedagdgicas vy el
entorno de aprendizaje. En este marco, la teoria del aprendizaje social y cognitivo aporta un
sustento tedrico clave para explicar como se configuran procesos de aprendizaje activo,

autorregulado y socialmente mediado en contextos educativos formales.
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1.2.5. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo, desarrollada por David Ausubel, constituye uno de
los aportes centrales del enfoque cognitivo—constructivista al explicar como los estudiantes
incorporan nuevos conocimientos de manera comprensiva, organizada y duradera dentro de su
estructura cognitiva. Para Ausubel, el aprendizaje escolar adquiere sentido cuando la nueva
informacion se relaciona de forma sustancial y no arbitraria con los conocimientos previos del

estudiante, permitiendo la construccion de significados estables (Ausubel, 1968).

El aporte fundamental de esta teoria a la presente investigacion radica en sustentar la
importancia de la organizacién conceptual del conocimiento histérico como condicion para que
los estudiantes comprendan procesos, establezcan relaciones causales y elaboren interpretaciones

coherentes del pasado, superando la memorizacion fragmentada de hechos aislados.
A. Conocimientos previos y estructura cognitiva

Uno de los postulados mas influyentes de Ausubel sefiala que “el factor mas importante
que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe” (Ausubel, 1968, p. 6). Desde esta
perspectiva, el conocimiento previo no constituye un simple antecedente del aprendizaje, sino una
estructura cognitiva activa que condiciona la comprensién, la interpretacion y la asimilacion de

nuevos contenidos.

En el aprendizaje de la Historia, los estudiantes de educacidn secundaria poseen ideas
previas sobre hechos, periodos y procesos historicos; sin embargo, estas suelen presentarse de
manera fragmentada o poco articulada. EIl aprendizaje significativo permite reorganizar dichas
estructuras cognitivas, favoreciendo la comprension de relaciones temporales, causales y

multicausales propias del pensamiento historico.

Este planteamiento se articula de manera coherente con la teoria del aprendizaje generativo
de Wittrock, al coincidir en que el estudiante construye activamente significados a partir de la

interaccion entre la informacion nueva y sus esquemas cognitivos previos.
B. Condiciones para el aprendizaje significativo

Ausubel (1963, 1968) establece tres condiciones indispensables para que se produzca el

aprendizaje significativo:
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e Significatividad ldgica del contenido, que exige que la informacion esté
organizada, estructurada y presentada de manera coherente.

e Significatividad psicoldgica, que permita al estudiante relacionar el nuevo
contenido con conocimientos previos relevantes.

e Disposicion favorable para aprender, entendida como una actitud cognitiva
orientada a establecer relaciones conceptuales y no a memorizar de forma
mecanica.

Estas condiciones evidencian que el aprendizaje significativo no depende Unicamente del
estudiante, sino también de la manera en que el conocimiento es organizado y presentado en el
proceso educativo. En este sentido, la estructuracion clara de los contenidos historicos se convierte

en un requisito esencial para facilitar la comprension profunda de los procesos sociales.
C. Tipos de aprendizaje significativo y comprension historica

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: aprendizaje de representaciones,
aprendizaje de conceptos y aprendizaje proposicional. En el ambito de las Ciencias Sociales, y
particularmente en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas, el
aprendizaje proposicional adquiere especial relevancia, ya que permite integrar ideas complejas,

comprender relaciones causales y elaborar explicaciones fundamentadas sobre procesos historicos.

Este tipo de aprendizaje exige que la informacion esté organizada de manera jerarquica y
coherente, lo que refuerza la necesidad de estructurar el conocimiento histérico en torno a
conceptos clave, categorias analiticas y relaciones explicativas, mas que en la acumulacion de

datos aislados.
D. Organizadores previos y funcion cognitiva

Uno de los aportes méas relevantes de Ausubel al campo educativo es el concepto de
organizadores previos, definidos como materiales introductorios de caracter general y abstracto
que se presentan antes del aprendizaje propiamente dicho, con el propdsito de activar

conocimientos previos y proporcionar un marco conceptual de referencia (Ausubel, 1978).

Los organizadores previos cumplen una funcion cognitiva esencial: orientan la atencion
del estudiante hacia los conceptos fundamentales, facilitan la integracion de la nueva informacion

en la estructura cognitiva existente y reducen la carga cognitiva asociada a contenidos complejos.
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Desde esta perspectiva, las representaciones organizadas del conocimiento historico favorecen la

comprension profunda y la estabilidad del aprendizaje.

En el marco de la presente investigacion, la teoria del aprendizaje significativo sustenta el
uso de organizadores graficos como estrategia didactica, en tanto estos permiten estructurar y
jerarquizar la informacién histérica de manera coherente, facilitando su integracion con los
conocimientos previos del estudiante. De este modo, los organizadores graficos no solo favorecen
la comprension de contenidos, sino que también promueven la construccién de relaciones
conceptuales, causales y temporales, elementos fundamentales para el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas. En consecuencia, su aplicacion contribuye a superar el
aprendizaje memoristico, orientando al estudiante hacia una comprension significativa y

estructurada de los procesos histéricos, en concordancia con los planteamientos de David Ausubel.

1.2.6. Teoria del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner

La teoria del aprendizaje por descubrimiento, desarrollada por Jerome Bruner, se inscribe
dentro del enfoque cognitivo—constructivista y plantea que el aprendizaje se produce de manera
maés profunda cuando el estudiante participa activamente en la construccion del conocimiento,
explorando relaciones, principios y estructuras subyacentes a los contenidos, en lugar de recibir la

informacion de forma acabada (Bruner, 1960).

El aporte central de esta teoria a la presente investigacion radica en concebir el aprendizaje
histérico como un proceso de construccion intelectual guiada, en el que el estudiante descubre
progresivamente las relaciones causales, temporales y estructurales de los procesos historicos,

desarrollando capacidades de analisis, interpretacion y pensamiento critico.
A. Aprendizaje como construccion activa del conocimiento

Bruner sostiene que aprender implica ir mas alld de la memorizacion de datos,
promoviendo la exploracion cognitiva, la formulacion de hipétesis y la reorganizacién conceptual
de la informacion (Bruner, 1966). Desde esta perspectiva, el estudiante no reproduce pasivamente
el conocimiento historico, sino que construye explicaciones propias a partir del anélisis de

evidencias, fuentes y relaciones historicas.
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Este enfoque resulta especialmente pertinente para el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones histéricas, ya que dicha competencia exige comprender procesos

complejos y elaborar explicaciones fundamentadas, mas que recordar hechos aislados.

El planteamiento de Bruner se articula de manera coherente con la teoria del aprendizaje
generativo de Wittrock, al coincidir en que el aprendizaje supone la generacion activa de
significados, y se diferencia del enfoque de Ausubel al otorgar mayor énfasis al proceso de
descubrimiento intelectual del estudiante, sin negar la importancia de la organizacién del

contenido.
B. Modos de representacion del conocimiento

Uno de los aportes méas relevantes es la teoria de los modos de representacion del
conocimiento (Bruner, 1966), segun la cual el aprendizaje se desarrolla a traves de tres formas

complementarias:

e Representacion enactiva, basada en la accion y la experiencia.
e Representacion iconica, basada en imagenes, esquemas Yy representaciones
visuales.
e Representacion simbdlica, basada en el lenguaje y los sistemas abstractos
Estas formas de representacion no constituyen etapas rigidas, sino sistemas que coexisten
y se complementan en el proceso de aprendizaje. En la ensefianza de la Historia, la representacion
iconica cumple un rol clave al permitir organizar visualmente procesos histéricos complejos,

facilitando la comprensién de relaciones temporales, espaciales y causales.

Este planteamiento establece un puente teérico directo con el pensamiento visual, al
reconocer que las representaciones graficas no son recursos accesorios, sino formas legitimas de

construccion del conocimiento historico.
C. Curriculo en espiral y estructura del conocimiento

Bruner introduce el concepto de curriculo en espiral, segun el cual cualquier contenido
puede ser ensefiado de manera intelectualmente honesta en cualquier nivel educativo, siempre que

esté estructurado adecuadamente y se presente de forma progresiva (Bruner, 1960).
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Este enfoque resalta la importancia de la estructura del conocimiento por encima de la
acumulacion de informacion. En el aprendizaje de la Historia, ello implica organizar los contenidos
en torno a conceptos clave, procesos y categorias analiticas, permitiendo que los estudiantes

profundicen progresivamente en su comprensién del pasado.
D. Descubrimiento guiado y mediacion pedagogica

Contrario a interpretaciones reduccionistas, Bruner no propone un aprendizaje por
descubrimiento completamente libre, sino un descubrimiento guiado, en el que el docente cumple
un rol fundamental como mediador del aprendizaje. El profesor disefia situaciones problematicas,
orienta la exploracién y proporciona andamiajes cognitivos que facilitan la construccion del

conocimiento (Bruner, 1986).

En el marco de la presente investigacion, la teoria del aprendizaje por descubrimiento
sustenta el uso de organizadores graficos como estrategia didactica, en tanto estos facilitan la
representacion iconica del conocimiento histérico, permitiendo al estudiante explorar, organizar y
comprender las relaciones entre hechos, procesos y estructuras. Desde esta perspectiva, los
organizadores graficos no solo cumplen una funcién de apoyo visual, sino que constituyen
herramientas cognitivas que favorecen el descubrimiento guiado y la construccion activa del
conocimiento. De este modo, su aplicacion contribuye al desarrollo de capacidades de analisis,
interpretacion y explicacion histérica, elementos fundamentales para la competencia construye

interpretaciones histdricas, en concordancia con los planteamientos de Jerome Bruner.

1.2.7. Teoria del pensamiento visual

El pensamiento visual constituye un enfoque cognitivo que reconoce la imagen, el esquema
y la representacion gréfica como formas legitimas de pensamiento y construccion del
conocimiento, y no Unicamente como recursos complementarios del lenguaje verbal. Desde esta
perspectiva, pensar visualmente implica organizar, relacionar y generar significados mediante

representaciones gréaficas, facilitando la comprension de informacion compleja (Arnheim, 1969).

En el ambito educativo, el pensamiento visual adquiere especial relevancia en areas como

la Historia, donde el estudiante debe comprender procesos, relaciones temporales, causas y
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consecuencias, los cuales dificilmente pueden ser asimilados mediante estrategias exclusivamente

verbales 0 memoristicas.
A. Fundamentos cognitivos del pensamiento visual

Arnheim (1969), en su obra Visual Thinking, sostiene que la percepcion visual no es un
proceso pasivo, sino una forma activa de pensamiento, mediante la cual el individuo organiza la
realidad, identifica patrones y construye significados. Para este autor, la vision constituye un medio
primordial del pensamiento humano, ya que permite estructurar la informacion de manera

inmediata y global.

Figura 1.

Fases para el desarrollo del pensamiento visual, segin Arnheim

Reconocimiento de

Observacion
patrones

Interpretacion Representacion

Fuente: Elaboracion propia

Este planteamiento se opone a la dicotomia tradicional entre pensar y ver, al afirmar que la
cognicion visual participa directamente en los procesos de razonamiento, analisis y resolucion de
problemas. En consecuencia, el uso de esquemas, mapas y organizadores graficos no representa
una simplificacion del contenido, sino una forma de potenciar el procesamiento cognitivo

profundo.
B. Pensamiento visual y procesamiento de la informacion

Diversos estudios en el campo de la psicologia cognitiva han demostrado que el cerebro
humano procesa la informacién visual con mayor rapidez y eficacia que la informacion textual, lo
que favorece la retencion y comprension de contenidos complejos (Mayer, 2009). Desde esta
perspectiva, las representaciones visuales actian como organizadores cognitivos, facilitando la

seleccion, organizacién e integracion de la informacion.

Este enfoque se articula con la teoria del aprendizaje generativo de Wittrock, al considerar
que el estudiante aprende cuando genera activamente relaciones entre la informacién nueva y sus
conocimientos previos, proceso que se ve fortalecido cuando dichas relaciones son representadas

visualmente.

38



C. Pensamiento visual y construccion del conocimiento

Desde una perspectiva constructivista, el pensamiento visual permite al estudiante
externalizar sus procesos mentales, haciendo visibles las relaciones conceptuales que construye
durante el aprendizaje. Esta externalizacion favorece la metacognicion, al permitir que el

estudiante reflexione sobre cémo organiza y comprende la informacion (Novak & Gowin, 1984).

En este sentido, los organizadores gréaficos no solo cumplen una funcién comunicativa,
sino también epistémica, ya que permiten construir, revisar y reformular interpretaciones, aspecto

central en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas.

Este planteamiento se articula con la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, al
facilitar el anclaje del nuevo conocimiento en estructuras cognitivas preexistentes mediante

representaciones visuales jerarquizadas y coherentes.
D. Modelos y estrategias del pensamiento visual

Autores contemporaneos como Roam (2014) proponen modelos operativos del
pensamiento visual que destacan fases cognitivas como la observacion, la identificacion de
patrones, la reorganizacion de la informacion y su representacion grafica. Estas fases coinciden
con procesos fundamentales del pensamiento historico, tales como el andlisis de fuentes, la

identificacién de relaciones temporales y la elaboracion de explicaciones causales.

Asimismo, Canton (2016) resalta que el pensamiento visual no exige habilidades artisticas
avanzadas, sino la capacidad de representar ideas de forma clara y significativa, lo que lo convierte

en una estrategia accesible y pertinente para el contexto escolar.

En sintesis, la teoria del pensamiento visual aporta a la presente investigacion el sustento
tedrico para el uso de organizadores graficos como herramientas cognitivas que facilitan la
organizacion, el analisis y la interpretacion de la informacién histérica. Su integracion con
enfoques constructivistas y socioculturales permite potenciar el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas, promoviendo aprendizajes significativos, generativos y

socialmente mediados.
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1.2. Bases conceptuales

1.2.1. La didactica como ciencia

La didactica se concibe como una ciencia pedagdgica que estudia el proceso docente—
educativo en su integralidad, orientado a la formacion del estudiante en correspondencia con las
exigencias sociales. Desde la perspectiva de Carlos Alvarez de Zayas (1998), la didéctica no se
limita a la transmision de contenidos, sino que analiza, explica y dirige el proceso formativo como

un sistema consciente, organizado y con una finalidad social definida.

En este marco, la didactica tiene como objeto de estudio el proceso docente—educativo,
entendido como un sistema en el que interactdan de manera dialéctica sus componentes: problema,
objetivo, contenido, método, forma, medios y resultado. Estos elementos no operan de manera
aislada, sino que se articulan en funcion de un proposito formativo, lo que permite comprender la
ensefianza y el aprendizaje como un proceso intencional, estructurado y orientado al desarrollo

integral del estudiante.

Asimismo, la didactica, en tanto ciencia, posee un caracter tedrico—practico. Por un lado,
elabora principios, categorias y regularidades que explican el proceso educativo; por otro, orienta
la accion pedagogica mediante la organizacion consciente de la ensefianza. En este sentido, no se
reduce a un conjunto de técnicas o estrategias, sino que constituye un cuerpo sistematico de

conocimientos que fundamenta la practica docente.

Desde la teoria de los procesos conscientes, la didactica asume que el proceso formativo
integra de manera inseparable las dimensiones instructiva, capacitiva y educativa, lo que implica
que la ensefianza debe propiciar no solo la adquisicién de conocimientos, sino también el
desarrollo de capacidades y la formacion de valores. Esta concepcion refuerza la idea de que el
aprendizaje no es un fenémeno espontaneo, sino el resultado de una direccion pedagdgica

intencional.

En el contexto de la presente investigacion, la didactica se asume como el marco cientifico
que orienta el disefio de la propuesta pedagdgica basada en organizadores graficos, permitiendo
estructurar de manera coherente los objetivos, contenidos, métodos y recursos en funcion del

desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas. De este modo, la didactica
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no solo explica el proceso de ensefianza—aprendizaje, sino que guia su transformacion para lograr

aprendizajes significativos y formativos en los estudiantes.

1.2.2. La didactica en Ciencias Sociales

La didactica de las Ciencias Sociales constituye un campo especifico de la didactica general
que estudia el proceso de ensefianza—aprendizaje de los contenidos sociales —particularmente
historicos, geograficos y econdmicos— en funcion del desarrollo de capacidades interpretativas,
criticas y reflexivas en los estudiantes. En coherencia con el enfoque de Carlos Alvarez de Zayas,
este proceso no se limita a la transmision de contenidos, sino que se orienta a la formacion integral

del estudiante mediante la articulacion consciente de objetivos, contenidos, métodos y resultados.

Sin embargo, diversos estudios evidencian que, en la practica educativa, la ensefianza de
las Ciencias Sociales —y especialmente de la Historia— continta marcada por la persistencia de
enfoques tradicionales. En este sentido, Sebastian Estepa (2017) sefiala que, pese a los discursos
pedagdgicos que promueven la participacién activa del estudiante, en muchos contextos
educativos aun predomina un modelo centrado en la memorizacion de hechos, fechasy personajes,

lo que limita el desarrollo del pensamiento historico.

Esta problematica no es reciente ni localizada. Investigaciones como las de Levstik, citadas
por Sebastian Estepa (2017), evidencian que, incluso en sistemas educativos con mayor desarrollo,
como el de Estados Unidos, las practicas de ensefianza de la Historia han experimentado escasas
transformaciones sustanciales a lo largo del tiempo. Este escenario permite inferir que, en
contextos latinoamericanos, donde las condiciones educativas presentan mayores limitaciones

estructurales, la persistencia de modelos tradicionales puede ser aln mas acentuada.

Una de las principales causas de esta situacion radica en la priorizacion de contenidos
conceptuales desarticulados, centrados en la acumulacién de informacién, en detrimento del
desarrollo de capacidades cognitivas superiores. Como sefiala Sebastian Estepa (2017), gran parte
del profesorado orienta su practica hacia la ensefianza de hechos e informaciones, dejando en
segundo plano el analisis, la interpretacion y la construccion de explicaciones historicas. Esta
orientacion didactica reduce el rol del estudiante a un receptor pasivo, limitando su capacidad para

comprender la complejidad de los procesos sociales.
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Las consecuencias de esta problematica trascienden el ambito escolar. Una ensefianza de
la Historia basada en la memorizacion dificulta la formacion de ciudadanos criticos, capaces de
analizar su realidad, comprender los procesos de cambio social y participar de manera activa en la
vida democrética. En este sentido, la didactica de las Ciencias Sociales adquiere una funcion

formativa clave, vinculada directamente con la construccién de ciudadania.

Frente a este escenario, se plantea la necesidad de una renovacion didactica orientada al
desarrollo del pensamiento historico. Segun Sebastian Estepa (2017), la ensefianza de la Historia
debe centrarse en el manejo critico de la informacion, la comprension de la relacion entre pasado,
presente y futuro, y la seleccion de contenidos significativos para el estudiante. Esto implica
promover procesos como el analisis de fuentes, la formulacion de juicios fundamentados, la

identificacion de relaciones causales y la construccién de explicaciones sobre procesos historicos.

Estos planteamientos guardan coherencia con el enfoque por competencias del Curriculo
Nacional de la Educacion Béasica (MINEDU, 2016), particularmente con la competencia
construye interpretaciones histéricas, la cual articula capacidades como la interpretacion critica
de fuentes, la comprension del tiempo historico y la elaboracidn de explicaciones fundamentadas.
Desde esta perspectiva, la didactica en Ciencias Sociales se orienta no solo a la ensefianza de
contenidos, sino al desarrollo de un pensamiento histérico complejo, necesario para la

comprension de la realidad social.

En este marco, la didactica de las Ciencias Sociales se constituye en un soporte conceptual
fundamental para el disefio de propuestas pedagogicas innovadoras, como el uso de organizadores
graficos, los cuales favorecen la organizacion de la informacion, el analisis de relaciones historicas

y la construccion activa del conocimiento por parte del estudiante.

1.2.3. Propuesta didactica

La propuesta didactica se concibe como una construccion pedagdgica intencional,
sistematica y fundamentada, orientada a transformar el proceso docente—educativo mediante la
articulacion coherente de sus componentes: objetivos, contenidos, métodos, medios y evaluacion,
en funcidn del logro de aprendizajes especificos en un contexto determinado. Desde la perspectiva
de Carlos Alvarez de Zayas, dicha propuesta no constituye una simple planificacion de actividades,
sino una forma concreta de organizacién del proceso formativo, sustentada en principios tedricos

que orientan su disefio, ejecucion y evaluacion.
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En este sentido, la propuesta didactica implica una toma de posicion frente al proceso de
ensefianza—aprendizaje, ya que define cdmo se concibe el conocimiento, el rol del estudiante, la
funcion del docente y la manera en que se estructura la mediacion pedagogica. Por ello, su caracter
es esencialmente transformador, en tanto busca superar practicas tradicionales centradas en la
transmision de contenidos, para promover procesos de aprendizaje activos, reflexivos y orientados

al desarrollo de competencias.

En el ambito de las Ciencias Sociales, la propuesta didactica adquiere una especificidad
particular, al orientarse al desarrollo del pensamiento histérico, lo que implica no solo el dominio
de contenidos, sino la capacidad de interpretar fuentes, comprender procesos temporales y elaborar
explicaciones fundamentadas. En consecuencia, su disefio debe favorecer la organizaciéon del
conocimiento, el analisis critico de la informacion y la construccion de significados por parte del

estudiante.

En el marco de la presente investigacion, la propuesta didactica se configura como un
modelo de intervencion pedagogica basado en el uso sistematico de organizadores graficos como
herramientas cognitivas y de mediacion. Este modelo se sustenta en enfoques constructivistas y en
la teoria del aprendizaje generativo, al considerar que el estudiante aprende cuando organiza,

relaciona e integra activamente la informacion en su estructura cognitiva.

Desde esta perspectiva, los organizadores graficos no son concebidos como recursos
complementarios, sino como ejes estructurantes del proceso de ensefianza—aprendizaje, en tanto
permiten externalizar el pensamiento, representar relaciones historicas y facilitar la construccion
de interpretaciones. Su uso sistematico orienta el desarrollo de procesos cognitivos como la
seleccion, jerarquizacion, analisis y sintesis de la informacion, los cuales resultan fundamentales

para el aprendizaje de la Historia.

Asimismo, la propuesta didactica se organiza en funcién del desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas, articulando sus capacidades —interpretacion de fuentes,
comprensién del tiempo histdrico y elaboracion de explicaciones— con estrategias basadas en la
representacion visual del conocimiento. De este modo, la propuesta no solo orienta la practica
docente, sino que redefine la dinamica del aula, promoviendo un aprendizaje activo, estructurado

y cognitivamente exigente.
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En consecuencia, la propuesta didactica se constituye como una unidad tedrico—practica
que integra fundamentos pedagogicos, estrategias metodologicas y recursos especificos,
orientados a la mejora del aprendizaje histérico, superando enfoques tradicionales y contribuyendo

al desarrollo de competencias en los estudiantes.

1.2.4. Principios pedag6gicos

Los principios pedagdgicos constituyen fundamentos tedricos que orientan la organizacion,
desarrollo y evaluacion del proceso educativo, estableciendo criterios generales que regulan la
accion pedagogica. No se trata de normas prescriptivas aisladas, sino de orientaciones que
expresan una determinada concepcion del aprendizaje, del conocimiento y del rol de los actores

educativos.

Desde la perspectiva de Carlos Alvarez de Zayas, los principios pedagdgicos se vinculan
directamente con la légica interna del proceso docente—educativo, en tanto permiten garantizar la
coherencia entre sus componentes y su orientacion hacia fines formativos. En este sentido, los
principios no operan como elementos externos al proceso, sino como criterios que regulan su

estructuracion y desarrollo.

Asimismo, los principios pedagogicos cumplen una funcion articuladora entre la teoria y
la préctica educativa, ya que permiten traducir los fundamentos teoricos del aprendizaje en
orientaciones concretas para la acciéon didactica. De este modo, aseguran que las decisiones
pedagdgicas —relacionadas con los métodos, estrategias, recursos y formas de evaluacién—

mantengan coherencia con el enfoque educativo adoptado.

En el marco de enfoques constructivistas y del aprendizaje por competencias, los principios
pedagogicos enfatizan la participacion activa del estudiante, la construccion significativa del
conocimiento, la mediacion docente, la interaccion social y la reflexion critica como condiciones
esenciales del aprendizaje. Estos principios se encuentran en concordancia con las orientaciones
del Curriculo Nacional de la Educacién Basica (MINEDU, 2016), el cual promueve el desarrollo
de competencias mediante la movilizacion integrada de conocimientos, capacidades y actitudes en

contextos significativos.

En la presente investigacion, los principios pedagdgicos constituyen el sustento conceptual

que orienta la propuesta didactica, permitiendo asegurar su coherencia interna y su
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correspondencia con los fundamentos teodricos del aprendizaje. A partir de estos principios se
derivan los criterios didacticos que guian la planificacion, ejecucion y evaluacion de la propuesta,

los cuales se desarrollan en el capitulo correspondiente.

1.2.5. Organizadores Graficos.
Concepto

Los organizadores gréficos son herramientas visuales que facilitan la comprension,
organizacion y sintesis de la informacidn, al representar de manera estructurada ideas, conceptos
o relaciones entre contenidos, favoreciendo procesos cognitivos como la comparacion, la
jerarquizacion y el orden cronoldgico, procesos cognitivos fundamentales en el aprendizaje
historico. (Montagud, 2020). Su carécter visual permite transformar informacion verbal en

esquemas significativos, lo que contribuye a una mejor comprension y retencion de los contenidos.

Asimismo, estos recursos incorporan elementos graficos complementarios al texto, tales
como flechas, recuadros, lineas, simbolos e imagenes, los cuales permiten establecer relaciones
explicitas entre ideas y facilitan el aprendizaje del estudiante al integrar informacion verbal y visual
(Castro, 2017).

Desde una perspectiva pedagdgica, la elaboracion de organizadores graficos no constituye
un proceso espontaneo, sino una actividad cognitiva intencional que exige la lectura, seleccion,
analisis y sintesis de la informacién. Por ello, su aplicacion en el aula requiere que el docente
proporcione materiales pertinentes y accesibles, como textos breves y comprensibles, que orienten
al estudiante en la construccion del organizador gréfico (Garcia, 2013).

Tipos de organizadores graficos

Los organizadores graficos empleados corresponden a formatos ampliamente utilizados en
la didactica y en la practica pedagogica, los cuales permiten representar relaciones de comparacion,
causalidad, jerarquizacion y secuencialidad, en concordancia con los aportes de la pedagogia

cognitiva y el enfoque del pensamiento visual (Diaz Barriga, 2002; Ontoria, 2006).

A. Cuadro comparativo
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Es una herramienta que utiliza filas y columnas donde se ordena cierto contenido en un
orden légico, conciso e intuitivo, facilitando la lectura y comprension de la informacion. Se suele
utilizar en diferentes contextos, como estudio, comercio, trabajo, o0 en cualquier situacion que
implique tomar una decision, ya que permite comparar dos o méas factores, fendmenos o

situaciones.

Para fines de la presente investigacion un cuadro comparativo, es una herramienta visual,
utilizada para comparar dos 0 mas elementos teniendo, partiendo de criterios, ubicando similitudes,

diferencias y llegando a una conclusion.

Figura 2.

Modelo de Cuadro comparativo
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B. Diagrama de Ishikawa

También conocido como pescado 6seo, grafico o efectos, es una herramienta visual que
facilita la identificacion de causas y consecuencias de un tema en especifico, facilitando, asi, el

analisis de quien lo realiza.

Para fines de la presente investigacion, se tomara en consideracion el presente organizador,
para el establecimiento de causas y consecuencias, respecto a un tema en particular, partiendo de

la identificacion de criterios.

Figura 3.
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Modelo de Diagrama de Ishikawa
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Fuente: Lucidchart, 2022.
C. Esquema de llaves

Es una forma visual de resumir y organizar ideas en temas, subtemas y conceptos. Esta
herramienta se utiliza para identificar la informacion mas importante del texto y asi comprenderlo

mejor.

Para fines de la presente investigacion, se tomara en consideracion la jerarquizacion de la
informacion, a partir de la identificacion de una idea central, ideas principales, secundarias y un

breve desarrollo de estas.

Figura 4.

Modelo de Esquema de llaves
~

Fuente: Lucidchart, 2022.

D. Infografia

Es una coleccion de imagenes, visualizaciones de datos, graficos de barras y circulares y

texto sin formato (simple) que resume un tema de una manera que es facil de entender.

Para fines de la presente investigacion, una infografia es una herramienta visual, la cual
combina, de manera armonica, un texto debidamente organizado, con iméagenes, iconos, graficas

y otros elementos visuales que facilitan la comprension.
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Figura 5.

Modelo de Infografia

Fuente: Freepik, 2022.

E. Linea de tiempo
Es una representacion grafica de una secuencia cronologica de eventos en una historia,
proceso o0 narracion. Presentada en formato horizontal o vertical, la linea de tiempo favorece la

comprension, de manera simple, cémo los diferentes eventos, personas y acciones han jugado o
jugaran un papel en un proceso o periodo de tiempo en particular.

Para fines de la presente investigacion, la linea de tiempo tomara en consideracion el orden

cronoldgico de sucesos al interior de un acontecimiento historico en especifico.

Figura 6.

Modelo de Linea de Tiempo
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Fuente: Lucidchart, 2022.
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F. Rueda de atributos

Es un tipo de organizador grafico que permite la observacion visual de un conjunto de ideas

expresadas y relacionadas con un objeto o un proceso.

Para fines de la presente investigacion, representa una herramienta muy Gtil en la

facilitacion de la ubicacion de conceptos principales en el desarrollo de un tema.

Figura 7.

Modelo de Rueda de Atributos
P

Fuente: Lucidchart, 2022.

G. Mapa conceptual

Un mapa conceptual permite visualizar las relaciones existentes entre diferentes conceptos
— de ahi el nombre —. Los datos colocados son sintéticos, pero relacionados muy claramente. Una
de las caracteristicas que presenta el buen mapa conceptual es que parte de lo general y se extiende
hacia lo particular. En este tipo de organizador se hace uso de conectores y preposiciones que

ayuden a relacionar las ideas, favoreciendo una lectura agil del contenido.

Para fines de la presente investigacion, un mapa conceptual, constituye uno de los mas
complejos tipos de organizadores visuales en su elaboracion, puesto que plasma la interrelacion
de distintos conceptos, que vienen a desarrollarse en un mismo tema, lo que implica el desarrollo

de las habilidades de organizacion, sintesis y relacion, por parte del estudiante.

Figura 8.
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Modelo de Mapa Conceptual

Fuente: Lucidchart, 2022.

H. Cadena de secuencias
Una cadena de secuencias, organiza operaciones o eventos de izquierda a derecha mediante
cuadros de texto unidos entre si por una linea o flechas. Combina eventos o periodos en orden

cronoldgico. Es Gtil para textos histdricos, novelas o lecturas sobre procesos genéticos.

Para fines de la presente investigacion, la cadena de secuencias, es una herramienta donde
se grafican una serie de eventos a manera de un proceso, con la particularidad que contiene

informacion relevante en cada recuadro que da lugar al desarrollo cronoldgico.

Figura 9.

Modelo de Cadena de Secuencias
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Fuente: Lucidchart, 2022.

Aportes cognitivos y pedagogicos de los organizadores graficos
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Los organizadores graficos poseen un alto valor pedagogico debido a su efectividad para
facilitar la organizacion, comprension e interpretacion de la informacion, en comparacion con
formas exclusivamente textuales de presentacion del contenido. Su uso se fundamenta en la teoria
del pensamiento visual, la cual sostiene que el procesamiento cognitivo integra de manera
significativa la informacién verbal y visual, permitiendo establecer relaciones, jerarquias y

estructuras conceptuales de forma mas clara y comprensible (Arévalo, 2015).

Desde esta perspectiva, la representacion grafica de la informacion favorece la activacion
de la memoria a corto, mediano y largo plazo, asi como la construccién de aprendizajes
significativos, al transformar contenidos abstractos en esquemas visuales organizados. En el area
de Historia, este proceso resulta especialmente relevante, ya que permite analizar hechos,
comprender relaciones temporales y elaborar interpretaciones fundamentadas sobre los procesos

historicos.

Asimismo, el uso de organizadores graficos contribuye al desarrollo de la creatividad y del
pensamiento autonomo del estudiante, al promover la toma de decisiones, la seleccion de
informacion relevante y la elaboracién personal de representaciones visuales. Este enfoque
contrasta con practicas pedagdgicas centradas en instrucciones cerradas y reproduccion
memoristica de contenidos, favoreciendo el desarrollo de capacidades cognitivas superiores y

competencias historicas (Estepa, 2017).
Habilidades cognitivas desarrolladas mediante el uso de organizadores graficos

El uso de organizadores graficos favorece el desarrollo de diversas habilidades cognitivas,
las cuales se encuentran estrechamente relacionadas con el tipo de organizador empleado y con las
demandas cognitivas que este plantea al estudiante (Silva, 2013). Desde esta perspectiva, cada
organizador grafico potencia procesos especificos de andlisis, organizacion, interpretacion y

sintesis de la informacion.

El cuadro comparativo promueve la habilidad de contrastar informacion, al permitir
identificar semejanzas y diferencias entre dos 0 méas elementos a partir de criterios previamente

establecidos, favoreciendo la elaboracion de conclusiones fundamentadas.
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El diagrama de Ishikawa fortalece la capacidad de andlisis causal, al facilitar la
identificacién y organizacion de causas y consecuencias de un hecho o proceso historico,

contribuyendo a una comprensién méas profunda de sus repercusiones.

El esquema de llaves desarrolla la habilidad de jerarquizacion de la informacion, al
organizar contenidos a partir de una idea central, ideas principales y secundarias, favoreciendo la

estructuracion légica del conocimiento.

La infografia potencia la capacidad de sintesis y organizacion visual de la informacion, al
integrar textos, imagenes, datos y otros recursos graficos de manera coherente, favoreciendo la

comunicacion clara de ideas complejas.

La linea de tiempo contribuye al desarrollo de la habilidad de organizacién cronoldgica,
al permitir ubicar hechos, procesos y personajes en una secuencia temporal, aspecto fundamental

para la comprensién de los procesos histéricos.

La rueda de atributos favorece la identificacion y organizacion de ideas principales y
caracteristicas relevantes de un tema, facilitando la comprension global del contenido.

El mapa conceptual promueve una comprension holistica del conocimiento, al establecer
relaciones jerarquicas y proposicionales entre conceptos, fortaleciendo habilidades de analisis,

sintesis e interrelacion conceptual.

La cadena de secuencias desarrolla la capacidad de ordenar e interpretar procesos
histéricos de manera secuencial, permitiendo comprender la l6gica interna de los acontecimientos

y su desarrollo en el tiempo.

Es importante sefialar que el uso de un organizador gréfico no desarrolla una Unica
habilidad de forma aislada, sino que contribuye al fortalecimiento de multiples procesos cognitivos
que se complementan entre si, en la medida en que el estudiante interactla de manera sistematica

con diversas formas de representacion visual de la informacion.

1.2.6. La estructura de la Educacion Basica Regular en el Pert (EBR)

Segun el Curriculo Nacional de la Educacién Basica (CNEB), la Educacién Bésica Regular

(EBR) se organiza en niveles que constituyen etapas articuladas del proceso educativo, orientadas
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al desarrollo integral del estudiante a lo largo de su formacion escolar (MINEDU, 2016). La EBR

comprende tres niveles: educacién inicial, educacion primaria y educacion secundaria.

El nivel de educacion inicial esté dirigido a nifios menores de seis afios y se desarrolla en
dos modalidades: no escolarizada, que atiende a nifios de 0 a 2 afos, y escolarizada, dirigida a
nifios de 3 a 5 afios. Este nivel tiene como finalidad favorecer el desarrollo integral del nifio a

través de experiencias formativas acordes a su etapa de desarrollo (INEI, 2017).

El nivel de educacion primaria esta orientado a nifios de aproximadamente 6 a 11 afios y
tiene una duracién de seis afios. Su organizacidén puede variar segun las caracteristicas de la
institucién educativa, presentandose modalidades unidocentes, polidocente multigrado o
polidocente completo (INEI, 2017).

El nivel de educacion secundaria esta dirigido a estudiantes de entre 12 y 16 afios
aproximadamente y comprende una duracion de cinco afios. Este nivel se orienta al desarrollo de
capacidades que permiten al estudiante acceder a conocimientos humanisticos, cientificos y
tecnoldgicos, asi como a la formacion para la vida, el trabajo y el ejercicio de la ciudadania
democratica (MINEDU, 2016).

La Educacion Basica Regular se estructura en siete ciclos, definidos como procesos
educativos organizados en funcion de los logros de aprendizaje que se espera alcancen los
estudiantes (MINEDU, 2016). Los ciclos I y Il corresponden al nivel inicial; los ciclos 111, IV y V

al nivel primario; y los ciclos VI y VII al nivel secundario, tal como se muestra en la Figura 10.

Figura 10.
Ciclos en la Educacion Basica Regular

EDUCACION BASICA REGULAR

NIVELES INICIAL PRIMARIA SECUNDARIA
CICLOS I ] n v v Vi ViI
GRADOS ANOS ANOS

0-2 3-5 12 | 22 |32 |42 |52 |62 | 12 22 32 4° 52

Nota: La figura muestra la distribucion de los ciclos de acuerdo a los niveles y grados
presentes en la EBR. Fuente: CNEB2016.
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Dentro del nivel de educacion secundaria se desarrollan diversas areas curriculares,
entendidas como formas de organizacién articuladora e integradora de las competencias que se
busca desarrollar en los estudiantes (MINEDU, 2016). Entre estas areas se encuentra el area de
Ciencias Sociales, junto a otras como Comunicacion, Matemética, Ciencia y Tecnologia,
Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica, Educacion para el Trabajo, Educacion Fisica, Arte y

Cultura, inglés como lengua extranjera y Educacion Religiosa.

Para fines de la presente investigacion, se profundiza en el area de Ciencias Sociales,
especificamente en la competencia construye interpretaciones historicas, por lo cual resulta
necesario precisar las nociones de competencia, capacidad y desempefio, a fin de comprender su
estructura y alcance dentro del marco del Curriculo Nacional. La Educacion por competencias en
la EBR

A. Nocion de competencia.

En el marco del Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB), la competencia se
entiende como un constructo fundamental del proceso educativo, orientado al desarrollo integral
del estudiante. Segun el MINEDU (2016), una competencia es “la facultad que tiene una persona
de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propésito especifico en una situacion

determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético” (p. 21).

Esta definicion pone énfasis en la integracion de saberes, habilidades y actitudes, asi como
en la capacidad del estudiante para movilizarlos de manera contextualizada. En ese sentido, la
competencia no se limita a laacumulacién de conocimientos, sino que se manifiesta en la actuacion

del estudiante frente a situaciones reales o simuladas, propias de su entorno personal y social.

Por consiguiente, dentro de la Educacion Basica Regular, la competencia adquiere un
caracter eminentemente formativo e intrinseco, al centrarse en el desarrollo progresivo de

capacidades que permiten al estudiante actuar de manera autonoma, reflexiva y responsable.

B. Nocion de capacidad.

Las capacidades constituyen los componentes esenciales que permiten el desarrollo de una
competencia. De acuerdo con el Curriculo Nacional de la Educacion Bésica (MINEDU, 2016), las
capacidades son “recursos para actuar de manera competente”, los cuales incluyen conocimientos,

habilidades y actitudes que el estudiante moviliza para afrontar una situacion determinada (p. 21).
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En este sentido, las capacidades no se desarrollan de forma aislada, sino que se articulan
dindmicamente al interior de cada competencia, permitiendo que el estudiante construya
aprendizajes progresivos y significativos. Su desarrollo se evidencia a través de la practica
constante y se fortalece en funcion de las experiencias de aprendizaje propuestas en el aula.

C. Nocidn de desempefio.

El desempefio constituye la manifestacion concreta y observable del nivel de desarrollo de
una competencia. En el enfoque del Curriculo Nacional y del Programa Curricular de Educacién
Secundaria (MINEDU, 2016), los desempefios describen las actuaciones especificas que se espera
que el estudiante realice en relacion con una competencia y sus capacidades, en un determinado

grado o ciclo.

Los desempefios permiten identificar como el estudiante moviliza sus capacidades en
situaciones especificas, por lo que cumplen una funcion orientadora para la planificacion, la
ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes. En tal sentido, el desempefio se concibe como un
referente practico que traduce el enfoque por competencias en acciones verificables dentro del

proceso educativo.

La Competencia Construye Interpretaciones Histdricas en el CNEB

La competencia construye interpretaciones histéricas forma parte del area curricular de
Ciencias Sociales en el nivel de educacion secundaria. Segun el Programa Curricular de Educacion
Secundaria (MINEDU, 2016), dicha area tiene como finalidad promover y facilitar el desarrollo
de tres competencias: construye interpretaciones historicas, gestiona responsablemente el espacio
y el ambiente, y gestiona responsablemente los recursos econémicos (p. 43). Estas competencias
articulan saberes vinculados a la historia, la geografia y la economia, respectivamente, con el
propésito de comprender y explicar la realidad social desde una perspectiva critica y

contextualizada.

Figura 11.

Competencias que involucra el &rea curricular Ciencias Sociales
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Nota: La figura muestra las competencias que constituyen el area curricular de Ciencias
Sociales en el nivel secundario. Fuente: Elaboracion propia.

En concordancia con el enfoque por competencias del Curriculo Nacional de la Educacién
Basica, esta competencia se estructura a partir de la interrelacion de capacidades especificas que
orientan el desarrollo progresivo de los aprendizajes. De acuerdo con el CNEB (MINEDU, 2016),

la competencia construye interpretaciones historicas comprende las siguientes capacidades:

e Interpreta criticamente fuentes diversas.
e Comprende el tiempo historico.
e Elabora explicaciones sobre procesos historicos.
Estas capacidades permiten que el estudiante analice el pasado de manera critica,
comprenda los procesos de cambio y continuidad en el tiempo, y elabore explicaciones

fundamentadas sobre hechos y procesos historicos, estableciendo relaciones con el contexto social

y la realidad actual.
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Figura 12.

Capacidades que comprenden la competencia construye interpretaciones histéricas
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Nota: La figura muestra las capacidades que se interrelacionan al interior de la competencia

construye interpretaciones historicas. Fuente: Elaboracion propia.

La competencia construye interpretaciones historicas se desarrolla a partir de la
articulacion de tres capacidades fundamentales, definidas en el Curriculo Nacional de la Educacién
Basica (MINEDU, 2016), las cuales orientan el anlisis critico del pasado y la comprension de los

procesos historicos.

La capacidad interpreta criticamente fuentes diversas supone que el estudiante reconozca
la existencia de distintos tipos de fuentes histdricas y analice su contenido de manera reflexiva,
considerando criterios como la fiabilidad, la intencionalidad y el contexto de produccién de dichas

fuentes.

La capacidad comprende el tiempo historico implica que el estudiante no solo ubique
cronoldgicamente hechos y procesos historicos, sino que tambien explique las relaciones de
cambio y permanencia, asi como las continuidades y rupturas que se producen a lo largo del

tiempo.

Por su parte, la capacidad elabora explicaciones sobre procesos histéricos demanda un
mayor nivel de abstraccion, ya que el estudiante debe construir explicaciones fundamentadas sobre
hechos y procesos del pasado, estableciendo relaciones entre sus causas y consecuencias, asi como

vinculando dichos procesos con la realidad actual y el contexto historico en el que se produjeron.
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Identificadas las capacidades que conforman la competencia, resulta necesario precisar los
desempefios, entendidos como manifestaciones observables del desarrollo de la competencia. De
acuerdo con el Programa Curricular de Educacion Secundaria (MINEDU, 2016), los desempefios

correspondientes al cuarto grado de secundaria se organizan de la siguiente manera:

Los dos primeros desempefios se vinculan con la capacidad interpreta criticamente fuentes
diversas. El primero se refiere al uso de fuentes histdricas confiables para obtener informacion
pertinente sobre un proceso o acontecimiento histérico, mientras que el segundo enfatiza la
comparacién de diversas fuentes referidas a un mismo proceso historico, con el fin de enriquecer

la interpretacion realizada.

El tercer y cuarto desempefio se asocian a la capacidad comprende el tiempo historico. En
el tercero, se destaca el uso de conceptos sociales, politicos y econdmicos para explicar procesos
histdricos especificos. En el cuarto, se enfatiza la consideracion de aspectos politicos, econémicos,

culturales y ambientales al establecer relaciones entre distintos procesos histéricos.

Finalmente, el quinto, sexto y séptimo desempefio corresponden a la capacidad elabora
explicaciones sobre procesos historicos. El quinto desempefio se orienta a la formulacion de
explicaciones fundamentadas en evidencias histdricas. El sexto desempefio implica la elaboracion
de hipotesis utilizando conceptos y términos histdricos pertinentes. El séptimo desempefio se
refiere a la explicacion de ideas, comportamientos y acciones de personajes 0 sociedades del

pasado, considerando el contexto historico en el que se desenvolvieron.

En sintesis, las bases conceptuales desarrolladas permiten comprender el sustento
pedagdgico, curricular y cognitivo de la investigacion, evidenciando la pertinencia del uso de
organizadores graficos como estrategia didactica para el fortalecimiento del aprendizaje de la
competencia construye interpretaciones histdricas en el nivel secundario, en concordancia con el

enfoque por competencias del Curriculo Nacional

58



CAPITULO II:

DISENO METODOLOGICO

2.1. Disefio de contrastacion de hipétesis

2.1.1. Tipo de investigacién

El presente trabajo, denominado Propuesta didactica basada en organizadores graficos para
potenciar la competencia construye interpretaciones histéricas en estudiantes de Educacion
Secundaria de una Institucion Educativa Privada de Lambayeque, es una investigacion de tipo
Descriptivo-Propositivo. Este imperativo de caracterizacion se justifica en lo mencionado por
Bernal (2010) quien afirma que, “en la ciencia existen diferentes tipos de investigacion y es
necesario conocer sus caracteristicas para saber cual de ellos se ajusta mejor a la investigacion que
va a realizarse” (p. 110). Es por ello que, siguiendo dicha linealidad, se sustentard las razones que

fundamentan la ubicacion de la investigacion en el tipo descriptivo-propositivo.

Es descriptivo porque uno de los objetivos especificos del presente estudio ha sido
identificar el nivel de aprendizaje en la construccion de interpretaciones historicas, existente en los
estudiantes de educacion secundaria de una institucién educativa privada de Lambayeque, lo que
ha implicado retratar la situacion en la cual se encuentran los estudiantes respecto a la competencia
evaluada y propositivo porque otro de los objetivos especificos ha sido disefiar una propuesta
didactica basada en organizadores graficos que contribuya a la mejora de la construccién de

interpretaciones histdricas en los estudiantes caracterizados anteriormente.

2.1.2. Disefio de investigacion

La presente investigacion, de tipo descriptivo — propositiva, la cual necesité de un ambiente
natural, condujo a un disefio preexperimental (también denominado no experimental), mismo que
es definido por Bernal (2010) como “aquel en el que el investigador no ejerce ningun control sobre
las variables extrafias o intervinientes” (p. 146). Dicho esto, es preciso sefialar la manera en que el
tipo de la investigacion condujo a la identificacion del disefio ya mencionado, para lo cual es

necesario profundizar el significado que tiene lo descriptivo y propositivo en el presente estudio.

Es descriptivo porque, como se menciond en parrafos anteriores, uno de los objetivos

especificos del presente estudio ha sido conocer cual es el nivel en el que se encuentran los
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estudiantes de cuarto afio de secundaria respecto a la competencia construye interpretaciones
histdricas, para lo cual se les aplic6 una evaluacién diagnostica tomando en consideracion la
escala de evaluacion del MINEDU, el cual mediante el Curriculo Nacional de Educacion Basica,
2016, considera cuatro niveles de logro en los estudiantes, logro destacado (AD), logro alcanzado
(A), en proceso (B) y en inicio (C).

Asi mismo es propositivo porque habiendo identificado que el nivel de aprendizaje, de la
construccion de interpretaciones historicas, en la mayoria de estudiantes evaluados, corresponde a
un nivel en proceso (B), se percibio la necesidad de elaborar una propuesta didactica basada en
organizadores graficos, como estrategia didactica que contribuya a la potenciacién de la
competencia construye interpretaciones historicas en los estudiantes de educacion secundaria de
una institucion educativa privada de Lambayeque, teniendo como objetivos especificos, en la

propuesta, la potenciacion de las capacidades que dan lugar a dicha competencia.

Lo mencionado en los dos parrafos anteriores conlleva a la identificacion de tres elementos,
el diagndstico de la realidad especifica, la revision bibliografica y la formulacion de la propuesta;
la razén de la incorporacion del segundo elemento se debe a que, para poder medir el nivel de
aprendizaje de los estudiantes respecto a la competencia ya mencionada, ha sido necesario aplicar
un instrumento (evaluacion diagnostica) y para que dicho instrumento pueda ser realizado ha sido
necesario indagar sobre los desempefios y capacidades consideradas por el curriculo, respecto a
dicha competencia, ademéas, ha sido necesario el andlisis y la revisién de diversas teorias
pedagdgicas que permiten no solo comprender de manera mas rigurosa el proceso de ensefianza-

aprendizaje, sino también sustentar y orientar la elaboracion de la propuesta didactica.

Segun lo mencionado anteriormente, el tipo de disefio es el siguiente:

Levenda

Rx: Diagnostico de la realidad
T: Estudios tedricos

P: Propuesta pedagogica
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2.2. Poblacion y muestra

2.2.1. Poblaciéon
Segin Hurtado & Toro (2005) la poblacion se define como “un conjunto de elementos,
seres 0 eventos, concordantes entre si en cuanto a una serie de caracteristicas, de las cuales se desea

obtener alguna informacién.”

En tal sentido, la poblacion del presente estudio estuvo conformada por los estudiantes de

cuarto de secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque.

2.2.2. Muestra

La muestra es definida como aquella parte de la poblacion seleccionada para realizar la
investigacion, con la intencion que los resultados obtenidos por medio de ella tengan validez para
la poblacion, cumpliendo asi el criterio de representatividad de la poblacion en estudio. (Risquez,
Fuenmayor & Pereira; 1999); esto se refuerza con lo mencionado por Herndndez (2014) quien la
conceptualiza como aquel “subgrupo del universo o poblacion del cual se recolectan los datos y

que debe ser representativo de ésta.” (p. 173)

Por consiguiente, la muestra de la presente investigacion estuvo compuesta por 26
estudiantes del cuarto grado de secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque,
de quienes se identifico su nivel de aprendizaje en la competencia de construye interpretaciones
historicas. Es preciso mencionar que el tipo de muestreo utilizado fue el no probabilistico en base
a intereses del investigador.

2.3. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.3.1. Técnica de investigacion: Encuesta

La razon de la eleccion de la técnica se debe a que se requeria informacion directa de la
muestra posible de cuantificarse, especificamente la evaluacion estuvo dirigida a 26 estudiantes.
Segun Garcia (1993), la encuesta es una técnica que hace uso de un conjunto de procedimientos
estandarizados de investigacion mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una
muestra de casos representativa de una poblacion de la que se pretende explorar, describir, predecir
y/o explicar una serie de caracteristicas; en el caso de la presente investigacion la intencion ha

estado dirigida a identificar el nivel de aprendizaje de la competencia construye interpretaciones
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histdricas en los estudiantes de cuarto grado de educacidn secundaria de una institucion educativa

privada de Lambayeque, los cuales han estado representados en una muestra de 26 estudiantes.

2.3.2. Instrumento de investigacion: cuestionario

El instrumento considerado para la investigacion ha sido el cuestionario, el cual segun
Bernal (2010) se define como aquella “modalidad de la técnica de la encuesta, que consiste en
formular un conjunto sistematico de preguntas escritas, en una cédula (...) cuya finalidad es

recopilar informacion para verificar las hipotesis de trabajo.” (p. 291)

Descripcion del instrumento.

En el presente estudio se aplico tal instrumento — a los 26 estudiantes sujetos de muestra —
a manera de interrogantes cerradas, dirigidas a recopilar informacion referente al nivel de
aprendizaje en la competencia construye interpretaciones historicas en los estudiantes de cuarto
grado de educacion secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque. Para lo cual
se elabord un total de 20 preguntas cerradas, divididas en tres indicadores que responden a las 3

capacidades que dan forma a la competencia anteriormente mencionada.

e Interpreta criticamente fuentes diversas.
e Comprende el tiempo historico.
e Elabora explicaciones sobre procesos historicos.

Es preciso mencionar que para la elaboracion de las interrogantes del cuestionario, se tomo
como sugerencia a seguir el modelo de evaluacion expuesto en el “cuadernillo modelo de ciencias
sociales” (propuesto por el Ministerio de Educaciéon y dirigido a segundo ano de secundaria)
mismo que en su descripcion resalta la preocupacion por conocer el avance de las capacidades del
estudiante en las areas de historia, geografia y economia, comprendiendo, por deduccion, la
competencia construye interpretaciones historicas (area de historia), competencia que ha sido de

interés principal para la elaboracion de la evaluacion diagnostica.

Afiadiendo a lo que se menciond en el parrafo anterior, se tom6 como fundamento — para
la relacion pregunta-capacidad — algunos de los desempefios del cuarto grado de secundaria en el
area de Ciencias Sociales, especificamente de la competencia de construye interpretaciones
histdricas, que se encuentran plasmadas en el Programa Curricular de Educacion Secundaria 2016,

a continuacion, se presentan los desempefios que fueron considerados:
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e Reconoce en diversas fuentes informacion Gtil para describir hechos o procesos histéricos.
e Integra informacion de diversas fuentes relacionadas con hechos o procesos historicos.
e |dentifica secuencias temporales relacionadas con el proceso de desarrollo historico.
e Describe cambios y permanencias en el proceso de desarrollo histérico de las sociedades.
e Identifica situaciones de simultaneidad en el proceso de desarrollo histérico de las
sociedades.
e Relaciona hechos o procesos histdricos con situaciones del presente.
e Relaciona hechos o procesos historicos con sus consecuencias.
e Justifica la importancia de los actores sociales en los hechos y procesos histéricos.
e Clasifica causas de los hechos o procesos historicos.
Adicional a ello, en el mismo documento (Programa Curricular de Educacion Secundaria,
2016) se ubican de manera general los temas que se desarrollan en tal grado, los cuales se dividen
en historia universal e historia del Per(; en la primera se abarca desde la Il Revolucion Industrial
hasta la | Guerra Mundial, mientras que en la segunda se abarca desde el primer militarismo hasta
la Republica Aristocratica. Cabe resaltar que también se tomo en consideracion ello para la

elaboracién del instrumento.

2.3.2.1.  Procesamiento de analisis de datos.

Los datos recolectados fueron sistematizados y procesados mediante el uso del programa
Microsoft Excel, organizando los items del instrumento de acuerdo con los indicadores o
capacidades a los que respondian. Este procedimiento permitié una adecuada estructuracion de la
informacion, lo que facilité el analisis tanto del nivel general alcanzado por los estudiantes en la
competencia construye interpretaciones histéricas, como del desempefio especifico en cada una de

las capacidades que la conforman.

Para la interpretacion de los resultados se utilizé la escala de calificacion propuesta por el
Ministerio de Educacion (MINEDU), la cual establece cuatro niveles de logro: AD (Logro
destacado), A (Logro esperado), B (En proceso) y C (En inicio). Los resultados obtenidos a partir
de este procesamiento y andlisis son presentados y examinados de manera detallada en el capitulo

siguiente.
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CAPITULO III:

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

3.1. Presentacion de los resultados de la investigacion

Para identificar el nivel de logro de aprendizaje en la construccion de interpretaciones
historicas, existente en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada de
Lambayeque, se aplicd una evaluacion diagndéstica, abordando los indicadores de interpretacion
critica de diversas fuentes, comprension del tiempo historico y elaboracion de explicaciones sobre
procesos historicos. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos, a través de tablas y

figuras, con el respectivo anélisis de cada uno de ellas.

Es preciso mencionar que el método que se utilizo para tal analisis es el método deductivo,
puesto que el punto de partida fue examinar el resultado general, el cual es conocer el nivel en el
cual se encuentran los estudiantes en la competencia construye interpretaciones historicas, para
posteriormente identificar el nivel de los estudiantes por cada una de las capacidades que
conforman dicha competencia, asimismo acompafiando a cada tabla se encuentra su respectiva
figura, las cuales tienen como objetivo facilitar la comprensién de los resultados obtenidos en la

investigacion.

Tabla 1.

Nivel de aprendizaje en la competencia construye interpretaciones histéricas de los estudiantes de
Educacion Secundaria de una Institucién Educativa Privada de Lambayeque

Construye interpretaciones historicas

Nivel Puntaje F %
AD 18-20 2 7,69
A 14 -17 6 23,08
B 11-13 13 50
C 0-10 5 19,23
Total 26 100,00

Nota: Datos tomados de la evaluacion diagnostica realizada a los estudiantes de secundaria
de una institucion educativa privada de Lambayeque.
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El analisis de los resultados consignados en la Tabla 1 permite identificar que la mayoria
de los estudiantes evaluados se concentra en los niveles intermedios de desempefio. En efecto, el
50% de la muestra se ubica en el nivel B (en proceso), mientras que un 19,23% permanece en el
nivel C (inicio), lo que evidencia que mas de dos tercios de los estudiantes ain no alcanzan el nivel

esperado en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones histdricas.

Por otro lado, solo un 23,08% de los estudiantes logra el nivel A (logro esperado), y un
reducido 7,69% alcanza el nivel AD (logro destacado), lo que pone de manifiesto que el dominio
satisfactorio y avanzado de la competencia es limitado dentro del grupo evaluado. Estos resultados
permiten afirmar que, en términos generales, los estudiantes presentan dificultades significativas
para movilizar de manera integrada las capacidades que conforman la competencia, situacién que

demanda atencion pedagdgica prioritaria.

Figura 13.

Nivel de aprendizaje en la competencia construye interpretaciones histdricas de los estudiantes de
Educacion Secundaria de una Institucién Educativa Privada de Lambayeque.
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Nota: La figura muestra los resultados de la evaluacion diagndstica realizada a los

estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque.

La Figura 13 refuerza visualmente la distribucion de los niveles de aprendizaje
identificados en la tabla precedente, evidenciando una clara predominancia del nivel B (en
proceso), seguido por el nivel C (inicio). Esta representacion gréafica permite apreciar de manera
inmediata que la mayor parte de la muestra ain no consolida el desarrollo de la competencia

evaluada, lo que confirma la necesidad de implementar estrategias didacticas orientadas a
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fortalecer la interpretacion critica de fuentes, la comprension del tiempo historico y la elaboracion

de explicaciones sobre procesos historicos.

Tabla 2.

Nivel de aprendizaje en la capacidad “interpreta criticamente fuentes diversas” de los estudiantes de
Educacién Secundaria de una Institucion Educativa Privada de Lambayeque

Interpreta criticamente fuentes diversas

Nivel Puntaje F %
AD 6 1 3,85
A 5 5 19,23
B 4 6 23,08
C 0-3 14 53,85
Total 26 100

Nota: Datos tomados de la evaluacion diagndstica realizada a los estudiantes de secundaria

de una institucion educativa privada de Lambayeque.

Los resultados expuestos en la Tabla 2 evidencian un desempefio predominantemente bajo
en la capacidad “interpreta criticamente fuentes diversas”. En efecto, el 53,85% de los estudiantes
se ubica en el nivel C (inicio) y un 23,08% en el nivel B (en proceso), lo que representa que mas

del 75% de la muestra aun no logra desarrollar de manera adecuada esta capacidad.

En contraste, solo un 19,23% alcanza el nivel A (logro esperado), mientras que apenas un
3,85% se sitta en el nivel AD (logro destacado), lo que revela una limitada capacidad para
identificar informacion relevante en diversas fuentes historicas, asi como para integrar y contrastar
informacion proveniente de distintos tipos de fuentes. Estos resultados ponen de manifiesto que la
interpretacion critica de fuentes constituye una de las principales debilidades en el aprendizaje

historico de los estudiantes evaluados.

Figura 14.

Nivel de aprendizaje en la capacidad “interpreta criticamente diversas fuentes” de los estudiantes de
Educacion Secundaria de una Institucion Educativa Privada de Lambayeque.
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Nota: La figura muestra los resultados de la evaluacion diagnéstica realizada a los
estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque.

La Figura 14 permite visualizar con mayor claridad la concentracion de estudiantes en los
niveles inicial y en proceso, confirmando la tendencia observada en la tabla precedente. La
predominancia del nivel C (inicio) refleja que una parte significativa de los estudiantes presenta
dificultades persistentes para reconocer la fiabilidad de las fuentes, extraer informacion relevante

y establecer relaciones entre diversas evidencias historicas.

Esta distribucion gréfica reafirma que la limitada consolidacion de esta capacidad incide
directamente en el desempefio global de la competencia construye interpretaciones histéricas, al
tratarse de una capacidad fundamental para el andlisis y la comprensién de los procesos histdricos.

Tabla 3.

Nivel de aprendizaje en la capacidad “comprende el tiempo historico” de los estudiantes de Educacion
Secundaria de una Institucion Educativa Privada de Lambayeque

Comprende el tiempo historico

Nivel Puntaje F %
AD 6 0 0
A 5 9 34,62
B 4 7 26,92
C 0-3 10 38,46
Total 26 100
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Nota: Datos tomados de la evaluacion diagndstica realizada a los estudiantes de secundaria

de una institucidn educativa privada de Lambayeque.

Los resultados presentados en la Tabla 3 muestran una distribucion relativamente
equilibrada de los niveles de logro en la capacidad “comprende el tiempo historico”, aunque con
una ligera predominancia de los niveles no satisfactorios. En conjunto, el 38,46% de los estudiantes
se ubica en el nivel C (inicio) y el 26,92% en el nivel B (en proceso), lo que evidencia que més del

60% de la muestra aun presenta dificultades para consolidar esta capacidad.

No obstante, se observa que un 34,62% de los estudiantes alcanza el nivel A (logro
esperado), sin registrarse casos en el nivel AD (logro destacado), lo cual indica avances parciales
en la identificacion de secuencias temporales, cambios y permanencias, asi como en el
reconocimiento de situaciones de simultaneidad histérica, aunque dichos aprendizajes no se

encuentran plenamente afianzados en la totalidad del grupo.

Figura 15.
Nivel de aprendizaje en la capacidad “comprende el tiempo historico” de los estudiantes de Educacion

Secundaria de una Institucién Educativa Privada de Lambayeque.
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Nota: La figura muestra los resultados de la evaluacion diagndstica realizada a los

estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque.

La Figura 15 representa graficamente la distribucién de los niveles de logro en la capacidad

“comprende el tiempo historico”, permitiendo apreciar una mayor dispersion de resultados en
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comparacion con la capacidad previamente analizada. La cercania porcentual entre los niveles A,
B y C evidencia un desempefio heterogéneo al interior del aula, con diferencias significativas en

el dominio de las habilidades temporales propias del pensamiento historico.

Si bien se advierte una proporcion relevante de estudiantes que alcanza el nivel esperado,
la presencia mayoritaria de estudiantes en los niveles de inicio y en proceso confirma que esta
capacidad requiere un acompafiamiento pedagdgico sostenido para lograr su consolidacion, dado

su papel central en la comprension de los procesos historicos.

Tabla 4.

Nivel de aprendizaje en la capacidad “elabora explicaciones sobre procesos historicos” de los estudiantes
Educacion Secundaria de una Institucion Educativa Privada de Lambayeque.

Elabora explicaciones sobre procesos historicos

Nivel Puntaje F %
AD 8 1 3,85
A 67 8 30,77
B 5 7 26,92
C 0-4 10 38,46
Total 26 100,00

Nota: Datos tomados de la evaluacion diagndstica realizada a los estudiantes de secundaria

de la institucién educativa privada de Lambayeque.

Los resultados consignados en la Tabla 4 evidencian que la mayoria de los estudiantes
presenta dificultades en el desarrollo de la capacidad “elabora explicaciones sobre procesos
historicos”. En conjunto, el 38,46% de la muestra se ubica en el nivel C (inicio) y el 26,92% en el
nivel B (en proceso), lo que representa que mas del 65% de los estudiantes atn no logra consolidar
un desempefio satisfactorio en esta capacidad.

Asimismo, un 30,77% de los estudiantes alcanza el nivel A (logro esperado), mientras que
solo un 3,85% se situa en el nivel AD (logro destacado), lo cual refleja que, si bien existen avances
en un sector del grupo, estos no son predominantes. Estos resultados sugieren dificultades

persistentes para establecer relaciones causales, vincular hechos histéricos con sus consecuencias,
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justificar la relevancia de los actores sociales y articular explicaciones histdricas con el contexto

presente.
Figura 16.

Nivel de aprendizaje en la capacidad “elabora explicaciones sobre procesos historicos™ de los estudiantes del
4to “C” de la I.E. San José.
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Nota: La figura muestra los resultados de la evaluacion diagnostica realizada a los

estudiantes de secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque.

La Figura 16 permite visualizar graficamente la distribucion de los niveles de logro en la
capacidad “clabora explicaciones sobre procesos historicos”, evidenciando una marcada presencia
del nivel inicial, seguido por una proporcion similar de estudiantes en los niveles esperado y en
proceso. Esta configuracion confirma que el desempefio de los estudiantes es heterogéneo y que

una parte significativa aun no logra estructurar explicaciones histéricas fundamentadas.

Aunque se identifican indicios de progreso en algunos estudiantes, la predominancia de los
niveles C y B reafirma la necesidad de fortalecer estrategias didacticas que promuevan la
organizacion de ideas, el andlisis causal y la argumentacion histérica, aspectos esenciales para el

desarrollo integral de la competencia construye interpretaciones historicas.

Figura 17.

Interpretacion del coeficiente de validez de contenido de propuesta didactica
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Puntuacion Interpretacion

x20,90 Validez y concordancia excelente
0,81<x<0,90 Validez y concordancia buena
0,71<x<0,80 Validez y concordancia aceptable
0,60<x<0,70 Validez y concordancia deficiente
x<0,60 Validez y concordancia inaceptable

Fuente: Hernandez-Nieto (2011)

En este contexto, y considerando las limitaciones evidenciadas en el desarrollo de las
capacidades que conforman la competencia construye interpretaciones historicas, se procedié a
validar la propuesta didactica disefiada como alternativa de mejora. Para ello, se aplico el
coeficiente de validez de contenido (CVC), a partir de la evaluacion de cinco jueces expertos,
quienes valoraron un total de 15 items considerando los criterios de coherencia, suficiencia,
pertinenciay claridad. Los resultados del proceso de validacion evidenciaron un coeficiente global
de 0,95671, lo que demuestra un alto nivel de concordancia entre los expertos y confirma la

consistencia tedrica, metodoldgica y didactica de la propuesta.

Este resultado garantiza que la propuesta didactica responde de manera pertinente a las
necesidades identificadas en el diagnostico, al encontrarse alineada con el fortalecimiento de las
capacidades que conforman la competencia construye interpretaciones histdricas: interpreta
criticamente fuentes diversas, comprende el tiempo histérico y elaborar explicaciones sobre

procesos historicos, mediante el uso de organizadores graficos como estrategia didactica central.

3.2. Discusion de los resultados de la investigacion

La presente investigacion tuvo como uno de sus objetivos especificos identificar el nivel
de logro de aprendizaje en la competencia construye interpretaciones histéricas en estudiantes de
educacién secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque. Los resultados
obtenidos a partir de la evaluacion diagndstica evidencian que la mayoria de los estudiantes se
ubica en los niveles “en proceso” e “inicio”, lo que indica que no han logrado desarrollar de manera
satisfactoria la competencia en mencion ni las capacidades que la conforman. Este hallazgo

constituye un indicador relevante de las limitaciones existentes en el proceso de ensefianza—
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aprendizaje del area de Ciencias Sociales, particularmente en lo referido al desarrollo del

pensamiento historico.

Desde una perspectiva global, el predominio del nivel “en proceso” (50 %) y del nivel
inicial (19,23 %) en la competencia construye interpretaciones historicas permite afirmar que
aproximadamente siete de cada diez estudiantes evaluados no alcanzan el nivel esperado de
desempefio. Los resultados confirman una tendencia estructural, existe una problematica
recurrente identificada en diversas investigaciones realizadas en contextos educativos similares.
Estudios nacionales como los desarrollados por Bellota Lizama (2020), Iparraguirre Pastrana
(2019) y Rojas Quiquin (2019) coinciden en sefialar que los estudiantes de educacion secundaria
presentan dificultades persistentes para interpretar hechos historicos, organizar informacion
relevante y elaborar explicaciones fundamentadas, lo cual se traduce en aprendizajes fragmentados

y de carécter predominantemente memoristico.

Estos resultados pueden ser explicados desde los postulados del aprendizaje significativo,
que sostienen que el aprendizaje ocurre cuando el estudiante logra relacionar los nuevos contenidos
con sus conocimientos previos de manera sustantiva y no arbitraria. En el caso de la presente
investigacion, el bajo nivel alcanzado por los estudiantes sugiere que los contenidos histéricos no
estan siendo asimilados de forma significativa, sino mas bien reproducidos de manera mecanica,
lo que limita la comprension profunda de los procesos historicos y la construccion de

interpretaciones coherentes.

Al analizar los resultados por capacidades, se observa que la capacidad “interpreta
criticamente fuentes diversas” presenta el mayor porcentaje de estudiantes en nivel inicial y en
proceso, superando el 75 % de la muestra evaluada. Este hallazgo revela serias dificultades para
reconocer informacion relevante en diversas fuentes, contrastar datos y establecer relaciones entre
hechos historicos, habilidades fundamentales para el desarrollo del pensamiento historico.
Investigaciones internacionales como la de Fernandez Esquivel (2025) evidencian que la
ensefianza tradicional de la Historia, centrada en la memorizacién de fechas y acontecimientos
desarticulados, limita el desarrollo de estas habilidades, debido a la escasa utilizacion de estrategias

visuales y organizativas que permitan al estudiante analizar y estructurar la informacion histdrica.
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Desde el enfoque del pensamiento visual, esta dificultad puede explicarse por la ausencia
de herramientas que faciliten la representacion grafica de la informacién, lo cual impide que los
estudiantes organicen, jerarquicen y relacionen los contenidos histéricos. Los organizadores
graficos, en tanto recursos visuales, permiten precisamente superar esta limitacion al favorecer la
identificaciéon de ideas principales, la comparacién de fuentes y la construccion de relaciones
conceptuales, tal como lo evidencian estudios como los de Cedefio Hidalgo (2022) y Alcaraz
Arellano (2019).

En relacion con la capacidad “comprende el tiempo historico”, los resultados muestran una
ligera mejora respecto a la capacidad anterior; sin embargo, alin se mantiene un porcentaje elevado
de estudiantes en los niveles inicial y en proceso (alrededor del 65 %). Esta situacién pone de
manifiesto dificultades para identificar secuencias temporales, reconocer cambios y permanencias,
asi como comprender la simultaneidad de procesos histdricos. Dichos hallazgos guardan
correspondencia con los resultados reportados por Bellota Lizama (2020) e Iparraguirre Pastrana
(2019), quienes sefialan que la comprension del tiempo historico constituye uno de los aspectos
méas complejos en la ensefianza de la Historia, debido a su caracter abstracto y a la limitada

aplicacion de estrategias didacticas que permitan representarlo de manera visual y estructurada.

Desde la perspectiva del aprendizaje por descubrimiento, la comprension del tiempo
historico requiere que el estudiante participe activamente en la construccion de secuencias,
relaciones y explicaciones, lo cual dificilmente se logra mediante metodologias expositivas
tradicionales. La ausencia de recursos didacticos que favorezcan la exploracion y organizacion del
tiempo histdrico contribuye a que los estudiantes desarrollen esta capacidad de manera parcial e

incompleta.

Finalmente, en la capacidad “elabora explicaciones sobre procesos historicos”, los
resultados evidencian nuevamente un predominio de los niveles inicial y en proceso, lo que refleja
dificultades para relacionar hechos del pasado con situaciones del presente, establecer relaciones
de causalidad y justificar la relevancia de los actores sociales. Estos hallazgos coinciden con los
resultados de investigaciones nacionales como las de Rojas Quiquin (2019) y Jiménez Rodriguez
(2019), quienes concluyen que los estudiantes presentan limitaciones para construir explicaciones
historicas coherentes debido a la falta de estrategias que promuevan el analisis, la sintesis y la

argumentacion.
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Desde el enfoque del aprendizaje generativo, la elaboracion de explicaciones historicas
implica que el estudiante reorganice activamente la informacién y genere nuevas relaciones
conceptuales. La predominancia de niveles bajos en esta capacidad sugiere que los estudiantes no
estan siendo guiados adecuadamente en procesos de generacion de conocimiento, lo que refuerza
la necesidad de incorporar estrategias didacticas que favorezcan la estructuracion del pensamiento

histérico.

En sintesis, los resultados de la presente investigacion, contrastados con los antecedentes
internacionales, nacionales y locales, evidencian que las dificultades en el desarrollo de la
competencia construye interpretaciones historicas responden a una problematica pedagdgica
estructural vinculada al uso limitado de estrategias didacticas orientadas a la organizacion,
visualizacién y analisis de la informacion histérica. En este contexto, los organizadores graficos
emergen, desde la evidencia empirica y el sustento tedrico, como una alternativa pertinente para
fortalecer el aprendizaje significativo, el pensamiento visual y la construccion de interpretaciones

historicas fundamentadas.

En consecuencia, los hallazgos obtenidos justifican plenamente el disefio de una propuesta
didactica basada en organizadores graficos, orientada a fortalecer el desarrollo de la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de educacion secundaria, la cual se presenta 'y
fundamenta en el capitulo siguiente como una respuesta pedagdgica coherente con los resultados

de la investigacion.
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CAPITULO IV:
PROPUESTA DIDACTICA

4.1. Generalidades de la propuesta

4.1.1.

Identificacién de la propuesta

ITEM DESCRIPCION

Titulo de la “StoryGraph: Propuesta didactica basada en organizadores graficos como estrategia de
propuesta aprendizaje de la historia”

Institucion Colegio Peruano Espafiol Intermundo

educativa

Tipo de institucion

Institucion educativa privada

Nivel educativo

Educacién Secundaria

Ambito geogréafico

Regién Lambayeque

Poblacion Estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque
beneficiaria
Grado Cuarto grado de educacién secundaria

4.1.2. Objetivos de la propuesta

TIPO DE ENUNCIADO
OBJETIVO

Objetivo general

Potenciar la competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes de
educacion secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque, mediante una
propuesta de organizadores graficos aplicada al estudio del periodo historico comprendido
entre la Guerra del Pacifico y el Oncenio de Leguia.

Objetivo especifico
1

Fortalecer la capacidad de interpretacion critica de fuentes diversas, mediante el analisis
y contraste de fuentes historicas vinculadas al periodo comprendido entre la Guerra del
Pacifico y el Oncenio de Leguia.

Objetivo especifico
2

Consolidar la capacidad de comprensién del tiempo histdrico, a través de la identificacion
de secuencias, cambios, permanencias y simultaneidades presentes en los procesos
historicos del periodo estudiado.

Objetivo especifico

Fortalecer la capacidad de elaboracién de explicaciones sobre procesos historicos,

3 mediante la relacion de hechos, causas, consecuencias y actores sociales del periodo
comprendido entre la Guerra del Pacifico y el Oncenio de Leguia.
4.1.3. Duracion de la propuesta

ASPECTO DESCRIPCION

Duracién total 4 meses (2 bimestres académicos)
Numero de 8 semanas

semanas

Frecuencia de 1 sesion por dos semanas
aplicacion
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Numero total de 8 sesiones

sesiones

Horas por semana | 2 horas pedagdgicas
Horas totales 16 horas

Area curricular Ciencias sociales (historia)

4.2. Fundamentacion tedrica de la propuesta
A. Fundamentacion pedagogica

La propuesta didactica se sustenta, en primer lugar, en la concepcion del proceso docente—
educativo desarrollada por Carlos Alvarez de Zayas, quien lo entiende como un sistema integral,
consciente y orientado a la formacidn del estudiante. Desde esta perspectiva, la ensefianza no se
reduce a la transmisién de contenidos, sino que constituye un proceso formativo que articula de

manera dialéctica la instruccion, la capacitacion y la educacion.

En este marco, la propuesta didactica basada en organizadores graficos se concibe como
una intervencion pedagogica estructurada que integra objetivos, contenidos, métodos, medios y
evaluacion, en coherencia con los componentes didacticos del proceso formativo. El uso de
organizadores graficos no se plantea como un recurso aislado, sino como parte de un sistema
didactico que orienta el desarrollo de aprendizajes en funcion de un problema educativo: la

dificultad de los estudiantes para construir interpretaciones historicas.

Asimismo, desde la l6gica de los componentes didacticos, los organizadores graficos se

articulan con:

e El objetivo, al orientar el desarrollo de la competencia construye interpretaciones
historicas.

e El contenido, al estructurar el conocimiento historico en términos de relaciones
causales, temporales y conceptuales.

e EIl método, al promover estrategias activas de organizacion y analisis de la
informacion.

e Los medios, al constituirse en herramientas cognitivas visuales.

e Elresultado, al evidenciar el nivel de logro de los aprendizajes a través de productos

elaborados por los estudiantes.
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De este modo, la propuesta se fundamenta pedagogicamente en una concepcion sistémica
y formativa del proceso educativo, en la cual el uso de organizadores graficos contribuye a la

formacion integral del estudiante.
B. Fundamentacion psicoldgica

Desde el punto de vista psicoldgico, la propuesta se sustenta en un conjunto de teorias del

aprendizaje que explican cdmo los estudiantes procesan, organizan y construyen el conocimiento.

En primer lugar, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel sostiene que el
aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se relaciona de manera sustancial con los
conocimientos previos del estudiante. En este sentido, los organizadores graficos facilitan la
activacion de saberes previos y permiten estructurar la nueva informacion historica de manera

coherente, favoreciendo su comprension y retencion.

Por su parte, la teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner plantea que el
estudiante construye activamente el conocimiento al explorar relaciones y estructuras. Los
organizadores graficos, especialmente en su dimension iconica, permiten representar visualmente
los contenidos historicos, facilitando el descubrimiento de relaciones causales, temporales y

estructurales.

Asimismo, la teoria sociocultural de Vygotsky aporta el enfoque de aprendizaje mediado
y social. Desde esta perspectiva, el uso de organizadores graficos en contextos de trabajo
colaborativo permite que los estudiantes construyan conocimiento mediante la interaccion, el
intercambio de ideas y la mediacion docente, favoreciendo el aprendizaje en la zona de desarrollo

proximo.

Finalmente, el enfoque del pensamiento visual refuerza estos planteamientos al reconocer
que la informacion representada graficamente facilita el procesamiento cognitivo, permitiendo

organizar, relacionar y comprender contenidos complejos como los procesos historicos.
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En conjunto, estas teorias explican que el aprendizaje historico no es un proceso pasivo,
sino activo, constructivo y socialmente mediado, lo cual sustenta el uso de organizadores graficos

como herramientas cognitivas pertinentes.
C. Fundamentacion epistemoldgica

La fundamentacion epistemologica de la propuesta se sustenta en la teoria del aprendizaje
generativo de Wittrock, la cual concibe el aprendizaje como un proceso de construccion activa de
significados a partir de la interaccion entre la informacion nueva y los conocimientos previos del

estudiante.

Desde esta perspectiva, el conocimiento no se transmite de manera directa, sino que es
generado por el propio sujeto a través de procesos cognitivos de seleccion, organizacion e
integracion de la informacion. Esto implica que el aprendizaje historico exige que el estudiante

establezca relaciones, formule explicaciones y reorganice conceptualmente los contenidos.

En este marco, los organizadores graficos se constituyen en herramientas epistemologicas,
en tanto permiten hacer visibles los procesos de construccion del conocimiento. A través de su
elaboracion, el estudiante no solo organiza informacion, sino que genera relaciones entre
conceptos, establece jerarquias, identifica causas y consecuencias, y construye explicaciones sobre
los procesos historicos.

De este modo, la propuesta didactica se sustenta en una concepcién del conocimiento como
construccion activa, en la cual el estudiante actla como sujeto cognoscente que interpreta,

reorganiza y produce significados, en coherencia con el enfoque de aprendizaje generativo.

En conjunto, estas bases tedricas fundamentan la formulacion de la propuesta didactica,
otorgandole coherencia conceptual y pertinencia pedagogica, al orientar el disefio de los
organizadores graficos como estrategias didacticas potencialmente favorables para el desarrollo
de la competencia construye interpretaciones historicas, desde un enfoque de aprendizaje

significativo, activo y socialmente mediado.
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4.3. Justificacion pedagdgica de la propuesta

La presente propuesta pedagogica surge como respuesta directa a los resultados obtenidos
en la evaluacion diagnostica aplicada a los estudiantes de educacion secundaria de una institucion
educativa privada de Lambayeque, los cuales evidencian que la mayoria de los estudiantes se ubica
en un nivel de aprendizaje en proceso (B) o en inicio (C) en la competencia construye
interpretaciones histdricas, asi como en las capacidades que la conforman: interpretacion critica
de fuentes diversas, comprension del tiempo historico y elaboracion de explicaciones sobre
procesos histdricos. Esta situacion revela limitaciones en el desarrollo del pensamiento histérico,
particularmente en la organizacion, analisis y explicacion de los procesos historicos, aspectos
fundamentales para la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos, tal como lo plantea el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica (MINEDU, 2016).

Desde una perspectiva pedagogica, el bajo desempefio evidenciado no puede ser
interpretado Unicamente como una carencia de contenidos, sino como una dificultad en los
procesos cognitivos que permiten al estudiante analizar informacién historica, establecer
relaciones temporales y causales, integrar diversas fuentes y construir explicaciones coherentes
sobre hechos y procesos del pasado. En este sentido, resulta necesario implementar estrategias
didacticas que favorezcan la estructuracion del pensamiento, la visualizacién de relaciones

conceptuales y la participacion activa del estudiante en su propio proceso de aprendizaje.

En atencion a esta necesidad, la propuesta de la propuesta didactica basada en
organizadores graficos se justifica pedagégicamente como una alternativa metodoldgica pertinente
para potenciar el desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas, debido a que
los organizadores graficos permiten representar visualmente la informacién, facilitando la
comprension de conceptos complejos, la jerarquizacion de ideas y el establecimiento de relaciones
entre hechos, causas, consecuencias y actores histdricos. Esta estrategia resulta especialmente
adecuada para estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, quienes se encuentran en una
etapa de desarrollo cognitivo que les permite trabajar con representaciones abstractas, esquemas
conceptuales y relaciones logicas, siempre que estas sean mediadas de manera adecuada por el

docente.
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Asimismo, la propuesta responde al enfoque por competencias promovido por el
CNEB2016, en tanto prioriza el desarrollo de capacidades y desempefios por encima de la simple
transmision de informacion. El uso sistematico de organizadores graficos promueve un aprendizaje
activo, en el que el estudiante deja de ser un receptor pasivo de contenidos para convertirse en un
sujeto que analiza, organiza, interpreta y comunica informacion histérica de manera significativa.
De esta forma, se favorece no solo el aprendizaje conceptual, sino también el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores, como el analisis critico, la sintesis, la argumentacion y la

reflexion histérica.

Desde el punto de vista didactico, la propuesta se justifica también por su coherencia con
las condiciones reales del contexto educativo en el que se aplica. Al tratarse de una institucion
educativa privada con una carga horaria de dos horas semanales para el area de Historia, se requiere
una estrategia que optimice el tiempo pedagdgico disponible y que permita alcanzar los objetivos
de aprendizaje de manera eficiente. Los organizadores gréficos, al facilitar la organizacion y
sistematizacién de la informacion, permiten maximizar el aprovechamiento del tiempo en aula y

promover aprendizajes significativos aun en contextos de limitacion horaria.

Finalmente, la propuesta se justifica en su caracter formativo e integral, ya que no solo
busca mejorar el desempefio académico de los estudiantes en la competencia histdrica, sino
también fomentar actitudes de colaboracion, respeto, responsabilidad y autorreflexion. La
incorporacion de dindmicas de trabajo cooperativo, evaluacion entre pares y autoevaluacion
contribuye al desarrollo de una cultura de aprendizaje participativa, coherente con los principios
pedagdgicos del Curriculo Nacional y con una concepcion del proceso educativo como una

experiencia activa, reflexiva y socialmente construida.

En sintesis, la propuesta de la propuesta didactica basada en organizadores graficos se
justifica pedagdgicamente por su pertinencia frente a las necesidades diagnosticadas, su coherencia
con el enfoque por competencias del Curriculo Nacional, su adecuacion al contexto educativo y
su potencial para fortalecer el desarrollo del pensamiento histérico en los estudiantes de educacion
secundaria, contribuyendo de manera significativa a la mejora de la competencia construye

interpretaciones histdricas.
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4.4. Enfoque didactico

La presente propuesta didactica se sustenta en el enfoque sistémico de la didactica
planteado por Carlos Alvarez de Zayas, quien concibe el proceso de ensefianza—aprendizaje como
un sistema estructurado e interrelacionado de componentes que orientan la formacion del
estudiante de manera intencional, organizada y coherente. Desde esta perspectiva, la didactica no
se reduce a la aplicacion de estrategias aisladas, sino que implica la articulacion logica de

elementos que responden a una necesidad formativa concreta (Alvarez de Zayas, 1999).

En este marco, la propuesta se organiza a partir de los componentes didacticos
fundamentales: problema, objeto, objetivo, contenido, método, medios, formas de organizacion y
evaluacion, los cuales se articulan de manera coherente para orientar el desarrollo de la

competencia construye interpretaciones histdricas en estudiantes de educacién secundaria.

En primer lugar, el problema didactico que sustenta la propuesta se evidencia en las
limitaciones que presentan los estudiantes para construir interpretaciones historicas, manifestadas
en la predominancia de aprendizajes memoristicos y en dificultades para analizar fuentes,
establecer relaciones causales y elaborar explicaciones fundamentadas sobre procesos historicos.
Esta situacion refleja una contradiccion entre las exigencias del enfoque por competencias del

Curriculo Nacional y las précticas tradicionales aun presentes en el aula.

El objeto de estudio de la propuesta se centra en el proceso de ensefianza—aprendizaje de
la Historia en el nivel de educacion secundaria, especificamente en el desarrollo de habilidades
cognitivas vinculadas a la interpretacion historica, tales como el analisis de fuentes, lacomprension

del tiempo historico y la elaboracion de explicaciones.

El objetivo didactico se orienta al fortalecimiento de la competencia construye
interpretaciones histéricas, mediante el uso sistematico de organizadores graficos como
herramientas cognitivas que favorecen la organizacion, analisis e interpretacion de la informacion

historica.

En cuanto al contenido, la propuesta integra no solo conocimientos conceptuales
relacionados con procesos historicos, sino también habilidades cognitivas y actitudes vinculadas

al pensamiento critico, en coherencia con el enfoque por competencias. De este modo, el contenido
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se concibe como un conjunto articulado de saberes que el estudiante moviliza para comprender y

explicar la realidad historica.

El método didactico se fundamenta en el uso de organizadores graficos como estrategia
central de ensefianza, los cuales permiten al estudiante estructurar la informacion, establecer
relaciones entre hechos y procesos, y construir explicaciones fundamentadas. Este enfoque
metodoldgico promueve un aprendizaje activo, en el que el estudiante participa de manera directa

en la construccion de su conocimiento.

Los medios didacticos estan constituidos por los diversos organizadores graficos (cuadros
comparativos, mapas conceptuales, lineas de tiempo, entre otros), asi como por recursos
complementarios como textos histdricos, fuentes documentales y materiales visuales, los cuales

facilitan la mediacion pedagdgica y el acceso a la informacion.

Las formas de organizacion del proceso de ensefianza—aprendizaje consideran el trabajo
individual y colaborativo, promoviendo la interaccion entre estudiantes como medio para la
construccion conjunta del conocimiento, en concordancia con enfoques socioculturales del

aprendizaje.

Finalmente, la evaluacion se concibe desde un enfoque formativo, orientado a valorar el
proceso de aprendizaje del estudiante, identificar avances Yy dificultades, y brindar
retroalimentacion oportuna. Esta evaluacion se alinea con los desempefios de la competencia
construye interpretaciones historicas, permitiendo evidenciar el nivel de desarrollo alcanzado por

los estudiantes.

En sintesis, la articulacion de los componentes didacticos desde el enfoque de Alvarez de
Zayas permite dotar de coherencia interna a la propuesta, asegurando que el uso de organizadores
graficos no constituya una estrategia aislada, sino parte de un sistema didactico orientado al

desarrollo del pensamiento histdrico.

4.5. Principios pedag6gicos de la propuesta

La presente propuesta didactica se sustenta en un conjunto de principios que orientan de
manera coherente la planificacion, ejecucion y evaluacion del proceso de ensefianza—aprendizaje,

en correspondencia con el enfoque por competencias del Curriculo Nacional de la Educacion
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Basica (MINEDU, 2016) y con los fundamentos tedricos que explican la construccién del

conocimiento historico en estudiantes de educacién secundaria.

Estos principios no se conciben como enunciados aislados, sino como criterios
articuladores de la accion pedagogica, los cuales garantizan que el uso de organizadores graficos
responda a una ldgica formativa centrada en el desarrollo del pensamiento histdrico, la

participacion activa del estudiante y la construccién significativa del conocimiento.
A. Principio de aprendizaje significativo

La propuesta se fundamenta en el principio de aprendizaje significativo, el cual sostiene
que los nuevos conocimientos se incorporan de manera sustantiva en la estructura cognitiva del
estudiante cuando se relacionan con sus saberes previos. Segun David Ausubel, el aprendizaje
adquiere sentido cuando el estudiante logra establecer conexiones no arbitrarias entre la nueva

informacion y los conocimientos que ya posee.

En este marco, los organizadores graficos cumplen una funcién mediadora al facilitar la
activacion de saberes previos y la integracion de nuevos contenidos histéricos, permitiendo

reorganizar conceptualmente la informacion y superar enfoques centrados en la memorizacion.
B. Principio de construccion activa del conocimiento

La propuesta asume que el aprendizaje historico es un proceso activo en el que el estudiante
construye sus propios conocimientos mediante la interaccion con la informacion, la reflexion y la
organizacion de ideas. Desde el enfoque constructivista, el estudiante deja de ser un receptor pasivo

para convertirse en un sujeto que interpreta, analiza y explica los procesos historicos.

El uso de organizadores graficos favorece este proceso al exigir la seleccion, jerarquizacién
y relacion de informacion, promoviendo la elaboracion de explicaciones fundamentadas sobre el
pasado y el desarrollo de capacidades vinculadas a la competencia construye interpretaciones

historicas.

C. Principio de mediacion pedagdgica del docente

En la propuesta, el docente asume un rol de mediador del aprendizaje, orientando,

acompafando y regulando el proceso de construccion del conocimiento histérico. Esta mediacion
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se expresa en la formulacion de preguntas problematizadoras, la orientacidn durante la elaboracion

de organizadores graficos y la retroalimentacion continua del desempefio del estudiante.

Este principio reconoce que el aprendizaje no ocurre de manera espontanea, sino que
requiere de una intervencion pedagégica intencionada que guie al estudiante hacia niveles

superiores de comprension.

D. Principio de aprendizaje cooperativo

La propuesta incorpora el aprendizaje cooperativo como una estrategia que favorece la
construccion social del conocimiento. De acuerdo con la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, el
aprendizaje se potencia mediante la interaccion con otros, especialmente cuando existe

colaboracion entre estudiantes con distintos niveles de desarrollo.

El trabajo en equipo permite el intercambio de ideas, la confrontacion de interpretaciones
y la construccion colectiva de explicaciones historicas, fortaleciendo tanto habilidades cognitivas

como sociales.

E. Principio de representacion y organizacion del conocimiento

La propuesta se sustenta en la importancia de la representacion estructurada de la
informacion como base para la comprension de los procesos histdricos. En este sentido, los
organizadores graficos no se conciben Unicamente como recursos didacticos, sino como

herramientas cognitivas que permiten visualizar relaciones de causalidad, secuencia y jerarquia.

A través de estas representaciones, el estudiante logra organizar la informacion histérica
de manera coherente, facilitando su analisis, interpretacion y posterior explicacion. Este principio
se vincula con los aportes del pensamiento visual, que reconoce la interaccion entre lo verbal y lo

grafico en la construccion del conocimiento.

F. Principio de evaluacion formativa
La evaluacién en la propuesta se concibe como un proceso formativo, continuo y regulador
del aprendizaje, orientado a identificar avances, dificultades y oportunidades de mejora en el

desarrollo de la competencia historica.
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En coherencia con el enfoque del Curriculo Nacional, la evaluacion no tiene un caracter
sancionador, sino que busca proporcionar retroalimentacién oportuna que permita al estudiante

reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje y mejorar progresivamente su desempefio.

G. Principio de atencion a la diversidad

La propuesta reconoce la diversidad de ritmos, estilos y niveles de aprendizaje presentes
en el aula, por lo que promueve estrategias que aseguren la participacion equitativa de todos los

estudiantes.

El uso de organizadores graficos, el trabajo cooperativo y la mediacién docente permiten
generar condiciones pedag6gicas que favorecen el acceso al aprendizaje, respetando las diferencias

individuales y promoviendo un entorno inclusivo.

En conjunto, estos principios didacticos garantizan la coherencia interna de la propuesta,
asegurando que el uso de organizadores graficos no se limite a una aplicacién instrumental, sino
que se integre dentro de un enfoque pedagdgico orientado al desarrollo del pensamiento historico,

en concordancia con las exigencias del enfoque por competencias.

4.6. Enfoque curricular de la propuesta

La presente propuesta pedagdgica se enmarca de manera directa en el enfoque por
competencias establecido en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB), aprobado por
el Ministerio de Educacién del Perd (MINEDU, 2016), el cual concibe el aprendizaje como un
proceso orientado al desarrollo integrado de conocimientos, habilidades y actitudes que permiten

al estudiante actuar de manera pertinente y reflexiva en diversos contextos.

Desde este enfoque, la propuesta se orienta especificamente al fortalecimiento de la
competencia del area de Ciencias Sociales construye interpretaciones histéricas, entendida como la
capacidad del estudiante para analizar criticamente fuentes diversas, comprender el tiempo
histérico y elaborar explicaciones sobre procesos historicos, articulando hechos, causas,
consecuencias Yy actores sociales en un marco temporal y espacial determinado (MINEDU, 2016).
En este sentido, la propuesta basada en organizadores graficos no se limita al aprendizaje
memoristico de contenidos historicos, sino que promueve el desarrollo de procesos cognitivos

complejos vinculados al pensamiento histérico.
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Asimismo, la propuesta asume el enfoque constructivista del aprendizaje, implicito en el
CNEB, el cual reconoce al estudiante como un sujeto activo que construye sus aprendizajes a partir
de sus saberes previos, la interaccién con sus pares y la mediacion pedagdgica del docente. Los
organizadores gréficos se integran como herramientas didacticas que facilitan esta construccion
activa del conocimiento, al permitir que el estudiante organice, relacione y represente visualmente

la informacién historica, favoreciendo la comprension significativa de los procesos estudiados.

De igual manera, la propuesta se articula con el enfoque de aprendizaje significativo, al
propiciar que los nuevos conocimientos histéricos se relacionen con los esquemas mentales
preexistentes del estudiante, otorgandoles sentido y funcionalidad. El uso de mapas conceptuales,
lineas de tiempo, esquemas comparativos y otros organizadores graficos contribuye a que los
aprendizajes no se presenten de manera fragmentada, sino como estructuras coherentes y

comprensibles, alineadas con los desempefios esperados del grado.

En concordancia con el enfoque de evaluacion formativa promovido por el Curriculo
Nacional, la propuesta contempla procesos de evaluacion continua, diagndstica vy
retroalimentadora, orientados a identificar avances, dificultades y logros en el desarrollo de la
competencia construye interpretaciones histéricas. La evaluacion se concibe como parte del
proceso de aprendizaje y no Unicamente como un mecanismo de medicion de resultados,

favoreciendo la autorregulacion y reflexion del estudiante sobre su propio desempefio.

Finalmente, la propuesta didactica se articula con los enfoques transversales del CNEB,
particularmente con el enfoque de derechos, el enfoque intercultural y el enfoque democratico, en
tanto promueve el analisis critico del pasado histdrico del pais, la valoracion de la diversidad
cultural y la comprensién de los procesos histéricos como base para el ejercicio de una ciudadania

informada, responsable y participativa.

En sintesis, la propuesta pedagdgica se encuentra plenamente alineada con los principios,
enfoques y orientaciones del Curriculo Nacional de la Educacién Basica, garantizando su
pertinencia curricular, su coherencia pedagdgica y su contribucion efectiva al desarrollo de la

competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes de educacion secundaria.
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4.7. Estructura general de la propuesta didactica

La propuesta didactica “StoryGraph: Organizadores graficos para la construccion de
interpretaciones histdricas” se configura como un sistema pedagogico estructurado, orientado al
desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas en estudiantes de educacion
secundaria. Su disefio responde al enfoque por competencias del Curriculo Nacional de la
Educacidn Basica y se sustenta en la articulacion coherente entre sus componentes didacticos, los

resultados del diagnostico y las caracteristicas del contexto educativo.
Desde esta perspectiva, la estructura de la propuesta se organiza en los siguientes niveles:
A. Organizacion temporal

La propuesta tiene una duracion de ocho sesiones, desarrolladas en un periodo de ocho
semanas, con una frecuencia de dos horas pedagdgicas semanales, lo que equivale a un total de
dieciséis horas pedagdgicas. Esta distribucion responde a la carga horaria del area de Ciencias

Sociales y permite un desarrollo progresivo de las capacidades de la competencia.
B. Organizacion tematica

Los contenidos se estructuran en cuatro bloques tematicos correspondientes a procesos
histéricos del Perd comprendidos entre la Guerra del Pacifico y el Oncenio de Leguia. Esta
delimitacién responde a criterios de relevancia histérica y a su potencial para el desarrollo del
pensamiento historico, especialmente en lo referido al andlisis de causas, consecuencias, cambios
y continuidades. Cada bloque se desarrolla en dos sesiones, asegurando secuencialidad y

profundidad en el tratamiento de los contenidos.
C. Articulacion didactica de la competencia

La propuesta establece una relacion explicita entre la competencia construye
interpretaciones historicas, sus capacidades y el uso de organizadores graficos como estrategia
central. En este marco, cada sesion prioriza el desarrollo de capacidades especificas —
interpretacion de fuentes, comprension del tiempo histérico y elaboracion de explicaciones—
mediante organizadores gréficos seleccionados en funcion de su pertinencia para el analisis,

organizacion y representacion del conocimiento historico.
D. Secuencia didactica de las sesiones
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Las sesiones siguen una secuencia didactica estructurada que organiza el proceso de
ensefianza—aprendizaje en ocho momentos: ejercicios de relajacion, conformacién de equipos,
activacion de saberes previos, presentacion del contenido, elaboracién de organizadores graficos,
exposicion, evaluacion entre pares y autoevaluacion. Esta secuencia responde a una l6gica que
integra dimensiones cognitivas, sociales y metacognitivas del aprendizaje, favoreciendo la

participacion activa del estudiante y la construccion progresiva del conocimiento.
E. Enfoque evaluativo

La evaluacion se concibe desde un enfoque formativo, orientado al seguimiento y mejora
del aprendizaje. El docente realiza un monitoreo permanente del desempefio de los estudiantes,
brindando retroalimentacidn oportuna y regulando el proceso de aprendizaje. Se emplean rubricas
que valoran el uso del organizador gréfico, la calidad de la interpretacién histérica, la exposicion
oral y las actitudes frente al aprendizaje. Asimismo, se incorporan estrategias de autoevaluacion y

coevaluacidn, en coherencia con el enfoque evaluativo del Curriculo Nacional (MINEDU, 2016).
F. Roles en el proceso didactico

El docente asume un rol de mediador del aprendizaje, orientando la construccion del
conocimiento, regulando el trabajo cooperativo y promoviendo la reflexion critica. Por su parte, el
estudiante es concebido como un sujeto activo que analiza, organiza e interpreta informacion
historica mediante el uso de organizadores graficos, asumiendo responsabilidad en su proceso de

aprendizaje.

4.8. Secuencia general de sesiones
Tradicionalmente, para el desenvolvimiento de una sesion de aprendizaje se consideran
tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. No obstante, la presente propuesta didactica propone
una organizacion metodoldgica innovadora, estructurada en ocho momentos pedagdgicos, los
cuales permiten un desarrollo progresivo, activo y reflexivo de la sesion. Estos momentos abarcan
desde ejercicios iniciales de relajacion, la conformacién de equipos de trabajo y la activacion de
saberes previos, hasta la presentacion del tema, la elaboracion y exposicion de organizadores

graficos, la evaluacion entre pares y la autoevaluacion del estudiante.

Cada uno de estos momentos ha sido disefiado considerando su objetivo especifico, las

estrategias metodoldgicas a emplear, los materiales requeridos, el tiempo estimado y el sustento
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tedrico que los fundamenta, garantizando coherencia con los objetivos de la propuesta didactica y

con el desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas.
A continuacion, se describen los ocho momentos propuestos:

A. Ejercicios de relajacion: Este constituye el momento inicial de la sesion. Su proposito
es favorecer un clima emocional adecuado para el aprendizaje, permitiendo que los estudiantes
liberen tensiones y adopten una disposicion favorable para el trabajo académico. Previamente, el
docente realizard el saludo correspondiente y brindard indicaciones generales. La estrategia
consiste en la ejecucion de ejercicios simples de estiramiento y respiracion, guiados por el docente,
los cuales pueden realizarse en la posicién que el estudiante considere mas comoda. El tiempo
estimado para este momento es de cinco minutos. Este momento se apoya en técnicas basicas de
relajacion y respiracion orientadas a favorecer la disposicion emocional y atencional del estudiante

para el aprendizaje.

B. Conformacioén de equipos de trabajo: Corresponde al segundo momento de la sesién
y tiene como objetivo organizar a los estudiantes en equipos de trabajo cooperativo. Para ello, el
docente conformara equipos de tres integrantes, considerando criterios pedagdgicos que
favorezcan la interaccion y el aprendizaje colaborativo. Como estrategia, se integrard en cada
equipo a un estudiante con mayor dominio del area, quien apoyard a sus compafieros en la
resolucion de dudas. Esta funcion no implica la asignacion de roles fijos ni jerarquias permanentes,
pudiendo rotarse segun la dinamica de cada sesion y bajo la supervision del docente. Los equipos
conformados seran presentados en un papelote visible, facilitando la rapida organizacion del aula.
El tiempo estimado para este momento es de cinco minutos. Este momento se sustenta en la teoria
sociocultural, particularmente en el concepto de zona de desarrollo préximo. En este momento, el
docente presentara de manera general el tema de la sesion, el objetivo a alcanzar y la secuencia de

actividades que se desarrollaran.

C. Activacion de saberes previos: Este es el tercer momento de la sesion y tiene como
finalidad recuperar los conocimientos previos de los estudiantes relacionados con el tema a
abordar. Para ello, se empleardn materiales como pupiletras, imagenes tematicas y papel bond de
colores, distribuidos progresivamente a cada equipo. La estrategia consiste en que los equipos
identifiquen palabras o imagenes vinculadas con el tema de la sesion vy justifiquen su eleccién

mediante ideas generales escritas en carteles, los cuales seran colocados en la pizarra a modo de
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lluvia de ideas. Posteriormente, uno de los equipos, seleccionado al azar, expondra sus argumentos,
dando paso a preguntas abiertas formuladas por el docente. El tiempo destinado para este momento
es de diez minutos. Este se fundamenta en la teoria del aprendizaje significativo, la cual destaca la
importancia de los esquemas cognitivos previos como base para la construccién de nuevos

aprendizajes.

D. Presentacién del tema: El cuarto momento tiene como objetivo introducir a los
estudiantes en el contenido de la sesién mediante el uso de fuentes primarias y secundarias. Para
ello, se utilizaran recursos audiovisuales y textos seleccionados de fuentes confiables. La estrategia
contempla la proyeccion de un video educativo de aproximadamente diez minutos, seguido de una
lectura complementaria. Durante el desarrollo de estas actividades, los estudiantes, organizados en
equipos, registraran informacién relevante y subrayaran las ideas principales del texto, las cuales
serviran como insumo para el trabajo posterior. El tiempo estimado para este momento es de veinte
minutos. Este momento responde a la incorporacién de recursos TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y al uso de técnicas de estudio que favorecen la comprension de la informacion

historica.

E. Elaboracion de organizadores graficos: Este es el quinto momento de la sesion y tiene
como finalidad orientar a los estudiantes en el uso del organizador grafico correspondiente al tema
desarrollado. El docente explicara previamente la estructura y caracteristicas del organizador
mediante un papelote modelo. Posteriormente, los equipos elaborardn su propio organizador
gréfico utilizando la informacion trabajada en el momento anterior. El docente cumplira un rol de
acompafiamiento, resolviendo dudas y brindando retroalimentacion oportuna. El tiempo asignado

para esta actividad es de veinticinco minutos.

Este momento se sustenta en el enfoque del pensamiento visual, entendido como la
capacidad de organizar, relacionar y comunicar ideas mediante representaciones graficas
(Educacion, 2020).

F. Exposicién de organizadores graficos: En el sexto momento, se busca que los
estudiantes socialicen el trabajo realizado, evidenciando su comprensién del contenido y el uso
adecuado del organizador gréafico. Para ello, el docente solicitara la participacion de dos equipos,
ya sea de manera voluntaria o mediante sorteo. Cada equipo contara con un tiempo aproximado

de siete minutos para su exposicion. Los equipos que no expongan participaran como evaluadores,
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utilizando una rabrica proporcionada por el docente. El tiempo total estimado para este momento

es de quince minutos.

G. Evaluacion de organizadores graficos: Este momento tiene como objetivo promover
la evaluacion entre pares, permitiendo que los estudiantes identifiquen fortalezas y aspectos de
mejora en los trabajos presentados. Los equipos evaluadores emitirdn apreciaciones
fundamentadas, de acuerdo con los criterios establecidos en la rabrica. El tiempo destinado para
este momento es de cinco minutos, durante los cuales dos equipos compartiran sus valoraciones
ante el aula. Este proceso favorece la reflexion critica y la responsabilidad compartida en el

aprendizaje.

H. Autoevaluacion del estudiante: Este es el Gltimo momento de la sesion y tiene como
finalidad que el estudiante reflexione sobre su desempefio y progreso en relacién con la
competencia construye interpretaciones historicas. Para ello, se utilizara una hoja bond en la cual
los estudiantes registraran, de manera individual y grupal, sus logros, dificultades y acciones de

mejora.

Esta actividad se desarrollara en los minutos finales de la sesion. Al culminar la propuesta,
los estudiantes presentaran la compilacion de sus autoevaluaciones a modo de diario reflexivo,

permitiéndoles visualizar su progreso.

4.9. Programacion de sesiones

La programacion de sesiones de la presente propuesta didactica se organiza en coherencia
con los objetivos propuestos, la competencia construye interpretaciones historicas y sus
capacidades especificas establecidas en el Curriculo Nacional de Educacion Basica (MINEDU,
2016). Los contenidos seleccionados corresponden a una etapa de la historia del Peri comprendida
entre la Guerra del Pacifico y el Oncenio de Leguia, considerando su relevancia formativa y su

potencial para el desarrollo del pensamiento historico.

Asimismo, cada campo tematico se articula con organizadores graficos especificos,
seleccionados en funcion del tipo de informacidn histdrica a procesar y de la capacidad que se
busca potenciar en cada sesion. De igual manera, se integran actitudes interpersonales y
académicas que favorecen el trabajo cooperativo, la reflexion critica y la disposicion hacia el

aprendizaje, en concordancia con el enfoque por competencias.
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4.9.1. Caracterizacion del contenido (conocimiento + capacidades + actitudes)

Los contenidos de la propuesta didactica se organizan en funciéon de campos tematicos

correspondientes a una etapa clave de la historia del Pert, comprendida entre la Guerra del Pacifico

y el Oncenio de Leguia. Dichos contenidos se articulan con el desarrollo de la competencia

construye interpretaciones historicas, a través de capacidades especificas y actitudes que

favorecen el pensamiento critico, la comprension del tiempo histérico y la elaboracion de

explicaciones sobre procesos historicos relevantes.

Para el abordaje de cada campo tematico se seleccionan organizadores graficos pertinentes,

los cuales permiten sistematizar informacion historica, establecer relaciones causales, comprender

procesos de cambio y permanencia, y promover la interpretacion reflexiva de los hechos

estudiados.

Matriz de contenidos curricular:

CAMPO TEMATICO

¢ La Guerra Del Pacifico
Estrategia:
- Cuadro comparativo
- Diagrama de Ishikawa

¢ Reconstruccion Nacional
Estrategia:
- Esquema de llaves
- Infografia

¢ Republica Aristocratica
Estrategia:
- Linea de tiempo
- Rueda de atributos

e Oncenio De Leguia
Estrategia:
- Mapa conceptual
- Cuadro de secuencias

CAPACIDADES
ESPECIFICAS

C.E1: El estudiante interpreta
criticamente fuentes historicas
diversas correspondientes a la
etapa de la historia del Perd
comprendida entre la Guerra
del Pacifico y el Oncenio de
Leguia.

C.E2: El estudiante
comprende el tiempo histérico
de dicha etapa, identificando
cambios, permanencias Yy
relaciones cronoldgicas
significativas.

C.E3: EIl estudiante elabora
explicaciones sobre procesos

histéricos  relevantes  del
periodo estudiado,
considerando causas,

consecuencias y contextos.

ACTITUDES

ACTITUDES INTERPERSONALES

¢ Disposicion a entablar comunicacion con
otras personas, intercambiando ideas y
puntos de vista con el fin de construir una
postura comidn (MINEDU, 2016, p. 13).

¢ Disposicion a actuar de manera justa,
respetando los derechos propios y de los
deméas (MINEDU, 2016, p. 15).

ACTITUDES ACADEMICAS

e Disposicion a conocer y analizar diversas
fuentes historicas.

e Disposicion a aprender 'y  aplicar
organizadores visuales como herramientas
para la comprension histérica.

e Disposicion a formular interpretaciones y
explicaciones propias sobre hechos vy
procesos historicos.

92




OBJETIVOS

OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA

El estudiante explica las condiciones politicas, geograficas,
sociales, militares y econdmicas que favorecieron la
declaratoria de la Guerra del Pacifico.

OBJETIVO DE SESION

El estudiante identifica y analiza la realidad politica,
geograéfica, social, militar y econémica de Chile y Per( previa
a la Guerra del Pacifico, como base para explicar su
declaratoria.

4.9.2. Programacion de sesiones segun su objetivo

TIPO DE ORGANIZADOR
VISUAL A UTILIZAR

Cuadro comparativo

GULRRA DEL PACIFICY

OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA

El estudiante establece relaciones de causa y efecto en
torno al desarrollo de la Guerra del Pacifico.

OBJETIVO DE SESION

El estudiante analiza y relaciona las causas politicas,
geograficas, sociales, militares y econdmicas de la Guerra del
Pacifico con sus principales consecuencias en los mismos
ambitos.

Diagrama de Ishikawa

TEMA

La Guerra Del Pacifico

1 GUERKA DEL #ALTFICO

=

T -"%:f

R oo |
o e
SR it

2 f

TIEMPO

2 horas
académicas

SEMANA

1

2 horas
académicas

OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA

El estudiante identifica y describe las caracteristicas y
criterios que definieron el proceso de Reconstruccion
Nacional.

OBJETIVO DE SESION

Esquema de llaves
o=
—
(=
—

El estudiante organiza y jerarquiza informacion relevante
sobre la Reconstruccién Nacional, identificando ideas
generales, principales y secundarias mediante un esquema de
llaves.

[

D=
O=

OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA

2 horas
académicas
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El estudiante interpreta criticamente el Contrato Grace Infografia 2 horas
considerando su contexto histdrico y sus implicancias para INFOGRAPHIC g académicas
elpas. et . i
A, ¢ ;
’ BRI Wi e e i
OBJETIVOS DE SESION i/
& g 3
El estudiante describe, interpreta y valora el Contrato el e e
Grace mediante la elaboracién de una infografia, T ! T
identificando sus ventajas y desventajas en el contexto de la JE o -
Reconstruccion Nacional. By i ik
OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA Linea de tiempo Republica Aristocratica 2 horas

El estudiante explica los cambios y permanencias
ocurridos durante la RepUblica Aristocratica, utilizando
nociones del tiempo histérico.

OBJETIVO DE SESION

El estudiante identifica y organiza cronolégicamente los
principales periodos presidenciales de la Republica
Avristocratica mediante una linea de tiempo.

IEABWD

académicas

OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA Rueda de atributos 2 horas
El estudiante contrasta semejanzas y diferencias entre los académicas
gobiernos de la Republica Aristocrética, identificando rasgos
comunes del periodo. (
OBJETIVO DE SESION Q"O
S
El estudiante relaciona y compara caracteristicas comunes "t
de los distintos gobiernos de la Republica Aristocratica Q Q
mediante una rueda de atributos.
OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA Mapa conceptual 2 horas

El estudiante relaciona conceptos e ideas relevantes sobre
el Oncenio de Leguia para comprender su dindmica
historica.

OBJETIVO DE SESION

[

' 1

C 7 /1

académicas
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El estudiante sintetiza y vincula conceptos e ideas relevantes
del Oncenio de Leguia, representdndolos mediante un mapa
conceptual.

OBJETIVO ESPECIFICO DE LA PROPUESTA Cadena de secuencias

El estudiante comprende la secuencia temporal de
los principales acontecimientos ocurridos durante el
Oncenio de Leguia.

OBJETIVO DE SESION

El estudiante ordena, explica y reflexiona
secuencialmente sobre los acontecimientos mas
relevantes del Oncenio de Leguia mediante la
elaboracién de una cadena de secuencias, valorando el
uso de los organizadores gréaficos en la comprension de
los procesos histdricos estudiados.

Oncenio de Leguia

2 horas
académicas

NO

01

4.9.3. Cronograma de sesiones

Analizamos las condiciones politicas, econdmicas y territoriales que favorecieron el inicio de
la Guerra del Pacifico mediante un cuadro comparativo.

0
AGOSTO - DICIEMBRE

02

Explicamos las causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico utilizando un diagrama de
Ishikawa.

03

Organizamos las principales caracteristicas de la Reconstruccion Nacional mediante un
esquema de llaves.

04

Interpretamos el Contrato Grace y sus implicancias para el Peru a través de la elaboracion de
una infografia.

05

Explicamos los cambios y permanencias de la Republica Aristocrética utilizando una linea de
tiempo.

06

Comparamos las caracteristicas de los gobiernos de la RepUblica Aristocratica mediante una
rueda de atributos.

07

Relacionamos conceptos clave del Oncenio de Leguia mediante la elaboracién de un mapa
conceptual.

08

Ordenamos y reflexionamos sobre los principales acontecimientos del Oncenio de Leguia
mediante una cadena de secuencias.
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4.9.4. Planificacion de sesiones especificas

Sesion de aprendizaje 01: Situacion de Peruay Chile previo a la Guerra del Pacifico
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes de cuarto grado
de  secundaria  presentan
dificultades para analizar de
manera comparativa procesos
histéricos, evidenciando un
predominio de aprendizajes
memoristicos 'y limitaciones
para establecer relaciones entre
factores politicos, geograficos,
sociales, militares y
econdmicos en  contextos
histéricos complejos, como el
periodo previo a la Guerra del
Pacifico.

OBJETO

Proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Historia, orientado al
desarrollo de habilidades de
analisis comparativo e
interpretacién de procesos
histéricos en estudiantes de
educacién secundaria.

OBJETIVO (APRENDIZAJE

ESPERADO)
El estudiante analiza la realidad politica,
geografica, social, militar y econdmica
de Pert y Chile antes de la Guerra del
Pacifico, organizando la informacién en
un cuadro comparativo para explicar las
condiciones que favorecieron el inicio
del conflicto.

CONTENIDO
Conceptuales:  condiciones
politicas, geogréficas, sociales,
militares y econdmicas del
Per( y Chile antes de la Guerra
del Pacifico.
Procedimentales: andlisis de
informacion historica,
identificacion de semejanzas y
diferencias, organizacion de
informacion en un cuadro
comparativo.

Actitudinales: valoracion del
analisis critico, participacion
activa y trabajo colaborativo.

METODO

Se emplea un enfoque inductivo—
activo, en el que los estudiantes
analizan informacién proveniente de
un video y un texto histérico para
identificar caracteristicas de ambos
paises, estableciendo relaciones
comparativas mediante la
elaboracion de un organizador
grafico. Este proceso favorece la
construccion progresiva del
conocimiento histdrico a partir de la
interaccion con diversas fuentes.

FORMA

Trabajo colaborativo en equipos de tres
estudiantes, = complementado  con
momentos de trabajo individual
(autoevaluacién) y  socializacién
colectiva (exposicion Y
retroalimentacién), promoviendo la
interaccion y construccion conjunta del
conocimiento.

DIOS - R RSO
Organizador grafico (cuadro

comparativo), pupiletras,
papelotes, papel bond de
colores, plumones, video
educativo sobre la Guerra del
Pacifico, texto  historico
seleccionado (fuente

secundaria), pizarra.

A A .
Evaluacion formativa basada en la
observacion del proceso de

aprendizaje, el analisis del cuadro
comparativo elaborado y la
participacion en la exposicion. Se
emplean criterios como
organizacion de la informacion,
claridad, coherencia y profundidad
del analisis. Se incorporan
estrategias de coevaluacion vy
autoevaluacion orientadas a la
reflexion critica del estudiante.

DURACION

2 horas pedagdgicas (90 minutos)




=] [e]\

1/8 2 horas académicas

TITULO DE LA SESION

“Analizamos las condiciones politicas, geogréficas, sociales, militares y econdmicas de Perl y Chile previas a la
Guerra del Pacifico mediante un cuadro comparativo.”
OBJETIVO DE LA SESION
Elestudiante analiza la realidad politica, geogréafica, social, militar y econémica de Per( y Chile antes de la Guerra

del Pacifico, organizando la informacion en un cuadro comparativo para explicar las condiciones que favorecieron

su declaratoria.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

El docente saluda a los estudiantes y les indica adoptar una postura comoda para iniciar la sesion. Se realizan
ejercicios de relajacion dirigidos a la zona del cuello, con la finalidad de favorecer la concentracion y la disposicion
para el trabajo académico.

El docente guia los ejercicios, que consisten en la flexion del cuello hacia atras y hacia adelante, acompafiando los
movimientos con respiracion profunda y controlada.

Los ejercicios se realizan durante dos minutos. Finalizada la actividad, los estudiantes retornan a sus asientos para

dar inicio al desarrollo de la sesién.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

El docente presenta un papelote con los equipos de trabajo previamente conformados, integrados por tres

estudiantes cada uno. Los estudiantes se organizan rapidamente segln la asignacion indicada.
Una vez conformados los equipos, el docente escribe en la pizarra el titulo de la sesion y comunica el objetivo de
aprendizaje, explicando que el analisis se realizard de manera cooperativa mediante un organizador grafico.

Asimismo, presenta brevemente la secuencia de actividades que se desarrollaran durante la sesion.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

Materiales:

e Pupiletras elaborado por el docente.

e Papel bond de colores y plumones.
Cada equipo recibe un pupiletras y tiene cinco minutos para identificar palabras relacionadas con la Guerra del
Pacifico. Posteriormente, los estudiantes escriben en papelotes de colores las razones por las cuales consideran que
dichas palabras se vinculan con el conflicto.
Los carteles se colocan en la pizarra, generando una lluvia de ideas. Un equipo, seleccionado al azar, explica sus

aportes.
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El docente sistematiza las ideas mas relevantes y plantea las siguientes preguntas problematizadoras:
e  ;Qué aspectos creen que influyeron en el inicio de la guerra?
e ;Qué diferencias podian existir entre Perd y Chile antes del conflicto?
Finalmente, el docente formula la pregunta articuladora de la sesién:
o ;De qué manera las diferencias entre Per( y Chile antes de la guerra influyeron en el desarrollo del
conflicto? Con ello, se da paso al desarrollo del tema.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

e Video educativo sobre la Guerra del Pacifico:
https://www.youtube.com/watch?v=bSuuC8VRkX8

e  Texto histdrico seleccionado sobre la situacion previa al conflicto:
https://www.centrobarrosarana.gob.cl/622/articles-83307_Archivo_01.pdf (pp. 17)

El docente proyecta el video y solicita a los estudiantes registrar informacion relevante vinculada a los aspectos
politicos, geogréficos, sociales, militares y econdmicos de Perd y Chile antes del conflicto.
Posteriormente, plantea preguntas orientadoras que favorecen el analisis comparativo. A continuacién, los equipos

realizan una lectura breve del texto proporcionado, subrayando ideas principales que complementen la informacion

obtenida.
ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos
Materiales:

e Papelote modelo de cuadro comparativo.

e Papelotes en blanco.
El docente explica la estructura y caracteristicas del cuadro comparativo mediante un papelote modelo, destacando
su utilidad para analizar semejanzas y diferencias entre dos realidades histéricas.
Luego, los equipos elaboran su propio organizador grafico comparando la situacion de Pert y Chile en los cinco
aspectos trabajados.

Durante la actividad, el docente acompafia el proceso, orienta el trabajo y brinda retroalimentacion formativa.

n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Dos equipos, voluntarios o seleccionados por sorteo, exponen sus cuadros comparativos ante el aula. Los demas

equipos observan y formulan comentarios que enriquecen el analisis.
El docente destaca los aciertos, refuerza ideas clave y corrige posibles imprecisiones conceptuales.

EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Dos equipos comparten brevemente sus valoraciones generales sobre los trabajos expuestos, considerando criterios

como claridad, coherencia y profundidad del analisis.
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El docente complementa con una retroalimentacidn global, aclarando conceptos y reforzando aprendizajes.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPO: 5 minutos

Cada estudiante, de manera individual, registra en una hoja bond:

e Qué aprendi6 en la sesién.
e  Qué dificultades tuvo.
e  Qué acciones realizara para mejorar.
Las autoevaluaciones se conservan como parte del diario reflexivo de la propuesta. El docente concluye la sesion

con una sintesis final.

MATERIALES A UTILIZAR

- Papelote con los equipos de trabajo ya conformados.

- Un pupiletras del tema (elaborado por el docente)

D|O(D|A|(F|E|(Z|I|B|Z|T|N|I|S|E
N|P(L|N[S|I|O|S|N|V|P|N|S|L|E
F|E|C|(H|C|E|A|O|L|A|E|E|I|E|S
L|A|O|C|C|T|A(L|E|O|E[(H|R|D|M
F|T|IN(V|O[N|R|[D|O|M|C|D|A|U|E
E|N|F|R|EIN[T|A|M|I[E[N|T|[OR
T|E(L|R|(S|P|I|D|T|N|O|L|I[M]A
LIAJI(N|]I|T|E[O|I|A[N|E|C|D|L
N|M(C|E|(E|D|S|A|S|E|D|R|L|(E|D
E|JA[(T|N|[I|E|S|E|[N|JA|T|O|N|S|A
R|I|{O|M[A|A|T|A|A|M|O|E|O|E|O
Bl|OfL|I|V]|I|A|R|S|A|L|I|T|R|E
O|N|A|R(M|E|P|[I|A|[A|N[O|O|N|A
I{p{m|1|N|O|N|C|[R|M[R[I|A[R]I
C|T|L|D(L|T|L|A|F|I|E[O|D|C|T

- Papel bond de colores y plumones. (este material llevara el docente para los equipos)
-+ Video educativo sobre la Guerra del Pacifico (fuente digital):
https://www.youtube.com/watch?v=bSuuC8VRkX8

-« Texto histérico seleccionado sobre la situacion previa al conflicto (fuente secundaria):

https://www.centrobarrosarana.gob.cl/622/articles-83307_Archivo_01.pdf (pp. 17)

- Papelote modelo de cuadro comparativo a desarrollar
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Sesion de aprendizaje 02: Causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes de cuarto grado
de secundaria presentan
dificultades para comprender la
multicausalidad de los procesos
historicos, tendiendo a explicar
la Guerra del Pacifico desde una

vision simplificada, sin
establecer  relaciones entre
factores politicos, geograficos,
sociales, militares y

econdmicos, ni comprender la
amplitud de sus consecuencias.

OBJETO

Proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Historia, orientado al
desarrollo de habilidades de
analisis causal e interpretacion de
procesos histéricos en estudiantes
de educacion secundaria.

OBJETIVO (APRENDIZAJE

ESPERADO)
El estudiante analiza y relaciona las
causas Yy consecuencias politicas,
geograficas, sociales, militares vy
economicas de la Guerra del Pacifico,
mediante la elaboracién de un diagrama
de Ishikawa.

CONTENIDO

Conceptuales:  causas Yy
consecuencias de la Guerra del

Pacifico en los d&mbitos
politico, geografico, social,
militar y econémico.

Procedimentales: analisis de
informacién historica,
identificacion de relaciones
causa—efecto, organizacion de
informacién en un diagrama de
Ishikawa.

Actitudinales: valoracion del
analisis critico, participacion
activa y disposicién para el
trabajo colaborativo.

METODO

Se emplea un enfoque inductivo—
analitico, en el que los estudiantes, a
partir del analisis de imagenes,
video y texto historico, identifican
factores causales y consecuencias
del conflicto, organizandolos en un
diagrama de Ishikawa. Este método
permite estructurar el pensamiento
histérico mediante la identificacion
de relaciones de causalidad y
multicausalidad.

FORMA

Trabajo colaborativo en equipos de tres
estudiantes, = complementado  con
espacios de socializacion (exposicién) y
reflexion individual (autoevaluacion),
favoreciendo la interaccion, el
intercambio de ideas y la construccion
conjunta del conocimiento.

DIOS — R RSO
Diagrama de Ishikawa
(organizador grafico),
imagenes relacionadas y no
relacionadas con el conflicto,
papelotes, papel bond de
colores, plumones, video
educativo sobre la Guerra del
Pacifico,  texto histoérico
divulgativo (fuente
secundaria), aplicacion digital
para la conformacion de
equipos.

A A .
Evaluacion formativa centrada en el
proceso de aprendizaje, mediante la
observacion del desempefio en la
elaboraciébn  del diagrama de
Ishikawa y la participacion en la
exposicion. Se consideran criterios
como organizacion de la
informacidn, claridad en la relacion

causa—efecto, coherencia  del
analisis 'y  participacién. ~ Se
incorporan estrategias de

coevaluacion y  autoevaluacién
orientadas a la reflexién critica del
aprendizaje.

DURACION

2 horas pedagdgicas (90 minutos)
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SESION
2/8 2 horas académicas
TITULO DE LA SESION

“Explicamos las causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico mediante un diagrama de Ishikawa.”
OBJETIVO DE LA SESION

El estudiante analiza y relaciona las causas y consecuencias politicas, geogréaficas, sociales, militares y econémicas

de la Guerra del Pacifico.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

La sesién inicia con el saludo del docente, quien orienta a los estudiantes a adoptar una postura cémoda para la
realizacion de ejercicios breves de relajacién enfocados en cuello y hombros, con la finalidad de favorecer la
concentracion y disposicion para el trabajo académico.

El docente modela el ejercicio, que consiste en elevar los hombros hacia el cuello y retornar lentamente a la
posicién inicial, acompafiando el movimiento con respiracion controlada.

La actividad se realiza de manera guiada durante dos minutos. Finalizado el ejercicio, los estudiantes retornan a
sus asientos y se disponen para el desarrollo de la sesion.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

El docente conforma equipos de trabajo de tres integrantes mediante sorteo digital utilizando la aplicacién “Echalo

a la suerte”.

Una vez organizados, los estudiantes se ubican con sus respectivos equipos. El docente presenta el titulo de la
sesién y comunica el objetivo de aprendizaje, explicando que el andlisis del conflicto se realizard de manera
colaborativa mediante el uso de un organizador grafico. Asimismo, brinda una vision general de las actividades

que se desarrollaran durante la sesion.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

Materiales:

e Imagenes relacionadas y no relacionadas con las causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico.

e Papel bond de colores y plumones.
El docente entrega a cada equipo un conjunto de imagenes y les indica que seleccionen aquellas que consideren
relacionadas con las causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico, justificando su eleccion mediante el dialogo
grupal.
Posteriormente, cada equipo registra en papel bond de colores las razones de su seleccién y coloca las imagenes y

carteles en la pizarra, generando una lluvia de ideas.
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Un equipo, seleccionado al azar, explica brevemente los criterios utilizados para su clasificacion. El docente recoge
y organiza las ideas principales, aclara conceptos preliminares y plantea la pregunta articuladora de la sesién:
e ;Por qué la Guerra del Pacifico no puede explicarse por una sola causa ni tuvo consecuencias
limitadas a un solo &mbito?
A partir de esta interrogante, se establece el puente hacia el desarrollo del tema.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

e Video educativo sobre la Guerra del Pacifico:
https://www.youtube.com/watch?v=vbKk34JrUSw

e  Texto histdrico divulgativo:

https://enciclopediadehistoria.com/guerra-del-pacifico/

Con los saberes previos activados, el docente presenta un video educativo sobre las causas y consecuencias de la
Guerra del Pacifico. Antes de la proyeccidn, solicita a los estudiantes que registren informacidn relevante vinculada
a los &mbitos politico, geogréfico, social, militar y econdmico.
Finalizado el video, el docente formula preguntas orientadoras para promover el analisis colectivo, tales como:

e  ;Qué factores influyeron directamente en el inicio del conflicto?

e  ;Por qué el control del salitre fue determinante?

e ;Qué consecuencias afectaron con mayor fuerza al Per(?
Posteriormente, se entrega la lectura complementaria, que los estudiantes revisan y subrayan en equipos,

identificando ideas clave que serviran como insumo para la elaboracion del organizador gréfico.

ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos

Materiales:

e Apuntes elaborados por los estudiantes.

e Papelote modelo de diagrama de Ishikawa.

e Papelotes en blanco.
El docente explica la estructura y funcidn del diagrama de Ishikawa mediante un papelote modelo, destacando la
relacién causa—efecto y la organizacion de la informacién por ambitos.
Luego, orienta a los equipos para que elaboren su propio organizador grafico, organizando las causas y
consecuencias de la Guerra del Pacifico segln los aspectos politico, geogréfico, social, militar y econémico.
Durante el proceso, el docente acompafia el trabajo de los equipos, resuelve dudas y brinda retroalimentacion

oportuna para asegurar el uso adecuado del organizador gréfico.

n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Dos equipos, seleccionados de manera voluntaria o por sorteo, exponen sus diagramas de Ishikawa ante el aula,

explicando las relaciones de causa y efecto identificadas.
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Los demas equipos observan atentamente y formulan comentarios que enriquecen la comprensidn del conflicto. El
docente destaca los aportes mas relevantes y aclara posibles imprecisiones conceptuales.

EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS
Dos equipos comparten de manera oral sus valoraciones generales sobre los organizadores presentados,

TIEMPO: 5 minutos

considerando la claridad, coherencia y profundidad del analisis.
El docente complementa las valoraciones con una sintesis del contenido trabajado, reforzando la comprension

integral del conflicto.

TIEMPO: 5 minutos

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE
En los minutos finales, los estudiantes reflexionan de manera individual sobre sus logros y dificultades durante la

sesién, registrando acciones concretas para mejorar su aprendizaje.
Las autoevaluaciones se conservan como parte de un registro personal que permitird visualizar el progreso. La

sesion concluye con palabras de cierre del docente.

MATERIALES A UTILIZAR

- Aplicacidn “échalo a la suerte.
Imagenes relacionadas con las causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico y otras que no tienen

relacién alguna.

Video educativo sobre las causas y consecuencias de la Guerra del Pacifico (fuente digital):

https://www.youtube.com/watch?v=vbKk34JrUSw
Texto histérico divulgativo sobre la Guerra del Pacifico (fuente secundaria).

https://enciclopediadehistoria.com/querra-del-pacifico/

Boceto, en papelote, de la espina de Ishikawa.
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Sesion de aprendizaje 03: Caracteristicas de la reconstruccion nacional
(Componentes Didacticos)

OBJETO OBJETIVO (APRENDIZAJE
PROBLEMA ESPERADO)

. Proceso de ensefianza—aprendizaje | El estudiante organiza y jerarquiza
Los estudiantes _de cuarto | g Historia, orientado al | informacion  relevante  sobre la
9_“‘_0'0 de secundaria presentan | yesarrollo  de  habilidades de | Reconstruccin Nacional, identificando
Q|f|cult_ades para organizar y organizacion y estructuracion de la | ideas  generales,  principales y
Jerarquizar: mformauon informacion histérica en | secundarias mediante la elaboracién de
h'Stor'C"’}' ewdengando una 1 estudiantes de educacion | un esquema de llaves.
tendencia a manejar datos de :

secundaria.

manera fragmentada y
desarticulada sobre la
Reconstruccion Nacional, sin
distinguir entre ideas
generales,  principales vy
secundarias ni  establecer
relaciones de subordinacion
conceptual.

CONTENIDO METODO FORMA
Conceptuales: Se emplea un enfoque inductivo— | Trabajo colaborativo en equipos de tres
Reconstruccién Nacional: | organizativo, en el que los | estudiantes,  complementado  con
definicidn, cronologia, | estudiantes, a partir del andlisis de | espacios de socializacion (exposicion) y
situacién politica, econdmicay | un  video 'y una lectura | reflexion individual (autoevaluacién),
social del Perq, principales | complementaria, identifican | favoreciendo  la  interaccion, el
gobernantes. informacién relevante sobre la | intercambio de ideas y la construccion
Procedimentales:  seleccion | Reconstruccion Nacional para luego | del conocimiento.
de informacién relevante, | estructurarla jerarquicamente
jerarquizacion  de ideas, | mediante un esquema de llaves. Este
organizacién de informacién | proceso permite transitar de la
en un esquema de llaves. | identificacion de datos a la
Actitudinales: disposicién | organizacion conceptual de la
para el trabajo colaborativo, | informacién histérica.
valoracidn del orden y claridad
en la organizacion de la
informacion, participacion
activa.

DIOS - R RSO ALUACIO DURACION
Esquema de llaves | Evaluacién formativa centrada en el | 2 horas pedagdgicas (90 minutos)
(organizador grafico), video | proceso, mediante la observacion del
educativo sobre la | desempefio en la elaboracion del
Reconstruccion Nacional, | esquema de llaves y la participacion
lectura complementaria (fuente | en la exposicion. Se consideran
secundaria), papelotes, | criterios vinculados a la competencia
plumones, apuntes elaborados | 18, tales como jerarquizacion de la
por los estudiantes. informacién, claridad en la

organizacion, pertinencia de las ideas
y participacion activa. Se incorporan
estrategias de  coevaluacion vy
autoevaluacion orientadas a la
reflexion del aprendizaje.
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SESION
3/8 2 horas académicas
TITULO DE LA SESION

Organizamos las principales caracteristicas de la Reconstruccion Nacional mediante un esquema de llaves.
OBJETIVO DE LA SESION

El estudiante organiza y jerarquiza informacion relevante sobre la Reconstruccion Nacional, identificando ideas

generales, principales y secundarias mediante un esquema de llaves.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

La sesion se inicia con el saludo del docente, quien solicita a los estudiantes adoptar una postura cémoda para
realizar breves ejercicios de relajacién orientados a disminuir la tension en brazos y manos, favoreciendo la
concentracion para el trabajo académico.

El docente modela el ejercicio, que consiste en contraer alternadamente ambos brazos con el pufio cerrado durante
unos segundos y luego relajar progresivamente los masculos, acompafiando el movimiento con una respiracién
pausada.

Concluida la actividad, los estudiantes regresan a sus asientos y se disponen para el desarrollo de la sesién.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

El docente conforma equipos de trabajo de tres integrantes de manera aleatoria, promoviendo la interaccion vy el

trabajo colaborativo.

Una vez organizados, comunica el titulo de la sesion y el objetivo de aprendizaje, explicando que el propésito sera
analizar y organizar informacion histérica mediante un organizador grafico. Asimismo, brinda una explicacién
general de las actividades que se desarrollaran a lo largo de la sesion y las normas de trabajo en equipo.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

Con los estudiantes organizados en equipos, el docente plantea preguntas orientadoras con la finalidad de recuperar

conocimientos previos relacionados con el periodo de la Reconstruccion Nacional, tales como:

¢Qué ideas vienen a su mente cuando escuchan el término “Reconstruccién Nacional”?

¢Como creen que quedd el Pert después de la Guerra del Pacifico?

¢Qué aspectos del pais consideraron prioritarios para su recuperacion?

¢Recuerdan algunos gobernantes o medidas adoptadas en este periodo?
Los estudiantes dialogan en equipos y luego comparten sus respuestas de manera voluntaria. EIl docente registra en

la pizarra las ideas mas relevantes, agrupa los aportes similares y aclara conceptos preliminares.

Finalmente, el docente plantea la pregunta articuladora de la sesion:
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o ;Por qué fue necesario reorganizar el pais después de la Guerra del Pacifico y qué aspectos
resultaron prioritarios durante la Reconstruccién Nacional?

A partir de esta interrogante, se establece el puente hacia el desarrollo del tema.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

e Video educativo: https://www.youtube.com/watch?v=BaTvoiV]jL8

e Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/reconstruccionnacional

Con los saberes previos activados, el docente presenta un video educativo sobre la Reconstruccion Nacional. Antes
de su reproduccion, indica a los estudiantes que tomen nota de la informacion que consideren mas relevante,
especialmente aquella relacionada con la definicién del periodo, su cronologia, la situacion del pais y los
principales gobernantes.
Finalizado el video, el docente formula preguntas de analisis para promover la comprension del contenido, tales
como:

e ;A qué se denomina Reconstruccion Nacional?

e ;Qué afios abarca este periodo de la historia peruana?

o ;Cuélera la situacién politica, econdmica y social del pais?

e ;Qué gobernantes destacan en esta etapa y por que?
Posteriormente, se entrega la lectura complementaria, que los estudiantes revisan en equipos, subrayando ideas

clave y datos relevantes. Esta informacidn servird como insumo principal para la elaboracion del organizador

gréafico.
ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos
Materiales:

e Apuntes elaborados por los estudiantes

e Papelote modelo de esquema de llaves

e Papelotes en blanco
El docente explica la estructura y finalidad del esquema de llaves utilizando un papelote modelo, destacando la
jerarquizacion de la informacion desde ideas generales hasta ideas secundarias.
Luego, los equipos elaboran su propio esquema de llaves, organizando la informacion sobre la Reconstruccién
Nacional en categorias como definicion, cronologia, situacion del Per(i y gobernantes del periodo.
Durante el desarrollo de la actividad, el docente acompafia el trabajo de los equipos, orienta cuando es necesario y

brinda retroalimentacién oportuna.

n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Dos equipos, seleccionados de manera voluntaria o mediante sorteo, exponen sus esquemas de llaves ante el aula,

explicando como organizaron la informacion y qué aspectos consideraron mas relevantes.
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Los demas equipos observan atentamente y formulan comentarios o preguntas que enriquecen la comprension del
tema. El docente complementa las exposiciones, resaltando los aportes mas significativos y corrigiendo posibles

imprecisiones.

EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Dos equipos comparten de manera oral sus valoraciones generales sobre los esquemas presentados, considerando

la claridad, organizacion y pertinencia de la informacién.
El docente realiza una sintesis del contenido trabajado, reforzando las ideas centrales del periodo de la
Reconstruccion Nacional.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPO: 5 minutos

En los minutos finales, los estudiantes reflexionan de manera individual sobre su desempefio durante la sesion,

identificando logros, dificultades y acciones concretas para mejorar su aprendizaje.
La sesién concluye con palabras de cierre del docente, reforzando la importancia de organizar y analizar

informacion histérica para comprender los procesos del pasado.

MATERIALES A UTILIZAR

- Plumones

- Video educativo sobre reconstruccion nacional: https://www.youtube.com/watch?v=BaTvoiV|jL8

- Lectura complementaria al video: https://carpetapedagogica.com/reconstruccionnacional

- Modelo de esquema de llaves.

r-

-
- Papelotes en blanco.
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Sesion de aprendizaje 04: Contrato Grace
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes de cuarto grado

de  secundaria  presentan
dificultades para interpretar
criticamente hechos y

decisiones histéricas complejas,
como el Contrato Grace,
limitandose a descripciones
superficiales sin analizar sus
implicancias, ni valorar sus
ventajas y desventajas en el
contexto de la Reconstruccion
Nacional.

OBJETO

Proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Historia, orientado al
desarrollo de habilidades de
interpretacion, valoracion critica y
analisis de decisiones historicas en
estudiantes de educacion
secundaria.

OBJETIVO (APRENDIZAJE

ESPERADO)
El estudiante describe, interpreta y
valora el Contrato Grace mediante la
elaboracion de una infografia,
identificando sus ventajas y desventajas
en el contexto de la Reconstruccién
Nacional.

CONTENIDO
Conceptuales: Contrato
Grace, contexto de la
Reconstruccion Nacional,
ventajas y desventajas del
contrato.

Procedimentales: andlisis de
informacion historica,
interpretacion  de  hechos
histéricos, organizaciéon de
informacion en una infografia.
Actitudinales:  pensamiento

METODO
Se emplea un enfoque analitico—
critico, en el que los estudiantes, a
partir del analisis de videos y lectura
complementaria, interpretan el
Contrato Grace, valorando sus
implicancias mediante la
organizacién de la informacién en
una infografia. Este método
favorece el  desarrollo  del
pensamiento historico al promover
la interpretacién y la toma de postura

FORMA
Trabajo colaborativo en equipos de tres
estudiantes, combinado con espacios de
socializacion (exposicidn),
coevaluacion y reflexién individual
(autoevaluacién),  promoviendo la
interaccién, el andlisis conjunto y la
construccion compartida del
conocimiento historico.

critico frente a decisiones | frente a  hechos  historicos
histéricas, valoracion reflexiva | complejos.

del pasado y participacion

activa  en el trabajo

colaborativo.

DIO R RSO ALUACIO DURACION
Infografia (organizador | Evaluacién formativa centrada en el | 2 horas pedagdgicas (90 minutos)
grafico), videos educativos | proceso, mediante la observacion
sobre el Contrato Grace, | del desempefio en la elaboracion de

lectura complementaria (fuente
secundaria), papelotes, hoja
bond, plumones, boceto de
infografia.

la infografia y su exposicién. Se
consideran criterios como
interpretacién del contenido
historico, claridad en la
organizaciéon de la informacion,
identificacion de ventajas vy
desventajas 'y coherencia del
analisis. Se incorporan estrategias de
coevaluacion 'y autoevaluacion
orientadas a la reflexién critica del
aprendizaje.
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SESION
4/8 2 horas académicas
TITULO DE LA SESION

Interpretamos el Contrato Grace y sus implicancias para el Pert a través de la elaboracién de una infografia.
OBJETIVO DE LA SESION

El estudiante describe, interpreta y valora el Contrato Grace mediante la elaboracién de una infografia,

identificando sus ventajas y desventajas en el contexto de la Reconstruccién Nacional.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

La sesion inicia con el saludo del docente a los estudiantes. Seguidamente, se les indica que adopten una postura
comoda para la realizacién de ejercicios de relajacion orientados a disminuir tensiones y favorecer la disposicion
al aprendizaje.

Los ejercicios propuestos estan dirigidos a la zona del térax y la respiracion consciente. Con los estudiantes
ubicados adecuadamente, el docente modela la actividad indicando lo siguiente:

o Inhalar profundamente, retener el aire durante unos segundos y luego exhalar de manera lenta y controlada.
Este ejercicio es realizado por los estudiantes durante aproximadamente dos minutos, en compaiiia del docente.
Concluida la actividad, se solicita a los estudiantes regresar a sus asientos y se da paso al siguiente momento de la
sesion.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

Para este momento, el docente indica que los estudiantes conformen equipos de trabajo de manera auténoma,

estableciendo como criterio que cada equipo esté integrado por tres estudiantes.

Una vez conformados los equipos, se brinda un breve tiempo para que los integrantes se organicen y se ubiquen
de manera adecuada en el aula.

Posteriormente, el docente escribe en la pizarra el titulo de la sesion:

“Interpretamos el Contrato Grace y sus implicancias para el Per( a través de la elaboracion de una infografia”, y
explica que el objetivo de la sesion es que los estudiantes describan, interpreten y valoren el Contrato Grace,
identificando sus ventajas y desventajas en el contexto de la Reconstruccion Nacional. Asimismo, se explica de

manera general coémo se desarrollaran los momentos de la sesion y se enfatiza el trabajo colaborativo.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

Con los estudiantes organizados en equipos, el docente plantea las siguientes preguntas orientadoras:

¢Qué ideas vienen a tu mente cuando escuchas el término “contrato”?

¢Qué recuerdas del tema trabajado en la sesion anterior?

Segun lo que conoces, el Contrato Grace guarda relacion con la Guerra del Pacifico?

¢Qué datos o informacion conoces acerca del Contrato Grace?
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Los estudiantes dialogan en equipos y, posteriormente, comparten sus respuestas de manera voluntaria ante el aula.
El docente registra en la pizarra las ideas mas relevantes, resalta los aportes pertinentes y aclara conceptos
preliminares, favoreciendo la recuperacion de conocimientos previos y la participacion activa de los estudiantes.
A partir de las ideas recogidas, el docente sistematiza la informacion y plantea la pregunta articuladora de la sesion:
e ;Creen que el Contrato Grace fue una solucién beneficiosa para el Peru o respondid a una situacion
de necesidad tras la Guerra del Pacifico? ¢ Por qué?
Y se da paso al siguiente momento.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Para este momento de la sesidn, los materiales que se utilizaran son:

- Videos educativos: https://www.youtube.com/watch?v=n ZuVrDd28c
http://news.qglobalnews.com.ar/alertas1/pe/2021/08/8831353.mp4

- Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/contratograce

Con los saberes previos activados, el docente presenta los materiales audiovisuales seleccionados, indicando
previamente que los estudiantes deberan tomar nota de los aspectos mas relevantes relacionados con el contexto,
las causas, las condiciones y las implicancias del Contrato Grace.
Se proyectan los videos seleccionados durante aproximadamente cinco minutos. Finalizada la proyeccion, el
docente plantea las siguientes preguntas para promover el anlisis y la reflexion:

e  ;Qué situacion obligo al Per( a aceptar las condiciones del Contrato Grace?

e  ;Cual fue la postura del Congreso frente a la firma de dicho contrato?

e ;Consideras que el Contrato Grace fue inevitable? ;Por qué?

e ;Que ventajas y desventajas supuso la firma de este contrato para el pais?
Las preguntas se discuten de manera colectiva durante aproximadamente quince minutos. El docente orienta las
intervenciones, refuerza ideas clave y aclara dudas. Finalmente, se proporciona una lectura breve sobre el tema, la
cual los estudiantes revisan y subrayan identificando informacion relevante, lo que permitird consolidar los

aprendizajes antes de la actividad préactica.

ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos

En este momento, el docente presenta un papelote con un boceto modelo de infografia, explicando sus

caracteristicas principales: integracion de texto e imagenes, jerarquizacion de informacion y claridad visual.
Se indica a los estudiantes que deberan elaborar, en equipos, un boceto de infografia sobre el Contrato Grace,
utilizando la informacion recopilada previamente. Se precisa que las imagenes pueden ser representadas mediante
esquemas o indicaciones, priorizando el contenido conceptual.
Los criterios a considerar en el trabajo son:

e Ventajas del Contrato Grace para el Perd.

e Desventajas del Contrato Grace para el Per(.

e Relacion del contrato con el contexto de la Reconstruccién Nacional.
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Durante el desarrollo de la actividad, el docente acompafia y orienta a los equipos, resolviendo dudas. Cinco
minutos antes de culminar el tiempo asignado, se avisa a los estudiantes para que finalicen sus trabajos.
n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

El docente solicita la participacidn de dos equipos voluntarios; en caso de no haber voluntarios, se realiza un sorteo.

Cada equipo cuenta con aproximadamente cinco minutos para explicar su boceto de infografia, destacando como
la organizacidn de la informacidn les permitio interpretar el Contrato Grace.

Mientras los equipos exponen, los demas grupos observan y toman nota, ya que posteriormente participaran en la
evaluacidn utilizando la rubrica proporcionada. Al finalizar cada exposicion, el docente resalta los aportes mas

significativos y formula breves comentarios de retroalimentacion.

EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Concluidas las exposiciones, el docente asigna a dos equipos la tarea de evaluar los trabajos presentados,

empleando la rubrica establecida.

Los estudiantes emiten comentarios breves sobre el contenido, la organizacion de la informacién y la claridad de
la infografia. ElI docente complementa la evaluacién con una retroalimentacion general, reforzando los
aprendizajes logrados y aclarando posibles imprecisiones.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPOQO: 5 minutos

En los minutos finales de la sesion, el docente solicita a los estudiantes que, de manera individual, reflexionen

sobre su participacion y aprendizaje. En una hoja bond, identifican:
e Logros alcanzados durante la sesion.
e Dificultades presentadas.
e Acciones concretas que pueden realizar para mejorar.
Dichos apuntes deben de ser anexados, por ellos mismaos, como parte de su registro personal.

La sesién concluye con palabras de cierre del docente, resaltando la importancia del andlisis critico de los procesos
histdricos.

MATERIALES A UTILIZAR

- Videos educativos: https://www.youtube.com/watch?v=n_ZuVrDd28c
http://news.qglobalnews.com.ar/alertasl/pe/2021/08/8831353.mp4

- Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/contratograce

- Boceto de infografia.
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Sesion de aprendizaje 05: Republica Aristocratica
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes de cuarto grado
de  secundaria  presentan
dificultades para comprender la
secuencia cronologica de los
procesos historicos, asi como

OBJETO

Proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Historia, orientado al
desarrollo de habilidades de
organizacion temporal y
comprension de procesos historicos

OBJETIVO (APRENDIZAJE
ESPERADO)
El estudiante identifica y organiza
cronolégicamente  los  principales
periodos presidenciales de la Republica
Aristocratica mediante la elaboracion de
una linea de tiempo.

para identificar cambios y | en estudiantes de educacion
permanencias en  periodos | secundaria.

prolongados como la Republica

Aristocratica, lo que limita su

capacidad para interpretar la

evolucion historica de manera

estructurada.

CONTENIDO METODO FORMA
Conceptuales: Republica | Se emplea un enfoque inductivo— | Trabajo colaborativo en equipos de tres
Aristocrética, periodos | organizativo, en el que los | estudiantes, combinado con espacios de
presidenciales, cronologia | estudiantes, a partir del analisis de | exposicion, coevaluacién y reflexion
histérica. imagenes, video y lectura historica, | individual, promoviendo la interaccién,
Procedimentales: identifican los periodos | el intercambio de ideas y la
identificacibn de periodos | presidenciales de la Republica | construccion progresiva del
historicos, organizacion | Aristocratica y los organizan | conocimiento histdrico.
cronoldgica de la informacion, | cronolégicamente mediante una
elaboracién de lineas de | linea de tiempo. Este método
tiempo. favorece la estructuracion del
Actitudinales: valoracion del | tiempo histérico y la comprensién
orden y la secuencia histérica, | de  procesos de cambio vy
disposicion para el trabajo | permanencia.
colaborativo y responsabilidad
en la organizacion de Ila
informacion.

DIO R RSO ALUACIO DURACION

Linea de tiempo (organizador

grafico), imagenes de
presidentes del Peru
(correspondientes y no

correspondientes al periodo),

papel bond, papelotes,
plumones, video educativo
sobre la Republica
Aristocratica, lectura
complementaria (fuente

secundaria), papelote modelo
de linea de tiempo.

Evaluacién formativa centrada en el
proceso, mediante la observacion
del desempefio en la elaboracién de
la linea de tiempo y su exposicion.
Se consideran criterios como
organizacion cronoldgica, claridad
visual, secuencia temporal 'y
coherencia de la informacion. Se
incorporan estrategias de
coevaluacion 'y  autoevaluacién
orientadas a la reflexion sobre el
aprendizaje.

2 horas pedagdgicas (90 minutos)
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SESION
5/8 2 horas académicas
TITULO DE LA SESION

Explicamos los cambios y permanencias de la Republica Aristocratica utilizando una linea de tiempo.
OBJETIVO DE LA SESION

El estudiante identifica y organiza cronolégicamente los principales periodos presidenciales de la Republica

Aristocratica mediante una linea de tiempo.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

La sesidn se inicia con el saludo del docente a los estudiantes. A continuacién, se les indica adoptar una postura
cémoda para la realizacion de ejercicios de relajacion orientados a disminuir tensiones fisicas y favorecer la
concentracion.
Los ejercicios propuestos estan dirigidos a la zona de la espalda. Con los estudiantes ubicados adecuadamente, el
docente modela el ejercicio indicando:

e Brazos en cruz, llevar los codos hacia atras de manera suave y controlada, realizando el movimiento tanto

hacia el lado izquierdo como hacia el derecho.

El ejercicio se realiza durante aproximadamente dos minutos en compafiia del docente. Concluida la actividad, se

solicita a los estudiantes regresar a sus asientos y se da inicio al siguiente momento de la sesion.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

Para este momento, el docente presenta un papelote previamente elaborado con la conformacion de los equipos de

trabajo, el cual se coloca en la pizarra. Se indica a los estudiantes que se organicen de acuerdo con el equipo
asignado, disponiendo de un tiempo maximo de cinco minutos para ubicarse y organizarse.

Una vez conformados los equipos, el docente escribe en la pizarra el titulo de la sesidén y explica que el objetivo
es identificar cronolégicamente los periodos presidenciales de la Republica Aristocratica. Asimismo, se comunica

que el trabajo se desarrollara de manera colaborativa y se explican brevemente los momentos que estructuran la

sesion.
ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos
Materiales:

e Iméagenes de presidentes que gobernaron el Per( durante la Republica Aristocratica y otras que no
corresponden a este periodo.
e Papel bond de colores y plumones.
El docente entrega a cada equipo un conjunto de imagenes y les indica que identifiquen cudles corresponden a
presidentes que gobernaron durante la RepUblica Aristocréatica. Los estudiantes disponen de cinco minutos para

dialogar, contrastar ideas y seleccionar las imagenes que consideran correctas.
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Posteriormente, el docente proporciona papeles de colores en los que cada equipo escribe los nombres de los
presidentes identificados. A continuacidn, las imagenes y carteles son colocados en la pizarra, generando una lluvia
de ideas. Mediante un sorteo, un representante de uno de los equipos explica la relacién entre el nombre del
presidente seleccionado, su imagen y los principales datos que recuerdan sobre su gobierno.
El docente escucha las intervenciones, refuerza las ideas mas relevantes y corrige posibles imprecisiones
conceptuales. Seguidamente, plantea al aula las siguientes preguntas orientadoras:

e ;Consideran que alguna imagen no debi6 ser considerada o falté alguna por incluir?

e Enqué orden creen que gobernaron estos presidentes y por qué?
Finalmente, el docente sistematiza las ideas expresadas por los estudiantes en la pizarra y plantea la pregunta
articuladora de la sesion:

e ;COomo podemos organizar cronolégicamente los gobiernos de la Republica Aristocratica para

comprender mejor sus cambios y permanencias?

Con la cual se da inicio al siguiente momento.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

e Video educativo: https://www.youtube.com/watch?v=84hdOwvvX5E

e Lectura complementaria:

https://historiaperuana.pe/periodo-independiente/republica/republica-aristocratica

Con los saberes previos activados, el docente presenta el video indicado, sefialando previamente que los estudiantes
deberan tomar nota de los aspectos mas relevantes relacionados con la Republica Aristocrética. La proyeccion
tiene una duracién aproximada de seis minutos.
Finalizado el video, el docente plantea las siguientes preguntas orientadoras:

e ;A qué se conoce como Republica Aristocréatica?

e ;Qué caracteristicas identifican en esta etapa histérica?

e ;Qué afios abarca este periodo?
Las preguntas se discuten de manera colectiva durante aproximadamente diez minutos, con la intervencion y
orientacion del docente. Posteriormente, se proporciona la lectura seleccionada y se concede un tiempo de lectura
guiada para que los estudiantes subrayen informacion relevante sobre cada periodo presidencial. Con los apuntes

organizados, se da paso al siguiente momento.

ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos

Materiales:

e Apuntes de los estudiantes.

e Papelote ejemplo con un modelo de linea de tiempo.

e  Papelotes en blanco.
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El docente presenta un papelote modelo de linea de tiempo y explica sus caracteristicas principales, destacando la
organizacién cronoldgica, la claridad visual y la correcta secuencia temporal.

Se indica a los estudiantes que, en equipos, elaboren una linea de tiempo considerando los periodos presidenciales
que conforman la Republica Aristocratica. La informacién a utilizar sera la recopilada en el momento anterior.
Durante el desarrollo de la actividad, el docente acompafia y orienta a los equipos, resolviendo dudas y asegurando
la correcta organizacion de la informacion. Cinco minutos antes de finalizar el tiempo asignado, se avisa a los

estudiantes para que concluyan sus trabajos.

n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Materiales:

e Lineas de tiempo elaboradas por los estudiantes.

¢ Rdbrica de evaluacion.
El docente solicita la participacion de dos equipos voluntarios; de no haberlos, se realiza un sorteo. Cada equipo
dispone de aproximadamente cinco minutos para explicar como la linea de tiempo elaborada les permiti6 organizar
y comprender los periodos presidenciales de la Republica Aristocratica.
Los equipos que no exponen asumen el rol de evaluadores utilizando la rabrica proporcionada. Al finalizar cada

exposicion, el docente destaca los aportes mas relevantes.

/Al E\VALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Concluidas las exposiciones, dos equipos evaluadores comparten brevemente su valoracién sobre los trabajos
presentados, considerando la claridad, organizacion y secuencia cronolégica. El docente complementa la

evaluacion con una retroalimentacion general, reforzando los aprendizajes logrados.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPO: 5 minutos

Material:

e Hoja bond y lapicero.
En los minutos finales, los estudiantes reflexionan de manera individual sobre su desempefio durante la sesién.

Identifican sus logros, dificultades y acciones concretas para mejorar. Las autoevaluaciones se conservan como

parte del seguimiento de la propuesta didactica. La sesion concluye con palabras finales del docente.

MATERIALES A UTILIZAR

- Iméagenes de los presidentes del Per pertenecientes a la R. Aristocrética.
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Nicolds de Plérola  Loper de Romaha  Manuel Candamo José Pordoy  Augusio B Leguic Gulllermo Oscor 1. Benavides
(1895-1899) (1097 - 1903) (1903 = 1904) Bameda (1904 - (1908 - 1912) Biminghurst (1912 (1914 - 1915)
1908) 1714)

- Papel bond y colores.
- Video educativo: https://www.youtube.com/watch?v=84hdOwvvX5E

- Lectura complementaria;
https://historiaperuana.pe/periodo-independiente/republica/republica-aristocratica

- “Papelote ejemplo” con el modelo de linea de tiempo.
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Sesion de aprendizaje 06: Gobiernos de la Republica Aristocratica
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes de cuarto grado

de  secundaria  presentan
dificultades para identificar
patrones y  caracteristicas

comunes en procesos histéricos
prolongados, como la
Republica Aristocrética, lo que
limita su capacidad para
establecer comparaciones entre
distintos gobiernos y
comprender la logica
estructural del periodo mas alla
de hechos aislados.

OBJETO

Proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Historia, orientado al
desarrollo de habilidades de
comparacion, identificacion de
patrones y comprension estructural

de  procesos  histéricos en
estudiantes de educacion
secundaria.

OBJETIVO (APRENDIZAJE
ESPERADOQO)

El estudiante

relaciona y compara

caracteristicas comunes de los distintos
gobiernos de la Republica Aristocratica
mediante la elaboracién de una rueda de

atributos.

CONTENIDO METODO FORMA

Trabajo colaborativo en equipos de tres

Conceptuales: caracteristicas

politicas,  econdmicas vy
sociales de la Republica
Aristocrética; gobiernos del
periodo.

Procedimentales:
identificacion de
caracteristicas comunes,

comparacion de gobiernos,
organizacién de informacién
en una rueda de atributos.
Actitudinales:  pensamiento
analitico, disposicién para el

Se emplea un enfoque analitico—
comparativo, en el que los
estudiantes, a partir del andlisis de
afirmaciones, video y lectura
histérica, identifican patrones y
caracteristicas comunes de los
gobiernos de la  Republica
Aristocratica, organizandolos en una
rueda de atributos. Este método
favorece la comprensidn estructural
del periodo y el desarrollo del
pensamiento historico basado en la
comparacién y generalizacion.

estudiantes, = complementado

con

espacios de exposicion, coevaluacion y
reflexion individual, promoviendo la
interaccién, el analisis colectivo y la

construccion compartida
conocimiento historico.

del

trabajo colaborativo y
valoracion critica de los
procesos historicos.
DIO R RSO ALUACIO DURACION
Rueda de atributos | Evaluacién formativa centrada en el | 2 horas pedagdgicas (90 minutos)

(organizador gréfico), tarjetas
con afirmaciones, papelotes en
blanco,  plumones,  video
educativo sobre la Republica
Aristocratica, lectura
complementaria (fuente
secundaria), papelote modelo
de rueda de atributos.

proceso, mediante la observacion
del desempefio en la elaboracion de
la rueda de atributos y su exposicion.
Se consideran criterios como
identificacion de caracteristicas
comunes, coherencia en la
organizacion de la informacion,
claridad  en las  relaciones
establecidas y participacion. Se
incorporan estrategias de
coevaluacion 'y  autoevaluacién
orientadas a la reflexion critica del
aprendizaje.
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6/8 2 horas académicas
TITULO DE LA SESION

Comparamos las caracteristicas de los gobiernos de la Republica Aristocratica mediante una rueda de atributos.
OBJETIVO DE LA SESION

El estudiante relaciona y compara caracteristicas comunes de los distintos gobiernos de la Republica Aristocratica

mediante una rueda de atributos.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

La sesion se inicia con el saludo del docente. A continuacion, se solicita a los estudiantes ponerse de pie y despejar
el espacio inmediato, ya que los ejercicios estaran orientados a relajar la zona de las piernas y favorecer la
concentracion.
El docente demuestra el ejercicio indicando:

o  Estirar una pierna y luego la otra, elevando el pie y relajandolo de forma progresiva.
El ejercicio se realiza durante dos minutos con acompafiamiento del docente. Finalizada la actividad, los

estudiantes regresan a sus asientos y se da inicio al siguiente momento.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

El docente indica que el trabajo de la sesion se desarrollara en equipos de tres estudiantes. Se les concede un tiempo

breve para organizarse y ubicarse adecuadamente.

Una vez conformados los equipos, el docente escribe en la pizarra el titulo de la sesidn y explica que el propésito
sera comparar caracteristicas comunes de los gobiernos de la Republica Aristocratica, retomando lo trabajado en
la sesion anterior, pero desde un enfoque mas analitico y comparativo. Asimismo, se presenta de manera general
la secuencia de actividades que se desarrollaran.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

Materiales:

e Tarjetas con afirmaciones.
o Papelotes pequefios y plumones.
El docente entrega a cada equipo un conjunto de tarjetas que contienen afirmaciones generales, por ejemplo:
e “Predominio de una élite econdmica en el poder”.
e “Limitada participacion politica de la poblacion”.
o  “Influencia del capital extranjero”.
e “Estabilidad politica relativa”.

e  “Gobiernos vinculados a intereses oligarquicos”.

118



Se solicita a los estudiantes que, en equipo, discutan:
e ;Cuéles de estas afirmaciones consideran que caracterizan a la Republica Aristocratica?
e  ;Cudles recuerdan haber visto reflejadas en mas de un gobierno?
Cada equipo selecciona las afirmaciones que considere pertinentes y las pega en un papelote pequefio.
Posteriormente, un representante de dos equipos comparte brevemente sus conclusiones.
El docente sistematiza las ideas en la pizarra y plantea la pregunta articuladora:
e (Creen que estas caracteristicas se repiten en todos los gobiernos de este periodo?

Conello, se da paso al desarrollo del tema.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=Dt3Qyo79jlk

Lectura: https://carpetapedagogica.com/republicaaristocratica

Eldocente proyecta el video indicado, solicitando previamente que los estudiantes registren aquellas caracteristicas
que se repiten a lo largo del periodo. La visualizacion dura aproximadamente diez minutos.
Finalizado el video, se formulan las siguientes preguntas:

¢La Republica Aristocrética fue un fenémeno exclusivo del Perli o comin en América Latina?

¢ Qué papel cumple Nicolas de Piérola en el inicio de este periodo?
e ;Qué caracteristicas politicas, econdmicas y sociales se repiten durante esta etapa?
e ;Por qué se considera un periodo oligarquico?
Luego, el docente entrega la lectura seleccionada para que los estudiantes subrayen y anoten las caracteristicas

mas relevantes del periodo, las cuales serviran como base para el organizador grafico.

ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos

Materiales:

e Apuntes de los estudiantes.

o Papelote ejemplo de rueda de atributos.

e Papelotes en blanco.
El docente presenta un papelote ejemplo y explica qué es una rueda de atributos, identificando:

e Tema central.

e  Atributos o caracteristicas principales.

o Relacion entre los atributos.
Se indica a los equipos que elaboren una rueda de atributos sobre la Repulblica Aristocratica, considerando las
caracteristicas comunes presentes en los distintos gobiernos. El docente acompafia el trabajo, orientando y
aclarando dudas.

Cinco minutos antes del término del tiempo, se comunica a los equipos que vayan cerrando su trabajo.
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n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Materiales:

e Ruedas de atributos elaboradas por los estudiantes.
El docente solicita la participacion de dos equipos (voluntarios o por sorteo). Cada equipo dispone de siete minutos
para explicar como organizaron las caracteristicas comunes del periodo y por qué las consideran representativas.
Los demas equipos escuchan y formulan comentarios u observaciones. El docente refuerza los aportes mas
relevantes.

EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Dos equipos seleccionados comparten de manera oral una valoracion general de los trabajos expuestos,

considerando la claridad de ideas, coherencia y relacidn entre las caracteristicas presentadas. El docente

complementa con una retroalimentacion global y una breve sintesis del aprendizaje logrado.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPO: 5 minutos

Material:

- Hoja bond vy lapicero.
Los estudiantes reflexionan individualmente sobre sus logros y dificultades durante la sesidn, asi como sobre las
acciones que podrian realizar para mejorar, conservando dichos apuntes como parte del seguimiento de la

propuesta didactica. La sesién concluye con palabras finales del docente.

MATERIALES A UTILIZAR

- Tarjetas con afirmaciones.

- Papelotes pequefios y plumones.
- Video: https://www.youtube.com/watch?v=Dt3Qyo79jlk

- Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/republicaaristocratica

- “Papelote ejemplo” con el modelo de rueda de atributos.
- Q
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Sesion de aprendizaje 07: Oncenio de Leguia
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes de cuarto grado

de  secundaria  presentan
dificultades para integrar vy
relacionar multiples

dimensiones de un proceso
historico, como el Oncenio de
Leguia, lo que limita su
capacidad para comprender su
complejidad y explicar factores
que determinaron su duracion y
caracteristicas.

OBJETO
Proceso de enseflanza—
aprendizaje de la Historia,
orientado al desarrollo de

habilidades de sintesis, relacion
conceptual e interpretacion de
procesos historicos en estudiantes
de educacion secundaria.

OBJETIVO (APRENDIZAJE
ESPERADO)

El estudiante

conceptos e

ideas relevantes

sintetiza y vincula

del

Oncenio de Leguia, representandolos
mediante la elaboracion de un mapa

conceptual.

CONTENIDO METODO FORMA

Trabajo colaborativo en equipos de tres

Conceptuales: Oncenio de

Leguia, caracteristicas
politicas,  econOmicas Yy
sociales, politica exterior,
factores de permanencia en el
poder.

Procedimentales:
identificacion de conceptos
clave, establecimiento de
relaciones  jerarquicas Yy
causales, elaboracion de mapas
conceptuales.

Actitudinales:  pensamiento
critico, disposicién para el
analisis complejo de procesos
histéricos y trabajo
colaborativo.

Se emplea un enfoque analitico—
sintético, en el que los estudiantes, a
partir del andlisis de video y lectura
historica, identifican conceptos
clave y establecen relaciones entre
ellos, organizdndolos en un mapa
conceptual. Este método favorece la
integracion de informacién y la
comprension de la estructura interna
del proceso histérico.

estudiantes, = complementado

con

espacios de exposicion, coevaluacién y
reflexion individual, promoviendo la
interaccion, el analisis conjunto y la

construccion compartida
conocimiento historico.

del

DIOS — R RSO
Mapa conceptual (organizador
grafico), video educativo sobre
el Oncenio de Leguia, lectura
complementaria (fuente
secundaria), papelotes,
plumones, papelote modelo de
mapa conceptual.

A A .
Evaluacién formativa centrada en el
proceso, mediante la observacion
del desempefio en la elaboracion del
mapa conceptual y su exposicion. Se

consideran criterios como
jerarquizacion de conceptos,
claridad en las  relaciones
establecidas, coherencia del
contenido vy participacion. Se
incorporan estrategias de

coevaluacion y  autoevaluacién
orientadas a la reflexién critica del
aprendizaje.

DURACION

2 horas pedagdgicas (90 minutos)
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SESION
7/8 2 horas académicas
TITULO DE LA SESION

Relacionamos conceptos clave del Oncenio de Leguia mediante la elaboracion de un mapa conceptual.
OBJETIVO DE LA SESION

El estudiante sintetiza y vincula conceptos e ideas relevantes del Oncenio de Leguia, representandolos mediante

un mapa conceptual.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

La sesion inicia con el saludo del docente, quien orienta a los estudiantes a adoptar una postura cdmoda para

realizar ejercicios breves de relajacion dirigidos a la zona ocular, con la finalidad de reducir la fatiga visual y
favorecer la concentracion.

El docente modela el ejercicio, que consiste en abrir ampliamente los ojos y cerrarlos lentamente, acompafiando
el movimiento con respiracién profunda y controlada.

La actividad se realiza de manera guiada durante dos minutos. Finalizado el ejercicio, los estudiantes regresan a

sus asientos, quedando dispuestos para el trabajo académico.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

El docente indica a los estudiantes organizarse en los mismos equipos de trabajo conformados en la sesion anterior,

promoviendo la continuidad del trabajo colaborativo.

Una vez ubicados los equipos, el docente escribe en la pizarra el titulo de la sesién y comunica el objetivo de
aprendizaje, explicando que el propoésito sera sintetizar y relacionar conceptos clave del Oncenio de Leguia
mediante un mapa conceptual. Asimismo, presenta de manera breve los momentos que se desarrollaran durante la
sesion.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

Con los estudiantes organizados en equipos, el docente plantea las siguientes preguntas orientadoras:

e  ;Qué ideas vienen a tu mente cuando escuchas el término “Oncenio”?

e  ;Qué recuerdas sobre Augusto B. Leguia como gobernante?

e ;Consideras que el Oncenio de Leguia guarda relacion con la Republica Aristocratica?

e  ;Qué hechos o caracteristicas recuerdas de su gobierno entre 1919y 19307
Los estudiantes dialogan en equipos y comparten sus respuestas de manera voluntaria. El docente registra las ideas
mas relevantes en la pizarra, resalta los aportes pertinentes y aclara conceptos preliminares.
Finalmente, plantea la pregunta articuladora de la sesion:

e ;COmo se relacionan los distintos aspectos politicos, econémicos y sociales del Oncenio de Leguia

para explicar la duracion y caracteristicas de este periodo?

122



Conello, se da paso al desarrollo del tema.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

Video educativo: https://www.youtube.com/watch?v=qAp2n5Is3Rs

Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/onceniodeleguia

Con los saberes previos activados, el docente presenta el video educativo sobre el Oncenio de Leguia, solicitando
a los estudiantes que registren informacién relevante.
Finalizada la proyeccion, el docente plantea preguntas de analisis:
e ;Con qué otro nombre se conoce este periodo?
o ;Qué factores explican la permanencia de Leguia en el poder?
e ;Qué politica exterior caracteriz6 su gobierno?
e ;Qué acontecimientos marcaron esta etapa histérica?
Posteriormente, se entrega la lectura complementaria para que los equipos la revisen y subrayen las ideas mas

importantes, las cuales serviran como insumo para el organizador grafico.

ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos

Materiales:

e Papelote modelo de mapa conceptual.

e Papelotes en blanco.

e Apuntes elaborados por los estudiantes.
El docente explica la estructura y caracteristicas del mapa conceptual mediante un papelote modelo, destacando la
jerarquizacion de conceptos y el uso de palabras enlace.
Luego, los equipos elaboran su propio mapa conceptual, considerando la cronologia del Oncenio de Leguia, los
factores que explican su duracién, la politica exterior y los principales acontecimientos del periodo.

Durante el proceso, el docente acompafia el trabajo y brinda retroalimentacién oportuna.

n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Dos equipos, voluntarios o seleccionados por sorteo, exponen sus mapas conceptuales, explicando las relaciones

establecidas entre los conceptos.
Los equipos que no exponen asumen el rol de evaluadores, utilizando una rabrica proporcionada por el docente.

Al finalizar cada exposicidn, el docente resalta los aportes mas relevantes y aclara posibles imprecisiones.

EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Dos equipos evaluadores comparten sus valoraciones sobre los trabajos expuestos, considerando los criterios

establecidos en la rabrica.
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El docente complementa las apreciaciones con una sintesis del contenido trabajado, reforzando los aprendizajes

alcanzados.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPO: 5 minutos

Cada estudiante, de manera individual, registra en una hoja bond:

e Sus logros durante la sesion.
o Lasdificultades encontradas.
e Acciones concretas para mejorar.
El docente recuerda que estas autoevaluaciones formaran parte del diario reflexivo de la propuesta didactica y

concluye la sesién con palabras de cierre.

MATERIALES A UTILIZAR

- Video educativo; https://www.youtube.com/watch?v=gAp2n5Is3Rs

- Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/onceniodeleguia

- “Papelote ejemplo” con el modelo mapa conceptual.

- Papelotes en blanco.
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Sesion de aprendizaje 08: Principales acontecimientos del Oncenio de Leguia
(Componentes Didacticos)

PROBLEMA

Los estudiantes presentan
dificultades para comprender
los procesos historicos de
manera secuencial, tendiendo a
analizar los hechos del Oncenio
de Leguia  de forma
fragmentada, sin establecer una
relacion cronoldgica clara que
permita explicar su desarrollo,
continuidad y desenlace como
proceso histérico.

OBJETO

Proceso de ensefianza—aprendizaje
de la Historia, centrado en el
desarrollo de la comprension del
tiempo historico y la organizacion
secuencial de acontecimientos en
estudiantes de educacion
secundaria.

OBJETIVO (APRENDIZAJE
ESPERADO)
El estudiante ordena, explica vy
reflexiona secuencialmente sobre los
acontecimientos mas relevantes del

Oncenio de Leguia mediante la
elaboracibn de una cadena de
secuencias.

CONTENIDO METODO FORMA

Conceptuales:

acontecimientos  principales
del Oncenio de Leguia,
cronologia  del periodo,

contexto politico y social.
Procedimentales:
identificacibn  de  hechos
historicos, organizacion
cronoldgica, establecimiento
de relaciones de secuencia y
elaboracién de una cadena de
secuencias.

Actitudinales: valoracion del

orden temporal en la
comprension histérica,
disposicién reflexiva vy

participacion activa en el
aprendizaje.

Se emplea un enfoque inductivo—
secuencial, en el que los estudiantes,
a partir del andlisis de video y texto
histérico, identifican y organizan
cronoldgicamente los
acontecimientos del Oncenio de
Leguia, estructurdndolos en una
cadena de secuencias. Este método
favorece la comprensién del tiempo
histérico y la construccion de
explicaciones basadas en la relacion
temporal de los hechos.

Trabajo colaborativo en equipos de tres
estudiantes, = complementado  con
espacios de socializacién (exposicidn),
reflexion colectiva y autoevaluacion
individual, favoreciendo la construccion
conjunta del conocimiento y el cierre
reflexivo de la propuesta didactica.

DIOS - R RSO
Cadena de secuencias
(organizador gréafico), video
educativo sobre el Oncenio de
Leguia, lectura
complementaria (fuente
secundaria), papelote modelo,
papelotes en blanco, diario de
autoevaluaciones, hoja bond y
lapicero.

A A .

Evaluacién formativa orientada a
valorar el proceso de aprendizaje,
considerando la correcta
secuenciacion de los
acontecimientos, coherencia en la
organizacion temporal, claridad en
la explicacion y reflexion sobre el
proceso historico. Se incorporan
estrategias de coevaluacion 'y
autoevaluacion, enfatizando el
progreso del estudiante en el uso de
organizadores graficos a lo largo de
la propuesta.

DURACION

2 horas pedagdgicas (90 minutos)
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8/8 2 horas académicas

TITULO DE LA SESION

Ordenamos y reflexionamos sobre los principales acontecimientos del Oncenio de Leguia mediante una cadena
de secuencias.
El estudiante ordena, explica y reflexiona secuencialmente sobre los acontecimientos mas relevantes del Oncenio

de Leguia mediante la elaboracién de una cadena de secuencias, valorando el uso de los organizadores graficos en

la comprensidn de los procesos historicos estudiados.

SECUENCIA DIDACTICA

EJERCICIOS DE RELAJACION TIEMPO: 5 minutos

Siendo esta la Gltima sesion de la propuesta didactica, el docente propone una actividad distinta a las sesiones
anteriores, orientada a generar un clima de calma y disposicion reflexiva.

Los estudiantes permanecen sentados en sus lugares, cierran los 0jos y realizan una respiracién pausada mientras
escuchan masica instrumental sinfénica, seleccionada previamente por el docente.

Pista musical:

e  https://www.youtube.com/watch?v=XkkYPF6Yzlo

Finalizada la audicidn, el docente invita a los estudiantes a abrir los ojos y formula preguntas breves como:
e /Como se han sentido durante la actividad?
e ;Creen que este momento ayuda a concentrarse mejor?

A partir de sus respuestas, se da paso al siguiente momento.

CONFORMACION DE EQUIPOS DE TRABAJOS TIEMPO: 5 minutos

El docente solicita a los estudiantes reorganizarse en los mismos equipos conformados en la sesidn anterior,

brindando indicaciones claras para el ordenamiento de carpetas y materiales.
Una vez ubicados, escribe en la pizarra el titulo de la sesion. Seguidamente, comunica el objetivo de la sesidn,
enfatizando que esta actividad permitira ordenar cronologicamente los acontecimientos del Oncenio de Leguia y

cerrar la propuesta didactica, explicando brevemente las actividades que se desarrollaran.

ACTIVACION DE SABERES PREVIOS TIEMPO: 10 minutos

El docente plantea las siguientes preguntas orientadoras a los equipos:

e ;Que acontecimientos recuerdas del Oncenio de Leguia trabajados en la sesién anterior?
e ;Podrias ubicarlos en un orden cronoldgico aproximado?

e ;Cual consideras que fue el hecho mas importante de este periodo? ;Por qué?

Los estudiantes dialogan en equipos y luego comparten sus respuestas de manera voluntaria.
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El docente registra las ideas principales en la pizarra y plantea la pregunta articuladora de la sesion:
e ;De qué manera el orden cronoldgico de los acontecimientos nos ayuda a comprender mejor el
Oncenio de Leguia como proceso histérico?
Con ello, se establece el puente hacia el desarrollo del tema.

PRESENTACION DEL TEMA TIEMPO: 20 minutos

Materiales:

Video educativo: https://www.youtube.com/watch?v=gAp2n5Is3Rs

Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/onceniodeleguia

Recuperando lo trabajado en la sesion anterior, el docente presenta nuevamente el video, indicando que en esta
oportunidad la atencion estara centrada en los acontecimientos y su secuencia temporal.

Los equipos toman nota de los hitos cronolégicos mas relevantes.

Finalizado el video, el docente formula preguntas de analisis como:

e ;Enqué afio se inicia y finaliza el Oncenio de Leguia?

¢Qué hechos marcan su inicio y su caida?

¢Qué otros acontecimientos, ademas de los tratados limitrofes, permiten comprender este periodo?

e ;Que organizadores gréaficos permiten representar mejor una secuencia historica?
Luego, los estudiantes leen el texto propuesto, subrayan ideas clave y consolidan apuntes que servirdn como base
para el organizador grafico.

ELABORACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 25 minutos

Materiales:

e Apuntes de los estudiantes.

e Papelote ejemplo de cadena de secuencias.

e Papelotes en blanco.
El docente explica la estructura de la cadena de secuencias, utilizando el papelote modelo y resaltando la
importancia del orden l6gico y temporal de los hechos.
Posteriormente, cada equipo elabora su propia cadena de secuencias, organizando los acontecimientos mas
relevantes del Oncenio de Leguia de manera cronoldgica y coherente.
Durante el proceso, el docente acompafa, orienta y brinda retroalimentacion formativa, recordando el uso
adecuado del organizador grafico.

n EXPOSICION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 15 minutos

Dos equipos, voluntarios o seleccionados por sorteo, presentan su cadena de secuencias mediante la intervencién

de un representante.
Cada expositor explica como el organizador grafico permitié comprender el desarrollo del Oncenio de Leguia
como proceso histérico.

El docente refuerza los aportes mas relevantes y promueve la reflexion colectiva.
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EVALUACION DE ORGANIZADORES GRAFICOS TIEMPO: 5 minutos

Dos equipos comentan de manera oral los aciertos y aspectos a mejorar de los trabajos expuestos.

El docente realiza una sintesis general, valorando el progreso evidenciado en el uso de organizadores graficos a lo

largo de la propuesta didactica.

n AUTOEVALUACION DEL ESTUDIANTE TIEMPO: 5 minutos

Materiales:

e Diario de autoevaluaciones.

e Hoja bond y lapicero.
Los estudiantes integran todas sus autoevaluaciones realizadas durante la propuesta didactica y organizan su diario
de autoevaluacion, reflexionando sobre:

e  Sus avances en el aprendizaje de los procesos historicos.

e Eluso de organizadores graficos como estrategia de aprendizaje.

e Lasdificultades superadas y los compromisos asumidos.
El docente cierra la sesion y la propuesta didactica resaltando la importancia del pensamiento histérico, el

aprendizaje reflexivo y agradeciendo la participacion activa de los estudiantes.

MATERIALES A UTILIZAR

- Video Educativo: https://www.youtube.com/watch?v=gAp2n5Is3Rs

- Lectura complementaria: https://carpetapedagogica.com/onceniodeleguia

- “Papelote ejemplo” con la cadena de secuencias.

- Papelotes en blanco.

- Diario de autoevaluaciones.

4.9.5. Rubrica de evaluacién general
CRITERIO ASPECTO EVALUADO | DESTACADO | LOGRADO =N EN

PROCESO | INICIO

ORGANIZADOR Identifica y utiliza

GRAFICO adecuadamente las partes
del organizador gréafico
segun el modelo trabajado.
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Presenta una distribucién
clara y ordenada de la
informacion.

La informacion es legible y
comprensible.

El organizador gréafico se
encuentra completo y
responde a la informacidn

solicitada.
DESEMPENO Utiliza adecuadamente las
RESPECTO AL fuentes brindadas en clase
OBJETIVO DE LA | para sustentar su analisis
SESION historico.

Presenta datos histdricos
correctos y pertinentes.
Interpreta de manera
adecuada el proceso o
suceso historico trabajado.
El producto elaborado
responde al objetivo
planteado en la sesion.
EXPOSICION Se expresa con claridad y
ORAL seguridad al exponer.
Emplea vocabulario
adecuado al tema histérico.
Administra adecuadamente
el tiempo asignado.

Utiliza el organizador
gréafico como apoyo para la

explicacion.
ACTITUDES Y Muestra respeto durante la
TRABAJO exposicion y escucha activa.

COLABORATIVO | Mantiene un trato
respetuoso con los demas
equipos.

Participa activamente en el
trabajo grupal.

4.10. Alcances y delimitacion de la propuesta didactica
La presente propuesta didactica posee un caracter propositivo y no experimental; por lo
tanto, no contempla su implementacion ni la evaluacion de resultados en un contexto educativo
real. Su finalidad es presentar una alternativa pedagdgica estructurada y coherente con el enfoque
del area de Ciencias Sociales, susceptible de ser aplicada o adaptada por docentes del nivel de

educacion secundaria.
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CONCLUSIONES

Respecto al diagndstico de la competencia, se concluye que los estudiantes de cuarto grado
de educacion secundaria de una institucion educativa privada de Lambayeque se ubican
mayoritariamente en el nivel B (en proceso) en el aprendizaje de la competencia construye
interpretaciones histéricas. Este resultado evidencia dificultades en la interpretacion critica de
fuentes, la comprensién del tiempo histérico y la elaboracion de explicaciones fundamentadas, lo
que pone de manifiesto la necesidad de fortalecer estrategias pedagdgicas orientadas al desarrollo

del pensamiento historico.

En relacion con la construccion del sustento tedrico, se logré elaborar un modelo teorico
coherente y pertinente que fundamenta la investigacion, a partir de antecedentes nacionales e
internacionales y de un marco conceptual que integra categorias como aprendizaje, estrategias de
aprendizaje, pensamiento visual, organizadores graficos y didactica. Dicho modelo se apoya en
los postulados del aprendizaje significativo, aprendizaje generativo, aprendizaje por
descubrimiento, teoria sociocultural y aprendizaje social y cognitivo, proporcionando un soporte
conceptual solido para la propuesta planteada.

En cuanto a la fundamentacion de la propuesta, se concluye que la propuesta didactica
“StoryGraph” cuenta con un sustento tedrico-pedagogico consistente, basado en los enfoques
cognitivo-constructivista y sociocultural del aprendizaje, los cuales explican los procesos de
organizacion, interpretacién y construccion del conocimiento histérico mediante el uso de
organizadores gréaficos. Esto justifica su pertinencia como estrategia para potenciar la competencia

construye interpretaciones historicas en estudiantes de educacién secundaria.

Respecto a la elaboracién de la propuesta, se concluye que se disefio la propuesta didactica
“StoryGraph: Propuesta de organizadores graficos como estrategia de aprendizaje de la Historia”,
cuyo objetivo general es potenciar el desarrollo de la competencia construye interpretaciones
historicas en los estudiantes de cuarto grado de educacién secundaria. La propuesta didactica esta
estructurado en ocho sesiones, desarrolladas a lo largo de ocho semanas, con una duracion de dos
horas académicas por sesion y organizadas en momentos pedagdgicos definidos, lo que garantiza

una aplicacion gradual, sistematica y coherente de la estrategia propuesta.
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Finalmente, se concluye que la propuesta didactica “StoryGraph” fue validada mediante
juicio de expertos, a traves de la aplicacion del coeficiente de validez de contenido (CVC), en el
que participaron cinco jueces especializados. La evaluacion de los 15 items, realizada bajo los
criterios de coherencia, suficiencia, pertinencia y claridad, evidencio un alto nivel de concordancia
entre los evaluadores, confirmando la consistencia tedrica, metodoldgica y didactica de la
propuesta. En tal sentido, la validacién obtenida respalda que la propuesta basada en organizadores
graficos constituye una alternativa pedagdgica pertinente y viable para potenciar el desarrollo de
la competencia construye interpretaciones histdricas en estudiantes de Educacion Secundaria, de

acuerdo con los propositos planteados en la investigacion.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda que la institucion educativa promueva el uso de estrategias didacticas
orientadas a fortalecer la competencia construye interpretaciones historicas, con énfasis en la
interpretacion critica de fuentes, la comprensién del tiempo histérico y la elaboracion de
explicaciones fundamentadas, atendiendo al nivel B (en proceso) identificado en los estudiantes

de educacion secundaria.

Se sugiere que los docentes del area de Ciencias Sociales utilicen el modelo tedrico
desarrollado en la investigacion como referente conceptual para la planificacion y desarrollo de
sus actividades pedagogicas, considerando los aportes teoricos y las categorias de aprendizaje,

pensamiento visual, organizadores graficos y didactica que lo sustentan.

Se recomienda considerar la propuesta didactica “StoryGraph” como una alternativa
pedagdgica pertinente para potenciar la competencia construye interpretaciones histéricas,
mediante el uso sistemético de organizadores graficos sustentados en los enfoques cognitivo-
constructivista y sociocultural del aprendizaje, como complemento a las estrategias tradicionales

de ensefianza de la Historia.

Se sugiere implementar la propuesta didactica “StoryGraph” de manera gradual o piloto,
respetando la estructura de sus ocho sesiones y momentos pedagdgicos, permitiendo su adaptacion
al contexto institucional y a las caracteristicas de los estudiantes, con la finalidad de evaluar su

aplicabilidad y efectividad antes de una implementacion a mayor escala.

Finalmente, se recomienda que en futuras aplicaciones y ajustes de la propuesta didactica
“StoryGraph” se mantengan y refuercen los criterios de coherencia, suficiencia, pertinencia y
claridad considerados en el juicio de expertos, a fin de garantizar la consistencia teorica,
metodoldgica y didactica de la propuesta, asi como su viabilidad pedagdgica para potenciar el
desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas en el area de Ciencias

Sociales.
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ANEXOS

Anexo A: Fichas de validacion de contenido de propuesta didactica

FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO DE
PROPUESTA DI DACT|CA — Dr. Angel Johel Centurion Larrea

I. Datos generales
Titulo del proyecto:

Propuesta didactica basada en organizadores graficos para potenciar la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de Educacion Secundaria de una Institucién
Educativa Privada de Lambayeque

Propuesta
Guia de revisién de la propuesta didactica basada en el uso de organizadores graficos

Proposito del instrumento:

Esta guia tiene como finalidad que expertos evallen la pertinencia, claridad, coherencia y
suficiencia de la propuesta de organizadores graficos, para garantizar que las actividades,
estrategias y secuencias pedagdgicas contribuyan al desarrollo de la competencia construye
interpretaciones histdricas en estudiantes de cuarto de secundaria.

Dirigido a:

Expertos con formacion y experiencia en educacion, didactica de la historia, metodologias
activas de ensefianza o evaluacion por competencias.

Il. Instrucciones para el juez experto

Se solicita su colaboracidn para revisar la coherencia, suficiencia, pertinenciay claridad
de los apartados de la propuesta didactica, considerando su adecuacién al enfoque por
competencias y a los principios pedagdgicos de aprendizaje significativo, generativo y por
descubrimiento.

Por favor, valore cada criterio utilizando la escala indicada y registre sus observaciones o
sugerencias de mejora en el espacio correspondiente.

I11. Criterios de validacion

Criterio Descripcion Escala de valoracion (1-4)
Suficiencia | Evalta si los apartados o secciones de la propuesta | 1 = Insuficiente
didactica cubren de forma adecuada los objetivos generales | 2 = Parcialmente suficiente
y especificos propuestos. 3 = Suficiente
4 = Muy suficiente
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generar aprendizajes significativos y relacionados con el
propasito de la propuesta didactica.

Claridad | Considera si los enunciados y explicaciones se expresan | 1 = Confusa
con un lenguaje comprensible, coherente con el nivel | 2 = Requiere ajustes
educativo de los estudiantes y con el contexto escolar. 3 =Clara
4 = Muy clara
Coherencia | Examina la correspondencia entre los apartados de la 1 = No coherente
propuesta didactica y los enfoques pedagdgicos, | 2 = Coherencia parcial
metodologicos y didacticos elegidos, verificando que | 3 = Coherente
favorezcan el aprendizaje de la competencia histdrica. 4 = Muy coherente
Pertinencia | Determina la relevancia de cada seccion o actividad para | 1 = No pertinente

2 = Poco pertinente
3 = Pertinente
4 = Muy pertinente

IVV. Matriz de validacién del instrumento cualitativo

instrumento

1. Presenta de manera
clara proposito,
poblacién, duraciéon y
alcance de la propuesta

especifico o

categoria

inicial
GENERALIDADES Y FUNDAMENTACION

Seccion/ Preguntas del | Objetivo Suficiencia | Claridad | Coherencia | Pertinencia | Observaciones 0

sugerencias del juez
experto

pedagogicas
cognitivas?

2. ¢ Esta bien sustentada
la propuesta con teorias

y

relevancia
propuesta?

3. ¢Se explica la
necesidad educativa y

de la

alinea con el

propuesta?

4. ¢La propuesta se

por competencias del
CNEB?

5. ¢Se explicitan los
principios pedagdgicos

L 4 4 4
y metodoldgicos de la

enfoque

organizacion

competencias?

6. ¢(Esta clara la

sesiones, capacidades y

competencia?

7. ¢La secuencia es
progresiva y coherente
para el desarrollo de la

4
de 4 4 4 4
4 4 4 4

PROGRAMACION DE SESIONES Y CONTENIDOS

conocimientos,

8. ¢Se detallan
actividades, contenidos, 4 4 4 4
capacidades y actitudes?
9. ;Se articulan 4 4 4 4
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capacidades y actitudes
de forma clara?

10. ¢Las actividades se
alinean con los objetivos 4 4 4 4
de cada sesion?

11. ¢La distribucion
temporal de sesiones es 4 4 4 4
clara y coherente?

12. ;Se detallan
estrategias, recursos y

. 4 4 4 4
evaluacion de cada
sesion?
13. ¢Los criterios de
evaluacién estan claros 4 4 4 4

y son pertinentes?
14. ;Se explicitan la
cobertura, limitaciones y
pertinencia de la
propuesta?

V. Observaciones generales del juez experto
Ninguna.

V1. Datos del juez experto

Dato Informacién

Nombre completo Angel Johel Centurion Larrea

Documento de identidad 16789071

Afios de experiencia en investigacion | 12 afios

cualitativa

Grado académico maximo Doctor

Nacionalidad Peruano

Institucion UNPRG

Cargo actual Docente ordinario nombrado

Correo electrénico acenturionl@unprg.edu.pe

Teléfono 999556937

Firma 1 ’
A | el *fl‘.‘i&%ﬁ}:’&%?* 1 i‘\iw‘(é |

~
Fecha 26/01/2026

VII. Indicaciones finales

e Lavalidacion se realiza considerando la coherencia pedagogica, didactica y conceptual de
la propuesta didactica basada en organizadores graficos.

e El juez podra sugerir ajustes en redaccion, secuencia de apartados, claridad de objetivos,
profundidad de la fundamentacion o pertinencia de las actividades y recursos incluidos.

e Se recomienda consolidar el juicio de tres a cinco expertos para estimar la validez de
contenido de la propuesta didactica.
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO DE
PROPUESTA DI DACT|CA — Dr. Jorge Luis Meofio Ballena

I. Datos generales
Titulo del proyecto:

Propuesta didactica basada en organizadores graficos para potenciar la competencia
construye interpretaciones histdricas en estudiantes de Educacion Secundaria de una Institucion
Educativa Privada de Lambayeque

Propuesta
Guia de revision de la propuesta didactica basada en el uso de organizadores graficos

Proposito del instrumento:

Esta guia tiene como finalidad que expertos evalten la pertinencia, claridad, coherencia y
suficiencia de la propuesta de organizadores graficos, para garantizar que las actividades,
estrategias y secuencias pedagogicas contribuyan al desarrollo de la competencia construye
interpretaciones histdricas en estudiantes de cuarto de secundaria.

Dirigido a:

Expertos con formacién y experiencia en educacion, didactica de la historia, metodologias
activas de ensefianza o evaluacion por competencias.

Il. Instrucciones para el juez experto

Se solicita su colaboracidon para revisar la coherencia, suficiencia, pertinenciay claridad
de los apartados de la propuesta didactica, considerando su adecuacion al enfoque por
competencias y a los principios pedagdgicos de aprendizaje significativo, generativo y por
descubrimiento.

Por favor, valore cada criterio utilizando la escala indicada y registre sus observaciones o
sugerencias de mejora en el espacio correspondiente.

I11. Criterios de validaciéon

Criterio Descripcion Escala de valoracion (1-4)
Suficiencia | Evalta si los apartados o secciones de la propuesta | 1 = Insuficiente
didéctica cubren de forma adecuada los objetivos generales | 2 = Parcialmente suficiente
y especificos propuestos. 3 = Suficiente
4 = Muy suficiente

Claridad | Considera si los enunciados y explicaciones se expresan | 1 = Confusa
con un lenguaje comprensible, coherente con el nivel | 2 = Requiere ajustes

educativo de los estudiantes y con el contexto escolar. 3 =Clara
4 = Muy clara
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Coherencia | Examina la correspondencia entre los apartados de la | 1 = No coherente
propuesta didactica y los enfoques pedagogicos, | 2 = Coherencia parcial
metodoldgicos y didacticos elegidos, verificando que | 3 = Coherente
favorezcan el aprendizaje de la competencia histdrica. 4 = Muy coherente
Pertinencia | Determina la relevancia de cada seccion o actividad para | 1 = No pertinente
generar aprendizajes significativos y relacionados con el | 2 = Poco pertinente
propasito de la propuesta didactica. 3 = Pertinente

4 = Muy pertinente

IVV. Matriz de validacién del instrumento cualitativo

Seccion/ Preguntas del | Objetivo Suficiencia | Claridad | Coherencia | Pertinencia | Observaciones 0
instrumento especifico o sugerencias del juez
categoria experto
inicial

GENERALIDADES Y FUNDAMENTACION
1. Presenta de manera
clara proposito,
poblacién, duracién y —
alcance de la propuesta

2. ;Esta bien sustentada
la propuesta con teorias
pedagdgicas y —
cognitivas?

3. ¢Se explica la
necesidad educativa y
relevancia de la B
propuesta?

4. ¢La propuesta se
alinea con el _enfoque 4 4 4 4
por competencias del B
CNEB?

PRINCIPIOS DIDACTICOS Y ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA DIDACTICA

5. ¢Se explicitan los
principios pedagogicos
y metodoldgicos de la —
propuesta?

6. ¢(Esta clara la
organizacion de 4 4 4 4
sesiones, capacidades y B
competencias?

7. ¢La secuencia es
progresiva y coherente 4 4 4 4
para el desarrollo de la —_—
competencia?
8. :Se detallan
actividades, contenidos, 4 4 4 4
capacidades y actitudes?
9. :Se articulan
conocimientos,
capacidades y actitudes —_—
de forma clara?

10. ;Las actividades se
alinean con los objetivos 4 4 4 4
de cada sesion?
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11. ¢La distribucion
temporal de sesiones es 4
clara y coherente?

12. :Se detallan
estrategias, recursos y 4
evaluacion de cada
sesion?

13. ¢Los criterios de
evaluacion estan claros 4
y son pertinentes?

14. ;Se explicitan la
cobertura, limitaciones y

pertinencia de la 4

propuesta?

4 4 4

4 4 4

ALCANCES Y DELIMITACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

V. Observaciones generales del juez experto

Ninguna.

V1. Datos del juez experto

Dato Informacién

Nombre completo

Jorge Luis Meofio Ballena

Documento de identidad 16403588

Afos de experiencia en investigacion | 5

cualitativa

Grado académico maximo Doctor en Ciencias de la Educacion
Nacionalidad Peruana

Institucion donde labora

Escuela de Posgrado Newman

Cargo actual

Docente

Correo electrénico

jomeba9@gmail.com

Teléfono 962862271
Firma
Fecha 28 enero 2026

VII. Indicaciones finales

e Lavalidacion se realiza considerando la coherencia pedagogica, didactica y conceptual de
la propuesta didactica basada en organizadores graficos.

e El juez podra sugerir ajustes en redaccion, secuencia de apartados, claridad de objetivos,
profundidad de la fundamentacion o pertinencia de las actividades y recursos incluidos.

e Se recomienda consolidar el juicio de tres a cinco expertos para estimar la validez de
contenido de la propuesta didactica.
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO DE
INSTRUMENTO CUALITATIVO — Dbr. Marcos M. Coronado Terrones

I. Datos generales
Titulo del proyecto:

Propuesta didéctica basada en organizadores graficos para potenciar la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de Educacion Secundaria de una Institucién
Educativa Privada de Lambayeque

Propuesta
Guia de revision de la propuesta didactica basada en organizadores graficos

Propo6sito del instrumento:

Esta guia tiene como finalidad que expertos evallen la pertinencia, claridad, coherencia y
suficiencia de la propuesta de organizadores graficos, para garantizar que las actividades,
estrategias y secuencias pedagdgicas contribuyan al desarrollo de la competencia construye
interpretaciones histdricas en estudiantes de cuarto de secundaria.

Dirigido a:

Expertos con formacion y experiencia en educacion, didactica de la historia, metodologias
activas de ensefianza o evaluacion por competencias.

Il. Instrucciones para el juez experto

“Se solicita su colaboracion para revisar la coherencia, suficiencia, pertinencia y
claridad de los apartados de la propuesta didactica, considerando su adecuacion al enfoque por
competencias y a los principios pedagdgicos de aprendizaje significativo, generativo y por
descubrimiento.

Por favor, valore cada criterio utilizando la escala indicada y registre sus observaciones o
sugerencias de mejora en el espacio correspondiente.”

I11. Criterios de validacion

Criterio Descripcién Escala de valoracion (1-4)

Suficiencia Evalla si los apartados o secciones de la | 1 = Insuficiente

propuesta cubren de forma adecuada los | 2 = Parcialmente suficiente
objetivos generales y especificos | 3 = Suficiente
establecidos. 4 = Muy suficiente

Claridad Considera si los enunciados y explicaciones | 1 = Confusa

se expresan con un lenguaje comprensible, | 2 = Requiere ajustes
coherente con el nivel educativo de los | 3 = Clara
estudiantes y con el contexto escolar. 4 = Muy clara

Coherencia Examina la correspondencia entre los | 1 = No coherente
apartados de la propuesta y los enfoques | 2 = Coherencia parcial
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pedagdgicos, metodoldgicos y didacticos
elegidos, verificando que favorezcan el
aprendizaje de la competencia histérica.

3 = Coherente
4 = Muy coherente

Pertinencia

Determina la relevancia de cada seccion o
actividad  para  generar  aprendizajes
significativos y relacionados con el proposito
de la propuesta.

1 = No pertinente
2 = Poco pertinente
3 = Pertinente

4 = Muy pertinente

IVV. Matriz de validacién del instrumento cualitativo

Seccién/ Preguntas del
instrumento

Objetivo Suficiencia | Claridad | Coherencia | Pertinencia | Observaciones 0
especifico o sugerencias del juez
categoria experto

inicial

GENERALIDADES Y FUNDAMENTACION

1. Presenta de manera
clara proposito,
poblacién, duracion y
alcance de la propuesta

2. ¢Esta bien sustentada
la propuesta con teorias
pedagogicas y
cognitivas?

3. ¢(Se explica Ila
necesidad educativa y
relevancia de la
propuesta?

4. ¢La propuesta se
alinea con el enfoque
por competencias del
CNEB?

4 4 4 4
Se podria sustentar con

4 4 3 4 autores actuales

4 4 4 4

4 4 4 4

PRINCIPIOS DIDACTICOS Y ESTRUCTURA

DE LA PROPUESTA DIDACTICA

5. ¢Se explicitan los
principios pedagdgicos
y metodoldgicos de la
propuesta?

6. ¢(Estd clara la
organizacion de
sesiones, capacidades y
competencias?

7. ¢La secuencia es
progresiva y coherente
para el desarrollo de la
competencia?

PROGRAMACION DE SESIONES Y CONTENIDOS

8. :Se detallan
actividades, contenidos,
capacidades y actitudes?

4 4 4

9. ;Se articulan
conocimientos,

capacidades vy actitudes
de forma clara?

10. ¢Las actividades se
alinean con los objetivos
de cada sesion?

11. ¢La distribucion
temporal de sesiones es
clara y coherente?
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12. ¢Se detallan
estrategias, recursos y

evaluacion de cada 4 4 4 4
sesion?

13. ¢Los criterios de

evaluacion estan claros 4 4 4 4

y son pertinentes?

ALCANCES Y DELIMITACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

14. ;Se explicitan la
cobertura, limitaciones y
pertinencia  de la
propuesta?

V. Observaciones generales del juez experto

La propuesta didactica cumple con los criterios de: suficiencia, claridad, coherencia y
pertinencia; dado que, esta alineado al enfoque por competencias y a los principios pedagogicos
de aprendizaje significativo, generativo y por descubrimiento.

Entre las observaciones se puede puntualizar las siguientes: Actualizar bibliografia
cientifica sobre los tedricos de los organizadores graficos y sobre el pensamiento historico.

V1. Datos del juez experto

Dato Informacién
Nombre completo Marcos Miguel Coronado Terrones
Documento de identidad 44432973
Afios de experiencia en investigacion | 10 afios
cualitativa
Grado académico maximo Doctor en Educacion
Nacionalidad Peruano
Institucion IE 27 de diciembre
Cargo actual Docente
Correo electronico marcosmcoronado@gmail.com
Teléfono 926226608
Firma i
=
v AA
Mercos B Coronado Terrones

DR. EN EDUCACION

Fecha 30/01/2026

VII. Indicaciones finales

e Lavalidacion se realiza considerando la coherencia pedagdgica, didactica y conceptual de
la propuesta basada en organizadores gréaficos.

e El juez podréa sugerir ajustes en redaccién, secuencia de apartados, claridad de objetivos,
profundidad de la fundamentacion o pertinencia de las actividades y recursos incluidos.

e Se recomienda consolidar el juicio de tres a cinco expertos para estimar la validez de
contenido de la propuesta.
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FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO DE
INSTRUMENTO CUALITATIVO - Mg. Jorge Luis Arrasco Alegre

I. Datos generales
Titulo del proyecto:

Propuesta didéctica basada en organizadores graficos para potenciar la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de Educacion Secundaria de una Institucion
Educativa Privada de Lambayeque

Propuesta
Guia de revision de la propuesta didactica basada en organizadores graficos

Propo6sito del instrumento:

Esta guia tiene como finalidad que expertos evaluen la pertinencia, claridad, coherencia y
suficiencia de la propuesta de organizadores graficos, para garantizar que las actividades,
estrategias y secuencias pedagdgicas contribuyan al desarrollo de la competencia construye
interpretaciones histéricas en estudiantes de cuarto de secundaria.

Dirigido a:

Expertos con formacion y experiencia en educacion, didactica de la historia, metodologias
activas de ensefianza o evaluacion por competencias.

Il. Instrucciones para el juez experto

“Se solicita su colaboracion para revisar la coherencia, suficiencia, pertinencia y
claridad de los apartados de la propuesta didactica, considerando su adecuacion al enfoque por
competencias y a los principios pedagdgicos de aprendizaje significativo, generativo y por
descubrimiento.

Por favor, valore cada criterio utilizando la escala indicada y registre sus observaciones o
sugerencias de mejora en el espacio correspondiente.”

I11. Criterios de validacion

Criterio Descripcién Escala de valoracion (1-4)
Suficiencia Evalla si los apartados o secciones de la propuesta | 1 = Insuficiente
cubren de forma adecuada los objetivos generales y | 2 = Parcialmente suficiente
especificos propuestos. 3 = Suficiente
4 = Muy suficiente
Claridad Considera si los enunciados y explicaciones se | 1 = Confusa

expresan con un lenguaje comprensible, coherente | 2 = Requiere ajustes
con el nivel educativo de los estudiantes y con el | 3 = Clara
contexto escolar. 4 = Muy clara

Coherencia Examina la correspondencia entre los apartados de la | 1 = No coherente
propuesta y los enfoques  pedagdgicos, | 2 = Coherencia parcial
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metodoldgicos y didacticos elegidos, verificando
que favorezcan el aprendizaje de la competencia

historica.

3 = Coherente
4 = Muy coherente

Pertinencia

Determina la relevancia de cada seccion o actividad
aprendizajes
relacionados con el propdsito de la propuesta.

para

generar

significativos y

1 = No pertinente
2 = Poco pertinente
3 = Pertinente

4 = Muy pertinente

IVV. Matriz de validacién del instrumento cualitativo

Seccién / Preguntas del | Objetivo Suficiencia Claridad Coherencia Pertinencia Observaciones 0
instrumento especifico o sugerencias del juez
categoria experto
inicial
GENERALIDADES Y FUNDAMENTACION
1. Presenta de manera clara La delimitacion de la
proposito, poblacion, | Identificacion poblacién y la duracion son
duracion y alcance de la y alcance 4 4 4 4 precisas y realistas para el
propuesta. contexto institucional.
2. ¢Esta bien sustentada la Soélida base en Ausubel,
propuesta con  teorfas Vygotsky y el
pedagégicas y cognitivas? . Pensamiento visual. Se
Marco tedrico 4 4 3 4 sugiere mayor mencion a
la didactica de la historia
(como Peter Seixas) para
profundizar el analisis
disciplinar.
3. ¢Se explica la necesidad Se fundamenta
educativa y relevancia de correctamente en un
la propuesta? Justificacion diagnostico de niveles de
pedagégica 4 4 4 4 logro (B y C),
respondiendo a una
necesidad real detectada
en el aula.
4. ;La propuesta se alinea Alineado con la
con el enfoque por comp_etenciz; 17. Debe
competencias del CNEB? Alineacion enfatizar mas la
curricular 4 4 4 4 contrastacion de fuentes

paraalcanzar
plenamente el estandar
de Ciclo VII.

PR

INCIPIOS DIDACTICOS Y ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA DIDACTI

CA

5. ¢Se explicitan los
principios pedagdgicos y

Los principios de
aprendizaje activo,

metodolégicos de  la | Fundamentos cooperativo y mediacién
propuesta? del método 4 4 4 4 docente son coherentes
con las exigencias del
area de Ciencias
Sociales.
6. (¢Estd clara la Existe una correlacion
organizacion de sesiones, l6gica y progresiva entre
capacidades y Estructura 4 4 4 4 los temas histdricos y las
competencias? curricular Capacidades seleccionadas
en la matriz de contenidos.
7. ¢La secuencia es La progresion tematica
progresiva 'y coherente es exce[gntz. I_Ia
para el desarrollo de la Disefio progresion de la
competencia? secuencial 3 3 4 4 demanda cognitiva de es

adecuada, aunque el
tiempo por sesion esun
factor limitante.
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PROGRAMACION DE SESIONES Y CONTENIDOS

8. ¢Se detallan actividades, El detalle de los 8
contenidos, capacidades y momentosy el
actitudes? Desarrollo 4 4 4 4 cronograma de sesiones
operativo evidencia una
planificacion minuciosa
y profesional.
9. ;Se articulan La matriz de la pagina 78
conocimientos, ) giemuest_rg una
capacidades y actitudes de Integracion integracion Iogrg(ja entre
forma clara? curricular 4 4 4 4 los campos tematicos,
capacidades
especificas y actitudes
interpersonales.
10. ¢Las actividades se qug organizador
alinean con los objetivos glraflcg_ se(:c_eccmnado s
de cada sesion? ; ; el medio directo para
Conmstencm 4 4 4 4 que el estudiante
interna procese la informacion y
alcance el objetivo de
sesion.
11.  ¢La  distribucion 8 momentos
temporal de sesiones es pedagogicos para 90 s
clara v coherente? g minutos QS €XCesIVO. Se
Y Gegtlon del 2 3 3 3 corre el riesgo de
tiempo sacrificar la profundidad
del analisis por cumplir
la secuencia.
12. $Se detallan Se incluyen enlaces a
estrategias, recursos Yy fuentes digitales de
evaluacion de cada sesi6n? | Recursosy calidad, videos y
evaluacién 4 4 4 4 rubricas. El diario
reflexivo es un recurso
excelente para la
metacognicion.
13. ¢Los criterios de La rdbrica general es
evaluacion estan claros y completa y pertinente. Se
son pertinentes? Evaluacion 4 4 4 4 sugiere incluir un criterio
formativa especifico sobre
“interpretacionde
fuentes" en cada sesion.
ALCANCES Y DELIMITACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA
14. ;Se explicitan la Seaclara honestamente el
cobertura, limitaciones y caracter pror;%snllvo no
ertinencia de la UG experimental de la
Eropuesta? Delimitacion 4 4 4 4 propuesta, permitiendo su
final adaptabilidad a otros
contextos similares.

V. Observaciones generales del juez experto

Tras un analisis exhaustivo y critico de la propuesta didactica "StoryGraph", se emite el
siguiente juicio pedagdgico:

La propuesta didactica presenta un disefio curricular de alta calidad, demostrando una
comprension profunda de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes de cuarto de secundaria
y una alineacion robusta con el enfoque por competencias del CNEB. La fortaleza principal reside
en la integracion de organizadores graficos de diversa demanda cognitiva, lo cual permite al
estudiante transitar desde la descripcién hacia la explicacion multicausal de procesos histéricos
fundamentales del Perd. Sin embargo, para elevar la propuesta a un nivel de excelencia y garantizar
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el desarrollo pleno de la competencia historica en el Ciclo VII, se formulan las siguientes
observaciones y recomendaciones de mejora:

. La secuencia de ocho momentos propuesta es pedagdgicamente rica pero
logisticamente riesgosa. Destinar solo 25 minutos para la creacién del organizador grafico
(Momento 5) es insuficiente para garantizar que el estudiante realice una sintesis auténtica y no un
simple trasvase de informacion. Se recomienda fusionar los momentos de "Ejercicios de
relajacion” y "Conformacion de equipos” en una sola dinamica de 5 minutos. Asimismo, la
"Activacion de saberes previos" podria integrarse con la "Presentacion del tema" mediante
preguntas problematizadoras que actden como hilo conductor, ganando asi al menos 15 minutos
adicionales para la fase de construccion del conocimiento y el debate heuristico.

. La competencia no solo pide “usar” fuentes, sino interpretarlas criticamente. En las
sesiones observadas, los estudiantes consumen videos y textos ya procesados por el docente. Para
el Ciclo VII, es imperativo enfrentar al estudiante con la "materia prima" de la historia: fuentes
primarias contradictorias, caricaturas politicas de la época con sesgos evidentes o testimonios que
reflejen perspectivas opuestas sobre procesos polémicos como el Contrato Grace o el civilismo. El
organizador grafico debe ser la herramienta para visualizar estas contradicciones, no solo para
resumir una version Unica de la historia.

. Se sugiere que en la fundamentacién tedrica y en el disefio de las Gltimas sesiones
(Oncenio de Leguia), se incorporen explicitamente los conceptos de segundo orden propuestos por
Peter Seixas, especialmente la "perspectiva histdrica™ y la "dimension ética™. Asi, en el estudio de
la Republica Aristocratica, no basta con listar los gobiernos; se debe plantear un problema histérico
como: ¢Fue realmente una "republica™ para todos los peruanos o un enclave oligarquico? El uso
de la rueda de atributos debe servir para fundamentar una postura critica sobre esta interrogante,
movilizando asi la esencia de la competencia 17.

. Si bien el organizador gréafico es el soporte visual, la construccion de la
interpretacion historica se culmina en la narrativa explicativa. En el momento 6 (Exposicion), el
docente debe evaluar no solo el dibujo o esquema, sino la capacidad del estudiante para articular
un discurso historico coherente, utilizando vocabulario técnico (como enclave, latifundismo,
proteccionismo) y conectores de causalidad. Se sugiere incluir indicadores de desempefio oral en
las rabricas de cada sesion para monitorear esta transicion de lo visual a lo argumentativo.

. Dada la naturaleza de la institucion educativa (I.E. privada), se recomienda
incentivar el uso de herramientas digitales para la creacion de los organizadores graficos (como
Canva para infografias, Lucidchart para mapas conceptuales o Miro para pizarras colaborativas).
Esto no solo potencia la competencia transversal "Se desenvuelve en entornos virtuales”, sino que
permite una edicion y mejora constante de los esquemas que los papelotes fisicos limitan por
razones de tiempo y material.

Por lo tanto, la propuesta StoryGraph se califica como apta y recomendada para su
implementacion, siempre que se tomen en cuenta las precisiones sobre la gestion del tiempo y el
fortalecimiento de la critica de fuentes. La propuesta didactica demuestra una coherencia interna
notable y una suficiencia de recursos que garantizan que el docente tenga una guia clara para
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conducir el aprendizaje historico. Su alineacion con el enfoque de ciudadania activa del CNEB es
evidente, al proponer temas que invitan a la reflexion sobre el poder, la soberania y la construccion
de la nacién peruana.

En conclusién, el instrumento posee una validez de contenido satisfactoria, respaldada por
teorias cognitivas solidas y una estructura pedagdgica que favorece el aprendizaje significativo.
Con los ajustes menores sugeridos, StoryGraph tiene el potencial de convertirse en una estrategia
de referencia para la ensefianza de las Ciencias Sociales en el nivel secundaria.

V1. Datos del juez experto

Dato Informacién
Nombre completo Jorge Luis Arrasco Alegre
Documento de identidad 16704960
Afios de experiencia en investigacion | 15
cualitativa
Grado académico maximo Magister en Educacion
Nacionalidad Peruana
Institucion Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo
Cargo actual Docente
Correo electronico jarrascoa@unprg.edu.pe
Teléfono 978909058
Firma

/.
Fecha 01/02/2026

VII. Indicaciones finales

e Lavalidacion se realiza considerando la coherencia pedagogica, didactica y conceptual de
la propuesta didactica basada en organizadores graficos.

e El juez podra sugerir ajustes en redaccion, secuencia de apartados, claridad de objetivos,
profundidad de la fundamentacion o pertinencia de las actividades y recursos incluidos.

e Se recomienda consolidar el juicio de tres a cinco expertos para estimar la validez de
contenido de la propuesta didactica.

150


mailto:jarrascoa@unprg.edu.pe

FICHA DE VALIDACION DE CONTENIDO DE
PROPUESTA D|DACT| CA - Mg. Carlos Martin Sdnchez Ordoéfiez

I. Datos generales
Titulo del proyecto:

Propuesta didéctica basada en organizadores graficos para potenciar la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de Educacion Secundaria de una Institucién
Educativa Privada de Lambayeque

Propuesta
Guia de revision de la propuesta didactica basada en organizadores graficos

Propo6sito del instrumento:

Esta guia tiene como finalidad que expertos evaluen la pertinencia, claridad, coherencia y
suficiencia de la propuesta de organizadores graficos, para garantizar que las actividades,
estrategias y secuencias pedagdgicas contribuyan al desarrollo de la competencia construye
interpretaciones histdricas en estudiantes de cuarto de secundaria.

Dirigido a:

Expertos con formacion y experiencia en educacion, didactica de la historia, metodologias
activas de ensefianza o evaluacion por competencias.

Il. Instrucciones para el juez experto

Se solicita su colaboracidn para revisar la coherencia, suficiencia, pertinenciay claridad
de los apartados de la propuesta didactica, considerando su adecuacién al enfoque por
competencias y a los principios pedagdgicos de aprendizaje significativo, generativo y por
descubrimiento.

Por favor, valore cada criterio utilizando la escala indicada y registre sus observaciones o
sugerencias de mejora en el espacio correspondiente.

I11. Criterios de validacion

Criterio Descripcion Escala de valoracion (1-4)

Suficiencia | EvalUa si los apartados o secciones de la propuesta cubren | 1 = Insuficiente

de forma adecuada los objetivos generales y especificos | 2 = Parcialmente suficiente
propuestos. 3 = Suficiente

4 = Muy suficiente

Claridad | Considera si los enunciados y explicaciones se expresan | 1 = Confusa

con un lenguaje comprensible, coherente con el nivel | 2 = Requiere ajustes
educativo de los estudiantes y con el contexto escolar. 3 =Clara

4 = Muy clara
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Coherencia | Examina la correspondencia entre los apartados de la | 1 = No coherente
propuesta y los enfoques pedagdgicos, metodoldgicos y | 2 = Coherencia parcial
didéacticos elegidos, verificando que favorezcan el | 3 = Coherente
aprendizaje de la competencia historica. 4 = Muy coherente
Pertinencia | Determina la relevancia de cada seccién o actividad para | 1 = No pertinente
generar aprendizajes significativos y relacionados con el | 2 = Poco pertinente
propasito de la propuesta. 3 = Pertinente

4 = Muy pertinente

IVV. Matriz de validacién del instrumento cualitativo

Seccion/ Preguntas del | Objetivo Suficiencia | Claridad | Coherencia | Pertinencia | Observaciones 0
instrumento especifico o sugerencias del juez
categoria experto
inicial

GENERALIDADES Y FUNDAMENTACION
1. Presenta de manera
clara proposito,
poblacién, duracién y
alcance de la propuesta

2. ;Esta bien sustentada
la propuesta con teorias
pedagdgicas y
cognitivas?

3. ¢Se explica la
necesidad educativa y
relevancia de la
propuesta?

4. ¢La propuesta se
alinea con el enfoque
por competencias del
CNEB?

PRINCIPIOS DIDACTICOS Y ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA DIDACTICA

5. ¢Se explicitan los
principios pedagogicos
y metodoldgicos de la
propuesta?

6. ¢(Esta clara la
organizacion de 4 4 4
sesiones, capacidades y
competencias?

7. ¢La secuencia es
progresiva y coherente

para el desarrollo de la
competencia?

8. :Se detallan
actividades, contenidos, 4 4 4 4
capacidades y actitudes?
9. :Se articulan
conocimientos,
capacidades y actitudes
de forma clara?

10. ;Las actividades se
alinean con los objetivos 4 4 4 4
de cada sesion?

4 4 4 4

4 4 4 4
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11. ¢La distribucion
temporal de sesiones es 4 4
clara y coherente?

12. :Se detallan
estrateg_ias, recursos 'y 4 4 4 4
evaluacion de cada
sesion?

13. ¢Los criterios de
evaluacion estan claros 4 4 4 4
y son pertinentes?
14. ;Se explicitan la
cobertura, limitaciones y

4 4 4 4

propuesta?

pertinencia de la

V. Observaciones generales del juez experto

Ninguna.

V1. Datos del juez experto

Dato

Informacioén

Nombre completo

Carlos Martin Sdnchez Ordoiiez

Documento de identidad

73036242

Afios de experiencia en investigacion
cualitativa

4

Grado académico maximo

Magister en educacion

Nacionalidad

Peruano

Institucion

Colegios “Peruano Espaiiol”

Cargo actual

Docente

Correo electrénico

carlosmartin.sanord@gmail.com

Teléfono 969862088
Firma
Fecha 30/01/2026

VII. Indicaciones finales

e La validacion se realiza considerando la coherencia pedagogica, didéctica y conceptual de
la propuesta didactica basada en organizadores graficos.

e El juez podra sugerir ajustes en redaccion, secuencia de apartados, claridad de objetivos,
profundidad de la fundamentacion o pertinencia de las actividades y recursos incluidos.

e Se recomienda consolidar el juicio de tres a cinco expertos para estimar la validez de
contenido de la propuesta didactica.
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Calculo del coeficiente de validez de contenido de pro

Anexo B: Calculo del coeficiente de validez de contenido de propuesta didactica

puesta didactica

Juez 1 Angel Juez 3 Marcos Juez 5 Carlos
Centurién Juez 2 Jorge Coronado Juez 4 Jorge Sanchez
item Larrea Meofio Ballena| Terrones | ArrascoAlegre | OrdoRez | Ixi | ¥xifj |Vmax|CVCi= (3 xifj)/Vmax| Pei=(1/j)Aj | CVCic=[ (¥ xifj)/Vmax]-Pei | Calificacién de cada Item
1 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
2 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
3 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
4 16 16 16 14 16 78 | 15.60000 | 16 0.97500 0.037037037 0.9379 Validez y concordancia excelente
5 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
3 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
7 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
8 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
9 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
10 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
1 16 16 16 1 16 75 | 15.00000 | 16 0.93750 0.037037037 0.90046 Validez y concordancia excelente
12 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
13 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
14 16 16 16 16 16 80 | 16.00000 | 16 1.00000 0.037037037 0.96296 Validez y concordancia excelente
0.95671 Validez y concordancia excelente

Interpretacion del Coeficiente de Validez de Contenido para cada item

Puntuacién

Interpretacidn

%2050
0,81<x<0,90
0,71<x<0,80
0,60<x<0,70
x<0,60

Validez y concordancia excelente
Validez y concordancia buena
Validez y concordancia aceptable
Validez y concordancia deficiente
Validez y concordancia inaceptable

Fuente: Hernandez-Nieto (2011).
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Anexo C: Maqueta del instrumento utilizado

CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS

HISTORIA UNIVERSAL
HISTORIA DEL PERU

11 Revolucion Industrial — I Guerra Mundial

| Primer militarismo — Reptblica Aristocratica |

POBLACION

Estudiantes de
cuarto grado de
una institucion
educativa privada
de Lambayeque.

INDICADOR
descripcion ¢QUE SE EVALUA?
Interpreta Reconoce en diversas fuentes

criticamente
fuentes diversas

informacion Gtil para describir
hechos o procesos historicos.

NO

ITEMS PARA EVALUACION

Juan necesita investigar sobre las caracteristicas

sociales del sistema
capitalista y encuentra la siguiente imagen:

Juan observa esta imagen y comenta: “Si con la

74

|ndusr|a

Revolucion ,  Supuestamente,

Se

eliminaron progresivamente aquellas brechas que

separaban a los privilegiados de los no
privilegiados, ¢por qué en esta imagen el
capitalista y el trabajador se encuentran

separados?”.

A lo anteriormente mencionado, ¢qué le
responderias?
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ALTERNATIVAS DE RESPUESTA

a) De acuerdo con esa imagen, los
trabajadores y los capitalistas no pertenecen
a dos grupos distintos, puesto que el sistema
capitalista es el mismo para todos.

b) De acuerdo con esa imagen, los
trabajadores estan en deuda con los
capitalistas y por eso es que ellos laboran,
mientras los capitalistas acumulan mayor
riqueza.

¢) De acuerdo con esa imagen, a pesar del
logro de algunos derechos (igualdad)
como consecuencia de las distintas
revoluciones durante el siglo XIX; el
nuevo sistema econdmico trajo como
consecuencia una nueva division ya no a
partir de la posesion de la tierra o por
mandato divino, sino a partir de la
acumulacion econémica de las personas.

d) De acuerdo con esa imagen, solo el
capitalista es el pilar fundamental de dicho
sistema econdémico.



Pedro tiene dudas sobre qué fundamentos tuvo
Per(i para que, al momento de independizarse,
tuviera el territorio inicial que se presenta en todos
los libros de historia del Perd, asi es como se
encuentra con la siguiente imagen. Segun dicha
imagen ¢a qué principio juridico corresponde la
formacidn del territorio peruano?

= T
Q, 06 NUEYA GRANADA,

ucl.ﬁll{ﬂi “
T | AUDIENEGIA
L CIENCO

PACIE oF

N, CHARCAS

EL VIRREINATO DEL PERU
EN 1810
cve

LMITE DEL VRRENATD
LMTE OF LAS NTENDENCIS
~ LIMTE DEL PARTIDO 06 ATACAYA ... .

A continuacion, se presenta uno de los articulos de
la Capitulacién de Ayacucho (1824)

Luego de leer dicha informacion ¢Consideras que
el Peri al momento de sellar su independencia lo
hizo como pais soberano?

»2° Todo individuo del

espanol podrd libremente regresar a su pais, y sera de
ida

sponda

cue
consid n y socorriéndol

mensualmente a su empleo, interin permanezca en el territorio.

»2° Concedido; pero el gobierno del Perd sdlo abonaré las medias pagas mientras

prop portes. Los que a Espana no podran tomar las armas contra la
América mientras dure la guerra de la independencia, y ningiin individuo podra ir a punto

alguno de la América que esté ocupado por las armas espaniolas.
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a) Uti possidetis iuris (lo que poseiais,
seguiras poseyendo)

b) Libre determinacion de los pueblos.

c)AyB

d) Ninguna de los anteriores.

a) Si, porque era urgente desalojar el poder
realista de Espafia de territorio americano.

b) No, porque evidencia un sometimiento
a los deseos espafioles y no una verdadera
imposicion a los espafioles, por parte del
ejército patriota, de lo que era justo para
el Perd.

¢) Si, porque San Martin ya habia declarado
la independencia del Pert en 1821.

d) No, porque seguia siendo una colonia de
Inglaterra.



Integra informacion de diversas
fuentes relacionadas con hechos o
procesos historicos.

4

Revisa detenidamente las siguientes fuentes y
responde la pregunta planteada.

Fuente 1

La actividad del artista seguin Alberti

Una caracteristica del Renacimiento fue su interés
por la técnica, que puede notarse en sus nUeVos
procedimientos para hacer pinturas y en el estudio
de la perspectiva. Por eso, Ledn Battista Alberti
(1404-1482) decia que el artista tiene que ser un
investigador de la naturaleza y un estudioso de las
matematicas, ya que con estos conocimientos
técnicos podra dirigir mejor su impulso artistico.
(Adaptado de Historia Universal Lexus.
Barcelona: 1999, p. 451.)

Fuente 2

El hombre de Vitruvio

Es un dibujo acompafiado de notas sobre la
anatomia humana realizado por Leonardo Da
Vinci en el afio 1490. Representa a un hombre en
dos posiciones superpuestas de brazos y piernas,
inscrito en una circunferencia y un cuadrado. Se
trata de un estudio de las proporciones del cuerpo
humano para entender su funcionamiento.
(Adaptado de
<http://leonardodavinci.stanford.edu/
submissions/clabaugh/history/leonardo.html>)
¢De qué manera se relacionan ambas fuentes?

Uno de los simbolos representativos de la
revolucion francesa en 1789, es la toma de la
Bastilla por el pueblo ;qué significado tenia
dicha arquitectura para que el pueblo la tomara
como un simbolo de revolucion?
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a) Ambas fuentes se complementan porque
reflejan la amplia produccion artistica de la
humanidad en diferentes épocas.

b) Ambas fuentes contrastan entre si porque
solo una corresponde a la actividad artistica
y la otra a la matematica.

¢) Ambas fuentes se complementan
porque muestran cémo los artistas del
Renacimiento combinaron  técnica
matematica y destreza artistica.

d) Ambas fuentes contrastan entre si porque
una esta asociada al

humanismo y la otra a técnicas que surgen
posteriormente.

a) La torre Bastilla era un simbolo
medieval, el cual representaba el antiguo
régimen, al momento del pueblo tomar
dicha torre, simbolizaba que el pueblo era
quien tomaria el poder y ya no los
privilegiados.

b) La torre de la Bastilla fue el primer
monumento que observaron y lo tomaron


http://leonardodavinci.stanford.edu/submissions/clabaugh/history/leonardo.html
http://leonardodavinci.stanford.edu/submissions/clabaugh/history/leonardo.html

Comprende el
tiempo historico

Identifica secuencias temporales
relacionadas con el proceso de
desarrollo histérico.

7

¢Qué tienes entendido por la etapa de la historia
del Perd republicano conocida como la
Reconstruccion ~ Nacional 'y  con  qué
acontecimiento historico lo asocias?

El cuadro presenta informacion ordenada de
acuerdo a la secuencia de
horizontes e intermedios de las culturas
prehispanicas en el Perd.

como muestra de su descontento hacia el
poder de los privilegiados.

c) La torre de la Bastilla era el hogar del rey
y al destruirlo, simbolizaba el derrocamiento
del poder de los reyes absolutistas.

d) La torre de la Bastilla fue el lugar donde
tenian encarcelado a los principales lideres
de la revolucion y tomandola, buscaban solo
liberar a los mismos.

a) Es la etapa posterior al fendmeno del Nifio
costefio  (2017) y estda relacionado
directamente con ese suceso.

b) Es aquella etapa donde se busca
reinsertar al Peru a su habitualidad antes
de la Guerra con Chile, para ello se busca
principalmente relanzar su economia y el
orden social; el acontecimiento histdrico
al cual se asocia es la Guerra del Pacifico.

c) Es la etapa posterior a los terremotos
ocurridos en Lima durante el siglo XVIII y
esta asociado a la creacion del sefior de los
Milagros.

d) Es la etapa posterior al Terremoto de
1970, que dej6 decena de miles de fallecido
en Ancash, esta relacionado con ese desastre
natural.

a) El Estado Huari recupera su poder en los
Andes.

b) Los espafioles conquistan el Estado Inca.
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Observa:

temprano temprano medio tardio tardio

Surge el Decae El Estado Se debilita el
Estado el Estado Huari Estado Huari.
Chavin. Chavin. controla 5 \
s los buena orargor
Ii;regrzzgos parte de regiongles de o?
los Andes.
regionales de las culturas
las culturas Chimd y
Moche y Chachapoyas.

Nasca.

¢Cual de las siguientes alternativas completa la
informacion del cuadro?

¢) La cultura Chimu se desarrolla como un
Estado influyente.

d) El Estado Inca controla el territorio de
los Andes.

Observa con atencidn la siguiente secuencia:

Proceso de hominizacién

Homo | Homo | Homo | Homo
habilis ! erectus ! derth ! i

! . I L i . i
Elabord | Domind Cazd I Lo
ofilesy | yusdel | animales. ] ¢
armas. | fuego. | 1

¢Cual de las siguientes alternativas completa la
secuencia anterior?

a) Empezo a elaborar herramientas.

b) Comenz6 a caminar sobre las
extremidades inferiores.

c) Se aliment6 de animales que ya estaban
muertos.

d) Pintd escenas de caceria en cuevas.

Describe cambios y permanencias
en el proceso de desarrollo historico
de las sociedades.

Actualmente en Reino Unido gobierna Isabel 11, la
cual si bien es cierto tiene reconocimiento
mundial, ya no posee aquel poder absoluto que si
tenfan los reyes europeos durante el Antiguo
Régimen.

Bajo esta premisa ¢cudl es la figura de dicha reina
en la actualidad y si la reina no tiene el poder total,
quien si lo tiene?

a) Su figura es representativa e historica,
mas no de poder absoluto como en la
antigliedad; puesto que, quienes si tienen
dicho poder es el parlamento, que se
traduce como el pueblo.

b) Su figura adn sigue siendo autoritaria, ella
tiene el poder absoluto en Reino Unido.

¢) Su figura es la de un titere y quien si tiene
el poder es el primer ministro.

d) Su figura ya no tiene valor historico,
puesto que vivimos en tiempos distintos a
los de siglos pasados, el poder lo tiene EE.
UU mediante su poder econémico.
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La educacion peruana, durante la colonia, no se
diferenciaba mucho de la impartida durante la
época feudal de Europa, época donde la educacion
era un privilegio reservado solamente para ciertos
sectores, mientras que actualmente es considerada
un derecho para todos.

Elige la afirmacion que explique otro cambio entre
la educacidn de la colonia y la educacion actual.

a) En época colonial era recomendable
aprender solo cursos de arte, mientras que en
la actualidad se aprende también matematica
y ciencias.

b) En época colonial, la educacion era
impartida por drdenes religiosas,
mientras que en la educacion actual la
educacién es garantizada por el Estado
Peruano.

¢) Enla época colonial, la educacion era solo
para las personas habiles en la guerra,
mientras que en la actualidad es para los
hébiles en ciencias.

d) En la época colonial era recomendable
que los estudiantes aprendan agricultura,
mientras que en la actualidad no es necesario
hacerlo.

Identifica situaciones de
simultaneidad en el proceso de
desarrollo  histérico de las
sociedades.

11

La siguiente linea de tiempo presenta informacion
con fechas aproximadas sobre las civilizaciones
inca y azteca.

Observa:

I i L I i 3 I L
T T T T T T T T

1200 1250 1300 1350 1400 1450 1500 1550

Incas: periodo regional Incas: periodo imperial

¢Cual de las siguientes alternativas se desprende
de esta linea de tiempo?

a) El periodo de desarrollo del Imperio
azteca termind después que el
del Imperio incaico.

b) En el afio 1450, aproximadamente,
ambas civilizaciones se encontraban en su
maximo periodo de desarrollo.

c) En el afio 1200 ya existian tanto el
Imperio incaico como el Imperio
azteca.

d) El periodo de mayor desarrollo de los
incas empez6 antes que el de
los aztecas.
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Mientras en el virreinato del Pert, durante los
inicios de 1780, Tupac Amaru Il lideraba el
movimiento indigena mas grande de América en
contra del dominio espafiol, qué acontecimiento
histérico acontecia en Europa al finalizar esa
década.

a) Revolucion copernicana.
b) I Guerra Mundial.
¢) Revolucién Francesa.

d) Reforma Protestante.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
historicos

Relaciona hechos o procesos = 13
histéricos con situaciones del
presente.

14

La revolucion inglesa en el siglo XVII, la
Revolucion Francesa en el siglo XVIII, sumado a
las Cortes de Cadiz de inicios del siglo XIX,
dieron como resultado una nueva vision de
organizacion de la sociedad, donde se rescata el
valor de la voluntad popular y la caida del
autoritarismo representado en la figura del rey.
¢Cual de las siguientes alternativas sefiala aquella
institucion actual que representa la voluntad
popular en el gobierno de un pais?

A inicios de la republica peruana, se tuvieron
distintos presidentes en un muy corto periodo de
tiempo, esto debido a la inestabilidad politica del
pais en aquellos afios, representado en la falta de
una clase politica que tomara las riendas del Peru.
¢Cual de las siguientes alternativas evidencia las
consecuencias actuales de aquella falta de clase
politica en el pais?
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a) El poder judicial.
b) El congreso de la Republica.
¢) Los colegios de abogados.

d) La federacion peruana de fatbol.

a) Nuestra dependencia econdmica de las
grandes potencias.

b) La infraestructura en mal estado de
algunas pistas y veredas en el territorio
nacional.

¢) Que, a dia de hoy, en pleno 2022,
sigamos en disputas politicas,
evidenciadas en la falta de compromiso,
por parte de las autoridades, con el
pueblo que los eligio; esto va desde el
congreso y gobierno hasta las
municipalidades distritales.

d) Ninguna consecuencia negativa, puesto
que, nuestro sistema politico es el ideal y por
eso ha perdurado por 200 afios.




Relaciona hechos o0 procesos
histéricos con sus consecuencias.

Justifica la importancia de los
actores sociales en los hechos y
procesos historicos.

15

16

17

Tras la finalizacion de la revolucion francesa una
de sus consecuencias mas notables se dio en el
campo econoémico ya que se instaurd el nuevo
modelo econémico llamado:

Una de las principales preocupaciones al
independizarse, politicamente, el Per( de Espafia,
fue el modelo de gobierno que seguiria y quien
dirigiria dicho gobierno, finalmente el modelo
elegido fue el republicano y quienes lo dirigieron
fueron los militares que participaron en la guerra
de independencia, dando lugar a lo que se conoce
como primer militarismo.

¢Por qué consideras que fueron los militares y no
civiles quienes asumieron el poder en este primer
momento republicano?

REVOLUCION FRANCESA

Antes de 1879, la sociedad francesa se encontraba
marcada por las desigualdades propias de un
sistema estamental donde cada quien ocupaba un
espacio determinado por el nacimiento y “donde
existia una enorme masa de desposeidos (el
pueblo Ilano) que vivian s6lo para satisfacer a la
nobleza y el clero.” (Andalucia, 2020)
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a) Neoliberalismo
b) Capitalismo
c) Burguesia

d) feudalismo.

a) Porque fue una consecuencia de casi
tres siglos de dominacién espafiola, donde
el poder politico estuvo en manos de los
espafioles peninsulares y no, de los
peruanos (civiles), en otras palabras, no
habia civil preparado que afrontara ese
reto.

b) Porque fue gracias a los militares que nos
independizamos y una manera de retribuir
ese hecho, era brindandoles el poder
politico.

¢) Porque Espafia coloc6 como condicion
para la independencia, que los nuevos
gobernantes deberian de ser militares y no
civiles.

d) Porque los civiles temian el poder militar
de quienes independizaron el Per( y optaron
por dejarles el gobierno.

a) Porque ambos grupos pertenecian al
bloque de no privilegiados durante el
Antiguo régimen y solo mediante una
verdadera revolucion conjunta lograrian
un cambio en aquel sistema estatico.

b) Porque buscaban el solo utilizarlos para
llegar al poder politico, que era lo que les



Clasifica causas de los hechos o
procesos historicos.

18

19

En este contexto, y desde hacia ya varios siglos,
un sector del pueblo llano (burgueses) habia ido
ganando riqueza, aunque no los privilegios
politicos de los que sélo gozaban los nobles vy,
desde luego, estimaba esta situacién como injusta,
dicha situacion los llevé a unirse con el pueblo, el
cual no poseia ni poder econémico, ni politico,
pero si conformaban la mayor parte de la
poblacién inconforme con el sistema.

Segun la informacion anterior, ;cudl de las
siguientes alternativas es una razon que explica
por qué burgueses buscaron una alianza con el
pueblo a fin de destruir el Antiguo Régimen?

INDEPENDENCIA DE LATINOAMERICA
Uno de las acciones que permitio la independencia
de los paises americanos durante los inicios del
siglo XIX, fue la conformacion de Juntas de
Gobierno en las principales ciudades de los
virreinatos de Nueva Granada y del Rio de la plata,
su importancia radica en que dichas Juntas
favorecieron la organizacion politica y militar para
lograr la libertad politica de dichos pueblos
respecto a Espafia. No obstante, en el virreinato
del Perli no existia Junta de Gobierno alguna, lo
cual evidenciaba, por parte de algunos lideres
criollos, la conformidad con el dominio espafiol en
estas tierras, afiadido a la fuerte represion por parte
del ejército espafiol en tierras peruanas, dicha
situacion llevd a los ejércitos de la corriente
libertadora del norte y del sur a luchar por la
independencia del Peru respecto al yugo espafiol.
¢Cual consideras que fue la importancia de tales
ejércitos en la independencia de la antigua
América Espafiola?

Durante inicios del siglo XIX, Napoledn
Bonaparte impuso su poder politico y militar en
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faltaba, puesto que poder econdémico ya
poseian.

c) Porque asi buscaban evitar un futuro
conflicto con ellos, cuando dichos burgueses
tomaran el poder.

d) Porque los burgueses no tenian
experiencias en actos violentos, como una
revolucion.

a) Su importancia radica en proteger a los
criollos de posibles ataques personales, de
parte de los espafioles, por haber liberado
sus antiguos dominios.

b) Su importancia radica en garantizar la
lucha por parte del pueblo indigena peruano
por su libertad.

¢) Su importancia es nula, puesto que
después de  Espafia, los  paises
latinoamericanos se encontraban en deuda
con Inglaterra y pasaron a estar dominados
economicamente por ellos.

d) Su importancia radica en que, al

liberar al Perd del yugo espafiol,
garantizaban la seguridad de las
nacientes  republicas, puesto  que

eliminaban la presencia politica y militar
espafiola en esta zona del continente
americano.

a) Aquel vacio de poder en la metrépoli,
favorecio el desarrollo y difusion de ideas
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Europa occidental, dicha imposicidn se trasladé a
los paises de Espafia y Portugal, quienes tenian sus
posesiones territoriales en América 'y como
consecuencia de dicha invasion fracesa sufrieron
una crisis en su dominio sobre sus virreinatos,
crisis que terming en la libertad politica de dichos
territorios. Por lo cual dicho acontecimiento se
ubica como una de las causas externas que
permitieron la independencia de América en el
siglo XIX.

¢Qué alternativa expresa la repercusion de la
invasion napolednica, a Espafia, en Ila
independencia de los  distintos  paises
latinoamericanos?

Durante fines del siglo XIX, se desarrolld la
Guerra del Pacifico, misma que tuvo como
protagonistas a Bolivia, Chile y Peru.

¢Cual de las siguientes alternativas fue la causa
para que tuviera lugar dicho acontecimiento?
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independentistas entre los criollos,
quienes deseosos de alcanzar poder
politico aprovecharon aquella crisis
espafiola y se organizaron mediante
juntas de gobierno en América.

b) Las noticias de la invasion napolednica a
Espafia, despertaron en Tupac Amaru Il el
deseo de revelarse que contra la dominacion
espafiola en territorio americano.

¢) Don José de San Martin fue financiado
por Napoleén, a fin que lograra la
independencia de América y asi Espafia
pierda totalmente su condicion de potencia,
la cual ya se encontraba deteriorada.

d) No tiene repercusion alguna, puesto que
Napoledn se encontraba en Europa y la
independencia se dio en América.

a) La explotacion por parte de empresas
chilenas de las riquezas del desierto de
Atacama, en territorios donde no estaban
claros los limites entre Bolivia y Chile.

b) La decision del gobierno de Bolivia de
confiscar los bienes pertenecientes a
compafiias chilenas y que se negaron a pagar
derechos de exportacion.

c) El pacto de alianza defensiva firmado
entre Bolivia y Perd en 1873, que
garantizaba la integridad de los territorios de
ambos paises y el apoyo mutuo ante
amenazas militares.

d) TA.



Anexo D: Matriz de consistencia
PROPUESTA DIDACTICA BASADA EN ORGANIZADORES GRAFICOS PARA POTENCIAR LA COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES

HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA DE LAMBAYEQUE

los estudiantes de
educacion secundaria de una

Evaluacion de la
propuesta

I11. Didactica de las Ciencias Sociales

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES | DIMENSIONES ARBOL TEORICO INSTRUMENTO
¢ Qué caracteristicas | GENERAL: I. Teorias del aprendizaje
tedricas y | Diseflar ~ una  propuesta Fundamentacion « Teoria del aprendizaje generativo (Wittrock)
metodoldgicas  debe | didactica basada  en pedagdgica de la « Teorfa sociocultural del aprendizaje
tener una propuesta | organizadores graficos propuesta (Vygotsky)
didactica basada en | orientada a potenciar la « Teoria del aprendizaje social y cognitivo
organizadores competencia construye Principios (Bandura)
gréficos para | interpretaciones histéricas en Variable didacticos de la « Teoria del aprendizaje significativo
potenciar la | los estudiantes de educacion | independiente: propuesta (Ausubel)
competencia secundaria de una institucion Propuesta « Teoria del aprendizaje por descubrimiento Ficha de validacién de la
construye educativa privada de | didactica basada | Estructura general (Bruner) propuesta didactica
interpretaciones Lambayeque. en de la propuesta « Pensamiento visual (Juicio de expertos)
historicas en los organizadores
estudiantes de | ESPECIFICOS: gréficos Secuencia y I1. Organizadores graficos
educacion secundaria | OE1: Diagnosticar el nivel programacion de » Concepto
de una institucion | de  desarrollo de la sesiones » Tipos
educativa privada de | competencia construye « Importancia did4ctica
Lambayeque? interpretaciones historicas en
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institucién educativa privada
de Lambayeque.
OE2. Elaborar un modelo

tedrico que sustente la
investigacion.
OEs3. Fundamentar

tedricamente la propuesta
didactica basada en
organizadores gréficos.

OE4. Disefiar la propuesta
didactica basada en
organizadores gréaficos.

OES5. Validar la propuesta
didactica basada en
organizadores gréficos,
mediante juicio de expertos.

Variable
dependiente:
Construccién de
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas.

Comprende el
tiempo historico.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
historicos.

I. Educacién Basica Regular (EBR)
* Niveles
* Ciclos
« Areas curriculares

I1. Competencia construye interpretaciones
historicas

* Definicion

» Capacidades

» Desempefios (CNEB 2016)

Cuestionario

(Evaluacion diagnéstica
aplicada a los estudiantes
de educacién secundaria

de una institucion
educativa privada de
Lambayeque.
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