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RESUMEN 

 

 

El trabajo de investigación denominado: "Funciones Básicas Relacionadas al 

Aprendizaje de la Matemática en Niños de 5 años en la I.E. de Mórrope" explora la 

problemática del desarrollo insuficiente en Conceptos Básicos y Percepción Visual, dos 

dimensiones fundamentales para el aprendizaje matemático temprano. El objetivo general fue 

determinar el nivel de desarrollo de estas funciones básicas, analizando las diferencias entre 

ambas dimensiones y proponiendo estrategias de intervención pedagógica. Se empleó una 

metodología de investigación descriptiva, evaluando el desempeño de los estudiantes mediante 

puntajes Z y percentiles. Los resultados reflejan que, aunque los niños presentan un desempeño 

cercano al promedio, los puntajes globales están por debajo del estándar normativo, con valores 

de -0.92 en Conceptos Básicos y -0.50 en Percepción Visual. Se observaron diferencias 

individuales significativas, evidenciando la necesidad de estrategias pedagógicas focalizadas. 

Las conclusiones destacan que los niños muestran mejor rendimiento relativo en Percepción 

Visual, aunque en términos absolutos obtienen mejores resultados en Conceptos Básicos. La 

investigación sugiere implementar estrategias equilibradas e integrales para optimizar ambas 

áreas, fomentando un desarrollo cognitivo sólido desde la educación inicial. 

 

 

Palabras clave: Conceptos Básicos, Percepción Visual, aprendizaje matemático, 

educación inicial, estrategias pedagógicas. 
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ABSTRACT 

 

 

The research work entitled: “Basic Functions Related to Mathematics Learning in 5- 

year-old children at Morrope Elementary School” explores the problem of insufficient 

development in Basic Concepts and Visual Perception, two fundamental dimensions for early 

mathematical learning. The general objective was to determine the level of development of 

these basic functions, analyzing the differences between both dimensions and proposing 

pedagogical intervention strategies. A descriptive research methodology was used, evaluating 

student performance by means of Z-scores and percentiles. The results reflect that, although 

the children present a performance close to the average, the global scores are below the 

normative standard, with values of -0.92 in Basic Concepts and -0.50 in Visual Perception. 

Significant individual differences were observed, evidencing the need for focused pedagogical 

strategies. The conclusions highlight that children show better relative performance in Visual 

Perception, although in absolute terms they obtain better results in Basic Concepts. The 

research suggests implementing balanced and comprehensive strategies to optimize both areas, 

fostering a solid cognitive development from early education. 

 

Key words: Basic Concepts, Visual Perception, mathematical learning, early education, 

pedagogical strategies. 
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INTRODUCCIÓN 

 

 

El aprendizaje de la matemática en la educación inicial es crucial para el desarrollo 

integral del niño, ya que permite la adquisición de habilidades cognitivas esenciales que 

facilitan la comprensión de conceptos más complejos en etapas posteriores (Piaget, 1972). En 

esta fase, el desarrollo de funciones básicas, como los conceptos básicos matemáticos y la 

percepción visual, constituye un aspecto central para el éxito académico futuro. La 

investigación educativa ha demostrado que las primeras experiencias matemáticas influyen 

significativamente en la construcción del pensamiento lógico y en la capacidad de resolución 

de problemas (Montessori, 2016). Por tanto, es necesario identificar y analizar los niveles de 

desarrollo de estas funciones en edades tempranas para diseñar estrategias pedagógicas 

adecuadas que potencien el aprendizaje matemático desde la primera infancia (Ginsburg et al., 

2020). 

 

En este contexto, el presente estudio titulado "Funciones Básicas relacionadas al Aprendizaje 

de la Matemática en niños de 5 años en una Institución Educativa Inicial de Mórrope" tiene 

como propósito determinar las funciones básicas vinculadas al aprendizaje matemático en los 

niños de la I.E. N.º 11162 Luis Alberto Sánchez, ubicada en Cucufana, Mórrope. El foco se 

encuentra en dos dimensiones fundamentales: los conceptos básicos, que involucran el 

reconocimiento de nociones primarias como formas, números y cantidades, y la percepción 

visual, que permite la interpretación eficaz de patrones y relaciones espaciales (Castellanos, 

2018). Estas dos dimensiones son esenciales para la construcción de aprendizajes significativos 

en la infancia, contribuyendo a la formación de estructuras cognitivas que facilitan el progreso 

en el ámbito académico. 
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Este estudio se enmarca en el enfoque de investigación descriptiva, el cual tiene como 

finalidad observar, detallar y analizar fenómenos tal como se presentan en su contexto natural, 

sin intervenir en su desarrollo (Hernández Sampieri et al., 2014). En este caso, se busca 

describir el nivel de desarrollo de las funciones básicas relacionadas con el aprendizaje 

matemático en los niños de 5 años de la institución educativa mencionada, lo que implica 

evaluar tanto el desempeño en la comprensión de conceptos básicos como la capacidad de 

percepción visual. La elección de esta metodología se fundamenta en la necesidad de 

caracterizar la realidad educativa existente y ofrecer un diagnóstico claro y preciso sobre las 

habilidades actuales de los estudiantes en ambas dimensiones. 

 

 

La investigación descriptiva es apropiada para este tipo de estudios, ya que permite 

identificar patrones y tendencias sin manipular las variables (Tamayo, 2020). A partir de los 

resultados obtenidos, se podrá comparar el nivel de desarrollo en ambas dimensiones y generar 

información valiosa para los docentes y gestores educativos, quienes podrán diseñar estrategias 

pedagógicas más adecuadas para mejorar el aprendizaje de la matemática desde una edad 

temprana. De acuerdo con Vygotsky (1978), el diagnóstico temprano del desarrollo cognitivo 

es esencial para proporcionar a los estudiantes un entorno educativo que potencie sus 

capacidades y favorezca aprendizajes significativos. 

Este trabajo, al enfocarse en la descripción detallada de las funciones básicas vinculadas 

al aprendizaje matemático, no pretende alterar ni modificar los procesos naturales de 

enseñanza-aprendizaje que se desarrollan en la institución educativa. Sin embargo, los 

hallazgos permitirán detectar fortalezas y áreas de mejora, proporcionando una base empírica 

sólida para la toma de decisiones pedagógicas futuras. La comparación entre los niveles de 

desarrollo en ambas dimensiones ofrecerá además una visión más amplia sobre la preparación 

de los niños para enfrentarse a los desafíos académicos del siguiente nivel educativo. 
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Este estudio descriptivo aporta un diagnóstico relevante sobre el estado actual de las 

funciones básicas en los niños de 5 años, estableciendo una línea base que podrá ser utilizada 

por docentes y gestores para la planificación de acciones educativas pertinentes. Asimismo, 

busca contribuir al desarrollo de estrategias pedagógicas eficaces, resaltando la importancia de 

trabajar en la etapa inicial tanto los conceptos básicos como la percepción visual, ya que estos 

elementos son fundamentales para construir aprendizajes sólidos que aseguren un mejor 

desempeño académico en los años posteriores (Arnold & Wiggins, 2015). 

La presente investigación tiene como objetivo principal determinar las funciones 

básicas relacionadas con el aprendizaje de la matemática, específicamente en las áreas de 

conceptos básicos y percepción visual, en los niños de 5 años de la I.E. N.° 11162 Luis Alberto 

Sánchez, ubicada en Cucufana, Mórrope. El desarrollo adecuado de estas funciones es esencial 

para la comprensión de nociones matemáticas fundamentales en la primera infancia, lo que 

sienta las bases para aprendizajes más complejos en niveles educativos posteriores. Entre los 

objetivos específicos, se busca analizar el desarrollo de los conceptos básicos y de la 

percepción visual en los estudiantes de esta institución, así como comparar el nivel de 

desarrollo alcanzado en ambas dimensiones. 

 

 

Este trabajo de investigación presenta la siguiente estructura adaptada al análisis de las 

funciones básicas relacionadas con el aprendizaje de la matemática en niños de 5 años. La 

introducción aborda la problemática vinculada a las dimensiones principales: los conceptos 

básicos y la percepción visual, contextualizándolas en el entorno educativo de la I.E. N.º 11162 

Luis Alberto Sánchez de Cucufana, Mórrope. Además, se exponen los objetivos, la 

justificación y las preguntas de investigación. En el Capítulo I se incluyen los antecedentes, el 

marco teórico y conceptual, así como la definición y operacionalización de las variables, 

especificando sus dimensiones. El Capítulo II detalla el enfoque metodológico, describiendo 
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el tipo y diseño del estudio, la población, la muestra y las técnicas utilizadas para la recolección 

de datos. En el Capítulo III se presentan los resultados obtenidos a través de tablas y figuras 

que permiten ilustrar la situación actual de las funciones básicas en los niños evaluados. El 

Capítulo IV desarrolla la discusión de los hallazgos, contrastándolos con los antecedentes y 

teorías relevantes mediante un proceso de triangulación. Finalmente, se presentan las 

conclusiones y recomendaciones, alineadas con los objetivos generales y específicos, 

orientadas a proponer mejoras en el aprendizaje matemático en la educación inicial. 
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Capítulo I: Diseño Teórico 

 

 

 

1.1. Antecedentes de la investigación. 

 

1.1.1. A nivel internacional 

En Mamani (2024), realizó una investigación orientada a fortalecer el pensamiento 

lógico-matemático mediante el uso de la creatividad en niños de entre 7 y 10 años. El estudio 

se desarrolló en el Aula Pankarita del Centro de Multiservicios Educativos (CEMSE) en La 

Paz, durante los turnos de mañana y tarde. El propósito central del proyecto fue mejorar las 

habilidades lógico-matemáticas a través de la implementación de actividades creativas. Los 

participantes eran estudiantes de distintas instituciones educativas de la ciudad, quienes 

presentaban dificultades en el área de matemáticas, especialmente en el manejo de cifras y el 

cálculo mental. Se identificó que estas limitaciones podrían estar relacionadas con la escasa 

atención que el currículo nacional brinda al desarrollo de la creatividad, al priorizar la cobertura 

de numerosos contenidos por encima del fomento de habilidades creativas esenciales. 

 

 

En Castro et al., (2023), señalan que, el desarrollo del pensamiento lógico-matemático 

se construye mediante la interacción social y el aprendizaje continuo, influenciado por factores 

culturales y sociales, en concordancia con los planteamientos de Vygotsky y con lo establecido 

en el Currículo de Educación Inicial de Ecuador. El propósito de esta investigación fue 

promover dicho desarrollo en niños de 3 a 5 años mediante la aplicación de actividades lúdicas. 

Se adoptó un enfoque mixto, cualitativo-cuantitativo, con una metodología descriptiva que 

incluyó entrevistas a especialistas y la observación de 57 estudiantes de educación inicial de la 

escuela Carlos Enrique Parrales, evaluando competencias del currículo vinculadas a las 

relaciones lógico-matemáticas. 
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Los resultados mostraron que gran parte de los niños de 3 años se encontraban en 

proceso de comprender relaciones numéricas elementales y la representación simbólica de los 

números. En el grupo de 4 años, el 60 % avanzaba en la identificación de conceptos de medida 

y el 63 % lograba establecer relaciones numéricas hasta el número 10. Al finalizar, se evidenció 

que la mayoría de los participantes había alcanzado las habilidades evaluadas. Se concluye que 

las actividades lúdicas contribuyen significativamente al desarrollo lógico-matemático y al 

aprendizaje, permitiendo a los niños aprender de manera activa y placentera mientras juegan. 

 

 

En Quimis P. & Suárez S., (2023) el propósito principal de esta investigación es analizar 

la influencia del método Montessori en el aprendizaje lógico-matemático de niños de 4 a 5 años 

pertenecientes al subnivel inicial 2 de la escuela “Gral. César Rohon Sandoval”. Bajo un 

enfoque constructivista y cualitativo, se aplicaron técnicas de observación y entrevistas, 

complementadas con la triangulación para el análisis de la información. La investigación 

incluyó a 96 estudiantes y 3 docentes, trabajando con una muestra representativa de 18 niños 

y 2 profesores. Los resultados evidenciaron una relación significativa entre la implementación 

del método Montessori y el desarrollo del aprendizaje lógico-matemático. Sin embargo, se 

identificaron limitaciones vinculadas a la insuficiente disponibilidad de materiales Montessori 

en la institución. Las actividades que mostraron mayor efectividad para estimular el 

pensamiento lógico-matemático fueron aquellas que incorporaban materiales concretos y la 

manipulación sensorial, considerados esenciales por su estrecha vinculación con la experiencia 

cotidiana de los niños. 

 

 

En Terán et al., (2022), se analiza el valor del juego como recurso pedagógico para 

potenciar el pensamiento lógico-matemático en niños de educación inicial que se desenvuelven 

en contextos interculturales, brindándoles oportunidades para explorar y comprender su 
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entorno. Mediante un estudio bibliográfico, de carácter descriptivo y transversal, se 

identificaron dificultades en el desarrollo de habilidades lógico-matemáticas. Las encuestas 

realizadas a los docentes de nivel inicial evidenciaron una relación positiva entre la utilización 

del juego y el desarrollo integral de los niños, favoreciendo el descubrimiento de sus 

capacidades y propiciando un aprendizaje significativo. 

 

 

En Hofer, (2019), se resalta la relevancia de las Tecnologías de la Información y la 

Comunicación (TIC) en la estimulación del pensamiento lógico-matemático, señalando que los 

niños pueden adquirir conocimientos matemáticos a través de juegos digitales, una propuesta 

didáctica innovadora que atrae su atención y favorece el aprendizaje. En este contexto, se 

diseñó un juego educativo mediante el programa PowerPoint, dirigido a niños de 3, 4 y 5 años, 

que les permite poner en práctica nociones lógicas y matemáticas relacionadas con formas, 

colores, tamaños, entre otros conceptos fundamentales. 

 

 

1.1.2. A nivel nacional 

En Junco, (2023), cuyo objetivo fue analizar el impacto de la psicomotricidad en el 

desarrollo de las habilidades de precálculo en niños de 5 años de una institución educativa de 

Villa María del Triunfo, se adoptó un enfoque cualitativo con un diseño descriptivo de estudio 

de casos. El análisis se centró en las actividades psicomotrices y su relación con el nivel de 

adquisición de dichas habilidades. Para la recolección de datos, se empleó una guía de 

observación y una entrevista semiestructurada dirigida a la docente y a los padres de familia, 

siguiendo los lineamientos de un protocolo ético informado. La información obtenida fue 

procesada mediante una matriz de triangulación. Los hallazgos evidencian una influencia 

positiva de la psicomotricidad en el desarrollo de las competencias de precálculo, lo que pone 
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de manifiesto la necesidad de integrar con mayor frecuencia actividades motrices en el proceso 

de enseñanza, dado el escaso énfasis que actualmente se les otorga. 

 

En Nolazco T. & Soncco T., (2022), llevaron a cabo una investigación cuyo propósito 

fue explorar la incidencia del desarrollo psicomotor en las habilidades de precálculo de niños 

de 5 años de la I.E. N.° 221, ubicada en el distrito de Grocio Prado - Chincha, durante el año 

2022. El desarrollo psicomotor se abordó como un proceso continuo que inicia desde la 

concepción y se prolonga hasta la madurez, aspecto destacado en el Currículo Nacional de la 

Educación Básica (CNEB), el cual resalta su importancia en los primeros ciclos de la educación 

inicial. La investigación se orientó a fortalecer las competencias vinculadas al precálculo en la 

infancia, empleando instrumentos válidos y confiables para evaluar y optimizar dichas 

habilidades. Se adoptó un enfoque cuantitativo con una metodología descriptiva correlacional, 

trabajando con una muestra no probabilística de 111 niños de entre 3 y 5 años que asistían al 

turno de la mañana. La recolección de datos se efectuó mediante hojas de observación 

diseñadas para medir tanto el desarrollo psicomotor como las competencias de precálculo. 

 

 

En Albújar, (2020), realizó el estudio titulado "Habilidades de precálculo en 

estudiantes de cinco años en una Institución Educativa Inicial Pública de Mi Perú", este 

estudio tuvo como propósito evaluar el nivel de las habilidades de precálculo en los estudiantes 

y proponer estrategias pedagógicas orientadas a su fortalecimiento, con el objetivo de facilitar 

el aprendizaje de las matemáticas en etapas educativas posteriores. Se trató de una 

investigación cuantitativa con un diseño descriptivo simple, que consistió en la aplicación de 

una prueba de precálculo a niños de cinco años. Los resultados evidenciaron que el 6,7 % de 

los participantes alcanzó un nivel medio en dichas habilidades, mientras que el 93,3 % logró 

un nivel alto. En el área de conceptos básicos, el 3,3 % obtuvo un nivel bajo, el 41,1 % un nivel 
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medio y el 55,6 % un nivel alto. Respecto a la percepción visual, el 33 % presentó un nivel 

bajo, el 38,9 % un nivel medio y el 57,8 % un nivel alto. En reproducción de figuras, el 98,9 % 

alcanzó un nivel alto y el 1,1 % un nivel medio. En reconocimiento de números, el 97,8 % 

obtuvo un nivel alto y el 2,2 % un nivel medio. Finalmente, en cardinalidad, el 98,9 % logró un 

nivel alto y el 2,2 % un nivel medio. Se concluye que la mayoría de los niños evaluados 

presentan un alto nivel en las habilidades de precálculo. 

 

 

En Bardales Gonzales & Moreno Ramirez, (2019), el propósito de esta investigación 

fue evaluar el desarrollo de las habilidades de precálculo en niños de cinco años en dos 

instituciones públicas de educación inicial ubicadas en el distrito de Punchana-San Juan 

Bautista de Maynas. El estudio se realizó con un diseño descriptivo y una muestra de 45 

estudiantes, utilizando la Prueba de Precálculo como herramienta principal. Los hallazgos 

indicaron la necesidad de fortalecer áreas como números ordinales, reproducción de figuras, 

secuencias y reconocimiento de figuras geométricas. 

 

 

En Boza M. & Gaitán V., (2020) Este estudio descriptivo comparativo analizó el 

desarrollo de competencias básicas en matemáticas entre estudiantes de cinco años en dos 

centros educativos estatales y dos privados en el distrito de La Molina. La muestra incluyó 61 

alumnos de centros estatales y 50 de centros privados. Se utilizó el test Tedi-Math como 

herramienta de evaluación. Los resultados indicaron que existen diferencias en el desarrollo de 

competencias matemáticas entre los alumnos de los diferentes tipos de instituciones, tanto en 

la gestión como en las competencias evaluadas. No se observaron diferencias significativas en 

función del género. 
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En Garcia C. & Taboada M., (2021) el propósito de esta investigación fue crear un 

programa de juegos didácticos enfocado en la clasificación y seriación para mejorar el 

pensamiento lógico-matemático. Se realizó un estudio cuantitativo descriptivo con 18 niños de 

4 años en una institución educativa privada, empleando un diseño no experimental que no 

requirió manipulación de variables. La evaluación, realizada a través de una prueba 

diagnóstica, reveló que la mayoría de los niños presentaban bajos niveles en ambas áreas: en 

clasificación, el 78% tuvo un nivel no alcanzado, el 17% un nivel parcial y el 5% un nivel 

alcanzado; en seriación, el 72% estuvo en el nivel no alcanzado, el 33% en el nivel parcial y el 

5% en el nivel alcanzado. La investigación concluyó que es esencial implementar juegos 

didácticos para mejorar estas habilidades, dado el bajo nivel de pensamiento lógico-matemático 

observado en los niños. 

 

 

1.2. Bases Teóricas. 

 

1.2.1. Teoría de la Construcción del Conocimiento Matemático Temprano de Piaget. 

Jean Piaget (1972) desarrolló una teoría fundamental sobre la construcción del 

conocimiento matemático temprano dentro del marco de su teoría general del desarrollo 

cognitivo. Según Piaget, el aprendizaje matemático no es un proceso pasivo ni un conjunto de 

habilidades que se transmiten de manera directa del docente al niño, sino que el conocimiento 

se construye activamente a partir de la interacción del niño con su entorno físico y social. En 

este proceso, los niños desarrollan progresivamente estructuras cognitivas que les permiten 

asimilar conceptos cada vez más complejos, especialmente en relación con las matemáticas. A 

través de experiencias concretas y significativas, los niños adquieren habilidades como el 

conteo, la clasificación y la seriación, las cuales son esenciales para su desarrollo cognitivo y 

para sentar las bases de aprendizajes futuros (Piaget & Inhelder, 1967). 
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1.2.1.1. Procesos Cognitivos: Asimilación, Acomodación y Equilibración 

Piaget (1972) sostiene que el desarrollo cognitivo y la construcción del conocimiento en los 

niños dependen de dos procesos fundamentales: la asimilación y la acomodación. Estos 

procesos actúan simultáneamente y de manera complementaria para permitir que los niños 

comprendan y se adapten a nuevas experiencias, consolidando así su aprendizaje. La 

asimilación implica que el niño integra nueva información en los esquemas mentales que ya 

posee. Por ejemplo, un niño que ya entiende el concepto de "esfera" puede interpretar una 

pelota como una nueva instancia de este concepto. De esta manera, el conocimiento se expande 

sin que sea necesario modificar los esquemas preexistentes (Piaget & Inhelder, 1967). 

 

Por otro lado, la acomodación se produce cuando la información que el niño recibe no encaja 

con sus esquemas existentes, lo que lo obliga a reorganizarlos o crear nuevos para poder 

integrar la nueva experiencia. Un ejemplo de acomodación ocurre cuando un niño que asocia 

únicamente "frutas" con manzanas y plátanos descubre que un aguacate también es una fruta; 

para integrar esta nueva información, debe modificar su concepto inicial. Este proceso es vital 

para la adquisición de aprendizajes más complejos, ya que permite al niño desarrollar 

habilidades cognitivas más sofisticadas y flexibles (Ginsburg et al., 2020). 

 

Estos dos procesos se encuentran en constante interacción, y su combinación da lugar a lo que 

Piaget denomina equilibración. La equilibración es el proceso mediante el cual los niños 

buscan mantener un estado de equilibrio entre la asimilación y la acomodación. Cuando una 

nueva experiencia desafía los esquemas existentes, se produce un desequilibrio que genera una 

tensión cognitiva. Este estado de desequilibrio motiva al niño a buscar nuevas estrategias para 

integrar la información y restaurar el equilibrio, promoviendo así el desarrollo de nuevas 

estructuras mentales (Montessori, 2016). Según Piaget, este proceso de equilibración es 
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fundamental para el aprendizaje significativo, ya que impulsa al niño a reorganizar su 

conocimiento y adaptarlo en función de las nuevas experiencias. 

 

1.2.1.2. Aplicación de los Procesos Cognitivos al Aprendizaje Matemático 

Temprano 

 

En el contexto del aprendizaje matemático temprano, los procesos de asimilación, 

acomodación y equilibración desempeñan un papel crucial. Los niños adquieren conceptos 

matemáticos al manipular objetos, explorar patrones y establecer relaciones, lo que facilita 

la comprensión de nociones como número, forma y cantidad (Piaget & Inhelder, 1967). Por 

ejemplo, al contar fichas o clasificar objetos según su forma o color, los niños asimilan nuevas 

experiencias en sus esquemas matemáticos preexistentes. Sin embargo, cuando encuentran un 

patrón o concepto que no encaja con su conocimiento previo, como una figura geométrica 

tridimensional que no habían visto antes, deben modificar sus esquemas mediante la 

acomodación para integrarlo en su comprensión del mundo. 

 

La equilibración se produce en este proceso al enfrentar los desafíos cognitivos que surgen 

durante el aprendizaje matemático. Al experimentar con problemas y situaciones nuevas, los 

niños reorganizan su conocimiento matemático, consolidando así sus habilidades y 

promoviendo la adquisición de competencias más avanzadas (Castellanos, 2018). Este ciclo de 

desequilibrio y equilibrio impulsa al niño hacia un aprendizaje más profundo y significativo, 

ya que le permite no solo adquirir información, sino también construir activamente su 

comprensión del mundo que lo rodea. 

 

1.2.1.3. El Rol del Entorno en los Procesos Cognitivos 

 

 

Piaget también destaca la importancia del entorno físico y social en el desarrollo de los procesos 

de asimilación y acomodación. La interacción con materiales concretos, así como la 
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participación en actividades de juego estructurado, proporciona oportunidades esenciales para 

que los niños asimilen nuevas experiencias y reorganicen su conocimiento (Ginsburg et al., 

2020). Las actividades educativas que fomentan la exploración y la resolución de problemas 

ofrecen situaciones ricas en estímulos que desencadenan estos procesos cognitivos. En este 

sentido, el papel del docente es fundamental, ya que debe diseñar entornos de aprendizaje que 

estimulen el desequilibrio cognitivo de manera positiva, promoviendo así el desarrollo y la 

equilibración. 

 

Las oportunidades de aprendizaje matemático deben diseñarse de forma que permitan a los 

niños explorar activamente conceptos matemáticos mediante el juego, la manipulación de 

objetos y la interacción con otros compañeros. Esta forma de aprendizaje, basada en la 

exploración activa y la resolución de problemas, refleja el enfoque constructivista de Piaget, 

donde el niño no es un receptor pasivo de conocimientos, sino un constructor activo de su 

propio aprendizaje (Montessori, 2016). 

 

1.2.1.4. Etapas del Desarrollo Cognitivo y su Relación con el Aprendizaje 

Matemático 

Piaget (1972) plantea que el desarrollo cognitivo se organiza en cuatro etapas fundamentales: 

sensoriomotora, preoperacional, de operaciones concretas y de operaciones formales. Estas 

etapas no solo marcan hitos evolutivos en el pensamiento infantil, sino que representan formas 

cada vez más avanzadas de razonar y comprender el mundo. Cada fase se desarrolla en función 

de la maduración biológica del niño y de su interacción activa con el entorno, en una secuencia 

invariable. El paso de una etapa a otra se da progresivamente, permitiendo que el niño 

construya aprendizajes más complejos a medida que avanza en su desarrollo cognitivo. 
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1.2.1.4.1. Etapa Sensoriomotora (0 a 2 años) 

 

 

En esta primera etapa, los niños adquieren conocimiento del mundo principalmente a través de 

sus sentidos y movimientos. No tienen aún una comprensión simbólica del entorno, sino que 

dependen de la manipulación directa de objetos para construir sus primeras nociones 

cognitivas. Según Piaget (1972), el logro más importante de esta etapa es el desarrollo de la 

permanencia del objeto, es decir, la comprensión de que los objetos siguen existiendo, aunque 

no estén a la vista. Si bien durante esta fase no se desarrollan conceptos matemáticos formales, 

se sientan las bases para futuras habilidades como la coordinación visomotora, que será 

esencial en la etapa preoperacional para tareas como el conteo o la seriación (Piaget & Inhelder, 

1967). 

 

1.2.1.4.2. Etapa Preoperacional (2 a 7 años) 

 

 

La etapa preoperacional es especialmente significativa para el aprendizaje matemático 

temprano, ya que es en este período cuando los niños empiezan a desarrollar habilidades 

simbólicas fundamentales. Los niños comienzan a representar objetos y situaciones mediante 

símbolos, palabras y dibujos, lo que les permite comprender y manipular nociones matemáticas 

simples, como los números y las formas (Piaget, 1972). Sin embargo, su pensamiento sigue 

siendo egocéntrico e intuitivo, lo que significa que tienden a centrarse en un solo aspecto de 

una situación a la vez, limitando su capacidad para manejar conceptos abstractos. 

 

En esta etapa, los niños aprenden conceptos básicos a través de actividades concretas, como 

contar objetos, clasificar elementos según sus características o establecer relaciones entre 

tamaños y colores. Sin embargo, aún no comprenden nociones más avanzadas, como la 

conservación de la cantidad o la reversibilidad. La conservación implica que los niños puedan 

entender que una cantidad sigue siendo la misma, aunque cambie la disposición de los objetos, 
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mientras que la reversibilidad supone que pueden imaginar cómo una acción puede ser 

deshecha mentalmente para volver al estado inicial (Piaget & Inhelder, 1967). 

 

1.2.1.4.3. Etapa de Operaciones Concretas (7 a 11 años) 

 

 

Durante la etapa de operaciones concretas, los niños comienzan a desarrollar habilidades 

lógicas más avanzadas y a comprender conceptos matemáticos más complejos, como la 

conservación, la clasificación múltiple y las relaciones de causa-efecto. A diferencia de la etapa 

preoperacional, los niños de esta fase son capaces de aplicar operaciones mentales a objetos 

concretos y comprender que las cantidades permanecen iguales, aunque cambie su disposición. 

Además, desarrollan la capacidad de organizar elementos en series y de realizar clasificaciones 

basadas en múltiples criterios (Piaget, 1972). 

 

En el aprendizaje matemático, esta etapa es clave para la adquisición de habilidades de cálculo, 

la comprensión de fracciones y el manejo de operaciones básicas. Los niños de esta edad ya 

pueden resolver problemas matemáticos sencillos utilizando estrategias lógicas, aunque 

todavía necesitan trabajar con elementos concretos para comprender plenamente los conceptos. 

Según Piaget, la capacidad para generalizar reglas matemáticas y aplicarlas a nuevas 

situaciones comienza a consolidarse durante esta fase. 

 

1.2.1.4.4. Etapa de Operaciones Formales (11 años en adelante) 

 

 

La última etapa del desarrollo cognitivo es la etapa de operaciones formales, en la que los 

adolescentes y jóvenes desarrollan la capacidad de pensar de manera abstracta y lógica. En esta 

fase, ya no dependen de objetos concretos para resolver problemas, sino que pueden trabajar 

con conceptos abstractos, hipótesis y proposiciones matemáticas. Pueden imaginar múltiples 

soluciones a un problema y utilizar el pensamiento hipotético-deductivo para evaluar diferentes 

alternativas (Piaget, 1972). 
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En términos de aprendizaje matemático, los estudiantes en esta etapa son capaces de 

comprender y trabajar con conceptos algebraicos, funciones, ecuaciones complejas y 

razonamiento probabilístico. La capacidad para realizar deducciones abstractas y para razonar 

de manera lógica y sistemática permite que puedan enfrentarse a problemas más sofisticados, 

que requieren una comprensión avanzada de los principios matemáticos. 

 

1.2.1.5. Relación entre las Etapas y el Aprendizaje Matemático en la Primera 

Infancia 

El aprendizaje matemático en los niños de 5 años se enmarca principalmente en la etapa 

preoperacional, donde la manipulación concreta y las experiencias sensoriales juegan un papel 

fundamental para la construcción del conocimiento. En esta fase, los niños aprenden mediante 

la experimentación directa, el juego y la resolución de problemas simples. Actividades como 

el conteo de fichas, la agrupación de objetos según formas o colores, y la organización de 

secuencias son esenciales para el desarrollo de habilidades matemáticas básicas (Ginsburg et 

al., 2020). 

Sin embargo, debido a las limitaciones cognitivas propias de esta etapa, como el 

egocentrismo y la centración, los docentes deben diseñar actividades que promuevan la 

exploración activa y la participación del niño en la resolución de problemas. Las actividades 

educativas deben fomentar la comprensión progresiva de conceptos como la correspondencia 

uno a uno, la seriación y la clasificación, preparando así a los niños para avanzar hacia el 

pensamiento más estructurado de las etapas posteriores (Montessori, 2016). 

1.3. Definición y operacionalización de variables. 

 

1.3.1. Funciones básicas relacionadas con el aprendizaje de la matemática 

Milicic y Schmidt (2002) plantean que las funciones básicas relacionadas con el aprendizaje 

de la matemática comprenden un conjunto de habilidades cognitivas esenciales que permiten a 

los niños desarrollar un razonamiento lógico y adquirir competencias matemáticas desde 
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edades tempranas. Estas funciones no solo preparan a los niños para el aprendizaje formal de 

las matemáticas, sino que también actúan como predictores del éxito académico en etapas 

posteriores (Milicic & Schmidt, 2002). Las funciones básicas se refieren a procesos que 

involucran la manipulación de objetos, el reconocimiento de patrones y la interpretación de 

símbolos, elementos indispensables en el desarrollo del pensamiento matemático. Entre estas 

funciones, se destacan las dimensiones de conceptos básicos y percepción visual, que 

constituyen la base de esta investigación. 

1.3.1.1. Dimensión 1: Conceptos Básicos 

 

 

Los conceptos básicos se refieren a la comprensión de nociones fundamentales que los niños 

deben adquirir para realizar operaciones matemáticas simples. Estos conceptos incluyen 

cantidad, tamaño, relaciones espaciales, orden, formas y tiempo, entre otros (Milicic & 

Schmidt, 2002). A través de estas nociones, los niños desarrollan habilidades como la 

comparación (más que, menos que), la clasificación (objetos iguales o diferentes) y la seriación 

(ordenar en función de un atributo). Estas habilidades son esenciales para el aprendizaje del 

conteo y para la construcción de relaciones aritméticas iniciales, como la adición y la 

sustracción (Castellanos, 2018). 

 

El aprendizaje de conceptos básicos también está estrechamente vinculado con el desarrollo 

del lenguaje aritmético, es decir, la capacidad de utilizar términos matemáticos para describir 

situaciones. Esto permite a los niños representar conceptos mediante símbolos y palabras, 

facilitando la transición del pensamiento concreto al pensamiento abstracto (Ginsburg et al., 

2020). La adquisición temprana de estos conceptos es crucial, ya que prepara a los niños para 

enfrentar problemas matemáticos más complejos en etapas posteriores de su educación. 
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1.3.1.2. Dimensión 2: Percepción Visual 

 

 

La percepción visual es un proceso cognitivo mediante el cual los niños interpretan y organizan 

la información que reciben del entorno a través de sus sentidos. Esta capacidad es esencial en 

el aprendizaje matemático, ya que permite discriminar figuras geométricas, reconocer patrones 

y establecer relaciones espaciales (Milicic & Schmidt, 2002). Por ejemplo, un niño que ha 

jugado con bloques tridimensionales puede identificar con mayor facilidad las mismas figuras 

en dibujos bidimensionales, lo que facilita la transición entre diferentes formas de 

representación (Frostig, 1964). 

 

La percepción visual también permite que los niños desarrollen habilidades de coordinación 

visomotora, indispensables para tareas como escribir números o dibujar figuras geométricas. 

Además, contribuye a la capacidad de los niños para reconocer semejanzas y diferencias entre 

objetos, lo que resulta clave en el desarrollo de habilidades de conteo y clasificación (Ginsburg 

et al., 2020). Según Milicic y Schmidt (2002), entre los 3 y los 7 años se observa un rápido 

desarrollo de la percepción visual, lo que resalta la importancia de ofrecer experiencias 

educativas que estimulen esta capacidad durante la educación inicial. 

 

1.3.1.3. Interrelación entre Conceptos Básicos y Percepción Visual en el 

Aprendizaje Matemático 

Las dimensiones de conceptos básicos y percepción visual no actúan de manera independiente, 

sino que se complementan en el desarrollo del razonamiento matemático. Por ejemplo, la 

capacidad de reconocer patrones visuales está directamente relacionada con la comprensión de 

secuencias numéricas y la habilidad para realizar conteo uno a uno (Milicic & Schmidt, 2002). 

De manera similar, el desarrollo del lenguaje aritmético ayuda a los niños a describir y 

organizar sus experiencias visuales, facilitando la construcción de conocimientos matemáticos 

significativos (Castellanos, 2018). 
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La evaluación de estas dos dimensiones permite identificar posibles dificultades en el 

aprendizaje temprano de las matemáticas, lo que facilita la implementación de estrategias de 

intervención temprana. Un entorno educativo que estimule tanto la percepción visual como la 

comprensión de conceptos básicos proporcionará a los niños las herramientas necesarias para 

avanzar en su desarrollo matemático y superar obstáculos que puedan surgir durante su proceso 

de aprendizaje (Milicic & Schmidt, 2002). 
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1.3.2. matriz de la operacionalización de la variable Evaluación del precálculo. 
 

VARIABLE DEFINICIÓN DIMENSIONES INDICADORES CRITERIOS INSTRUMENTO 
 

Identifica los conceptos grande y 

chico a través de imágenes. (ítem 1- 

 

 

 

 

 

 

 

Funciones 

Básicas 

relacionadas 

al Aprendizaje 

de la 

matemática 

Conjunto de 

habilidades 

matemáticas 

fundamentales que los 

niños desarrollan antes 

de aprender conceptos 

más avanzados de 

cálculo. Según 

Clements y Sarama 

(2014), "las habilidades 

de precálculo 

constituyen un 

componente 

fundamental para el 

éxito en el aprendizaje 

de las matemáticas a lo 

largo de la vida escolar, 

ya que proporcionan 

una base sólida para el 

pensamiento 

matemático" (p. 34). 

 

 

 

 

 

 

Conceptos básicos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Percepción visual 

2 y4) 

Identifica de los conceptos corto y 

largo a través de imágenes. (ítem 3- 

7-12-13) 

Identifica de los conceptos alto y 

bajo a través de imágenes. (ítem 5- 

9-10) 

Identifica de los conceptos lleno y 

vacío a través de imágenes. (ítem 6 

y 8) 

Identifica de los conceptos más y 

menos a través de imágenes. (ítem 

11-14-15-16-20-21-22-23-24) 

Identifica de los conceptos ancho y 

angosto a través de imágenes. (ítem 

17-18-19) 

Discrimina imágenes iguales según 

tamaño, forma y posición. (ítem 25 

al 31) 

Discrimina imágenes diferentes 

según tamaño, forma y posición. 

(ítem 32 al 38) 

Reconoce un número dentro de una 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Logrado 

No logrado 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cuadernillo de la 

Prueba de Precálculo 

de (Milicic & 

Schmidt, 2002) 

 serie. (ítem 39 al 44)  
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Capítulo II: Diseño Metodológico 

 

 

 

2.1. Tipo de investigación. 

El estudio goza de carácter básico y presenta un enfoque cuantitativo, debido a que han 

realizado técnicas estadísticas para su evaluación. El tipo de investigación en el presente 

estudio es descriptiva simple, el mismo que se enfoca en describir las características de un 

fenómeno o grupo sin abordar las causan que los subyacen, nos ofrece un panorama claro y 

detallado de la situación actual del objeto de estudio. (Bernal, 2006) 

 

 

2.2. Diseño de Investigación. 

El diseño de la investigación se caracteriza por su enfoque en la observación y 

descripción detallada del fenómeno a observar, para efectos de la presente investigación se han 

evaluado las funciones básicas de los conceptos básico y la percepción visual en los niños del 

aula de 5 años de la I.E. N°11162. 

 

 

Donde: 

 

X: Estudiantes muestra de estudio. 

Y: Diagnóstico. 

 

 

2.3. Población, muestra y muestreo. 

 

2.3.1. Población 

La población del presente estudio está integrada por un total de 12 estudiantes del aula 

de 5 años del nivel Inicial de la Institución Educativa N°11162 Luis Alberto Sánchez de 

Cucufana, distrito de Mórrope. 

X Y 
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Tabla 1 

Población- muestra estudiantil de la I.E. N°11162 Luis Alberto Sánchez - Cucufana - 

Mórrope. 

Edad de los Estudiantes del 

aula 5 años. Niñas Niños Total 

5 años hasta 5 años 11 meses 01 03 04 

6 años hasta 6 años 11 meses 01 07 08 

Nota: Base de datos según SIAGIE 2024. 

 

 

2.4. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales de recolección de datos: 

La prueba de recolección de información para evaluar las habilidades de precálculo en 

niños de cinco años se basa en el test desarrollado por Sandra Schmidt y Neva Milic, el cual 

abarca diversas dimensiones esenciales para el desarrollo matemático temprano. En el presente 

trabajo de investigación se evaluó la dimensión de conceptos básicos, la cual se centra en la 

capacidad del niño para comprender y utilizar términos propios del lenguaje aritmético, 

describiendo, identificando características y diferenciando estímulos numéricos y geométricos. 

Esto requiere que los niños demuestren una comprensión elemental de los números y las 

formas, así como la habilidad para verbalizar e identificar sus propiedades distintivas. 

Asimismo, se consideró la dimensión de percepción visual, orientada a evaluar la 

capacidad del niño para organizar y procesar información visual derivada de sus experiencias. 

Esta competencia incluye la habilidad para reconocer, ordenar y clasificar objetos en función 

de características visuales, lo cual resulta fundamental para el desarrollo posterior de 

habilidades matemáticas de mayor complejidad. Estas dos dimensiones contienen 44 ítems. 

Materiales: Papel, USB, computadora, diapositivas, plumones, proyector multimedia y 

otros instrumentos. 
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Capítulo III: Resultados 

 

 

 

3.1. Resultados 

 

 

 

3.1.1. Funciones básicas relacionadas al aprendizaje de la matemática: Conceptos básicos 

y Percepción visual en los niños de 5 años. 

Referente al presente objetivo, tenemos como resultados lo siguiente: 

 

 

 

Figura 1 

Resultado del Promedio de las funciones básicas relacionadas al aprendizaje de la 

Matemática en los niños del aula de 5 años en la I.E. de Mórrope. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: la Figura, expone los datos obtenidos del promedio del puntaje bruto de las sub-pruebas de 

Funciones Básicas de la Matemática, referido a los Conceptos Básicos y Percepción Visual de los niños 

de la I.E. 

 

 

Los resultados reflejan que, a nivel del promedio, los niños de la I.E. de Mórrope 

presentan un desempeño cercano a la media esperada con un promedio en el puntaje bruto de 
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17.50, aunque ligeramente inferior al promedio normativo. El puntaje Z cuyo promedio 

negativo es de -0.92, indica que algunos estudiantes están por debajo del rendimiento esperado, 

con respecto a los Conceptos Básicos. A nivel de la Percepción Visual, se ha alcanzado un 

puntaje bruto promedio de 11.83 y un percentil promedio de 31.58, lo que refleja que los 

estudiantes muestran un desempeño moderado, ligeramente mejor que en la prueba de 

conceptos básico, sin embargo, el puntaje Z es de -0.50, lo que nos indica que, de acuerdo a la 

normativa, se encuentran cerca del promedio, pero aún hay espacio para mejorar. 

 

 

3.1.2. Desarrollo de los Conceptos básicos en el aprendizaje de la matemática en los niños 

de 5 años. 

 

 

Tabla 2 

Resultados de la sub-prueba de Conceptos Básicos en los estudiantes del aula de 5 

años de la I.E. 

 

N° 
Apellidos y 

Nombres 

 

Edad 
Puntaje 

Bruto 

 

Pecentiles 
Puntajes 

Z 

Puntajes 

T 

1 DSLB 6 años 6 meses 17 10 -1.11 38.89 

2 DST 6 años 1 mes 19 21 -0.55 44.43 

3 DVY 5 años 9 meses 21 58 0.24 52.48 

4 HSO 5 años 9 meses 20 41 -0.05 49.45 

5 LSC 6 años 4 meses 16 7 -1.38 36.12 

6 LSL 6 años 1 mes 18 15 -0.83 41.66 

7 SDlCJ 6 años 3 meses 17 10 -1.11 38.89 

8 SSA 6 años 1 mes 15 7 -1.66 33.35 

9 VDY 5 años 8 meses 14 7 -1.87 31.28 

10 YDD 6 años 4 meses 19 21 -0.55 44.43 

11 YSLD 5 años 10 meses 15 10 -1.56 34.31 

12 YVY 6 años 0 meses 19 21 -0.55 46.42 

Nota: la Tabla, expone los datos obtenidos de la sub-prueba de Funciones Básicas de la Matemática, 

referido a los Conceptos Básicos de los niños de la I.E. 

 

 

En base a los resultados expuestos en la presente Tabla, nos indican un desempeño 

global adecuado, sin embargo, son ligeramente inferiores a lo esperado, con puntajes Z 
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negativos y puntajes T menores al promedio normativo de 50. Así tenemos que: los mejores 

desempeños han sido alcanzados por los estudiantes como DVY y HSO, quienes destacan con 

puntajes brutos elevados de 21 y 20 respectivamente y percentiles altos de 58 y 41, mostrando 

dominio claro de los conceptos básicos. Por otra parte, los estudiantes VDY y YSLD tienen 

puntajes bajos de 14 y 15 y percentiles menores, lo que sugiere la necesidad de intervención 

pedagógica para reforzar su aprendizaje. 

 

 

3.1.3. Desarrollo de la Percepción visual relacionadas al aprendizaje de la matemática en 

los niños de 5 años en la I.E. N°11162 Luis Alberto Sánchez - Cucufana - Mórrope. 

 

 

Tabla 3 

Resultados de la sub-prueba de Percepción Visual en los estudiantes del aula de 5 años 

de la I.E. 

 

N° 
Apellidos y 

Nombres 

 

Edad 
Puntaje 

Bruto 

 

Pecentiles 
Puntajes 

Z 

Puntajes 

T 

1 DSLB 6 años 6 meses 13 30 -0.43 45.69 

2 DST 6 años 1 mes 18 64 0.56 57.6 

3 DVY 5 años 9 meses 8 28 -0.93 40.63 

4 HSO 5 años 9 meses 9 29 -0.75 42.48 

5 LSC 6 años 4 meses 10 18 -1.02 39.74 

6 LSL 6 años 1 mes 12 23 -0.62 43.71 

7 SDlCJ 6 años 3 meses 11 20 -0.82 41.73 

8 SSA 6 años 1 mes 16 47 0.16 51.65 

9 VDY 5 años 8 meses 11 37 -0.38 46.19 

10 YDD 6 años 4 meses 14 33 -0.23 47.68 

11 YSLD 5 años 10 meses 6 17 -1.30 36.92 

12 YVY 6 años 0 meses 14 33 -0.23 47.68 

Nota: la Tabla, expone los datos obtenidos de la sub-prueba de Funciones Básicas de la Matemática, 

referido a la Percepción Visual de los niños de la I.E. 

 

 

Según los resultados mostrados en la Tabla, los estudiantes se encuentran en un nivel 

ligeramente inferior al normativo, con variaciones importantes entre ellos en términos del 

puntaje bruto y percentil. Con lo expresado, podemos destacar a DST (6 años 1 mes) con 
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puntaje bruto de 18 y percentil de 64 muestra un desempeño destacado en Percepción Visual; 

así mismo, SSA (6 años 1 mes) también resalta con su puntaje bruto de 16 y puntaje T por 

encima del promedio. Sin embargo, los niños YSLD (5 años 10 meses) presenta un bajo 

desempeño expresado en el puntaje bruto de 6 y puntaje Z de -1.30, lo que indica la necesidad 

de afianzar su habilidad; de igual forma el niño DVY (5 años 9 meses) se encuentra por debajo 

del promedio con puntaje bruto de 8 y percentil de 28. 

 

 

3.1.4. Resultados comparativos del desarrollo de las funciones básicas en ambas 

dimensiones en los niños de 5 años en la I.E. N°11162 Luis Alberto Sánchez - 

Cucufana - Mórrope. 

 

 

Figura 2 

Comparativos de los Conceptos Básicos y Percepción Visual en los niños del aula de 

5 años de la I.E. de Mórrope. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Nota: la Figura, presenta los Puntajes Bruto de las Funciones Básicas de la Matemática, de ambas 

dimensiones en los niños de la I.E. 

La Figura muestra que los niños presentan un desempeño más alto en Conceptos 

Básicos en comparación con la Percepción Visual. Por otra parte, a nivel de percentiles, los 

estudiantes se ubican mejor posicionados en la Percepción Visual, lo que nos indica que, a 
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pesar de presentar puntajes más bajos en términos absolutos, su desempeño relativo respecto 

al grupo normativo es más favorable. Así tenemos que DST (6 años 1 mes) y SSA (6 años 1 

mes) han logrado puntajes elevados en ambas dimensiones, demostrando un desempeño 

equilibrado. Por otra parte, DVY y YSLD presentan un desempeño desigual, obteniendo 

puntajes altos en Conceptos Básicos, pero puntajes bajos en Percepción Visual, lo que sugiere 

la necesidad de implementar un enfoque pedagógico más equilibrado. 
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Capítulo IV: Discusión de los Resultados. 

 

 

 

4.1. Del objetivo general. 

El presente estudio refleja que los niños de la I.E. de Mórrope tienen un desempeño 

cercano al promedio, aunque es inferior al normativo, así tenemos que, en el Puntaje Z, presenta 

-0.92 y es ligeramente mejor en Percepción Visual con puntaje Z de -0.50. si bien se muestra 

progreso, existe aún espacio para mejorar en ambas dimensiones. Estos resultados se alinean 

con la investigación realizada por Albújar N. (2020), quien reporta un rendimiento variado en 

conceptos básicos y percepción visual en niños de cinco años, destacando la importancia de 

estas habilidades para el aprendizaje matemático. La coincidencia en los resultados sugiere 

que, para optimizar el desempeño en los niños de Mórrope, sería útil implementar estrategias 

pedagógicas más focalizadas en estas áreas, promoviendo el aprendizaje cognitivo, así como 

el desarrollo integral desde edades tempranas. 

 

 

4.2. De los específicos. 

De acuerdo con los resultados obtenidos, si bien el desempeño global en la dimensión 

de Conceptos Básicos se considera como adecuado, éste se sitúa por debajo del promedio 

normativo, evidenciado por puntajes Z negativos y puntajes T inferiores a 50. Aunque algunos 

estudiantes alcanzan valores elevados, tanto en puntajes como en percentiles, otros registran 

un rendimiento bajo, lo que pone de manifiesto la necesidad de una intervención pedagógica 

oportuna. Estos hallazgos coinciden con los reportados por Albújar (2020), quien identificó 

niveles heterogéneos de desempeño en esta habilidad en los niños de educación inicial. Ambos 

estudios subrayan la relevancia de implementar estrategias pedagógicas específicas que 

fortalezcan el aprendizaje desde las primeras etapas escolares. 
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Los niños de la I.E. N°11162, presentan un desempeño en la dimensión Percepción 

Visual ligeramente inferior al promedio normativo, con notables variaciones individuales. 

Mientras algunos alcanzan puntajes y percentiles elevados, otros requieren de una intervención 

pedagógica orientada a mejorar su rendimiento en esta habilidad. Estos hallazgos se 

corresponden con lo reportado por Albújar (2020), quien identificó diferencias en el 

rendimiento en Percepción Visual entre los estudiantes de su estudio, destacando la necesidad 

de aplicar estrategias pedagógicas específicas para fortalecer dichas competencias. 

 

 

El análisis comparativo evidencia que los niños de la I.E. de Mórrope obtienen 

resultados en la dimensión de Conceptos Básicos en comparación con la Percepción Visual. 

No obstante, su desempeño relativo en términos del percentil resulta más favorable en esta 

última dimensión, lo que sugiere la necesidad de un enfoque pedagógico equilibrado que 

atienda a ambas áreas de forma integrada. Estos resultados guardan concordancia con los 

hallazgos de Boza & Gaitán (2020), quienes identifican diferencias en las competencias 

matemáticas entre los estudiantes de diversas instituciones, subrayando la importancia de un 

abordaje formativo integral. Ambos estudios coinciden en que la implementación de estrategias 

pedagógicas equilibradas y contextualizadas. 
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Conclusiones 

El estudio permitió identificar que el desarrollo de las funciones básicas vinculadas al 

aprendizaje matemático en los niños de 5 años de la I.E. de Mórrope se sitúa en un nivel cercano 

al promedio, aunque por debajo del estándar normativo esperado. Los resultados evidencian un 

Puntaje Z de -0.92 en la dimensión de Conceptos Básicos y -0.50 en Percepción Visual, lo que 

refleja un progreso relativo en ambas áreas, pero también la existencia de un margen 

significativo para la mejora. 

 

El Conceptos Básicos, el desempeño fue heterogéneo. Aunque algunos niños alcanzaron 

puntajes elevados, el valor negativo del Puntaje Z refleja un rendimiento global inferior al 

promedio normativo. Esta variabilidad resalta la necesidad de implementar intervenciones 

pedagógicas diferenciadas que permitan nivelar el aprendizaje y atender las necesidades 

específicas de cada estudiante. 

 

En lo que respecta a la Percepción Visual, el desempeño general fue también inferior al 

promedio normativo, aunque con Puntajes Z menos negativos en comparación con los 

Conceptos Básicos, lo que sugiere un rendimiento relativamente más cercano al estándar 

esperado. Las diferencias individuales fueron significativas, con algunos niños ubicándose en 

percentiles altos, mientras otros requieren de apoyo pedagógico adicional. 

 

El análisis comparativo entre ambas dimensiones revela que, si bien los puntajes absolutos en 

Conceptos Básicos son más altos, el rendimiento relativo es más favorable en la Percepción 

Visual al considerar los percentiles. Esta situación pone de manifiesto la necesidad de ambas 

áreas, con estrategias ajustadas a los diversos niveles de desempeño observados. 
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Recomendaciones 

 

 

• Diseñar actividades didácticas y juegos que fomenten la comprensión de conceptos 

como cantidad, tamaño, forma y orden. Utilizar materiales manipulativos (bloques, fichas y 

tarjetas) para promover el conteo, la clasificación y la seriación. 

• Implementar actividades que conecten los conceptos matemáticos con situaciones 

Incorporar ejercicios que desarrollen la discriminación visual y la identificación de patrones, 

como puzzles, juegos de figuras geométricas y actividades de emparejamiento de imágenes. 

• Implementar el uso de juegos digitales educativos que refuercen la percepción visual y 

el reconocimiento espacial, asegurando que el aprendizaje sea dinámico y atractivo para los 

estudiantes. 

• Fomentar el trabajo conjunto de conceptos básicos y percepción visual mediante 

proyectos integradores que combinen ambas dimensiones, como actividades de construcción o 

juegos que involucren relaciones espaciales y conteo simultáneamente. 

• Diseñar programas pedagógicos que aborden las necesidades específicas de los 

estudiantes con bajo desempeño, a través de estrategias de refuerzo individual o en grupos 

pequeños. 

• Realizar evaluaciones periódicas del progreso en ambas dimensiones para identificar 

áreas de mejora y ajustar las estrategias pedagógicas según las necesidades individuales. 

• Fomentar la participación activa de las familias en el desarrollo de las habilidades 

matemáticas de los niños mediante actividades sencillas que puedan realizar en casa, como 

juegos de clasificación, conteo y resolución de problemas. 
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Anexo 1 - Recibo Digital e Índice de Similitud Turnitin. 
 

 



46 
 

 

 



47 
 

 

 

 



48 
 

 

 



49 
 

 

 

 



50 
 

 

Anexo 2 – Instrucciones Para Aplicar el Test de Funciones Básicas. 
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Anexo 3 – Sub-Pruebas de Conceptos Básico y Percepción Visual. 
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Anexo 4 – Procesamiento de la información. 
 

RESULTADOS DE TEST PARA EVALUAR LAS HABILIDADES BÁSICAS DE EN FUNCIONES BÁSICAS RELACIONADAS ALAPRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

N° 
Apellidos y 

Nombres 
Edad 

CONCEPTOS BÁSICOS PERCEPCIÓN VISUAL Total 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 C I 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44 C I C I 

1 DSLB 6 años 6 meses C C I C C C C C C C I C I C C I I I C C C C C I 17 7 C C C C I C C C I I I I C I C C C C I C 13 7 30 14 

2 DST 6 años 1 mes C C C I C C C C I C C C I C I C C C C C C C I C 19 5 C C C C C C C I C I C C C C C C C C C C 18 2 37 7 

3 DVY 5 años 9 meses C C C C C C C C C C C C C I C I C C I C C C C C 21 3 C C I I I I C I C I C I I I C C C I I I 8 12 29 15 

4 HSO 5 años 9 meses C C C I C C C C C C C C C C I C C C C C C I I C 20 4 C I C I C I I C C I I I I I C C C I I C 9 11 29 15 

5 LSC 6 años 4 meses C C C I C I C C C I C C C C C I C I I C C C I I 16 8 I C I C C C I I C C C I C I C I I C I I 10 10 26 18 

6 LSL 6 años 1 mes C C C I C C C C C I C C I C C C C I I I C C C C 18 6 C C C C I C I C I I C C C C C C I I I I 12 8 30 14 

7 SDlCJ 6 años 3 meses C C C I C C C C I C C C C I C I C C C I C C I I 17 7 I C I C C C C I C C C I I I C I C C I I 11 9 28 16 

8 SSA 6 años 1 mes C C C I C C C C I I I C I C C I I I I C C C C C 15 9 C C C C C C I C C C C C I I C C C C I C 16 4 31 13 

9 VDY 5 años 8 meses C C I I C C C C C I I C I C I I C I I C C C C I 14 10 C C C I C I I C C I I C C I C C C I I I 11 9 25 19 

10 YDD 6 años 4 meses C I C C C C C C C C C C C C C I I C C C C C I I 19 5 C C I C C C I I C C I I I C C C C C C C 14 6 33 11 

11 YSLD 5 años 10 meses C C C I C C C I I I C C I C C I C I I C C C I C 15 9 C I I I C I I I C I I I I I C C I C I I 6 14 21 23 

12 YVY 6 años 0 meses C I C C C C C C C C C C C C C I I C C C C C I I 19 5 C C I C C C I I C C I I I C C C C C C C 14 6 33 11 

 Leyenda                                                    

 Respuesta correcta C                                                   

 Respuesta 

incorrecta 
I 

                                                  

 Conceptos Básicos                                                   

 Concepto Grande - 
Chico 

                                                   

 Concepto Corto - 
Largo 

                                                   

 Concepto Alto - 
Bajo 

                                                   

 Concepto Lleno - 
Vacío 

                                                   

 Concepto Más - 
Menos 

                                                   

 Concepto Ancho - 
Angosto 

                                                   

 Percepción Visual                                                   

 Igual al modelo                                                    

 Diferente a una 

serie 

                                                   

 Núnmero igual al 

modelo 
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N° 
APELLIDOS Y 

NOMBRES 

 

Edad 

Conceptos Básicos Percepciín Visual 

Puntaje 

Bruto 
Pecentiles Puntajes Z Puntajes T 

Puntaje 

Bruto 
Pecentiles Puntajes Z Puntajes T 

1 DSLB 6 años 6 meses 17 10 -1.11 38.89 13 30 -0.43 45.69 

2 DST 6 años 1 mes 19 21 -0.55 44.43 18 64 0.56 57.6 

3 DVY 5 años 9 meses 21 58 0.24 52.48 8 28 -0.93 40.63 

4 HSO 5 años 9 meses 20 41 -0.05 49.45 9 29 -0.75 42.48 

5 LSC 6 años 4 meses 16 7 -1.38 36.12 10 18 -1.02 39.74 

6 LSL 6 años 1 mes 18 15 -0.83 41.66 12 23 -0.62 43.71 

7 SDlCJ 6 años 3 meses 17 10 -1.11 38.89 11 20 -0.82 41.73 

8 SSA 6 años 1 mes 15 7 -1.66 33.35 16 47 0.16 51.65 

9 VDY 5 años 8 meses 14 7 -1.87 31.28 11 37 -0.38 46.19 

10 YDD 6 años 4 meses 19 21 -0.55 44.43 14 33 -0.23 47.68 

11 YSLD 5 años 10 meses 15 10 -1.56 34.31 6 17 -1.30 36.92 

12 YVY 6 años 0 meses 19 21 -0.55 46.42 14 33 -0.23 47.68 

Promedio 17.50 19.00 -0.92 40.98 11.83 31.58 -0.50 45.14 
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Anexo 5 – Evidencias Fotográficas 

 

ESTUDIANTES APLICANDO EL TEST SOBRE CONCEPTOS BÁSICOS Y 

PERCEPCIÓN VISUAL 
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