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RESUMEN

En atencion al compromiso con la educacion superior técnica profesional policial de calidad
en nuestra region, se observa en estudiantes en formacion policial deficiencias en €
desarrollo de pensamiento critico generadas por la inadecuada implementacién de
estrategias didacticas que ademas limitan su aprendizaje y desempefios en habilidades
comunicativas basicas. Para abordar esta problematica, € propésito de lainvestigacion fue
proponer un programa educativo para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del |
periodo de la Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional PNP de Chiclayo, 2022.
Se empled una metodol ogia cuantitativa, complementadade un nivel descriptivo propositivo
y disefio no experimental, se contd con una poblacién de 220 discentes, la muestra estuvo
constituida por 190 estudiantes en formacion policia del primer periodo académico 2022-1,
a quienes se les aplicd € cuestionario CPC 2 de Santuiste et a. (2001) que contuvo
indicadores de la dimension dialdgicay sustantiva del pensamiento critico. En cuanto a los
resultados se conoci 6 que 54,21% de | os estudiantes se ubico en nivel deficiente el desarrollo
en su pensamiento critico. Se concluyé que se logré proponer un programa educativo
basado en e enfoque por competencias de Tobon, lateoria Sociocultural de Vygotsky y la
estrategia de Boisvert para desarrollar € pensamiento critico en estudiantes del | periodo de
laEESTP PNP CH, 2022.

Palabras claves: Pensamiento critico, Programa educativo.
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ABSTRACT

In line with the commitment to high-quality technical professional police education in our
region, deficiencies have been observed among police cadets in the development of critical
thinking. These shortcomings stem from the inadequate implementation of didactic
strategies, which in turn hinder both their learning and performance in basic communication
skills. To address this issue, the purpose of the research was to propose an Educational
program to develop Critical thinking in students during the first academic term at the
Technical Professional Higher Education School of the National Police of Peru in Chiclayo,
2022. A quantitative methodology was employed, supported by a descriptive-propositional
level and a non-experimental design. The study involved a population of 220 students, with
a sample of 190 first-term cadets from the 2022-1 academic period. These students were
assessed using the CPC 2 questionnaire by Santuiste et a. (2001), which included indicators
for both the dialogical and substantive dimensions of Critical thinking. The results showed
that 54.21% of the students demonstrated a deficient level in the development of their
Critical thinking. It was concluded that it was possible to propose an Educational program
grounded in Tobon’s competency-based approach, Vygotsky’s Sociocultural Theory, and
Boisvert’s strategy to foster the development of Critical thinking among first-term students
at the EESTP PNP CH, 2022.

Keywords:
Critical thinking, Educational program.
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INTRODUCCION

La creciente demanda de mejorar estandares de calidad y la consolidacion pendiente
de una educacién humanista en € plano educativo superior, repercute sobre la formacion
profesional de educandos con e impulso de competencias de orden superior, las cuales
serviran para resolver problemas del mundo globalizado. Una competencia de gran
repercusion, es el pensamiento critico (en adelante, PC), dada la valoracion de habilidades
generadas y su nexo con € perfil de todo estudiante en su carrera profesional, Cangalaya
(2020). A pesar de, la importancia que ostenta este pensamiento no logra alcanzar niveles

esperados de concrecion.

Esta redlidad coloca a PC como competencia insustituible, asi segin € dltimo
informe del BID (Abizanda et al., 2022) enuncio que las pérdidas de aprendizaje causadas
por lapandemia, podran ser atendidas en L atinoaméricacon e fomento de cuatro habilidades
clave, siendo e PC unade dllas. Esimportante notar que la UNESCO (2020), en € andlisis
de 17 curriculos de naciones latinoamericanas, incluido e Perd, con un 90% de
aproximacion situd el concepto de PC, dado que su practica atiende la urgente formacion de
actores para la ciudadania mundial y el crecimiento sostenido del mundo. Sin embargo, a
pesar de las alertas que reiteran su pendiente meora, a nivel internacional, en una
publicacién de OCDE, Van Damey Zahner (2022) encontraron que exhibian competencia
en este pensamiento solamente e 45% del estudiantado universitario en su mayoria
norteamericano. Siguiendo la mismalinea, lainvestigacion de Amaya et a. (2024) reportd

que el 95% de estudiantes universitarios colombianos se ubicaron en €l nivel bajo de PC.

De esta manera, lograr e desarrollo del PC, aparece con gran repercusion como
problema imperante en nuestro continente, donde la educacion influenciada por el
Capitalismo, genera estudiantes habituados a la Escuela Tradicional, para luego pasar a ser

ciudadanos acriticos desprovistos de reflexion acerca de su entorno.

Por |o descrito, en € Pert lamejoradd PC en € nivel superior, involucra también,
a los Institutos de Educacion Superior y Escuelas de Educacion Superior de nuestro pais.
Asi, en lainvestigacion cuantitativa descriptiva Guarnizo (2022) publico que € 54,1% de
estudiantes de pregrado de la Escuela de Formacion Policial en Chiclayo obtuvo nivel bajo

en PC. A pesar que, ya se sostuvo € imperativo de fomentar e PC y emplear Pedagogia
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Critica parafijar laresignificacion de la calidad educativa superior técnica desde la Optica
emancipatoria (SINEACE,2015).

Se conoce que existen diversas opciones parafomentar el PC, unade ellas, esatravés
de programas educativos, a nivel nacional, un estudio realizado en una universidad piurana
con estudiantes del primer ciclo de Derecho, demostré que e Programa Educativo Peripato,
contextualizado en la asignatura de Filosofia desarroll6 significativamente e PC (Vergara
et al, 2023).

Asi, la presente investigacion se ubicd en la Costa del Per(, en la Escuela de
Educacién Superior Técnico Policial CH localizada en € distrito de Reque, provincia de
Chiclayo, Region Lambayeque, Carretera Kilometro 18 de Chiclayo-Reque-Puerto Eten,
Asentamiento Las Délicias de Reque. Lacual cuenta con un éreade 8,023.21 m2 inscritaen
Partida Registral N°11347137.Esta institucion superior se establece por la Comandancia
General de la PNP, con Resolucion N°715-2019-CG PNP/ENFPP, Lima, 14 de noviembre
de 2019, cuando se aprueba su creacion, con eficacia anticipada del 29 de octubre de 1983,

iniciando su funcionamiento como Unica sede en nuestra region Lambayeque.

Pasb a convertirse en una de | as veinte sedes dependientes de la Escuela Nacional de
Formacion Profesional Policial — Segunda Direccion Territoria de la PNP, que actuamente
se encuentraincluidaen € Plan de Implementacién EESTP PNP (2021), y paralacua debera
ampliarse su infraestructura y equipamiento, segun D.S. N°018-2019-IN. La mencionada
Escuela Superior estd encargada de formar profesionales en e ambito policial, futuros
policias custodiosdelaley y el orden social, através de sus dos especiaidades: Investigacion
Criminal y Ordeny Seguridad.

En sumision institucional declara ser una entidad académica que forma profesionales
en e ambito policial, con valores morales y éticos, con perfil humanista, democratico y
protector de los derechos humanos; gque seran incorporados a las actividades educativas y
productivas de lanacién propiciando un aprendizaje innovador y unaconstante actualizacion

cientificay tecnol 0gica acorde con una educacion moderna.

A lavez, su vision institucional esta orientada a fomentar servicios educativos de
calidad y brindar formacion integral a sus estudiantes, impulsando vaores democréticos,
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como lideres criticos con principios deidentidad socia, interculturalidad einclusiony como
profesionales investigadores e innovadores.

Otro aspecto a mencionar es que se contempla mejorar continuamente el perfil de
egreso del futuro técnico policial, en cuanto ala obtencién del respectivo titulo de Técnico
en Ciencias Administrativas y Policiales, se reaiza mediante examen de Suficiencia
Profesional conforme aloslineamientos delaENFPPy normas del Ministerio de Educacion.

Es importante sefialar que esta institucion entre sus proyecciones contempla cumplir
en un mediano plazo con los estandares de calidad educativa vigentes y acreditacion bajo
lanormativa de SINEACE.

En € contexto educativo de esta Escuela de Formacién Superior Policial, en €
proceso de ensefianza aprendizaje de la unidad didactica de Comunicaciéon se observé
limitaciones en torno a progreso del PC en discentes del primer periodo. Lo cua se
manifestd en dificultades en la formulacidn de conclusiones en trabajos realizados en clase,
argumentar adecuadamente lasrazones al adoptar o rechazar unatesisenformaoral y escrita,
fundamentar por escrito su posicion en relacion a una tematica vinculada a su entorno,
analizar apropiadamente un asunto o problematica considerando puntos de vista diferentes
al propio a abordar posibles soluciones y evaluar la informacion que se emplea para los

trabaj os académicos.

Las falencias anteriores se deben en parte a deficiencias que provienen de la
educacion basica y también a una serie de factores por parte de los docentes como la
ensefianza mecanizaday tradicional, asi como por €l insuficiente manejo de estrategias para
fortalecer el PC. Todo |o descrito ocasiona que no seincremente el aprendizaje autbnomo en
los estudiantes al no emplear estrategias de aprendizaje que gerciten adecuadamente este

pensamiento.

Lanecesidad del gercicio del PC en estudiantes en formacion superior policia cobra
importanciano solo en el entorno educativo sino también frente al escenario de susfunciones
policiales en las que es vital pensar criticamente desde los principios de comunicacion
efectiva como lideres reflexivos que toman decisiones pertinentes segin las diversas

situaciones que como representantes de la ley y e orden estén llamados a servir
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profesionalmente. Incluso seresalta a observar la estructuradel Perfil Policial Peruano que
el PC, se consigna como la segunda de siete competencias genéricas a impulsar y evaluar
constantemente en e ambito pedagdgico y posteriormente en el cumplimiento de sus
funciones tacticas y administrativas policiales (MININTER, 2021).

Ademas, la propuesta tuvo un impacto social, al desarrollar dimensiones de PC a
través de un programa educativo donde se ensayaron estrategias valiosas parala megjora de

la cognicidn en estudiantes de nivel superior técnico.

En consecuencia, delo descrito €l objeto de estudio del informe se ubicaen el proceso
docente-educativo con campo de accion en el pensamiento critico sobre € cual se propone
un programa educativo contextualizado en la Unidad Didactica de Comunicacion, para
desarrollar e PC en estudiantes del | periodo de laEESTP PNP CH.

A partir del andlisis presentado, €l problema fue ¢De qué manera la propuesta de un
programa educativo desarrollara el pensamiento critico en estudiantes del | periodo de la
EESTP PNP CH, Reque 20227

Desde €l plano del problema la Hipotesis a demostrar fue: Ho: la propuesta de un
programa educativo basado en e enfoque por competencias de Tobon, la teoria
Sociocultural de Vygotsky y la estrategia de Boisvert no favorece desarrollar el PC en
estudiantes del | periodo de la EESTP PNP CH, Reque 2022; y Hi: la propuesta de un
programa educativo basado en € enfoque por competencias de Tobon , la teoria
Sociocultural de Vygotsky y la estrategia de Boisvert favorece desarrollar € PC en
estudiantes del | periodo de laEESTP PNP CH, Reque 2022.

La investigacion asumié como Objetivo Principal, proponer un programa educativo
basado en el enfoque por competencias de Tobon, lateoria Sociocultural de Vygotsky y la
estrategia de Boisvert paradesarrollar el pensamiento critico en estudiantes del | periodo de
laEESTP PNP CH, Reque 2022. Asi mismo, |os Objetivos Especificos fueron: Elaborar un
diagndstico através de un cuestionario del nivel de pensamiento critico en estudiantes del |
periodo de la EESTP PNP CH, Reque 2022; Fundamentar tedricamente € programa
Educativo para desarrollar € pensamiento critico en estudiantes del | Periodo de la EESTP

PNP CH, Reque 2022; Disefiar un programa educativo para desarrollar e pensamiento
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critico en estudiantes del | periodo delaEESTP PNP CH, Reque 2022 y validar |a propuesta
del programa educativo para desarrollar € pensamiento critico en estudiantes del | periodo
dela EESTP PNP CH, Reque 2022.

Para concretar los objetivos anteriormente mencionados se disefid con enfoque

cuantitativo un proceso de investigacidn descriptivo proyectivo de tipo no experimental .

La justificacion practica del estudio se respalda con la propuesta de un programa
que comprende estrategias didacticas pertinentes para superar carencias en PC, mientras
gue para la justificacion metodol 6gica se empled un instrumento que diagnostico € nivel
de lavariable dependiente y la justificacion socio-educativa se enmarca en mejorar € perfil

profesional de los estudiantes en formacion policial.

Por ello, se manifiesta que las razones que han orientado el presente estudio toman
como base tres perspectivas. la primera responde a un interés personal por mejorar esta
competencia que brinda grandes beneficios para estudiantes de cualquier nivel, la segunda
es de indole profesional afin de brindar dentro de la préactica docente estrategias y recursos
gue favorezcan la apropiacion del PC y la tercera se relaciona con asumir la formacion
integral de profesionales en educacion superior técnica.

Larelevancia de la investigacion recae en que se vaida la continuidad de gestar y
perfeccionar programas dirigidos a fomentar el rol que todo estudiante debe asumir como
pensador critico, tal propuesta fue considerada por expertos como viable para su puesta en

marcha en la Educacion Superior Técnico Policial.

En cuanto alas limitaciones del estudio se dieron en torno al tiempo para sel eccionar
y vaidar €l instrumento de diagnostico del PC, asi como para disefiar pormenorizadamente

el programa educativo propuesto.

El contenido de este informe esté integrado como se expone: en € Capitulo I, se
ubican las teorias y fundamentos relacionados con el objeto de estudio, en & Capitulo 11, se
detallan métodos, técnicas e instrumentos de investigacion, en e Capitulo 11, se incluyen
resultados, en el Capitulo IV se enuncia la discusion, en € Capitulo V, se da a conocer la
propuesta para la meora del problema diagnosticado y finamente se consignan

conclusiones, recomendaciones, referencias y anexos.
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Capitulo | DISENO TEORICO

En este apartado se describieron los principales sustentos del estudio, se abordo
antecedentes, bases epistemol ogicas, tedricas y conceptuales relacionadas con € problema
de estudio.

1.1 Estado del Arte

Para asumir con efectiva responsabilidad los retos de una sociedad cambiante, la
formacion integral de estudiantes en educacion superior ain debe ampliar su compromiso
con el desarrollo de actitudes criticas en los futuros profesionales. Formar desde lo critico,
requiere de la intervencion de diversos actores que con propuestas estratégicas busquen
mejorar las précticas educativas que se orientan en las aulas afin de dotar a los estudiantes
de nivel superior las competencias necesarias para ser agentes de transformacion en las
esferas social, persona y educativa (Henriquez et a.,2019). Més aln cuando no se aprecia
un alto nivel de disposicion o apertura hacia este pensamiento y e requerimiento de

programas educativos que se ocupen de fomentarlo es apremiante (Lopez et al.,2022).

A partir de lo citado, se elaboré mediante andlisis documental una revision de diversos
articulos cientificos para identificar de qué forma se estimula el pensamiento critico anivel
superior, de esta manera, se detall6 qué estrategias didacticas se articulan en programas
enfocados a pensamiento critico afin de promoverlo.

Es notable apreciar en recientes investigaciones las propuestas de programas educativos
en estudios superiores que tuvieron como objetivo implementarlos y aplicarlos para
favorecer €l pensamiento critico, através de laargumentacion, controversiay debate critico,
en su totalidad con enfoques cuantitativos, experimentales cuyas muestras han sido
estudiantes de pregrado en nivel superior en su mayoria de los primeros ciclos,
concluyéndose que los programas educativos contribuyen significativamente a mejorar €
pensamiento critico ,Vergara et al. (2023), Betancourth et a. (2021), Betancourth et al.
(2020) y Palma et al. (2017). Ademas, los programas educativos inciden en la mejora
académica de manera dinamica, motivadora, flexibley €eficiente (Alderete, 2022).
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En los Ultimos 5 afios se ha mantenido € interés de la investigacion con respecto a
pensamiento critico, en los estudios e objetivo fue evaluar €l nivel de pensamiento critico
en estudiantes del nivel superior, por ser preponderante para la formacion profesional, la
metodol ogia que se llevd a cabo fue cuantitativa descriptiva no experimental, |os resultados
ubicaron a los participantes en su mayoria en €l nivel bajo principalmente por no gercitar
estrategias para su apropiacion. Se concluyd a razon del limitado nivel de pensamiento
critico encontrado que no se concretiza en la practica educativa, por lo cual, se debe
continuar en la implementacion de estrategias vertidas en programas para impulsar este
pensamiento, Antén et al. (2024), Betancourth et a. (2024), Amaya et a. (2024), Aguilar-
Pérez et al. (2022).

A lo descrito se suma Garcia (2020) quien sugirio que los docentes como agentes de
cambio estén avocados a recrear espacios donde se ensayen ademés del aprendizaje basado
en problemas, distintas metodologiasy estrategias en sintonia con la calidad de |os procesos
educativos para afrontar |as limitaciones en pensamiento critico del estudiantado.

Loayza-Borda (2021) sostiene en su estudio que los programas mas eficaces sobre
pensamiento critico giran sobre el modelo constructivistay cognitivo en el que se propicio
laaplicacion de estrategias centradas en laintervencion protagonica, activay cooperativade

estudiantes universitarios.

En su articulo de investigacion en estudiantes de una universidad particular peruana,
Flores Moralesy Neyra Huamani (2021) concluy6 que estrategias vinculadas alalectura de
textos, como la elaboracion de ensayos académicos generan espacios de interaccién
comunicativadonde esfactible gjercer e pensamiento critico al tener que procesar de manera
responsabl e grandes cantidades de informacion que en tiempos de pandemia se encontraron

alojados en dispositivos que operan con tecnologias digitales.

En conclusion, los investigadores citados resaltaron por una parte los beneficios
derivados de programas que estimularon la préactica del pensamiento critico a través de
didacticas que lo involucran como protagonista en su aprendizaje: debate critico,
argumentacion, controversiasocraticay lecturacritica, mientrasquelos demas estudios nos
mostraron que en los primeros ciclos del nivel superior las puntuaciones de pensamiento
critico son mucho menores en comparacion con ciclos mas avanzados, por lo que esta

investigacion se orientd hacia estos.
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1.2 Bases epistemol égicas

Se puede manifestar que lapresente investigacion se alineacon €l paradigma Positivista
porque sistematiza el conocimiento de forma observable, comprobable, replicable, medible,
asistido por e tratamiento estadistico de datos, en cuanto a tratamiento de la variable
dependiente. Otracaracteristica, visible es como se construye el anadlisis del objeto de estudio
gue supone revision de antecedentes, eleccion del tema, planteamiento del problema,
declaracion de objetivos e hipétesis.

El paradigma investigativo positivista permite a investigador categorizar los
fendmenos social es en variables dependientes eindependientesy alavez, observar a mundo
de manera neutral para garantizar explicaciones dentro de relaciones de causa efecto que
susciten conocimiento generalizable para un vasto sector de lapoblacién y larespectiva érea
de estudio.

En cuanto a enfoque de investigacion que se asumio fue Cuantitativo, ya que €
conocimiento que se produce mediante sus procesos y métodos es generalizable
contemplado desde una perspectiva que propone establecer leyes, comprobar hipétesis y
teorias. Ademas, porque los datos extraidos a través de técnicas e instrumentos fueron
procesados desde la perspectiva cuantitativa en esta investigacion propositiva con alcance

propositivo, donde también las variables de esta investigacion se trataron bajo este enfoque.

1.3 Antecedentes

A nivel internacional, en Paraguay, Canese (2020) se traz6 como objetivo medir €
nivel de habilidades de pensamiento critico, la metodologia fue observacional descriptiva,
lamuestra se conformo con 310 estudiantes del Gltimo afio de lafacultad de Filosofia, en los
resultados se percibié un 68.85 % interpretado como puntgje intermedio de desarrollo el
pensamiento critico. Concluyéndose que | os discentes perciben que han iniciado habilidades
parala construccion de este pensamiento. A pesar de, encontrar renuencia en |os estudiantes
a cuestionar el sistema instaurado, se insta a los docentes a continuar adoptando
metodol ogias de ensefianza y estrategias de aprendizaje que involucren a estudiantado de

nivel superior adesarrollar su sentido critico.
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Ademas, en Espafia, Remache (2017) realizd con enfoque mixto un estudio exploratorio
descriptivo, cuyo objetivo fue analizar larelacion del pensamiento critico y las habilidades
comunicativas de los ingresantes universitarios y de bachillerato. Su muestra se conformo
de 375 estudiantes cuyo andlisis con € instrumento CPC 2, arrojé como principal resultado
gue los participantes de la modalidad a distancia obtuvieron € mayor nivel de rendimiento,
Concluyéndose que € uso de técnicas de lectura y produccién de textos fueron de gran

incidencia sobre el desarrollo del pensamiento critico de los participantes.

A nivel nacional, Huapaya (2024), se traz6 como objetivo disefiar un programa
sustentado en e paradigma sociocritico citando al socio constructivismo como teoria para
mejorar €l pensamiento critico en unauniversidad privadade Lima, lainvestigacion aplicada
educacional contd con 30 participantes del tercer ciclo de Derecho. En € diagndstico se
evidencio limitaciones en € andlisis, la argumentacion, la lectura y participacion. Se
concluy6 que la propuesta validada del Programa LexM, fomentd e pensamiento critico de

|os discentes.

En Chimbote, Capillo (2021), efectud estudios para explicar € nivel de pensamiento
critico en universitarios durante la pandemia, la investigacion basica descriptiva, no
experimental de corte transversal, analizo una encuesta a 321 participantes de la Facultad de
Educacién y Humanidades, cuyos resultados indicaron que los universitarios registraron
nivel medio de desarrollo del pensamiento critico. Concluyendo que la propuesta
fundamentada en Vygotsky y la Pedagogia Critica reunid estrategias metodol 6gicas para

fortalecer el pensamiento critico en ambito superior presencia y virtual.

En Cusco, Loayza-Borda (2021), cuyo objetivo fue analizar las caracteristicas méas
comunes que presentan los programas de formacion de pensamiento critico durante los
ultimos diez afos en investigaciones cuasi experimentales, se concluy6 que los programas
mas pertinentes se han orientado a modelo constructivista y cognitivo, centrado en €l
estudiante, con actividades contextualizadas en larealidad del aprendiz y coherentes con los
planes de estudio. En cuanto a metodologias y estrategias las que mas favorecedoras

resultaron ser las de corte participativo-cooperativo.

En € Callao, Caloretti (2021), €l objetivo fue determinar efectos de la aplicacion de
un programade pensamiento critico en unauniversidad pablica, lainvestigacion cuantitativa
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explicativacuas experimenta tuvo como muestra40 discentesdel quinto ciclo deingenieria
Pesquera. Entre los indicadores del programa se considerd: andlisis de argumentos y
valoracion de argumentos. Se concluye que el programa de intervencion g ecutado muestra

efecto positivo en €l razonamiento de |os universitarios.

En Arequipa, Romafia (2022), como objetivo considerd determinar la relacion entre
el pensamiento critico y estrategias de comprensién lectora, la investigacion cuantitativa
descriptiva correlacional, con una muestra de 160 estudiantes en formaciéon policia publico
que e 79% de €llos tuvo nivel bueno en pensamiento critico, concluyendo gue existe

correlacion positiva entre las variables de la investigacion.

En Chiclayo, Guarnizo (2022), como objetivo tuvo proponer un modelo de
aprendizaje favorecedor del pensamiento critico, la investigacion cuantitativa descriptiva
propositiva aplico un cuestionario a 220 estudiantes en formacién policial. Los resultados
exhibieron que mas del 50% de estudiantes policiales alcanzaron nivel bajo que se constituy6
por las deficiencias en habilidades comunicativas basicas. Concluye que € pensamiento
critico reflexivo se encuentra en situacion limitada de desarrollo por 1o que requiere

continuidad en su mejora.

En Piura, Vergara (2019), como objetivo de estudio aplico € programa denominado
PERIPATO contextualizado en el curso de Filosofia paradesarrollar el pensamiento critico,
la investigacion cuantitativa, preexperimental tuvo como muestra 60 discentes del primer
ciclo de derecho. Se concluy6 que €l programa educativo desarrollé significativamente

habilidades de pensamiento critico.

1.4 Basestedrico cientificas
A continuacion, se reaiz6 un andlisis en torno a teorias y concepciones que

fundamentaron las variables de lainvestigacion y a su vez respaldaron el aporte educativo.

1.4.1 Enfoque por competencias de Tobon

A fin de cubrir necesidades en educacion superior, € enfoque por competencias no
solo apuntaala calidad del aprendizaje, sino que seinteresaen formar personas que integren
activamente € saber ser, € saber conocer y saber hacer frente alos retos dinamicos actuales
y alavez apliquen habilidades criticas, reflexivas y creativas en su vida habitual (Tobon et
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a., 2010). Este enfoque se considera porque permite propiciar competencias, entre ellas la
comunicativa que media el desarrollo del pensamiento critico en |os estudiantes del estudio.
Ademés, en & Perfil Policia Peruano se considerd a pensamiento critico como competencia
genérica que a ser desagregada se vincula con habilidades de comunicacion
(MININTER,2021).

Este enfoque en cuanto a la organizacion de actividades de aprendizaje nos permite
optar por su concatenacion segun el proceso: inicio, desarrollo y cierre, sin olvidar
prestablecer complementariamente actividades a efectuar con apoyo del docente y aguellas
gue deben realizar los aprendices en su tiempo de trabagjo autbnomo en concordancia con
unatemporalizacion flexible.

Un aspecto que se encuentra ligado a la dindmica de las competencias son los
desemperios, |os cual es deben ser idoneos, por o que para conseguir tal fin serequieredela
inclusion de estrategias didécticas adecuadas a los conocimientos primordiales, criterios de
desempefio, evidencias propuestasy € nivel de aplicacién (Tobdn, 2013). Por lo cual, para
esta investigacion se propuso trabgjar con estrategias didacticas que ademés de considerar
los requisitos anteriormente mencionados, permita un aprendizaje social en equipos
favoreciendo una comunidad que se desarrolla de manera conjunta durante toda su vida en

|as diversas esferas donde interactien.

1.4.2 Teoria Sociocultural de Vygotsky

De estateoria se rescata su vision del aprendizaje, esta postura se planted para analizar
el fendmeno educativo principalmente, con la orientacion de identificar qué estrategias
propician mejorar los aprendizajes y la competencia del pensamiento critico como un
proceso dindmico en la comunidad del aula desde la actuacion de un docente mediador
(Santivafiez,2004).

La interpretacion sociocultural de Vygotsky (1973), sostiene que en la construccion
activa del conocimiento € aprendiz no solamente participa de modo individual, sino que
también se integran actividades orientadas por otro participante o grupo de pares més
experto, estas actividades compartidas dardn como resultado la apropiacion de estructuras
de comportamiento y pensamiento (Guerra,2020). Donde cada estudiante actia como ser

edificador de su conocimiento através de conexiones interpersonales e intrapersonal es.

27



En estavision socia se argumenta que el aprendizaje requiere de un entorno socia y
cultural donde las interacciones con los demés se dan en congruencia con un escenario de
interaccion en e cual, € lenguge es la herramienta principal como mecanismo mediador
(Trujillo, 2017). En tal interrelacion, se producen operaciones y habilidades para concretar
el conocimiento. Por lo que, para Vygotsky € pensamiento critico no se asume como
habilidad natural, sino que vendria a ser una més de las habilidades desarrolladas en dicha
interaccion social (Gaspar, 2024). Esta teoria propone la posibilidad de ampliar la zona de
desarrollo proximadel individuo através del andamiaje, sugerencias e instrucciones directas
y € trabgo de los estudiantes en equipos colaborativos con participantes de nivel
heterogéneo en sus habilidades (Cherry, 2024).

1.4.3 Estrategia de ensefianza de Boisvert

Boisvert (2004), se alineacon los pedagogos criticos a advertir alos aprendices sobre
condiciones de opresion en e momento de construir la realidad y transformarla. Por €llo,
citamuchos principios pedagégicos para formacion de sujetos criticos, entre ellos, considera
al estudiante como un participante activo y al docente como mediador del aprendizaje, donde
ambos estdn comprometidos con las précticas que conllevan a la adquisicion del
pensamiento critico. Ademés, recal ca que las actividades de aprendizaje generadoras de este
pensamiento deben orientarse hacia latransferenciay la metacognicion.

Naessens (2015) en su estudio manifestd € acertado planteamiento de Boisvert con
respecto alos objetivos de ensefianza del pensamiento critico, el cual considera condiciones
paralareflexion y la elecciéon de dimensiones del pensar que garanticen su aprendizaje. Se
observa con acierto estos objetivos porgue se enuncian considerando criterios de validez,
viabilidad y evaluacion, en general estos deberan apuntar afortal ecer el ementos subyacentes
de este pensamiento, a identificar estrategias facilitadoras, a megorar conocimientos y a
mostrar actitudes que motiven alos estudiantes a convertirse en pensadores criticos.

Entre sus lineamientos para la ensefianza de esta destreza, sugiere impulso de
habilidades de pensamiento, procesamiento activo de la informacion y procesos de
pensamiento como Vvias de reflexion metacognitiva. Este autor sugiere poner en précticalas
habilidades criticas en e marco de asignaturas regul ares presentes en los curricul os vigentes.

En & enfoque holistico citado por Boisvert (2004) indica que es posible para el

educador combinar la ensefianza del pensamiento critico y la comunicacion de manera

paraea
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Como se conoce, muchos son |os tedricos que tratan acerca del pensamiento critico,
pero mayormente se interesan por identificar dimensiones que lo engloban mas no a
proponer unavia planificada para su concrecion en e plano educativo. Por g emplo, Facione
(2007) identifica habilidades de pensamiento critico como: interpretacion, andlisis,
evaluacion, inferencia explicacion y autorregulacion, y Paul y Elder (2005) presentaron un
total de 25 estdndares de competencia parala evaluacién de este pensamiento. Sin embargo,
Boisvert presento la estrategia de ensefianza de Beyer (1988, como se citd en Boisvert, 2004)
lacua complemento facilitando asi su aplicacion en la practica docente y dejando ver cierta
distancia de concrecion a partir de lo ensayado por otros autores. La estrategia para la
formacion del Pensamiento Critico constade 5 etapas y se registra aplicada para el presente

programa en un esquema incluido en e anexo 6.

1.5 Bases conceptuales

1.5.1 Variable pensamiento critico
Santuiste et al. (2001) sostiene que es un pensamiento reflexivo guiado por criterios
paralaformulacion de juicios razonados.
Dimensiones del pensamiento critico
De acuerdo con Santuiste et a. (2001) se desarrollo las dimensiones: dialégica y
sustantiva del pensamiento critico que abarcan como indicadores habilidades
comunicativas como: lectura, escrituray escuchar y expresar, que a ser impulsadas inciden
en lamejoradel nivel de lavariable dependiente (Pando et al, 2020).
Sustantiva
Capacidad que permite determinar si €l pensamiento genera saberes veridicosy con
sustento para las afirmaciones que emitimos.
Dialégica
Capacidad de relacionar €l propio pensamiento con € de otros afin de asumir otros

puntos de vista respecto a un asunto.

1.5.2 Variable programa educativo
Para el presente estudio el programa educativo es un documento acerca de un proceso
con enfogue educativo adoptado para una problematica, guia a docente en la planificacion

de contenidos, recursos, actividades de aprendizaje y evaluacion (Pérez y Merino,2021).
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Dimensiones del programa educativo
Las dimensiones de |a variable independiente se fijaron a partir de Bisquerra (1998).

Diagndéstico educativo

Identifica necesidades de los estudiantes, intereses institucionales, académicos y
profesionales rel acionados con un problema educativo afin de reconocer las dimensiones a
fomentar.

Planificacion
Determina fundamentos tedricos, plantea objetivos, recursos, materiales, presupuesto
y las estrategias didéacticas de la propuesta educativa.

Disefo

Articula creativamente la organizacion de actividades, estrategias didéacticas, recursos
aemplear, € tiempo, tipo de evaluacion y elementos necesarios para laimplementacion del
programa educativo propuesto.

Evaluacion

Permite establecer mediante criterios la pertinencia y viabilidad del programa
propuesto.
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Capitulo|1: DISENO METODOLOGICO

A fin de informar a otros investigadores acerca de cdémo se procedio

metodol 6gi camente frente a esta problematica se elabor6 el presente capitulo.

2.1 Disefio de contrastacion de hipotesis

La investigacion, segin Hernandez et a (2014) fue de enfoque cuantitativo y de tipo
no experimental. El disefio del estudio fue Descriptivo Proyectivo, porque segin Hernandez
y Mendoza (2018) sefialan que es Descriptivo por el tratamiento de recojo de lainformacion
de la variable dependiente dada por e pensamiento critico. Ademés, Hurtado (2010)
manifiesta que la investigacion es Proyectiva porque en torno a una problemética
diagnosticada se procede a proyectar |a propuesta de un programa educativo de pensamiento
critico, €l cual resolvera la limitacion encontrada. A continuacion, se presenta e esquema

gue lainvestigacion adopto:

Donde:
R = Realidad observada
D = Diagnostico del nivel de pensamiento critico
A = Andlisistedrico
ET = Explicacion tedrica
Pp = Propuestadel programa educativo
VP = Validacion de la propuesta

2.2 Poblacion y muestra
2.3 Poblacion

En e presente trabgjo de investigacion, de acuerdo con Hernandez et a. (2014) la
poblacion de estudio se conformé con todos los estudiantes del primer periodo académico
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del programa 2022-1 delaEESTP PNP CH, lacual ascendi6 a 220 estudiantes todos de sexo
masculino distribuidos en 6 aulas.

2.4 Muestra

Con respecto alamuestraHernandez et a. (2014) laautora de lainvestigacion empled
el tipo de Muestreo no probabilistico intencional porgue se selecciond a 190 estudiantes que
conformaron la primera, segunda, tercera y cuarta y quinta seccion del | periodo del
Programa Regular 2022-1, matriculados en laEESTP PNP CH.

2.5 Técnicaseinstrumentos para la recoleccion de lainformacion

En e acopio de los datos a fin de conocer la problematica, comprobar la hipotesis
planteada'y cumplir con los objetivos, se utilizd e método inductivo-deductivo.

Como técnica de gabinete se opto por € Fichaje con e cua se elaboraron fichas
textuales y de resumen para consignar informacion relevante extraida de las referencias
consultadas.

También se empled como técnicala Encuesta, por 1o que se €ligio € cuestionario CPC
2 para diagnosticar € nivel de pensamiento critico en los participantes. En cuanto al
procesamiento de datos se obtuvo mediante Excel y SPSS V25 con € que se eabor6 tablas
dinédmicas que generaron |os resultados.

2.6 Instrumentos de la investigacion

Se opt6 por la aplicacion del cuestionario de CPC 2 de Santuiste et al. (2001), que
permitio evaluar € nivel de pensamiento critico. Este instrumento de 30 items con valores
del 1 a 5, concertdé las dimensiones sustantiva y dialdgica del referido pensamiento.
Ademas de emplearse unamatriz paravalidar €l programa propuesto.

2.7 Validez y confiabilidad del instrumento
Lasuficienciadel cuestionario CPC 2 de Santuiste et al. (2001) se dictamind mediante

cinco profesionales expertos.

La confiabilidad para Herndndez y Mendoza (2018), nos indica que e Alfa de

Cronbach es un medio paraevaluarlay que esta debe ser cercanaa 1 para ser significativa.
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Para determinarla se tom6 una muestra piloto dirigida a 30 estudiantes pertenecientes
ala sexta seccion del | periodo, 2022-1 de la EESTP PNP CH, dando como resultado un
Cosficiente Alfa de Cronbach de 0.840177352, tal cifrase sitliaen un rango que atribuye a
instrumento la consistencia “Buena”. Razon por la cual, fue aplicado respetando su

estructura, sin modificar sus items.

2.8 Procedimientosy métodos de andlisis estadistico

Para indagar sobre la informacion presentada respecto a los estudiantes en formacion
policia durante e Primer Periodo Académico 2022-1, se solicitd la autorizacion del director
delaEESTP PNP CH. También se coordiné con el encargado de Asuntos Académicos dela
institucion para aplicar de manera presencial e referido cuestionario durante e mes de
noviembre del 2022, donde se otorgd un maximo de 30 minutos para su desarrollo,
posteriormente |os datos se procesaron con el programa Excel y SPSS V 25.

2.9 Aspectos &icos
Se contempl6 el Codigo de Etica para la Investigacion en la UNPRG (2019) que
incorpora entre sus principios. honestidad, y respeto alos participantes.
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Capitulo 11l RESULTADOS

En este apartado, |os datos recabados de 190 participantes mediante el cuestionario
de pensamiento critico CPC 2 de Santuiste et a. (2001), aparecen organizados en tablas y

figuras que se relacionan con los objetivos del estudio.

Tablal
Pensamiento critico en estudiantes del | periodo, 2022-1 dela EESTP PNP CH

Nivel Frecuencia Por centgje
Muy deficiente 0 0%
Deficiente 103 54,21%
Regular 68 35,79%
Bueno 7 3,68%
Optimo 12 6,32%
Total 190 100 %

Nota: Resultados del cuestionario CPC 2, en noviembre del 2022.

Figura 1 Gréfica del pensamiento critico en estudiantes del | periodo, 2022-1 de la EESTP
PNP CH
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EnlaTablaly Figural se ven hallazgos del objetivo especifico 1, se diagnostico €
nivel de pensamiento critico en estudiantes en formacion policial, donde ninguno de €ellos
mostré estar en el nivel Muy deficiente, e mayor porcentagje se ubico en el nivel Deficiente
con 54,.21 %, Regular 36,79%, solamente 3,68% para el nivel Buenoy 6,32 %. para€ nivel
Optimo.

A continuacion, se muestran hallazgos de las dimensiones dialogica y sustantiva que
integran la variable pensamiento critico, los resultados contribuyeron con la

fundamentacién y disefio de la propuesta del programa.

Tabla?2
Dimension sustantiva del pensamiento critico en estudiantes del | periodo, 2022-1 de la

EESTP PNP CH

Nivel Frecuencia Por centaje
Muy deficiente 0 0%
Deficiente 107 56,32%
Regular 67 35,.26%
Bueno 4 2,11%
Optimo 12 6,32%
Total 190 100 %

Nota: Resultados del cuestionario CPC 2 en noviembre del 2022

Figura 2 Grafica de la dimensién sustantiva del pensamiento critico en estudiantes del |

periodo, 2022-1 dela EESTP PNP CH
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De los resultados presentados en la Tabla 2 y Figura 2, podemos conocer en cuanto a
la dimension sustantiva en estudiantes en formacion policial, que ninguno de ellos se ubicd
en el nivel Muy deficiente, e mayor porcentgje se acumulé en e nivel Deficiente con el
56,32%, seguido del Regular 35,26%, Bueno 2,11% y Optimo 6,32%.

Tabla3
Dimension dialdgica del pensamiento critico en estudiantes del | periodo, 2022-1 de la
EESTP PNP CH

Nivel Frecuencia Por centaje
Muy deficiente 2 1, 05%
Deficiente 114 60,00%
Regular 58 30,53%
Bueno 3 1,58%
Optimo 13 6,84%
Total 190 100 %

Nota: Resultados del cuestionario CPC 2 en noviembre del 2022

Figura 3 Gréfica de la dimensién dialégica del pensamiento critico en estudiantes del |

periodo, 2022-1 dela EESTP PNP CH
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A su vez, en ladimensién dialégica como consta en la Tabla 3 'y Figura 3, podemos
conocer que los estudiantes en formacién policial se ubicaron en el nivel Muy deficiente
1,05%, e mayor porcentaje fue Deficiente 79,5%, Regular con 30.53%, Bueno 1,58% y
Optimo 6.84%. Tales cifras constatan el limitado grado de pensamiento critico en los
individuos del estudio.
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Capitulo I V: DISCUSION DE RESULTADOS

Ladiscusion partié del primer objetivo especifico, que como se mostro en laTabla 1,
lavariable de pensamiento critico alcanzo para €l nivel deficiente 54,21%, regular 35,79%,
bueno 3,68% y Optimo 6,32%. Esto indica que la mayoria de estudiantes policiales en
Chiclayo desconocen qué estrategias les permiten mejorar su pensamiento favoreciendo su
aprendizaje (LOpez Ruiz et a, 2021). Ademas, tal situacion permite considerar que los
docentes no aplican debidamente estrategias didacticas desde el aprendizaje socia de
Vygotsky (1973) para gestar pensadores criticos en la referida Escuela Policial. Asi, €
presente diagnostico guarda relacion con otras investigaciones donde la problemética
implica a otros estudiantes del nivel superior que no lograron sobresalir como pensadores
criticos (Guarnizo 2022, Amaya et a. 2024, Capillo 2021 & Lopez 2018). Sin embargo, en
un estudio realizado por Romafia (2022) el nivel de pensamiento critico en estudiantes en
formacidn policial en Arequipa se posicioné en nivel bueno con 79%, como concluye €l
autor, debido a participantes que s aplican estrategias de interpretacion que benefician su
pensamiento. Por lo manifestado es prioritario que la variable dependiente deba ser

mejorada, proponiéndose como aternativa un programa educativo (Loayza-Borda, 2021).

Para el segundo objetivo especifico, la fundamentacion de la propuesta del programa
recogio diversos aportes; €l enfoque por competencias de Tobon a asumir el desarrollo del
pensamiento critico como competencia genérica y las competencias por sesion para la
formacién integral en desempefios de los discentes, la teoria sociocultura de
Vygotsky(1973) que favorece el aprendizaje social, € enfoque holistico de la estrategia de
Boisvert (2004) que incide en propiciar € pensamiento critico en todas las asignaturas
regulares, y Santuiste et al. (2001) que se enfoca en las dimensiones dialégicay sustantiva,
cuyos resultados como se mostraron en las tablas 2 y 3 mantienen incidencia en €l nivel

deficiente.

En cuanto a tercer objetivo, e disefio del programa se basd en € enfoque por
competencias de Tobdn, la teoria Sociocultural de Vygotsky donde la interaccion social
favorece € desarrollo del Pensamiento Critico Gaspar (2024), y la estrategia de ensefianza

de Boisvert (2004) que contempla criterios al optar por las dimensiones a desarrollar, entre
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ellas, adecuacion y dominio, gue como consta en Tabla 2 la dimensidn sustantiva alcanzd
nivel deficiente de 56,32% y la diadgica € 60% en e mismo nivel. También, taes
dimensiones fueron seleccionadas por permitir que las estrategias propuestas puedan ser
gercitadas en € contexto de la asignatura de Comunicacion ya que sus indicadores se

expresan atraveés de habilidades comunicativas: lectura, escritura, escuchay expresion oral.

Para consolidar el objetivo especifico final, €l programa que atendio la evidenciada
problematica, fue validado por expertos que dictaminaron su conformidad para su
aplicacion, estas constancias se encuentran a detalle incluidas en los anexos de esta
investigacion.

Por ultimo, en atencién a objetivo principal, la propuesta del programa educativo que
atendié la aludida problematica, se direcciond a revalorar la eficacia del enfoque por
competencias de Tobon y la teoria sociocultura de Vygotsky que contempla la ensefianza
centradaen €l estudiante con participacion activa, autdbnomay cooperativa parafortalecer su
rol de pensadores criticos (Huapaya, 2024) y a la vez afrontar las limitaciones en este
pensamiento con intervencion de docentes que como agentes deben propiciar y aplicar
estrategias que ensayen capacidades de pensamiento critico (Garcia,2020; Loayza-
Borda,2021 y Lopez-Ruiz et a.,2021). Se propicio desde €l programa estrategias dirigidas
a andlisis de textos, elaboracion de textos expositivos y argumentativos y participacion en
debates, porque como consta en otras investigaciones Flores Moraes y Neyra Huamani
(2021) gjercen interaccion comunicacional para construir con criticidad su pensamiento.
Todo esto teniendo en cuenta que las habilidades de pensamiento critico pueden ser

gercitadas desde diversas areas (Boisvert ,2004).
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Capitulo V: PROPUESTA DE INTERVENCION

PROGRAMA EDUCATIVO PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO

| Datos informativos

1.1 Institucion: Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP CH
1.2 Ubicacion: CarreteraKilometro 18 de Chiclayo-Reque-Puerto Eten,
Asentamiento Las Delicias de Reque.
1.3 Area de aplicacion: Unidad Didéacticade Comunicacion
1.4 Nivel: Técnico Superior
1.5 Programade estudios.  Ciencias Administrativasy policiales
1.6 Beneficiarios: estudiantes de pregrado de laEESTP PNP CH
1.7 Aplicacion: primer periodo académico/ | semestre
1.8 Duracion: 9 semanas
1.9 Investigadora Elena Noemi Rojas Ramos
Il Fundamentacion

En laindagaci 6n realizada sobre pensamiento critico fue observable en los tedricos de
estalinea amplias conceptualizacionesy alavez sucintas delimitaciones, esta polisemia que
presenta se instaurd segun enfoques, culturas, grupos intelectuales y disciplinas. Sin

intencion reduccionista se incluyo aquellas que mas nos interesaron.

Para Ennis (1987) este pensamiento se tipifica como reflexivo a fundamentar los
resultados de o que decide creer o hacer. Por su parte, Santuiste et a. (2001) afiade que este
proceso de reflexién estd basado en criterios, con 1os que € pensador guiara sus juicios. A
su vez Boisvert (2004) adjudica que su gercicio involucra escepticismo, autonomia y
flexibilidad mental. Las caracteristicas anteriores se encuentran relacionadas entre si a
momento de exhibir este pensamiento riguroso. En consecuencia, los pensadores criticos
buscan de manera constante la razén, ademas de comprobar intensamente la confiabilidad

de lainformacién (Facione,2007).

Con el afén de propiciarlo en esta propuesta se asumio el enunciado de Santuiste et al.
(2001) por presentar sintonia con las dimensiones operacionalizadas y por su orientacion
practica a nivel de estudios dirigidos. Sea cual fuere la vision conceptua desde la que se
considere el pensamiento critico todo el sistema educativo debe orientar esfuerzos hacia su

consecucion (Tamayo,2014).
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En cuanto a sus componentes de este pensamiento, de acuerdo a andlisis de Mendoza
(2015) esta actividad mental requiere de; conocimientos, que integran o que como pensador
sé, habilidades que manifiestan o que como pensador sé hacer con lo que sé y actitudes

gue exhiben cdmo me comporto como pensador de una comunidad con lo que sé hacer.

Su importanciaen e ambito educativo superior recae en su utilidad para laformacion
de los integrantes con vidas digitales de una comunidad con gran acceso a informacion de
baja calidad que deben valorar criticamente en su intento de construir su conocimiento para
su realizacion colectivay personal (Gonzdles,2013). Ademas, nuestros futuros profesionales
policiales para afrontar situaciones problematicas desde o académico, familiar y laboral
necesitaran juicios razonados desde la capacidad metacognitiva que le brinda este
pensamiento (Santuiste et al.,2001).

También, e termino programa educativo presenta definicion no consensuada, de
acuerdo a Pérez (2000) un programa con fin educativo se observa como una experiencia
planificada de aprendizaje que atiende necesidades estudiantiles y actia como medio
disefiado para consolidar metas educativas. Mientras que para Pérez y Merino (2021)
documenta un proceso que guia a docente en la planificacion de contenidos, recursos,
actividades de aprendizaje y evaluacion, se propicio esta acepcion por vincularse mejor al

presente estudio.

En cuanto a programas para ensefias a pensar, pueden ser: instrumentales o directosy
disciplinarios o indirectos. Los programas con enfoques instrumentales se caracterizan por
dirigirse adesarrollar habilidades de pensamiento con independencia de cual quier contenido
curricular. En cambio, los programas disciplinarios o indirectos buscan que ensefiar apensar
se vuelva un objetivo transversal, asi €l disefio concibe que |as habilidades de pensamiento
sean desarrolladas junto con la adquisicién de conocimientos disciplinarios (Santuiste et
a.,2021).

Ademas, en la concrecion de un programa de orientacion educativa que favorezca el
pensamiento critico juega un rol importante las estrategias didacticas a considerar, Feo
(2015) las enuncia como procedimientos que organizan acciones para construir y lograr
metas en e proceso ensefianza aprendizaje, adaptandose notablemente a las exigencias de
los participantes. En la clasificacion que ofrece € autor anteriormente citado se encuentran
las estrategias de aprendizaje, ensefianza y evaluacion. En cuanto a las estrategias de
ensefianza se adoptd la de Boisvert (2004), sobre las estrategias de aprendizaje que
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privilegian e pensamiento critico en e marco de las habilidades comunicativas se
implementd principalmente la lectura critica, el debate formal, € debate critico y la
redaccion de ensayos argumentativos y como estrategia de evaluacion € portafolio educativo
digital del estudiante.

En torno asu relevancia, |os programas educativos pueden planificarse para cual quier
nivel educativo por su aplicacion a campos diversos. Logran de maneraflexible y dindmica
el manejo de metodol ogias para beneficio académico de los estudiantes (Alderete, 2021). Su
importancia en educacion superior recae en que |os programas educativos facilitan adquirir
emergentes habilidades, conocimientos y competencias de gran significatividad para €
desarrollo integral profesional (Arias,2023).

Ademas, para dirigir la presente propuesta se partio de la revision bibliografica
pertinente gue se ubico en las carencias a nivel de pensamiento critico que presentan los
estudiantes que ingresan a las instituciones de educacion superior, para este caso en
particular aguell os que a canzaron vacante en una Escuela Superior de la PNP.

Siendo preponderante concretizar las competencias genéricas del Perfil Policia
Peruano (MININTER, 2021), entre las que se encuentra a pensamiento critico, que como
se diagnostico no es sobresaliente en |os estudiantes de pregrado de los primeros periodos
académicos, es fundamental mejorar desde su inicio estas dificultades, por influir en su
aprendizaje a desproveerlos de un repertorio de capacidades para superar compleos
problemas en |o cotidiano y profesional.

El gercicio del pensamiento critico en estudiantes en formacion policial no solo los
faculta paraanalizar informacion, sino también paratomar decisiones éticas que optimizaran
su funcion como profesionales avocados a la seguridad de comunidades diversas en nuestro

pais.

Por ello, para atender a la problemética de las falencias en pensamiento critico por
desconocer cOmo g ercitar su criticidad, serecurrid principalmente alos aportes pedagdgicos
del enfogue por competencias de Tobon, la teoria Sociocultural de Vygotsky y la

metodol ogia de Boisvert.

Tobdn (2013) quien asume impulsar competencias desde la formacion integral en
desemperios del ser humano que es competente cuando se integra alas diversas actividades

con sus semejantes para buscar €l bien de manera cooperativa.

41



Vygotsky (1973) postulé que en e escenario educativo es preponderante la
interaccion social del estudiante con sus pares para su desarrollo integral como pensador

critico.

Por su parte, Boisvert (2004) mencionay complementa una estrategia compuesta de
cinco fases paraformar pensadores criticos, recomendado no incluir muchas dimensiones en

un solo programay tampoco trabajarlas fuera de cursos regulares.

En consonancia con |os tedricos anteriores se propuso un programa educativo, que se
clasifica como disciplinario o indirecto por disefiarse para ser gecutado en la Unidad
Didéctica de Comunicacion del primer periodo académico de la EESTP PNP CH, mediante
el cua se priorizo las habilidades de las dimensiones dial0gicay sustantiva del pensamiento

critico.

[11 Objetivos
4.1 Generd

Desarrollar € pensamiento critico en sus dimensiones sustantiva y dialdgica en

estudiantes del primer periodo de la EESTP PNP CH através de un programa educativo.

4.2 Especificos
- Identificar estrategias didacticas que promuevan las dimensiones sustantivay dialégica
del pensamiento critico, participando en sesiones de aprendizaje de un programa educativo

para de la Unidad Didéactica de Comunicacion.

- Aplicar estrategias didacticas orientadas a andlisis, produccion de textos y la
participacion en debates para desarrollar las dimensiones dialdgica y sustantiva del

pensamiento critico en sesiones de la Unidad Didéactica de Comunicacion.

- Reflexionar de manera individual y en equipos acerca de su aprendizaje a través de la
autoevaluacion y coevaluacion para desarrollar € pensamiento critico en un programa
educativo parala Unidad Didactica de Comunicacion.

IV Disefio de la propuesta
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Figura 4 Gréfica de la propuesta educativa
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Este programa educativo adopté la estrategia de ensefianza de Boisvert la cual inicia

con la eleccion de dimensiones a fomentar, luego son descritas, se genera € ambiente

propicio, se planifica la ensefianza de las dimensiones adoptadas y finalmente se evalGa su

aplicacion. En la etapa de planificacion las estrategias didacticas se orientaron a andlisis,

produccion de textos y participacion en debates, como aparece en €l anexo 7.

VI Organizacion

didogicay
sustantivaparala
formulacion de

juicios razonados.

de laslecturas sugeridas
-Expone en equipos
reflexionando
criticamente sobre los
estilos comunicativos

-ldentificaatravésde
lalectura sustantiva de

. SESIONEY
COMPETENCIA DIMENSIONES DESEMPENOS TIEMPO ESTRATEGIAS
DIDACTICAS
Sesion de
ertural i4
gphoras Dislogo
-ldentificaatravésdela
lectura sustantiva de 1. Comunicacién
textos las estrategiasde | €fectivapara .
Iacomunicaciér?g efectiva. | fortalecer A.rja“S'Sde una
-Elaboraen equiposun | Vinculosentrela | VINEta
cuadrodedobleentrada | policiay la
apartir de lecturas comunidad/
sugeridas. 3 horas
- Expone en equipos
reflexionando
criticamente sobre la Andlisis de
importanci _a/de la _ ilustraciones
comunicacion efectivaen
su profesion.
-ldentificaatravés dela .
lectura sustantiva de 2. Barrerasa AnaIISIs de ‘4”
textos|asestrategiaspara | superar parala | Videoeducativo
superar las barreras comunicacion | de Youtube
PENSAMIENTO comunicativas. _ efectiva, /
CRITICO -Elaboraen equiposun 3 horas
cuadro dedoble entrada
. apartir de lecturas Lectura
Reflexiona sugeridas, | ectiva
criticamente - Expone en equipos
reflexionando
acercade su criticamente sobre
. estrategias para superar L
pensamiento SUSTANTIVA | |asbarreras Lecturacritica
gui adosd empre comunicativas.
o -ldentificaatravésdela
por criterios lectura sustantiva de 3. Etilos de Lectura
textos los estilos comunicacion/ individual
contempladosen CoOmUnicativos. 3 horas
sus dimensiones -Elaboraen e_qui posun Lecturaen
cuadro reflexivo apartir equipos
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DIALOGICA

textoslos delitos 4.El texto

informaticos. expositivo/

-observaun video en 3 horas

Y outube sobre un caso

de ciberdelincuencia.

-Elabora en equipo un

texto expositivo

divulgativo sobre una

modalidad de

ciberdelincuenciaen el

Per(.

- Identifica a través de | 5.Falacias:

lalectura sustantiva de | argumentosno

textos las falacias. vélidos. /

- Elaboraen equipos | 3 horas

un cuadro para

clasificar mediante

giemploslasfalacias.

- Expone en equipos

mediante un cuadro los

tipos de falacias

mediante su definicion

y gemplos.

- ldentificaatravésde | 6. El ensayo

lalectura sustantivay | argumentativo/

dial6gicaargumentosa | 3 horas

favor y en contra del

consumo de bebidas

energizantes.

-Elaboraen equiposun

ensayo sobre las

bebidas energizantes.

-Expone su postura 7. Debate

sustantivay formal

dial 6gicamente sobre | académico:

lainteligenciaartificial | gnteligencia

atravésdeun debate | tificial dliada

formal. 0 enemiga?/
3 horas

-Expone su postura 8. Debate

sustantivay critico. Graffiti;

dial6gicamentesobre | ¢ateurbanoo

d grafitti atravésde | vendaismo?
3 horas

un debate critico.

Redaccion de
textos
expositivos

Redaccion de
ensayos
argumentativos

Debate formal

Debate critico

Portafolio
educativo digital
del estudiante

V1l Secuencia Didéactica

procesos pedagdgicos se detallaron en €l anexo 7.

Se presenta la estructura con momentos, procesos y dimension para las sesiones de
aprendizaje. Cabe resaltar que los procesos pedagogicos son flexibles en € sentido de

generar un ambiente de aprendizaje activo y colaborativo. Para una mejor aplicacion, los
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DIMENSIONES DEL MOMENTOS PROCESOS
PENSAMIENTOCRITICO

Aperturamotivadora

INICIO Saberes previos
Problematizacion
SUSTANTIVA Propdsito y organizacion
DIALOGICA DESARROLLO Gestion y acompafiamiento
Evaluacion
CIERRE Reflexion metacognitiva

Actividad de extension

VIl Presupuesto

El costo dd material impreso que requiere para € programa sera asumido por la
investigadora, mientras que e servicio de internet y e equipo ya estan habilitados en la

institucion de educacion superior.
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CONCLUSIONES

Seidentifico €l nivel de pensamiento critico en estudiantes del | periodo académico
de la EESTP PNP CH, Reque 2022, conociéndose que € 54,21%, de |los participantes se
situaron en deficiente nivel de pensamiento critico, seguidos de los niveles regular
35,79%, bueno 3,68% y Optimo 6,32 %, los porcentges citados evidenciaron la
problematica del estudio.

Tedricamente se fundamentd € programa educativo, como aternativa frente a la
problematica diagnosticada, asimilando aportes del enfogque por competencias de Tobon,
lateoriasociocultural de Vygotsky y laestrategia de ensefianzade Boisvert paradesarrollar

el pensamiento critico en estudiantes en formacion policial.

Se disefi6 un programa educativo que desarrolla el pensamiento critico basado en e
sustento tedrico del enfoque por competencias de Tobdn, la teoria sociocultural de
Vygotsky y la estrategia de ensefianza de Boisvert, que integré estrategias didéacticas
orientadas a andlisis, produccion de textosy la participacion en debates, impul sadoras del
rol del estudiante policial como agente activo, que reflexiona constantemente paramejorar
su aprendizaje, pensamiento y habilidades comunicativas.

Se valido por juicio de expertos la propuesta del programa educativo que desarrolla
el Pensamiento Critico en los estudiantes del | Periodo Académico dela EESTP PNP CH,
Reque 2022.

Se propuso un programa educativo para desarrollar e pensamiento critico en sus
dimensiones sustantivay dialogicadirigido alos estudiantes del | periodo de la Escuelade
Educacion Superior Técnico Profesional de laPNP CH, Reque 2022.
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RECOMENDACIONES

El presente informe sugiere:

A los directivos de la EESTP PNP de la sede Chiclayo, diagnosticar de manera
permanente el desarrollo del pensamiento critico para adoptar propuestas y estrategias que
incentiven su desarrollo durante la formacion académica de |os estudiantes desde todas las

areas curriculares.

A los encargados de la Division Académica de Asuntos Pedagogicos de la EESTP
PNP CH, socializar € presente programa educativo con los docentes coordinadores de la
Unidad Didéactica de Comunicaciéon por constituir una propuesta de implementacion de
estrategias didacticas que gercitan con pertinencia el pensamiento critico en los estudiantes

en formacion policial.
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Anexo 1 Operacionalizacion de variables
Operacionalizacion devariables

Variable

1.Variable
Independiente

PROGRAMA
EDUCATIVO

Definicion
Conceptual

Programa
educativo, esun
documento acerca
de un proceso con
enfoque educativo
adoptado para
atender una
problemética, guia
al docenteen
laplanificacién de
contenidos,
recursos,
actividades de
aprendizajey de
evaluacion (Pérez
y Merino, 2021).

Indicadores

- Determinar las caracteristicas de la problematica.
- Identificar el nivel del pensamiento critico en sus dimensiones
sustantiva y dialdgica.

-Fundamentar claramente, las bases tedricas: enfoque por
competencias de Tobdn, teoria sociocultural de Vygotsky y la
estrategia de ensefianza para el pensamiento critico presentada por
Boisvert para la propuesta del programa educativo.

- Determinar el tipo de programa, destinatarios y duracion.
-Establecer objetivos viables para el programa educativo desarrollador
del pensamiento critico.

-Sefalar estrategias didacticas que ejerciten el pensamiento critico.

- Indicar como se solventara el programa educativo.

- Realizar una sesidn de apertura y orientacion del Programa.
-Plantear ordenadamente la secuencia didactica a ejecutar en cada
sesion de aprendizaje.

-Implementar estrategias didacticas para las sesiones de aprendizaje
que estimulen el pensamiento critico en la Unidad Didactica de
Comunicacion.

-Sefialar los recursos didacticos pertinentes al contexto educativo.
-Elaborar instrumentos de evaluacidn para las sesiones de aprendizaje
del programa educativo.

Definicion Dimensiones

Operacional
Diagndstico
Educativo

Se propuso un

programa educativo

paradesarrollar €l

pensamiento critico  Planificacidn

basado en el enfoque

por competencias de

Tobon, lateoria

Sociocultural de

Vygotsky y la

estrategia de

Boisvert.
Disefio
Evaluacién

-Determinar la validez del programa educativo segun juicio de
expertos.
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Variable Definicién Definicion Dimensiones Indicadores Instrumento
Conceptual Operacional
SUSTANTIVA L ee sustantivamente Cuestionario
Escala: Ordinal
Esun El pensamiento Expresa sustantivamente por
2.Variable pensamiento critico fue escrito.
Dependiente reflexivo guiado  diagnosticado de 1= Nunca
por criteriospara  acuerdo asus Escuchay expresaoralmente. 2= Casi nunca
PENSAMIENTO laformulacionde  dimensiones (Sustantiva) 3= Algunas veces
CRITICO juiciosrazonados  sustantivay 4= Cas sempre
(Santuiste et al ., dialdgica 5= Siempre
2001).
DIALOGICA L ee dial gicamente.

Expresa dial 6gicamente por
escrito.

Escuchay expresaoralmente.
(Dialogica)
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Anexo 2 Autorizacion paralainvestigacion

Emcueda e Erhpcac Suing
Téeaze: Prvkasanal PRF Chaclaps

‘Dreecasmp e W fgeakdng do Oporiurdiclades e Mugoreg p Homtyvos®
“Afig ohi! FoeTafecimiaiia de fa Soboranis Macioral®
“Afn dal Biceniomant del Congresa de fy Ropdhlcs del Pen”

AUTORIZACION

Visto |a soliciiud presentada por |a sedorta Elema Meoemi ROJAS RAMOS,
identificada con DMl N° 16693094, fesista del programa de Dociorado en Ciencias
de la Educacidn en |la Universidad Macional Pedro Ruiz Gallo — Lambayaque, la
misma que solicta aplear un cuestionaro de recojo da datos, sobre habllidades de
pensamiento critico, durante el mes de noviembre del presente afo a los
Estpdiantes del primer periodo académico, promocion 2022-1 "Herederos deal
Bicantenario®, por lo gue se dizpone lo siguienie;

AUTORIZAR, & la Sefiorfa Elena Noami ROJAS RAMOS

Apbcar el cuesticnano sclicilado, con la finalidad de ser incluids en su fesis
Doctoral denominada “Programa Educativo para desarrollar el Pensamiants Critico
en estudiantes en formacidn policial Reque Regién Lambayague 20227,

Chiclayo, 08 de noviembre de 2022

Atenfamente,

/ 0l 2TIBEE
{icey Worarda BENEL GRLARRETA

CORUMIL PP
KERECTCR DE LA ESCUTLL O DIusAcion
SUPERIDR TECAE0 FROFES IOMAL FHF CHICLAYD
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Anexo 3 Instrumento de investigacion

CUESTIONARIO CPC 2

Edad Lugar de procedencia Seccion

Estimado estudiante de la EESTP PNP CH, este cuestionario de autores Santuiste et al. (2001)
esindividual y anénimo, su proposito es recoger informacion con la finalidad de desarrollar una

investigacion cientifica, por |o que le agradeceremos gque responda de manera veraz.
INSTRUCCIONES:

Respondalos items, marcando con una X la opcion que considere expresa su opinion.
No marque més de una respuesta por cada item en tabla.

1 nunca 2 casi Nunca 3 aveces 4 casi Sempre 5 siempre

ITEMS S| CN |CS N | AV

1. Verifico lalogicainterna de los textos que leo.

2. Seédiferenciar los hechos'y |as opiniones en |os textos que |eo.

3. Cuando leo un texto, distingo claramente lainformacion
relevante.

4. Cuando leo un texto, identifico claramente lainformacion
irrelevante.

5. Cuando leo un texto argumentativo, identifico sin error los
argumentos que respaldan o refutan unatesis.

6. Sé extraer conclusiones fundamental es de | os textos que leo.

7. Cuando un autor expone varias soluciones a un problema,
valoro la utilidad de cada unade ellas.

8. Cuando un autor expone varias soluciones posibles aun

problema, valoro si todas ellas son igual mente viables de poner en
practica.

9. Cuando un autor expone una solucion a un problema, valoro si
ha expuesto también todas | as condi ciones necesarias para ponerla
en practica.

10. Cuando leo algo con |o que no estoy de acuerdo, busco razones
0 argumentos contrarios alo que se expone en € texto.

11. Cuando leo un texto, sé si € autor trata de dar una opinion,
exponer un problemay sus soluciones, explicar unos hechos, etc.

12. Me planteo si lostextos que leo dicen algo que esté vigente
hoy en dia.

13. Cuando escribo las conclusiones de un trabgjo, justifico
claramente cada unade €ellas.

14. Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema, siempre
expongo razones tanto afavor como en contradel mismo.
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15. Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre
hechos y opiniones.

16. Cuando busco informacién para redactar un trabajo académico,
juzgo si las fuentes que manejo son fiables.

17. Cuando un problematiene varias posibles soluciones, soy
capaz de exponerlas por escrito, especificando sus ventgas e
inconvenientes.

18. Cuando expongo por escrito unaidea que no eslamia,
menciono las fuentes de las que proviene referenciando y citando
correctamente alos autores.

19. En los debates, sé expresar justificadamente con claridad mi
punto de vista.

20. En los debates, sejustificar adecuadamente por qué considero
aceptable o fundamentada una opinién.

21. Cuando expongo oralmente unaidea que no es mia, menciono
las fuentes de las que proviene.

22. Cuando un problema tiene varias soluciones, soy capaz de
exponerlas oralmente, especificando sus ventgjas e inconvenientes

23. Cuando leo afirmaciones con las que no estoy de acuerdo,
considero que puedo estar equivocado y que sea el autor del texto
el que tengalarazon.

24. Cuando leo unaopinién o unatesis, no tomo partido por ella
hasta que dispongo de suficiente evidencia o razones que la
justifiquen.

25. Cuando leo una opinidn o unatesis que esta de acuerdo con mi
punto de vista, tomo partido por ellasin considerar otras posibles
razones contrarias alamisma.

26. Cuando leo lainterpretacion de un hecho, me pregunto s
existen otras interpretaciones aternativas.

27. En mis trabajos académicos escritos, ademas de latesis
principal sobre el tema, expongo opiniones aternativas de otros
autores y fuentes de manera correcta.

28. Cuando debo redactar un trabajo, académico, expongo
interpretaciones alternativas de un mismo hecho, siempre que sea
posible.

29. En los debates, busco ideas alternativas alas que yahan sido
manifestadas.

30. Cuando participo en un debate, me pregunto si hay
interpretaciones alternativas de un mismo hecho.
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Anexo 4 Matriz de valoracion general y por dimensiones del cuestionario

Matriz de valoracion del cuestionario CPC 2 de pensamiento critico. Santuiste et al.

(2001).
PENSAMIENTO CRITICO
VARIABLE ESCALA Porcentaje Valoracion
0-30 20% Muy deficiente
31-60 20% Deficiente

Pensamiento 61-90 20% Regular
Critico 91-120 20% Bueno
(30 items) 121-150 20% Optimo
Total 150 puntos 100%
DIMENSIONES SUSTANTIVA Y DIALOGICA
Dimensién Escala Porcentaje Valoracién

0-22 20% Muy deficiente
Dimensién 21-44 20 % Deficiente
sustantiva 45-66 20 % Regular
(22 items) 67-88 20 % Bueno

89-110 20% Optimo
Total 110 puntos 100% (73,3%)

0-8 20% Muy deficiente
Dimensién 9-16 20% Deficiente
Dialdgica 17-24 20% Regular
(8 items) 25-32 20% Bueno

33-40 20% Optimo
Total 40 puntos 100% (26,6%)
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Anexo 5 Certificadosde validez del cuestionario de pensamiento critico CPC 2

CERTIFICADOQ DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PENSAMIENTO CRITICO

CIMENSION

INDICADDR

ITEM

Pertin

NGRS

Claridsd”

Relevancia®

Sugerencias

CIMEMSHIN
BLUSTANTIVA

Lee
R ) (e )

1. Verico s Bgica nama de os iedos ous
(=]

X

X

X

I B& diferenclas ics hechos v ias opinicnes
e fos bEaios gue eo

X

X

X

3. Cusnoo B0 wn texdio, distnpo clhrmmemrie
L Enformacian eElevanls

4. Cumndo =0 o o, dermfico cormmanle
I Enformackan Frslevanie

5 S R L beEhe e B b,
Ideniflion ClnrmmerTleE IDs LT rioe ke
CONTOE0r g O refuion ong Ess

f. S& extraer oonciesones fundamemiaess. e
o 1Ewtos ques len

T Cumnoor un oiobor epsorse varies posibies

SCEJCICNES O un oblsma, vakaio ia ulilicad
i cacds una o= ailas

B, Sl un abor mapaons warias soduciones
posibkss a un probksma, valoro si bdos s=flos
S0t kguniments Wabies e poner enoprAchc.

B CLreEe: U ubor SNpaoreE U SOeUcioe @ o
probdsma, valro sl ho espoeshn tarmbeen
lodas s condolonss meoesarins pamn
poneria =0 practica

13 Cuando bess alpo con o gque no esloy de
BOUSTO, BUSCO TaS0me S O argumenbos
conirarios a o guss s Eapaore e el e

11 . Crando e un feado, 5= =2 = auior traka
o da Lrm oeHrion. BXpaOrssT Un probieEma Y
%LU solcEnre s explicas urioes sschom, st

2. M= glanbso 5l los Eabos gue so Goen
mgc gue-eshE vipenis oy an dis




13 NGO SEcrb s OorscEsioness. o un X X X
Irasajo, =tiilico claramsnis coda ura de
eflas.
Expresa PO | 94, Cuando osbo FrgumEntar [or escriin
BELTRO sohire L isma, aEpongn mronss tanio o X X X
ESENTITE i [avoe como en cornira del mismo
0. Cuando escribo sobne wt iema, diferencio
clhrmmeanis enbre heschos ¥ ol neomnss
b b X
189, Cuando kinoo Nformacitn para redactar
U trmbojo Bcademeno,. Kirpo sl les Tuenies X X x
US MuEnes Son Rabies
7. Cuando un profilema here v orias
poalbbes sol Loiones, S0y CRpaT e X X X
paglomsrias por esciio. especiicando Sis
ventalas e inoormeenienbes
0. Casando expygo por escrilo unag dea
ueE o es b mia, mencono las fuenles de
L e peDiviEneE X X X
X X X
19 En los debales, 58 expossss Comn clamded
ml prurio S wenin
IF. En o debales, & jusiifcar
Escuchs v adepaadoarnersis por GUe Coneldesn aceptabee
EXErEEs ) o furdarnerioda ona opEnksn X X x
orakmente
[ mretenival 21. Cuoanvin expEwago oralmenls una |dea gues
el @5 miln. mencicno las fuenles de las gues
Py iEne X X X
F2. Cumndo un proddemn Bere varias X % i
poalbies soluciones, SO Copor G
EEEHOMETOS oraemerie, sspecificando sus
vembajas & inoonvenientes
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DIMERI MM
DlAL DEHCA

Leas
O e eerte

1 Cuando les afirmastsone s ooh [3E e o
ESiDy OF acussdn, Conscdesn qQue pusscoo estar
mqubvoCacs ¥ ue sea s auior del lexbo el
rie bErega L RO,

24, Cusardlo a0 uma) oeeinicen o uma: s Tio
lomo partido por =fla hasta ques dispongo de
suficients avidencia o raromes ques ke

Jurstifigruesn

A Cuando e una opinicn o umna e oue
il de acuertio oon mil punio de visla, omo
partica gar =illa sin considerar ohas posibles
rranss Corirarias O la mbsr

2 Cuando leo B Ierpretacion de umn Aecha

e prepunlo 5l exiEen mEmpnrelscionss
mErnaEva s

Expresa por
sl
dialopicamentn

I7T_ En mis Fabajos acadermeanos sscrilos,
ademas o= la lesls prncipal sobre = bEma
ERnOngo onirganes Esrmalivas de oos
mRibores ¥ fsnbes

8. Cuando debo redocioar un tratajo

oo Seracn, SXpOrHgo e el eceore s
mterrabivas de un msEsmo hescho, siemprs Qus
Gea paorsd bl

Esgucha y
BE[TEES

orakmente
{digigea)

T3 En loo dabsies, usoo Deas allemativas
I las gue va han sioo manffestados

. Cuando parlicpo &n wn debats, mea
prepurio sl hay niErpeslacioness afiermabvos
e W mismo hechao
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSION

INDICADOR

ITEM

Pertinencia.

Claridad®

Relevancia?®

5i

Si

Si Mo

Sugerencias |

DIMENSION
SUSTANTIVA

Lee
sustantivamente

1. Verifico la ldgica interna de los textos que
leo.

2. Sé diferenciar los hechos y las opiniones
en los textos que leo.

3. Cuando leo un texto, distingo claramente
la informacién relevante,

4. Cuando leo un texto, identifico claramente
| la informacién irrelevante

5. Cuando leo un texto argumentativo,
identifico claramente los argumentos que
corroboran o refutan una lesis,

6. 5@ extraer conclusiones fundamentales de
los textos que leo.

7. Cuande un auter expone varias posibles
soluciones a un problema, valore la utilidad
_de cada una de ellas.

8. Cuando un autor expone varias soluciones
posibles a un problema, valoro si lodas ellas
son igualmente viables de poner en practica.

X [X (> X IXIx X

8. Cuando un autor expone una solucion a un
problema, valoro si ha expuesto también
lodas las condiciones necesarias para

| poneria en préctica.

10. Cuando leo algo con lo que no estoy de
acuerdo, busco razones o argumentos
contrarios a lo gue se expone en &l texto.

11. Cuando lec un texto, sé si el autor trata
de dar una opinién, exponer un problema y
sus soluciones, explicar unos hechos, etc,

14. Me planteo si los textos que leo dicen
algo que esté vigente hoy en dia.

XXX |IX Peolx PIX IxIx|X X

X 1% [x XX Ix XD IxIx X Ix

X | X X [X

67



Expresa por
escrito
sustantivamente,

13, Cuando escribo las conclusiones de un
trabajo, justifico claramente cada una de
ellas.

14. Cuando debo argumentar por escrito
sobre un tema, expongo razones tanto a
favor como en contra del mismo,

15. Cuando escribo sobre un tema, diferencio
claramente entre hechos y opiniones.

16, Cuando busco informacion para redactar
un trabajo académico, juzgo si las fuentes
| que manejo son flables.

17. Cuande un problema tiene varias
posibles soluciones, soy capaz de
exponerias por escrito, especificando sus
venitajas e inconvenientes

> X [% X |X

X %X XX D

18. Cuando expongo por escrito una idea
que no es la mia, menciono las fuentes de
las gue proviene

Escucha y
expresa
oralmente
(suslantiva)

19. En los debates, sé& expresar con claridad
mi punto de vista,

20. En los debates, sé justificar
adecuadamente por qué considero aceplable
o fundamentada una opinion.

21. Cuando expongo oralmente una idea que
no es mia, menclono las fuentes de las que
| proviene.

XX XX | x> x> | X

X | x [* |%

X><><><

22. Cuando un problema tiene varias
posibles soluciones, soy capaz de
exponarlas oralmente, especificando sus
vantajas e inconvenientes

X

X
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DIMENSION
DIALOGICA

Lee
dialogicamenta

23. Cuando leo afirmacionas con las que no
estoy de scuerdo, considero que puedo estar
equivecado y que sea el aulor del texto el
gque lenga la razon.

24, Cuando leo una opinidn o una tesis, no
tomo partido por alla hasta que dispango de
suficiente evidencia o razones gue la
justifiquen.

25. Cuando leo una opinioén o una lesis que

asta de aguardo con mi punto de vista, tomo
partido por ella sin considerar otras posibles
razones conlranas a la misma.

| 26. Cuando leo la interpretacion de un hecho,
me pregunto si existen interpretaciones
alternativas,

27. En mis trabajos académicos escritos,
ademas de |la tesis principal sobre el tema,

Expresa por expongo opiniones alternatives de otros
escrito autores v fuentes |
dialégicaments | 28. Cuando debo redactar un trabajo,
academico, expongo interpretaciones
alternativas de un mismo hecho, siempre gue
sea posible.
Escucha y 28. En los debates, busco ideas altermativas
expresa a las gue ya han sido manifestadas.
oralmenta
(dialégica) 30. Cuando participc en un debate, me

pregunto sl hay interpretaciones allernativas
de un mismo hecho.

XXX | X > | X

XX x| x| X| X

XX X | X | X| X%
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTEMNDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PENSAMIENTO CRITICD

DIMEMNSION

INDICADODR

ITEM

Pertinencias

Clarid

Eldle

Relevancia®

=

Lo

Sugerencias

DIMEMSEDM
BLETANTIVA

Lee
susaninemanie

1. Varfco i Bgon niEma de o IExios meE
(=]

X

x

X

2. SE difarenciar ios nechos ¥ oS opnionss
e s bEabos g o

x

X

x

3, Cuando =0 un baaho. disSnoD Cloroemsemnie
I nRormacian relevanila

4 Cuaeoo feo wn beabo, dentifios clorasmsarie
I mfonmacicn rmekrramie

0. Cumndo o BExho argumeniaiamn
Iosmfoco clEEmmenis os DUETEErmhoes mue
CorTObaormn o refuson o besis

C. S8 axlraer concliescnss o armermiaiess e
o ExioE gus s

T Sl wn aaibor eponss vories posibiss
soluCion=s & un probisma, vahoro ia ulibicsd
e coda una e sllas

B. Conerso ur acibor e psonss worioes soiuchones
posibées a un probiEma, valons sl bodos elos
s igualrmesnbs wimbiss de paooer =npractics

B. Cuondo un aubor esgsons una Sciucicen @ umn
perobdiema, yalom si o ecpoeesio trnbkEn
lodas s condioionss necssarias
pEorET i e pracikcm

10 Cuando leo algo oon o gue o arsloy de

EEEndo, SUECD rAanones O argurnenbos
CcoFbrarios a o Qe s sapaore e =l iEalo

11. Cuardo ke un Texio, =& = & guioe fraka
e dawr unD Cdndom, Snmonssr on peoherm ¥
sSuS solucions=s, exnlicar uncs Eechos, =ic

12 KNz plenb=o 5l los EEos gQue BEo okosn
gD oue b vipenls sy an dim
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Emmmess PO
A5ITRO
EmaninvoreTniE

13, Cuands ssoribs [ms oomscishionss o

irabajo. Jimifico cloramesnls cada ura de
eflas

fd. Cluando dabo argurnamiar pos asorbo
sohre U isma, EEponga rasonss o
oo COMmo: & coaira fel minmo

153 Ciusamdo escrin sobes i fermea. difensncio
cirmmenle anime heschos ¥ opindones

10 Cisamsdo buison mfonmacisn gara redackar

un trabajo academios, urpo = les fuaeniss
ke e e son Tarhsers

17 Cisamdo un prod@ilema Bena virlas
paosibkns cojuciones, S04 capor &s
ENDOEErnE o enoifio, especiflicando sws
vemnbajas = inoconvenienbss

10 Cisamio sExpoEgD o esorio wna ideen
ks no as B mia, manckono las enies de

= orie pEOviens

Esoutha ¥
BELIEEE
oralments

i mustarina)l

9. Enlos debades, 58 Expresar oon cianddod
ol i e Wi

1. En los debades., 88 jestilcar
Ederiindomente o OUd consioern acerta b
m furelamseriada wumaa opindkdn

1. Cizando sxpaongo oraimerl= o ides gue
rad @S mele. menciono las fusnles de as gue

proviena

22 -Cusarsdo un profiiEmea. e vorios
posibiss soluciones, SOF CADoE O
exnonerias orabmsErmie, especifiicardo sus
ventalas & irscormsenienles
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DIMEMNEION
DIALOGICA

L
cial ot o nbs

23 Cuando leo afimmocionss con las gue no
esicy de acuerdo, considers qua pusaco estar
equUivoCaco ¥ gue Bes o guice del texio sl
onis benga o raztn

74, Cuando e ung opnicn o una eSS, na
iomo pafido por efia hasla gos dispongo de
suflcienis avidercia o raromes gus la
juesiMiouen

0 Crsando ed ung opinisn o ung eSS UL
e5ia de acupedo oon mitk punio de wista, omao
partido por-eda sin considerar oras poaibles
rasones conirarsas ala s

I Cuando e @ rerpretacon de un hecha
me pregundo i exisien nismreiscones
sternatvas

Expaaog par
=5
ol ol camen b=

I7T En mis abajos acmdérmicos sscriios
sdemas o la iesia pincipal sobtes & Ema
EXpOngD oninsones atermativas de obos
pubores v fusnban

8. Cuando debo medaciar un tredajo
ECAdermicO, aEnongo niErmrelaconss
pit=rnabivas de un msmo hecho, siempre Que
sen poalbee

Escudhia y
EE[TELS

pralmentz
idisitgca)

=8 En los debales, isoo ideas alemativas
o las gue yo han sido manfestac s

30 Cuando paricipa a0 n debabs, me
pregunio sl hay intarpeeiaciones sflernatvas
g un mismo hecha
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CERTIFICADD DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSION

INDICADOR

ITEM

Pertinencia

Relevancia®

i Mo

Sugerencias

DIMEMIFOMN
SUESTANTIVA

Les
susantivamenle

1, Verfico la Bgos nama e oo 1Iexice gus
le

X

2 S& diferencias o5 hachos ¥ las opinlones
e s baxhos quie eEo,

. Cumnoo B0 um bextko, disisngo clarmmsants
L BnPormacadin releyanls

4, Cumnedo =0 on Exnn, demiifico claromesris
Lai Informacicin erekEaands

B Cuando e un lexdo arpumentaBen,
IErdfioco cloramenls Ios NpuETS oS Sus
coroinororn o refidion una besls

B, Sp asbaer conciEsonss imdarmantades de
o= imwion ques leo

T Cusngo un oubor sxpons varlss posibies
soluciones o un probema, valoros a uliicao
= cada wna o= ellas

0. Cusnoo un aubor axpors varies soeuciones
posibiss a un probssrma, yaloro 5l odas =ilos
son hquaimenis wiabdes die poner &n praclico

B Cumndo un subar esons una sofdcion & um
probisma, vsiloro 5 ho expeeesho tombiken
lodas s cordciomnss ressesarias pana
porieria en praciicn

XK | XX XXX

X ome| || ||| x| [
w | Bl ]| ||| x|

1. Cuando leo alpo oon o que no asloy de
pousrdo, DUSOD MaOosEs O argETentos
CONbros a o gue 5o sxpones e sl lBxio

>

>
>

9. Cunrdo ks un tExln, =& =8 auiod iraka
e dar e CEinscin, eupeoresT un probismmm y
SuUE solucionss. eagilcaer unces hEchos, slc

>

>

12, Me plani=o ai loa beadios que= oo ohoen
Moo oue =slé vipenls noy an Ha




Empresa pof
BACTHO
LRE— 1 T . 1] =

13 Cuanto escriba a8 concliirsionss de an

rabaje. ji=ifco claraemenis cada ura de
eilas

>

14. Cuardo debo argumenior pos esorito
sofire L fema, Sxpenpe meonas tardo o
tavor oomo &n coenlre fel mismo

15, Cunndo esorino sobre wn iema, diferencio
clmamenls srtre nechos v colsanes

18 Cuando busoo milonmacksn para redactar
=1 trabajo soodgmicg, furgo s les Toenios
CRIE manejs s=on fabiss.

i7. Cuamnda un grobieema leEns Yariss
paosiiies SolUCiones, 509 CADar o=
BEDOMNAMNS Do Esomin, especificando s
venkalas e oonvenientas

o[ || X

- I

o[ ||

18 Cuando expongo por escriio una id=a
e ro 89 ka mia. menciono as fusnlss de
o= oue Foviens

Estutha ¥
EXNRPEES
cralments
(=R el )

18 En ios debaies, 08 EXpIEsar oo ciamiod
mil purilo de visin

0. En los dehisies, s justilcar
sdecundormsnde por ueE considemn aoeolnbes
o fursdoemerdsda una opirike

1 Chmndo expongo cralmenls wuna ides gues

o e mila mencicno lxs luenies de las que
OV

2. Cuando wn groblema ere v arkss
positiss soluciones, SOy COQOT O
sponarias oramerme, especilcando sus
ventajas 8 inconvenisntes
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DIMEMSION
DlAL G0 A

Lea
dalogicamanie

23 Cimndo e afirmackonss con &S gus . no

sripy de acusrdo, Conscern Que pusdo askar
squvocads ¥ gue ==a el auice del o 2]

guie benga I mesn

24. Cusando leo una opmion o ung iess no
iomo parido por alla hasia que dispongo de
suilcients =vidsncia o mMronss qus i
he=ifoguen

2. Cuando leo una opmicn o ung less oue
Esid de acuema con mi punio de yvista, toma
parids por ella sin considedar oiras posiblos
razones contragias a la mismia

0. Cuando e @ inlespretacicn de un hecha

me pregurdo s ecdsisn rempretacsonas,
nft=rmabvas

Exprsa por
mscrilo
disiSgicamenis

I7_En mis rabajos poodenacos sscriios
pde=mids os in lesls principal sobee = lema
EEpOngD ooireones aberralivas de ofos
guibores v fusnbes

20 Cuando debo redaciar an irabiajo

DCOC A, SRDONQD S mrElaciare s
afternavas de un mesamo hecho, sEmpre oue
e Do bis

<

>

E=cucha y
BE[TBSS

prakmante
[disiégcs)

8. En It debaies, busor deas altemaivas
o a5 pue ya han sido man@estadns

3. Cuando parllclpo =n L debabs, e
pregurio sl hny nt=reeeloaciones afternattvas
O U s fecha
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia v adecuacion para evaluar las dimensiones planteadas.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Aplicable después de comegir [ ] Mo aplicable [ ]

Chiclayo, 17 de octubre del 2022

Apeliidos y nombres del jusz evaluador: Gonzales Solo Vicdor Augusto DMI: 16421073

E-mail, gsolovai@ucvvirtual.edu ps

Especialidad del svaluador: Psicopedagogia Gradao Académico: Doctor en Cencias de la BElucacidn

Dr. Victor Augusto Gonzales Soto

1 Pertinengia: El ftem comesponds &l conceplo iednco fomulada,
! Relevancia: H iem es apropiado para representar & componenta o dmension especifica del construch
* Claridad: 58 entiends sin dificultad alguns &l erunciado del item, es conmiso, execio ¥ dirsci

Mota: Suficiencia, se dics sufioentia cuando los ibems planieados son suficientss para medr [ dimanaidn
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE PENSAMIENTO CRITICO

DIMENSION

INDICADOR

ITEM

Claridad’

Relevancia®

m | mm

Sugersncias

DIMEMEFON
SLUETANTIVG

Les
miFanfmmenie

1. Veriico o Sgico nkema oe oS 1ewios Oue
[[n]

X

X

Z.-5& diferenclor s hachos v o opinloness
en oS lexios gque =0

X

X

A Cuamcd o un Exba. dishngo clarmemende
I Enformoescin relevarls

b

4 Cidmniy Bo wn bEabo, demifioo clarsmsnis
L enformocson Erslesmmie

8. Cunncky =0 wan iexho arpumeankaben,
Idendiflico clammeni= s rguemerion ous
coeTobaornen o refutan o bools

£, & axbraer conclesones undemaninies de
I tErlos Qs e

.

T. CUDMSD un oubor aspons varss posibses
SOPUCIONSS 3 un [wobsma. vakonn 3wl
s cadn wna e ellax

o

B, CLoesio un mubor Spans sariss soihicinees
poaibies o un probiemo, vaioro 8l odas edas
son gualments viabees de poner en prEiclica.

B, CLomcen un S bor = Npaones urd Sofscioen a
oo, smioro 5l e eapeesho lambkEn
|Dfas s ConcEcionss NeCssarins para
paneria &n practico

g

10, Cuando leso alps oon o gue s esioy de
SoiEndo, HISOD rAIonss O argumenbos
combrarios a o gue == sgpones gn el s

11, Caarsdo leso un exin, =8 = af acior imia
O dar una opbnidn, axporner Omn peobems i
sus solucionas eagdicey unos echos, sic

1Z2. M= planbeo sl oo bExbos gue b=o deoen
MO0 FuE sl vipernie oy en dio
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Express por
ESTO

13. Cunnico SSoribd 138 CornoEEs ones. e un

irafiaio, jumifioo claremenle cadda dra de
slan

14, Cuamdo debo argumendar oor eacribo
SOOrE UEt 1Bmo, SEponoo raromess tarmo o

[EvVDr COMmo SN ooEnira Gel mismo.

153, Clando escribo sobs e iema, diferencic

snisamenle clammenis enlre hechoa ¥ Coinionss
18 Cumndo tasco mformacitn gara redactar
un trabajn acadesmico., jurgo silom Tuenles
CUE manekn son fabess,
17. Cuango un grobiema Bere varies
posibiss soluciones, S0y capa: o
EXpONErias pof ssciio. especticando s
veritalas = inoonvenienkzs
8. Cuando expongo por sscrilo ma icea
muE N0 =5 k mia, mancano las fuenies de
la=s pue pooviens
18. En lon debales, 58 Eepessar oo ciamidad
mH purto e vesio.

: 20, En lom debaies, s ju=iNca

Escudha ¥ sdecuadamente por gue conaaiern acemtabie

EXprass o lurdsremsda una opinkn

oraimente 21. Cuando exporgo oralmertie una idea gs

[SuEtErivag ) ma es miln, menciomo ies fuenles de as gque

O e

32 Cuando un prodlevma Bens vorkes
posibbes BolUCiones, oy COPEE o
Bxponenas ocraments, especficando sus
yveEntajas & incarvenienbes
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CIMEMEION
DLAL MGICA

L=
cial Sgicorma i

3. Cuando leo afirmackonss con las gue no
esioy OF acusTHo, consaern gus puedo estar
pouivocado ¥ gue san e auioe del lExio el
guis bsnga lai razon

&8, Cumndo B0 U ool O U iBsEs 1o

ioimoc partido por ella haslia guee dispongo de
suficienis svidaraia o rarones gque la
sl

I Cusmando o Ura oot o un e oo
gsid f= acuerdo con mi penio de wista, fomo
parlide por efla sin considerar cias posibles
rarones confranas a la misma

I, Cumnsdo e b inierpretocican de un hecho

me pregumio §l existen nilEmeetsconss
afermatiyas

Expdwna por
St enlin]
dialapicaments

I7. En mia rabajoa acadesmsoos ascrilos,
miEmaa o b sl principal soboe &l bam
ERpOMRgo oHreanas aftermativas de ofras
mubores ¥ fuanies

8. Cusindo odebo redocior un rasiain
SCad@&TECD, SApoago nlepreiscones
sflmrrabvas de un méssmo hecho, slampre qua
saa o

Escuicha ¥
EXLrEss

cralmenie
|diddgca)

Z8. En los dabaies, busco deas alemativas
a las oue o han sigo manfestadss

3. Cuando partcipo =n un debabe, mee
prepunio si noy nberpetaciones afismalbvas
= un misma hecho
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Cbservaciones {precisar sl hay suficienclal: B ey suliciencia.

Opinian de apicabildad: Aptcabie | X ] Apillcabls despuss os corregir [ ] Mo aplicabis [ ]

Chictayo, 27 de Qctubre , del 2022

Apeilidos y nombres del jeez evaluador:  Betly Leonor Guam Mirands DHE 16781877

Espacialidad ded evalsador: Lenous v Lilsatura Grade Acndemico:  Dociors an Clenciss de la Blucacion

| Periinencia: 51 Hems coresoonde @ coroepn eorin Brmussis
IRzlewancis: B Bom ey apempians pars SEoreserial @ Sompanerie o Srerains esperfio tel e
! Daridad S prdenoe on s Sgura o enuessnn e Mem, 2 cossn s § deeria

et Soficean W G SufloeTm Canda M T ST BN TS mETr B G esn
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Anexo 6 Etapas de la estrategia de ensefianza de Boisvert para desarrollar € pensamiento
critico aplicadas a sesiones de la Unidad Didactica de Comunicacion
APLICACION

ETAPAS

1. Eleccion de
dimensiones del
pensamiento
criticoa
fomentar

2. Descripcion
delas
dimensiones del
pensamiento
critico.

3.0rganizacion
del ambiente

4.Planificacion
de enseflanza de
|as dimensiones.

5. Evaluacion

SUSTANTIVA

Capacidad que permite determinar si €l

pensamiento genera saberes veridicosy
con sustento para las afirmaciones que

emitimos.

DIALOGICA

Capacidad de relacionar €l propio
pensamiento con el de otros afin de asumir
diferentes puntos de vista respecto aun
asunto.

SABER SER: actitudes
- Respeto hacia las opiniones de sus comparieros.

- Escucha atenta
- Participacién activa

SABER HACER: habilidades

-L ee sustantivamente

L eer informacion determinando la
relevanciadel tema, identificando
argumentos, valorando soluciones
expuestas por € autor y extrayendo
conclusiones.

-Expresa sustantivamente por escrito

Redactar textos sobre un temao

problemaincluyo referencias fiables,
argumentos afavor y en contrade la
tesis, ademas de especificar ventgjasy
limitaciones de las posibles soluciones a
un problema.
-Escuchay expresa oralmente de
manera sustantiva

Participar en exposiciones expresando
su punto de vista con claridad,
incluyendo fuentes de informacién
fiables y sugiriendo més de una solucion
aun problema con sus ventgjas y
[imitaciones.

-Leedialégicamente

Leer para asumir una postura considerando
evidencias, contraargumentos e
interpretaciones alternativas de un hecho.

-Expresa dial6gicamente por escrito
Redactar trabajos académicos sobre temas
asignados incluyendo diversas opiniones de
autores y planteando interpretaciones
alternativas de un mismo hecho.

-Escuchay expresa oralmente de manera
dialdgica

Participar en exposicionesy debates
después de haber indagado y considerado
interpretaciones alternativas de un
problema o hecho.

SABER CONOCER: conocimientos
Sesion 1: Comunicacion efectiva para fortal ecer vincul os entre policiay comunidad
Sesion 2: Barreras a superar parala comunicacion efectiva

Sesion 3: Estilos de comunicacion
Sesion 4: El texto expositivo

Sesion 5: Lasfalacias: argumentos no vaidos

Sesion 6: El ensayo argumentativo

Sesion 7: Debate formal académico La Inteligencia Artificial: aliada o enemiga.
Sesion 8: Debate critico: graffiti: arte urbano o vandalismo.

Procesos E-A: estructurados hacia € desarrollo del Pensamiento Ciritico.
Actividades de aprendizaje: presenciales y no presenciales encaminadas hacia el

aprendizaje activo y social.

Implementacion: 8 sesiones de aprendizaje parala unidad didactica de Comunicacion.
Estrategias didacticas: expectacidn de videos educativos, lectura critica, trabajo en
equipo, €l debate formal, debate critico, portafolio digital del estudiante.

Recursosy materiales: Proyector multimedia, Laptops, videos, ilustraciones, textos
digitales, micréfonos, pizarra acrilica, marcadores, etc.

Listas de cotgjo para evaluar desempefios en las 8 sesiones de aprendizaje y para e
desarrollo del portafolio educativo digital del estudiante.
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Anexo 7 Secuencia Didéactica

L a secuencia didéctica presenta |os momentos de inicio, desarrollo y derre en todas
|as sesiones de aprendizaj e de programa educativo.

A continuacion, se detalla los procesos pedagdgicos adoptados para cada momento
tanto para las sesiones de aprendizaje de la dimension sustantiva como para las sesiones
deladimension dialdgica.

*|INICIO
Apertura motivadora
Se busca incentivar de manera dindmica la disposicion del estudiante para €
aprendizaje generando interés sobre e asunto a tratar a través del andlisis de
ilustraciones, vifietas, videos y textos. Ademas, se contempla sostener esta
motivacion inicial que debera prolongarse durante toda la sesion de aprendizaje para
gue los estudiantes se avoquen en mantener su esfuerzo paralograr su aprendizaje.
Saberes previos
Se activan |os saberes previos a través de preguntas para ser manifestados mediante
|as respuestas de |os estudiantes.
Problematizacion
Se presenta una situacion retadora o problema para reflexionar que desafie €l
pensamiento de los estudiantes de modo que al plantear como superarla pongan a
prueba sus competencias y sereflgje interés por laimportanciade latematica parasu
formacion.
Propésito y organizacion
Se comunica claramente e propésito de la sesion, es decir, qué se espera que
evidencien los estudiantes durante esa sesion como producto de su esfuerzo. También
se plantea cOmo se organizaray evaluara proceso de aprendizaje.
* DESARROLLO
Gestion y acompafiamiento
Los estudiantes en equipos construyen colaborativa y reflexivamente su
conocimiento, €l docente desde su rol de guia promueve este proceso.
Evaluacion
Se evalGa formativamente a través de criterios de evaluacion establecidos como las
listas de cotgjo.
» CIERRE
Reflexién metacognitiva
Mediante preguntas se fomenta la reflexion sobre € proceso de aprendizaje de los
estudiantes.
Actividad de extension
Se solicita individualmente una actividad vinculada a la tematica tratada la cual
después de su presentacion cada estudiante incluira en su portafolio educativo digital
de la unidad didactica de Comunicacién, anexando también |os trabgjos realizados
en equipo con larespectivareflexion individual .
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Anexo 8 Sesiones del programa para desarrollar € pensamiento critico
PROGRAMA EDUCATIVO PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO
EN ESTUDIANTES EN FORMACION POLICIAL

{ SESION DE APERTURA Y ORIENTACION AL PROGRAMA EDUCATIVO J

| DATOSINFORMATIVOS

Ingtitucion : EESTP PNP CH
Docente . Elena Rojas Ramos
Unidad Didactica : Comunicacion
Periodo académico/ Aula . Primer periodo/A
Duracién delasesion : 3 horas

Objetivo: Motivar a los estudiantes beneficiarios a participar de manera activa y
comprometida en | as sesiones de aprendizaje mediante un didlogo horizontal y la
giemplificacion, a fin de plantear cdmo se desarrolla e programa educativo que
favorece € pensamiento critico para recibir y responder las inquietudes,

interrogantes y sugerencias planteadas por |0os estudiantes en formacion policial.

Conocimientos:
Pensamiento critico, definicidn, dimensionesy gjemplos.

Estrategias didacticas de aprendizaje a emplear en € programa educativo.

Recursos acompartir con los estudiantes:
Diapositivas sobre |0s topi cos.
Guiade estrategias didacticas para el aprendizaje.
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{ SESION DE APRENDIZAJE 01 ]

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion
Docente

Unidad didacticao asignatura
Periodo académico/ duracion

Titulo delasesion

: EESTP PNP CH

. Elena Rojas Ramos

: Comunicacion

: Primer periodo/3 horas

: Comunicacion efectiva
parafortalecer vinculosentrela
policiay la comunidad

Il ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE

Competencia de la Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas béasicas (lee,
expresa por escrito y expresa oralmente) aplicando estrategias con efectividad de manera
critica, parainteractuar en diversos entornos comunicativos.
Competencia de la sesidon de aprendizaje: Determina s su pensamiento genera saberes

veridicosy con sustento para las afirmaciones que adopta sobre comunicacion efectiva.

Capacidades: L ee sustantivamente textos.
Escuchay expresa oramente de manera sustantiva una tematica.

Propdsito de aprendizaje: Reflexiona criticamente sobre la comunicacion efectiva através
de la elaboracion de un cuadro de doble entrada que ser& expuesto en equipos.

Actitudes Conocimientos Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
~ | = Comunicacion -ldentificaa -Interaccion
" Respeto hacia efectiva: través dela Expogicic grupal
'daesgg NIONEs definicion, pilares | lecturasustantiva ;03' cion
compafieros y ejemplos. dedostextoslas | ¢ | Elaboraun
* |mportancia dela | estrategiasdela | COMuUNICaCion | cuadro de
» Escucha comunicacion comunicacion efectivaa lectura
atenta efectivaentrela efectiva través de un sustantiva
Participais policiay la - Elaboraen cuadro de .
" Farticipacion comunidad. equi pos un cuadro -Escuchay
activa » Edtrategiasparala | dedobleentradaa dobleentradia expresa
comunicacion partir de lecturas oralmente las
! . estrategias de
efectiva. sugeridas. la
-Expone en comunicacion
equipos efectiva
reflexionando
criticamente sobre
laimportanciade
la comunicacion
efectivaen su
profesion.
I1l SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Fase/ tiempo Actividad// Estrategias Recursosy
materiales
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L adocente saluda cordialmente y registrala Importancia de la

, asistencia. il S Registro de
INICIOA0mIn. 1} - docente presenta el siguiente video: W#‘“P'F'f'ﬂpﬁ%tffﬂ asistencia
M2 Importancia de la comunicacion efectiva de 2:23 min
https.//www.youtube.com/watch?v=V e7scMruudY Proy.ector.
Ladocente formula preguntas para recoger saberes previos: Multimedia
> ¢Dequétipo de comunicacion trata el video?
> ¢Como sedefineen el video @ tipo de comunicacion Accesoa
expuesta? Internet
> ¢En qué pilares se fundamenta esta comunicacion?
Lap Topde
Ladocente presenta una vifieta para ser analizada por los docente
estudiantes
Buenos dias, sefior policia,
Buenos dias estoy aqui para denunciar
. ) el robo de mi medidor de
sefior ¢En qué lo agua, tal denuncia debo
puedo ayudar? dejarla en Epsel y asi o
podré solicitar la Vifieta
instalacidn de uno nuevo.
Entiendo, procederé
arealizar las
preguntas necesarias
para elaborar la
respectiva denuncia.
S ¥
L a docente plantea interrogantes de problematizacion, los
estudiantes reunidos en equipos a través un representante
responden:
> ¢Qué caracteristicas de expresion verbal y no verbal
aprecias en € rol comunicativo asumido por el emisory | Preguntas
por €l receptor? en
i . . diapositiva
> ¢Laexpresion verba y no verbal de los interlocutores
fue adecuada para establ ecer lacomunicacion efectiva?
fundamenta.
Ladocente daa conocer € propésito y como se evaluara €
aprendizagje.
L os estudiantes reunidos en equipos de 4 integrantes leen Lap tops de
DESARROLLO CI"ItI pamente los tegtosf' 'Texto 1 ¢Cudles son las meores los
técnicas de comunicacion efectiva?
/ 1h 40min. htt ps://www.anahuac.mx/generacion-anahuac/cuales-son-las- | estudiantes
mejores-tecnicas-de-comunicacion-efectiva
Texto 2: Comunicacion efectiva: e puente entre lapoliciay la
comunidad. T_e>_(tos
https://es.linkedin.com/pul se/comuni caci %C3%B3n-efectiva-el- | digitales
puente-entre-la-poli c%C3%A Da-y-] 0s%C3%A 9-escobar-fgame
L uego completan un cuadro de doble entrada Proyector
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COMUNICACION EFECTIVA
Preguntas de bectura sustantive TEXTO 1 TEXTD 2
1. {Cual ex [a intancién comunicativa del autor?
2. iiue tipo de tatoes?
3. | 0ue asurts o problerea trata el textad
4. {Par qué &l asunte o problerna tratad o es
Impentante en |8 actualldad?
5. ¢Cjue propone el autor con respecto al
asunmto o problema® Detalla.
6. E5 fe utilidad lo que el autar propane?
Explica
7. iLa propuesta del autor sobre el asunta o
prohlema es wiable de poner en practica?
8 JPor qué razanes estds de acuerda o en
desacusrdo con lo gue el autor propone?
9, (e condusion puedes extraer del teater?
10 tEs confiable |a fusnte del i=sto? Si_f'nn
{Por que?
Referenclas

Ladocente guia el trabgjo, luego 10s estudiantes por equipos

exponen sobre la comunicacion efectiva através de sus cuadros.

Ladocente interacttia con los estudiantes através de un didogo
gue permitaformular preguntas, manifestar aportes, brindar
aclaracionesy retroalimenta el tema.

Ladocente evalUa los aprendizajes mediante unalista de coteo.

multimedia

Diapositivas
Cuadrode

doble
entrada

Listade
cotgo

CIERRE/10min.

Reflexion sobre el aprendizagje
> ¢Qué aprendi hoy y cémo lo aprendi?
> ¢Qué conocimiento me resultdé mas dificil de aprender?
¢Por qué?
> ¢Paraquéme haservido lo aprendido en mi formacion
profesional ?
Actividad: Inicialaelaboracion de su portafolio educativo
digital, incluye su cuadro elaborado en equipos sobre
comunicacion efectiva ademas del desarrollo de las preguntas
de reflexion sobre su aprendizaje.

Preguntas
en
diapositiva

Referencias

- Aicad Bussiness School. (2021, enero 29). Comunicacion efectiva.
https.//www.ai cad.es/comuni cacion-efectiva-e emplos

- Educacién extraescolar de Guatemala. (24 de octubre de 2023).
Comunicacién efectiva. [Archivo de Video]. Y outube.
https.//www.youtube.com/watch?v=Ve7scM ruudY

- Generacion Anahliac. (2020, enero 7). ¢Cudes son las mejores técnicas de
comunicacion efectiva? https.//www.anahuac.mx/generacion-
anahuac/cua es-son-las-mej ores-tecni cas-de-comuni cacion-efectiva

- E.J. (2024, agosto, 9) Comunicacion efectiva: el puente entre la
policiay lacomunidad [Publicacion de Linkedin].
https.//es.linkedin.com/pul se/comuni caci %C3%B 3n-ef ectiva-€l -puente-
entre-la-polic%C3%A Day-j0s%C3%A 9-escobar-fgame

IV ANEXOS

I nstrumento de evaluacion
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Listade Cotgo para evaluar exposiciones en equipo atravésdeun cuadro delectura

Nombre de la sesion

Fecha

Unidad didéctica Periodo
Competencia:

Capacidades:

Desemperios:

Integrantes del equipo:
1

2.
3.
4

Criterios de evaluacion

Equi

po

Logrado

No logrado

OBSERVACIONES

Interaccion grupal

1.Al inicio se observo la presentacion
Individual de cadaintegrante.

2.Se present6 el tema motivando interés en el puablico.

3.Losintegrantes del equipo que no fueron expositores hicieron
comentarios para complementar 1o expuesto.

4.Serespeto el tiempo de exposicion.

Elaboracién del cuadro delectura sustantiva

5.1dentifica el asunto o problematratado en lostextos.

6.Reconoce laintencion comunicativa del autor en cada texto

7.Detallalo que propone el autor de cadatexto en relacion al asunto o
problema

8.Manifiestalaimportancia actual del asunto o problematratado en
los textos.

9.Vaoralautilidad delo expuesto por los autores

10.Reconoce laviabilidad de poner en practicalo propuesto por los
autores

11.Manifiestarazones por las que esta de acuerdo o en desacuerdo
con lo leido en los textos.

12.Presenta conclusiones puntual es sobre el tema o problema.

13.Incluye fuentes de las que proviene lainformacién del cuadro.

Escuchay expresa oralmente de maner a sustantiva

14.Expresan con claridad y fluidez su punto devista.

15.Justifican coherentemente con razones lo que acepta o rechaza de
los textos.

16.Manifiestan las ventajas o desventajas del tema tratado.

17.Respetan lasideas y opiniones de sus compafieros.

18.Mencionan lafuente de informacion cuando exponen unaidea que
no eslasuya.

TOTAL

Nivel de desempefio | Marca con un aspa (X) Valoracion delos criterios

Destacado 18 criterios demostrados

Satisfactorio entre 14,15, 16 y 17 criterios demostrados

Suficiente entre 11,12 y13 criterios demostrados

Insuficiente 10 criterios demostrados
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[ SESION DE APRENDIZAJE 02 ]

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion

Docente

Unidad didactica o asignatura
Periodo académico/ duracion
Titulo delasesion

: EESTP PNP CH

. Elena Rojas Ramos

: Comunicacion

: Primer periodo /3 horas

: Barrerasasuperar paralacomunicacion
efectiva

Il ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE

Competencia dela Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa
por escrito y expresaoralmente) aplicando estrategias con efectividad de maneracritica, para
interactuar en diversos entornos comunicativos.
Competencia de la sesion de aprendizaje: Determinasi su pensamiento genera saberes
veridicosy con sustento paralas afirmaciones que adopta sobre |as barreras comunicativas.
Capacidades: L ee sustantivamente textos.

Escuchay expresa oralmente de manera sustantiva una tematica.
Propdsito de aprendizaje: Identificamos de manera reflexiva estrategias para superar las

barreras comunicativas.

Actitudes Conocimientos

Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion

" Respetohacia | = Barreras
las opiniones comunicativas
desus * Tiposde
comparfieros. barreras

= Escucha comunicativas
atenta Yy Casos

= Edlrategias

= Participacion para superar
activa las barreras

comunicativas

-ldentificaa - Exposicion | -Interaccion
travesdela sobre grupal

lectura
sustantiva de barreras que

textos las dificultanla | -Elaboracion
estrategias para comunicacion | del cuadrode

superar las empleando | lectura
barreras un cuadro de | Sustantiva
comunicativas doble

-Elaboraen entrada. -Escuchay
equipos un expresa
cuadro dedoble oramente
entrada a partir
de lecturas
sugeridas.

- Expone en
equipos
reflexionando
criticamente
sobre
estrategias para
superar las
barreras
comunicativas.

Il SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Fasel tiempo Actividad// Estrategias Recursosy

materiaes
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L a docente saluda con entusiasmo alos estudiantes y tomala

Registro

_ : : de
INICIO/40min. | asistencia o _ _ asstencia
Ladocente presenta el siguiente video para reflexionar: Video
S Proyector
en https.//www.youtube.com/waich=DcuMRV TAPyg de 1.56 min | Multimedia
Luego formulalas preguntas para el recojo de saberes previos:
> ¢Enel caso narrado en el video por qué al nifio quele Accesoa
hablaban no contestaba? Internet
» ¢Quétipo debarrerase presentd en el caso descrito en
el video? Laptop
» Segun € video ¢cud es el concepto de barrera del
comunicativa? docente
» ¢Quétiposde barreras comunicativas son aludidas en e
video?
L a docente presenta una vifieta para analizar
Unaturista que Ileg6 a nuestra ciudad de Chiclayo necesita
ayuday se acercaaunaoficial de policiaparaformularle una
pregunta. Textoen
diapositiva
Bonjour, pouvez-vous me dire ol
prende le bus pour aller au plus
grand musée de cetté ville?
Vifieta
Preguntas
L a docente pregunta a los estudiantes que reunidos en equipos a
través de sus representantes responden:
» ¢Quéfactor limitalacomunicacion efectiva?
»  ¢Qué estrategias podemos adoptar para superar la
limitacion comunicativa observada?
Ladocente daaconocer e propésito y como se evaluarael
aprendizaje.
L os estudiantes reunidos en equipos de 4 integrantes, leen los
DESARROLLO | textos: Lgs 5 bgrreras de comuni (_:aci On explicadas o Lap tops
_ https.//psi col ogiaymente.com/socia/barreras-de-comunicacion
1hora 40min. i delos
y Barreras de la comunicacion estudiantes

https://concepto.de/barreras-de-l a-comuni cacion/
luego completaran un cuadro.
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PROBLER &, BARRERAS COMUMICATIVAS
1.Delimicion del problema
2Mariantes del prablema

3_Definicitn de la variante
del problems

ALasn citado y mwdo de
SUPHC iGN

5. Por gué &l problema
85 importanta en |a
actualidad?

B.Elije y detalla la mejor
propuecta frente al
prabirrma

F. i Por gué razenes estas
de gvuenda con la
propuesta que elagisha
Irente al problema?

B. iCudl e la eonchelfn a

partir de los toxtos que
abardaron el problema?

Reterercias

Ladocente guia el trabajo en equipos.

L os estudiantes por equipos exponen através de unadiapositiva
Su respectivo cuadro. La docente interacttia con |os estudiantes
através de un didlogo que permita formular preguntas,
manifestar aportes, brindar aclaracionesy retroalimenta el

tema

L a docente evalUa | os aprendizajes mediante unalista de cotgo.

Texto
digita

Esquema
en
diapositiva

Diapositivas

Listade
cotgo

CIERRE
/10min.

Reflexion sobre el aprendizaje
» ¢Queé aprendi hoy y como lo aprendi?
» ¢Qué conocimiento me resulté mas dificil de aprender?
¢Por qué?
» ¢Paraqué mehaservido lo aprendido en mi formacion
profesional ?
Actividad: Incluye €l cuadro de su equipo anotando las
preguntas de reflexion en su portafolio educativo digital.

Preguntas

Referencias

- Copymate. (2025). Barreras de comunicacion — reconocimiento y
superacion de barreras en la comunicacion.
https.//copymate.app/es/blog/multi/barreras-de-comuni cacion-
reconoci miento-y-superacion-de-barreras-en-la-comunicacion/

- Ruiz Mitjana, L. (2020, febrero 17). Las 5 barreras de comunicacién
explicadas. Portal Psicologiay Mente.
https.//psi col ogiaymente.com/social/barreras-de-comunicacion

- Editorial Etecé. (2024, octubre 4) Barreras de |la comunicacion.
Enciclopedia Concepto. https://concepto.de/barreras-de-la-
comunicacion/

IV ANEXOS

Instrumentos de evaluacion
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Listade Cotgo para evaluar exposiciones en equipo atravésdeun cuadro delectura

sustantiva
Nombre de la sesion

Fecha

Unidad didéctica Periodo
Competencia:

Capacidades:

Desempefio:

Integrantes del equipo:
1

2.
3.
4.

Criteriosdeevaluacion

Equi

po

Logrado

No logrado

OBSERVACIONES

Interaccion grupal

1.Al inicio se observé lapresentacion
Individual de cadaintegrante.

2.Se presento el temamotivando interés en el pablico.

3.Losintegrantes del equipo que no fueron expositores hicieron
comentarios para complementar 1o expuesto.

4.Serespeto el tiempo de exposicion.

Elaboracién del cuadro delectura sustantiva

5.1dentifica el asunto o problematratado en lostextos.

6.Reconoce laintencién comunicativa del autor en cadatexto

7.Detallalo que propone € autor de cadatexto en relacion al asunto o
problema

8.Manifiestalaimportancia actual del asunto o problematratado en
los textos

9.Vaoralautilidad de lo expuesto por los autores

10.Reconoce laviabilidad de poner en practicalo propuesto por los
autores

11.Manifiesta razones por las que esta de acuerdo o en desacuerdo
con lo leido en los textos

12.Presenta conclusiones puntual es sobre el tema o problema.

13.Incluye fuentes de las que proviene lainformacién del cuadro.

Escuchay expresa oralmente de maner a sustantiva

14.Expresan con claridad y fluidez su punto devista.

15.Justifican coherentemente con razones lo que acepta o rechaza de
los textos.

16.Manifiestan las ventajas o desventajas del tema tratado.

17.Respetan las ideas y opiniones de sus compafieros.

18.Mencionan lafuente de informacién cuando exponen unaidea que
no eslasuya.

TOTAL

Nivel de desempefio | Marca con un aspa (X) Vaoracién de los criterios

Destacado 18 criterios demostrados

Satisfactorio entre 14,15, 16 y 17 criterios demostrados

Suficiente entre 11,12 y13 criterios demostrados

Insuficiente 10 criterios demostrados
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[ SESION DE APRENDIZAJE 03 ]

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion
Docente

Unidad didactica o asignatura
Periodo académico/ duracion

Titulo delasesion

: EESTPPNP CH

. Elena Rojas Ramos

: Comunicacion

: Primer periodo / 3 horas
: Estilos de comunicacion

Il ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE

Competencia dela Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa
por escrito y expresaoralmente) aplicando estrategias con efectividad de maneracritica, para
interactuar en diversos entornos comunicativos.
Competencia dela sesion de aprendizaje: Determinasi su pensamiento genera saberes
veridicos y con sustento para las afirmaciones que adopta sobre estilos de comunicacion
Capacidades: L ee sustantivamente textos.

Escuchay expresa oralmente de manera sustantiva sobre una temética.

Propdsito de aprendizaje: Reflexionamos criticamente sobre los estilos comunicativos
mediante una exposicion.

Actitudes Conocimientos Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
» Edtilosde -ldentificaa
= Respeto hacia comunicacion: | través dela Exp0SiCi 4 -Interaccion
las opiniones pasivo, lectura posicion grupal
gg r?ml;)?eﬁeros agresivoy sustantivade | Soprelosestilos
asertivo, textoslosestilos | comunicativosa | -Elaboracion del
= Escucha atenta caracteristicas | comunicativos. | travésde un cuadro de lectura
y Casos. -Elaboraen cuadro sustantiva
= Participacion equipos un reflexivo.
activa cuadro reflexivo -Escuchay
apartir de expresa
lecturas
sugeridas. oramente
- Expone en
equipos
reflexionando
criticamente
sobrelosestilos
comunicativos.
|1l SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Fasel tiempo Actividad// Estrategias Recursosy
materiales
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Ladocente saluda cordialmente alos estudiantes y registra Registrode
. laasistencia. asistencia
INICIO/40 min. o . . )
Ladocente proyectalas siguientes ilustraciones.
Figura1 Figura2 Figura3 Proyector
igura igura igura Multimedia
Accesoa
internet
llustraciones
Ladocente formulainterrogantes para el recojo de saberes
: Lap top del
Previos. docente
> ¢Queé estilo de comunicacion consideras que adoptan
los interlocutores en cada figura?
» ¢Como eslacomunicacion no verba en cadauno delos
estilos comuni cativos observados?
Ladocente presentala siguiente vifieta para andli zar:
Sefior Policia, por i IS e Vifieta
favor no me * Endendols
pongala 1 aonegacian
papeleta. Es R porsl mades {
S\é%rﬂeaigggl e M| pOrCsohirg i
||'m|tpe de i'r- tH'“ESE,. i .'l ."'-.__L ',:r‘-a EIL'E'P"'.'l"-':E_: - o
velocidad, pero lo Y e e A =
hacia porque | Irteresa b j B T
estoy yendo a ver . quediga. S B
ami madre que — i~ 7 Comeoonduclor
estd muy o i tiene el deber de
enfermg Y yo soy — | re::;laetr:r las nowmias 1
su Unico o e transito, v sl b
sustento. Hagalo L PEnsara BN as \
por ella, piense o ‘. madres gue cruzan |
también en su ;| los calles, mo e
empiearia lo gue 1
% dijo para cehrirsy )
- fama, f'
Ladocente formulala preguntade problematizacion, los Preguntas
equipos responden através de un representante:
> ¢Quérespuestas no debe considerar emitir € oficial de
policias pretende asumir el rol de comunicador
asertivo? Fundamenta.
Ladocente daaconocer € propésitoy los criterios de
evaluacion del aprendizgje.
L os estudiantes reunidos en equipos leen: Laptopsde
texto 1: ¢Cud estu estilo de comunicacion? Construye los
DESARROLLO = ¢ . Uy .
relaciones saludables desde €l trabajo con tu lenguaje. estudiantes
/ 1h 40min. https.//proyectohombre.es/|aboral/cua -es-tu-estilo-de- Textos
comunicacion/ y € texto 2: Estilos de comunicacion efectosde | digitales
los distintos estilos. Proyector
Multimedia
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https.//www.learned.io/en/hr-dictionary/communication-styles- | Diapositivas
effects-of-the-various-styles/
luego completan el cuadro propuesto parareflexionar sobre €
tema
Preguntas de lactura sustantiva TEXTO 1 TEXTO 2
1, {De qué tema tratan las textos?
L eluales son los subtemas en
comun de los textas?
3. ¢l caracterlsticas presentan?
4, Anota 2 ejemplos por cada
estilo
L, 20w ashlo recomiendan
emplear los textos? #Por que
razones 25 de utilidad?
G, £Estas de acuerda o en Preguntas
desacuerda con lo que
recomiendan los suteres? Explica.
7. {Cansideras gue un estlo es L | sta de
rigior gué otvo? Explica i
&, J0ué conclusiones peedes COteJ opaa
extraer de los textos? edudiantes
Relerencias
Ladocente guia el trabajo en equipos.
L os estudiantes a través de diapositivas exponen sus Listade
respectivos cuadros. Ladocente interact(ia con los estudiantesa | cotejo del
través de un didlogo que permita formular preguntas, docente
manifestar aportes, brindar aclaracionesy retroalimenta el
tema
L os estudiantes empl ean unalista de cotejo parala coeval uacion
entre |0s equipos expositores.
Ladocente eval Uia |l os aprendizajes mediante unalista de
cotego.
CIERRE/10min. | Reflexion
» ¢Qué aprendi hoy y cémo lo aprendi?
< I L i el Preguntas
»  ¢Qué conocimiento me resulté mas dificil de aprender?
¢Por qué?
» ¢Paraqué me haservido en mi formacién profesiona ?
Actividades: en equipos elabora un video de dos minutos de
duracion como méximo donde se asuma el rol de comunicador
asertivo en una situacion vinculada a su profesion.
I ndividual mente responde las preguntas de reflexion eincluye
su cuadro elaborado en equipo sobre estilos de comunicacion
en su portafolio educativo digital.
Referencias — ¢Cudl estu edtilo de comunicaci6n? Construye rel aciones saludables
desde el trabajo con tu lenguaje. https://proyectohombre.es/laboral/cual -
es-tu-estilo-de-comunicacion/

— Estilos de comunicacion efectos de |os distintos estilos
https.//www.learned.io/en/hr-dictionary/communication-styles-effects-
of-the-various-styles/

IV ANEXOS

» Listade cotgo parael docente
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» Listade cotgo paralacoevaluacion entre equipos

Listade Cotgo para evaluar exposiciones en equipo atravésdeun cuadro delectura

sustantiva
Nombre de la sesiéon

Fecha

Unidad didéctica Periodo
Competencia:

Capacidades:

Desempefio:

Integrantes del equipo:
1

2.
3.
4

Criteriosdeevaluacion

Equi

po

Logrado

No logrado

OBSERVACIONES

Interaccion grupal

1.Al inicio se observé lapresentacion
Individual de cadaintegrante.

2.Se present6 el temamotivando interésen el pablico.

3.Losintegrantes del equipo que no fueron expositores hicieron
comentarios para complementar 1o expuesto.

4.Serespeto el tiempo de exposicion.

Elaboracién del cuadro delectura sustantiva

5.1dentifica el asunto o problematratado en los textos.

6.Reconoce laintencién comunicativa del autor en cadatexto

7.Detallalo que propone el autor de cadatexto en relacion al asunto o
problema

8.Manifiestalaimportancia actual del asunto o problematratado en
los textos

9.Vaoralautilidad de lo expuesto por los autores

10.Reconoce laviabilidad de poner en précticalo propuesto por los
autores

11.Manifiestarazones por las que esta de acuerdo o en desacuerdo
con lo leido en los textos

12.Presenta conclusiones puntual es sobre el tema o problema.

13.Incluye fuentes de las que proviene lainformacién del cuadro.

Escuchay expresa oralmente de maner a sustantiva

14.Expresan con claridad y fluidez su punto devista.

15.Justifican coherentemente con razones lo que acepta o rechaza de
los textos.

16.Manifiestan las ventajas o desventajas del tema tratado.

17.Respetan lasideas y opiniones de sus compafieros.

18.Mencionan lafuente de informacién cuando exponen unaidea que
no eslasuya.

TOTAL

Nivel de desempefio Marcacon aspa(X) | Vaoracion delos criterios

Destacado 18 criterios demostrados

Satisfactorio entre 14,15, 16 y 17 criterios demostrados

Suficiente entre 11,12 y13 criterios demostrados

Insuficiente 10 criterios demostrados
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Listade Cotgo para la coevaluacién entre equipos
Nombre de la sesién Fecha
Unidad didactica Periodo

Competenciade lasesion de aprendizge:

Integrantes del equipo evaluado:
1

2.
3.
4,

Criteriosde evaluacion Equipo OBSERVACIONES
Logrado No logrado

Interaccion grupal

1.Al inicio se observé lapresentacion
Individual de cadaintegrante.

2.Se presento el temamotivando interésen el pablico.

3.Losintegrantes del equipo que no fueron expositores hicieron
comentarios para complementar 1o expuesto.

4.Serespeto el tiempo de exposicion.

Elaboracién del cuadro delectura sustantiva

5.1dentifica el asunto o problematratado en los textos.

6.Reconoce laintencion comunicativa del autor en cada texto

7.Detallalo que propone € autor de cadatexto en relacion al asunto o
problema

8.Manifiestalaimportancia actual del asunto o problematratado en
los textos

9.Vaoralautilidad de lo expuesto por los autores

10.Reconoce laviabilidad de poner en practicalo propuesto por los
autores

11.Manifiesta razones por las que esta de acuerdo o en desacuerdo
con lo leido en los textos

12.Presenta conclusiones puntual es sobre el tema o problema.

13.Incluye fuentes de las que proviene lainformacién del cuadro.

Escuchay expresa oralmente de maner a sustantiva

14.Expresan con claridad y fluidez su punto devista.

15.Justifican coherentemente con razones lo que acepta o rechaza de
los textos.

16.Manifiestan las ventajas o desventajas del tema tratado.

17.Respetan lasideas y opiniones de sus compafieros.

18.Mencionan lafuente de informacion cuando exponen unaidea que

no eslasuya.
TOTAL
Nivel de desempefio Marcacon aspa(X) | Vaoracion delos criterios
Destacado 18 criterios demostrados
Satisfactorio entre 14,15, 16 y 17 criterios demostrados
Suficiente entre 11,12 y13 criterios demostrados
Insuficiente 10 criterios demostrados
Integrantes del equipo evaluador:

1

2.

3.

4
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[ SESION DE APRENDIZAJE 04 ]

| DATOSINFORMATIVOS
Institucion

Docente

Unidad didactica o asignatura
Periodo académico/ duracion
Titulo delasesion

Il ORGANIZACION

: EESTP PNP CH

: Elena Rojas Ramos

: Comunicacion

: Primer periodo /3 horas
. El texto expositivo

Competencia dela Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa
por escrito y expresa oralmente) aplicando estrategias con efectividad de maneracritica, para
interactuar en diversos entornos comunicativos.
Competencia de la sesion de aprendizaje: Determinasi su pensamiento genera saberes
veridicosy con sustento paralas afirmaciones que emite en un texto expositivo divulgativo.
Capacidad: Expresa por escrito sustantivamente un asunto.

Propdsito de aprendizaje: Recocemosy escribimos textos expositivos.

Actitudes Conocimientos | Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
= Texto -Lee
IF\;SeSgsltr?l gﬂcelsa 3);3051 t_l YO sustantivamente un T.exto e.xposmvo _Presentacion
inicion, | texto sobrelos divulaativo sobre
de sus estructura. | delitos J del texto
comparieros. . . ” una modalidad de
= Tiposde | informaticos. berddli .~ | -Escribe
« Escucha atenta textos - Observaunvideo | GPeEraeincuencia i .
expositivo. | en Youtube sobre | en el Perd. Sustantivamente
= Participacion = Cohesién | uncasode
activa y ciberdelincuencia.
coherencia | -Elaboraen
textual. equipo. un texto
expositivo
divulgativo sobre
unamodalidad de
ciberdelincuencia
IIl SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Fasel tiempo | Actividad// Estrategias Recursosy
materiales
L a docente saluda cortésmente alos estudiantes y actualiza el Registro de
INICIO/ registro de asistencia. asistencia
_ El docente plantea interrogantes antes de la lectura de un texto:
40min » ¢Losdelitos pueden darse de manera virtual? Ejemplifique. | Accesoa
» ¢Como definirias el término ciberdelincuencia? internet
L os estudiantes responden segln su criterio.
Luego ladocente invita aleer silenciosamente el texto siguiente:
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LA CIBERDELINCUENCIA @

Lu vitvrdelivooer o copsdtiye wna problematica do denbiw emandial
que nn soln aterta s dato:s personglas, s propiedad ¥ ntrns Bienes
juridicns, Dehi_r:n nue rambidén pusde poaer en grave riesgn laincezridad e
incduzn g wida e sus wieimas, comn nidne, nifaz v adnlesnentes.

En mwusbio paais b demuncces pop cibordelivos forrmokadas cniwe
rolicie Neciooal se coadraplicaes crue o periodo del 2018 ol 2021
sicncin bos rrds recunienes of Traude informdtico y o sopioriaciin de
id=nmidad. |a mayvnr neidencia  pelicdiva bl rapistreda an limma
Metroaalitana v an las Faginnes de lima Provineias, Sraquipa, Tallan, (a8
Ibertad, 1 ambaveque v Pilra

En sunnc. cl merormonito gl uso de imueme L doranie los daidnmes aios
I grnerodo an escenanio speovcckado por o ciberdoiinooencia,
CHAsin nAAt0 Agravin a las perennas v empresas qis comestialzan kirnas
Y sarvicios A travas de dirkn mediog atectardn famnidn & poblacian
vulnerahle comn aifas, nBios, adaleesentas y adultos mayones

Adaptade ge! Le Cibord clineuescia oo ol Do Estrataging ¥
zetos del ezmdo de Parcy Casnillo Uorre:

L a docente después de la lectura recoge saberes previos de los
estudiantes a través de interrogantes:

¢Cuad es su proposito comunicativo del texto leido?
¢Quétipo detexto es?

¢Queé partes presenta en su estructura?

¢QuEé tipos de textos expositivos conoces?

YV VYV

L uego, ladocente manifiesta que el 25 de mayo del 2025 se publicod
en la plataforma de una importante cadena televisiva peruana lo
siguiente:

Asley Vargas, la joven piloto desaparecida, fue encontrada con vida en
aguas de Pisco tras un intenso operativo de busqueda. Su tio informa que
fue localizada a 80 millas mar adentro en una lancha tiburonera, donde
la piloto habia logrado sobrevivir gracias a su paracaidas y equipo de
emergencia. Lo mas sorprendente fue que su celular seguia timbrando
horas después del accidente.

Los familiares de Ashley viajaron de inmediato a Pisco para reunirse con
ella, mientras las autoridades investigan las causas del incidente. Este
rescate marca un final esperanzador tras horas de incertidumbre,
destacando la importancia de los protocolos de seguridad en vuelos.

Tomado de: htips://www.atv.pe/noticia/encuentran-viva-a-piloto-ashley-vargas-en-pisco/#!/

Después de leer lapublicacion, los estudiantes responden
preguntas de problematizacion:
> ¢Explicas €l texto expositivo leido cumplid con su
proposito?
» ¢Podemos otorgarle credibilidad atodo texto expositivo
que leamos? Fundamenta.
La docente daaconocer € propésito y como se evaluara el
aprendizae.

Proyector
Multimedia

Lap top del
docente

Texto en
diapositiva

Preguntas

Textoen
diapositiva

Preguntas
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DESARROLLO
1h 40min.

Los estudiantes en equipos leen e texto

Delitos informaticos mas frecuentes en el Peru
https://1lama.pe/blog/mundo-digital/los-delitos-informaticos-mas-
frecuentes-en-peru luego escogen y visualizan un video de la serie
en laMente del Villano

htips://www.youtube.com/results?search query=SERIE+en+la+mente+del+villa
no

L a docente brinda una guia para escribir un texto expositivo a cada
equipo. Los estudiantes en equipos elaboran un texto expositivo
divulgativo con extensién minima de dos paginas, relacionado con
un tipo de delito informético y un caso representativo tomado del
video elegido. Los estudiantes podran revisar ademas otras fuentes
en laweb pararedizar su texto.

La docente guia € trabajo en equipos. Los equipos a finalizar
socializan su texto expositivo.

L a docente elabora preguntas, brinda aclaraciones y retroalimenta
laactividad.

La docente evalUa los aprendizajes mediante unalista de cotgo.

Texto digita

Laptopsde
los
estudiantes

Video

Textoen
Word
Guiapara
Redaccion de
un texto
expositivo

Listade
cotgo

CIERRE/

10 min

Reflexién del aprendizaje
» ¢Queé aprendi hoy y como lo aprendi?
»  ¢Qué conocimiento me resultd més dificil de aprender?
¢Por qué?
» ¢Paraqué me ha servido en mi formacién profesional?

Actividad: elaborar individualmente un texto expositivo sobre
falacias argumentativas parapresentarlo lasiguiente sesidén y anexar
su texto expositivo grupal en su portafolio educativo digital
incluyendo las preguntas de reflexion.

Preguntas

Referencias

- Cadtillo TorresP. (2023). LA CIBERDELINCUENCIA EN EL PERU:
Estrategias y retos del estado. [Archivo PDF]
https://www.defensoria.gob.pe/wp-content/upl 0oads/2023/05/NFORM E-DEF-
001-2023-DP-ADHPD-Ciberdelincuencia.pdf
- Llama.pe. (2022, agosto 9). Ddlitos informéticos mas frecuentes en el
Per.
https://llama.pe/blog/mundo-digital/l os-delitos-inf ormati cos-mas-frecuentes-en-

peru

IV ANEXOS

» Guiaparaescribir un texto expositivo

» Listadecotgo del docente paralaevaluacion del texto expositivo elaborado en

equipos.
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[ GUIA PARA ESCRIBIR UN TEXTO EXPOSITIVO ]

¢Qué esun texto expositivo?

El texto expositivo tiene como objetivo informar y difundir conocimientos sobre un tema
Laintencion informativa hace que en |os textos predomine lafuncién referencial, estos textos no
se limita simplemente a proporcionar datos, sino que ademas incluyen explicaciones, g emplosy
variados recursos.
¢Cuales son los tipos detexto expositivo?

Divulgativo, esdecir, textos que informan sobre un temadeinterés. Van dirigidos aun amplio
sector de publico, pues no exigen conocimientos previos sobre el temade la exposicion (apuntes,
libros de texto, enciclopedias, exdmenes, conferencias, coleccionables...)

Especializado, es decir, textos que tienen un grado de dificultad alto, pues exigen
conocimientos previos amplios sobre e tema en cuestion (informes, leyes, articulos de
investigacion cientifica...)
¢Como se organizalainformacién en parrafos en un texto expositivo?

L as siguientes formas de organizacion discursiva son las més frecuentes:

» Descripcion: consiste en la agrupacion de ideas por mera asociacion.

» Seriacion: presenta componentes organizativos referidos a un determinado orden o

gradacion

» Causalidad: exponelasrazones o fundamentos por |os cual es se produce lasucesiOn deidess.

» Problema— solucion: presenta primero unaincognita, luego datos pertinentes y finalmente

brinda posibles soluciones.

» Comparacion u oposicion: presenta semejanzas o diferencias entre el ementos diversos.
Ademas, es fundamental la presencia de los conectores légicos, los cuaes indican la
organizacion estructura del texto. ¢Cudles son los més frecuentes?

» Paralaseriacion: ademas, después, también, asimismo, por afiadidura, primero, € que
sigue, €tc.

» Parala causalidad entonces, por o tanto, por eso, por consiguiente, asi que, porque, con
el fin de, etc.

» Paraestructura problema/ solucién del mismo modo, similarmente, semejante a, etc.

» Paracomparacion: pesar de, sin embargo, a contrario, por otra parte, si bien, etc.

Proceso de escritura de un texto expositivo en 4 pasos

1.Planificacion del texto Ejemplo
Tema: ¢Dequétratard el texto que escribirés? El feminicidio
Proposito: ¢Por qué lo escribirés? Porque constituye un
.. delito que se
¢Qué quieres lograr con tu texto? produce constanteme

en nuestro pais
y lo que quiero lograr
es afianzar su
conocimiento en los
lectores.
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Destinatario: ¢Quién leeratu texto?

Publico en genera

¢Quétipo detexto expositivo escribiras?

Divulgativo

¢Queé partes tendra el texto expositivo?

» Introduccién
Es el primer parrafo del texto, cuyafuncion esllamar la
atencion del lector.
» Desarrollo
Compuesto por los parrafos que explican de
manera detalladalos diversos subtemas del texto.
» Conclusién
Ese parrafo quefinaliza el tematratado, suele comenzar
con un conector de conclusion: en suma, finalmente,
en definitiva, por dltimo, etc.

Introduccion
Enunciae marco,
el temaprincipa y ur
anticipo de los
subtemas.

Desarrollo
Presentalas oracione
sobre subtemas
empleando conectore
adecuadamente.
Conclusion
Finalizael temacon
sintesisy reflexion

2.Escrituradel primer borrador a partir de un esquema numérico

Esquema de primer borrador (gjemplo sugerido)

B FEMINICIDIO
1. INTRODUCCION
1.1 Marcao
1.2 Enunciaciton del tema
1.3 Anlicipe de subtemes

2. DESARROLLO
2.1 Definicion de feminicidio
2.2.1 Denis Agpaihar
2.2.2 Gragiala Alsncio
2.2.3 dulia Monamrez

2.2 Tipos de ferninicidio
2.2.1 Ferninicidio [ntime
2.2.2 Feminicidio saxual sistamatizacda
223 Femirdcicio ramiliar
2:2.4 Meminicidio perpetuado por mujeres
2.2.5 Feminicidio Infantil

2.3 Caractaristicas da faminicidio
2.3.1 Caracteristicas de la victima
2.3.2 Caracteristicas del vicHmario

2.4 Consecusencias del femnicadio

2 4.1 Conzecuanaias soxiales

2.4 ¥ Lonsoouenclas peicolbgicas

3. CONCLUSION
3.1 Sintesis
.2 Hetleann

REFERENCIAS

3.Revision del primer borrador através dela autoevaluacion

Titulo del texto: El feminicidio

No

Logrado
J logrado

Indicadores

Observaciones

1. Lasideas presentadas y €l propdsito comunicativo es
expresados con claridad

2.Seidentificay distingue la estructura de: introduccion
desarrolloy conclusion.

3.Los parrafos de desarrollo cuentan con conectoresy
oraciones de apoyo.

4. El texto presentainformacion actual
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5. El lengugje utilizado se adecta d lector

6. Presenta conectores pertinentes que enlazan
unaidea con otra.

7. El texto presenta especificaciones solicitadas(tamario
de letra, tipo de letra espaciado, margenes, extension
textual, correccidn ortogréafica, etc.)

8. Consulté fuentes fiables para e aborarlo.

9. Redacté e primer borrador a partir de un
Esquema numérico

10. Referencié correctamente mis fuentes con normas
APA Ttaedicion.

TOTAL

4 Redaccion delaversion final del texto

FEMINICIDIO
1. INTRODUCCION

1.1 Marco
Cuantas veces por los diferentes medios de comunicacion hemos

visto al constanta abusc gue se comete conira la mujer y muchas
veces ni siguiera es tomado con mucha importancia o lan =ole pasa
desapercibide.

1.2 Enunclacion del tema
El Feminicidio 25 una problematica social que consiste en ol malirato
sistermatica & una mujer y su postarior asasinato.

1.3 Anticipo de subtemas

En las siguientas lineas infarmaremas sabre la definician,  tipos.

caracteristicas v consecuencias dal faminicidia.

INTRODUCCION

2. DESARROLLO

21 Definlcidn de feminicidia
Exiztan muchas concepoiones respecto & la idea del faminicidio, no
obstante considers gue el femnicioc es un cimen Que afecs
(nicamants a las mujeres da tada &l munda.

2.1.1 Denis Aguilar
En el primer texio revisado da a conocer gue el feminicidio es
urt problema social, polllico v cultural, es un problema de cads
pais que sefdlsn gue se da por razones de géncro.

2.1.2 Graclela Atenclo
El feminicio proviens de la voz inglesa Feminicide, exprasian
desamcllada inicialmente en dress de sociologia 8 principios ds
las décedas de los 90,

2.1.3 Julia Monarrez
Se puede sehnalar gque =2l feminicidico es e genocidic contra
mujsras ¥ sucede cuando las condiciones hisidricas generan
prachlicas saciales que permiien atentadas comdra B integridad,
Iz salud. las libertades v sobre todo |3 vida de las mujeres.

DESARROLLO
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2.2 Tipos de feminicidio

221 Feminicidia intimn
Se entiende por leminicidio inimo 8 adquellos acesinalos
cometidos por hombres con quicnes la victima lenia o uvo una
relacidn intima familiar de convivencia o afines a estas personas
cercAnAs A la viclima, ganan i confianza de ella para despoes
comelaria a un aclo sewual.

2.2.2 Feminicidio sexual sistematizado
Dentro de este segundo tipo de femimicidie conoceremos gue
feminicidio sistematizado se da “en planes tedricas ¥ politicos
axietan diferencias de contanido entre aslas dos Nocionas y gus
muchas veaoss lambién difieren de ellas los hechos gque en
definitiva.

2.72_3 Feminicidin familiar
El terminicidio tamiliar es la privacian dolosa de la vida de una
mujer comelida por un hombre oSnyuge o 2 cualguier
descendiente o ascendiente en linea recla o colateral hasta un
ciarin grado, hermana concobing, adoptada o adoplante o
tenga una relacion afectiva o sentimental de hecho sabiendo el
delincusnls esia ralacion.

Z.2.4 Feminicidio perpetuado por mujeres
S& anlends en asins lipns da Feminicidinsg que snn calsados
por mu@res de alguna manera infludas por varonegs o
resentidas, llegande incluso a asesinar a sus propias hijas.

2.2.5 Feminicidio InTantil

Fs la privacion rdolosa de &3 vida comatida &en condra e nifias
mancree de aedad, o qua no tengan la capacidad mental una hija
descendients o colateral hasla un cuarle grado que lenga una
retacion afecliva .o poder gue les otorga su siluacidn adulta
snbre A minoria de edad de la mennr

2.3 Caracterieticas de teminicidio

2.3.1 Caracteristicas de la victima

Fl feminicidin puetde presemfarse en miugenss e diferentes
edades, no cbelante cabe resallar que s &l b5% da viclimas
tenia entre 16 y 258 afos al momenlo de scr ascsinado. Este
ranga de edad coincide con la realidad reproductiva de la mujer,
asi como con el periodo de vida en el que con mayol
freciencia. se empieran 3 entablar, regordar vy desamolar
relacionss afective, emocionales con una parsja.

2.3.2 Caracferisticas del victimario
Cabe sefalar que mayormenle las victimas y los presuntos
viclimarios exceden de los 18 afos y la relacion enlre estos
puede variar, pero gensralmente el feminicidio se da por
pereonas dal madio.

2.4 Consecuencias del feminicidio

2.4.1 Consecuencias sociales

Tomando en cuenla el aporte de la aulora, se puede afirmar
gue una de las consecusncias mas importantes an &l dmbita
social del feminicidic. es gue el hombre guiere noslrar su
superiordad anle lodo, no le importa, coma o hace, sioes
dafiando 0 No a sU SSPOsa O paraja.

Haciendo ver a la mujer comoalgo reusable y sin importancia,
gue &l cualguier momento puede abusar de efla ya 52 8 goipes
u olras mansras.

2.4.2 Consecuencias psicologicas
Lag consecusncias psicoldgicas que afectan a las mujerss son
los distinlos tipos de rastornds de la personalidad desde una
simple hasta el mas complejo trasiomo, pero se pusde superar,
con Ayurda e los familiares, Inda experiencia vivida B2 noacde
clvidar y-seguir con su vida, comao si nunca hubicra pasado.

DESARROLLO
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3. CONCLUSION

3.1 Sintesis
El feminicidio es el genocidio contra mujeres y sucede cuando las
condidones histdricas generan practicas sodales que  pemmilen
alentados contra la inlegndad, la salud, las libertades y sobre lodo la
vida de las mujeres.

3.2 Reflexidn
La milad de las mujeres que mueren por homicidio son asesinadas
por su pareja o ex pareja. La Violencia es la principal causa de
muerte y discapacidad entre las mujeres de 25 y 44 afios.

REFERENCIAS

Alonso, M. (2019). El delito de feminicidio Razones de género y
técnicalegidativa. En Monge, A. (coord.). Mujer y Derecho
Penal (pp. 91-130). Barcelona: Bosch.

Diaz, |., Rodriguez, J. y Valega, C. (2019). Feminicidio:
Interpretacidn de un delito de violencia basada en género.
Lima: CICAJ-PUCP.

Laporta, E. (2015). Evolucion del concepto. Un anglicismo que se
desarroll6 en AméricaLatina. En: Atencio G. (Ed.). Feminicidio.
Asesinato de mujeres por ser mujeres (pp.63-86). Catarata.

CONCLUSION

Nota: En laredaccion final del texto no es necesario que aparezcala numeracion adoptada
empleada para €l orden secuencial de los parrafos del texto expositivo.

Referencias

Brainder, A. (s/f). Pasos para escribir un texto expositivo. SCRIBD.

https://es.scribd.com/document/658557427/PASOS-PARA-ESCRIBIR-UN-TEXTO-

EXPOSITIVO

Portillo, M. (g/f) Texto expositivo feminicidio. SCRIBD.

https://es.scribd.com/document/503378076/ TEXTO-EXPOSITIVO-FEMINICIDIO
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Listade Cotgo para evaluar un texto expositivo redactado en equipos

Nombre de la sesiéon

Fecha

Unidad didéactica

Competencia:

Periodo Seccion

Capacidades:

Desempefio:

Integrantes del equipo:

AW

Criteriosdeevaluacion

Equipo N°

Observaciones

Logrado

No logrado

Presentacion ddl texto

1.El texto presenta especificaciones
solicitadas (tamafio de letra, tipo de
letraespaciado, margenes, extension
textual, etc.)

2. El texto no presentaerrores
ortograficos.

3. El texto no presentaerrores
gramaticales.

4. Escribe el texto con cohesion
utilizando conectores.

5. Redacta €l texto con coherencia

Escribe sustantivamente

6. En € texto se distinguen claramente
sus partes basicas.

7. En su redaccion diferenciaentre
hechos y opiniones.

8. Expresaventgas e inconvenientes del
tema o problema tratado.

9. Citacorrectamente lainformacion
tomada de autores.

10. Justificaclaramentelaconclusion o
conclusiones que redacta en € texto.

11. Referenciacorrectamentelas
fuentes consultadas.

12. Consulté fuentesfiablesy actuales
para desarrollar su texto expositivo.

TOTAL
Nivel de desempefio Marca con aspa (X) Vaoracién delos criterios
Destacado 12 criterios demostrados
Satisfactorio entre 10 y11 criterios demostrados
Suficiente entre7, 8y 9 criterios demostrados
Insuficiente 6 criterios demostrados
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[ SESION DE APRENDIZAJE 05 ]

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion : EESTP PNP CH
Docente : Elena Rojas Ramos
Unidad didacticao asignatura : Comunicacion

Periodo académico/ duracion

Titulo delasesion

: Primer periodo / 3 horas
: Lasfalacias: argumentos no validos

Il ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE
Competencia de la Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa
por escrito y expresa oralmente) de manera sustantivay dial ogica.
Competencia dela sesion de aprendizaje: Determinasi su pensamiento genera saberes
veridicosy con sustento para las afirmaciones que emite mediante sus argumentos.
Capacidades: L ee sustantivamente textos.

Escuchay expresa oralmente de manera sustantiva unatemética
Propdsito de aprendizaje: Reconocemos | as falacias como argumentos no vaidos.

» Citagemplosdefaacias.

Actitudes Conocimientos Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
-ldentificaatravés -Interaccion
= Respeto hacia *» Faadia delalectura Expone en grupa
lasopinionesde definicion. sustantivade textos equipos un -
UsS = Tiposd lasfalacias. ~dro d -Elaboracion
comparieros. ! pOS = - Elaboraen cu } _O e , del cuadro
p . h .
falacias equipos un cuadro | clasificacion | ciasificatorio
= Escucha atenta argumentativas. | declasificacionde | defalacias. defalacias.
lasfalacias con sus
= Participacion respectivos -Escuchay
activa ejemplos. expresa
- Expone en oramente
equipos mediante
un cuadro lostipos
defaacias
incluyendo su
definiciony
gemplos.
1l SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Fase/ tiempo | Actividad// Estrategias Recursosy
materiales
INICIO/ 40min. | Ladocente saluda cortésmente alos estudiantes y pasa I |sta Registro de
Ladocente presenta el siguiente video: == asistencia
https.//www.youtube.com/watch?v=30hOV SoO9RwY de2 06 min.
La docente pregunta a los estudiantes: Pro?/.ectgé.
» ¢Segun el video todos |os argumentos son vaidos? M.lét'm a
» ¢Como se denominan los argumentos no validos? Video 4ol
» ¢Cuaesson losfactores clave ddl pensamiento critico Laptop
gue permiten validar un argumento? docente
Preguntas
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Ladocente presentala siguiente vifieta para andizar:

Las tasas de criminalidad aumentaron
después del lanzamiento de videojuegos
en linea violentos, por lo que estos juegos
deben estar causando el aumento de la

delincuencia.

|— g

il g ¢ Du
Ladocente pregunta alos estudiantes que en equipos através de
su representante responden:

» ¢El argumento sobre los videojuegos en linea planteado
por €l ponente es valido? Fundamenta.

» ¢Por qué crees que vivimos en una sociedad donde
constantemente estamos siendo influidos por ideas o
argumentos cuya validez debe ser juzgada antes de
aceptarse?

La docente daaconocer € propésito y como se evaluara el
aprendizaje.

Vifeta

Preguntas

DESARROLLO
1h 40 min.

L os estudiantes en equipos leen los textos: Texto 1. Lasfaacias
argumentativas https://www.konradl orenz.edu.co/blog/las-
falacias-argumentativas/

Texto 2: 7 falacias | 0gicas que te ayudaran a detectar un
argumento infundado en unadiscusion
https.//www.bbc.com/mundo/articles/cn07dee32dzo

L os estudiantes en equipos elaboran un cuadro paraclasificar
mediante conceptos y giemplos las falacias.

Ladocente guia el trabajo en equipos.

L os estudiantes en equipos exponen su cuadro de falacias
argumentativas. |a docente elabora preguntas, brinda aclaraciones

y retrodlimentalaactividad. _ _ _
Ladocente evalla los aprendizajes mediante unalista de cotgo.

Laptopsde
los
estudiantes

Textos
digitales

Listade
cotgo

CIERRE/

10min.

Reflexion del aprendizaje

> ¢Qué aprendi hoy y como lo aprendi?

» ¢Qué conocimiento me resultdé mas dificil de aprender?

¢Por qué?

» ¢Paraqué me haservido en mi formacion profesional ?
Actividad: individualmente incluye su cuadro de falacias y
responde alas preguntas de reflexion en su portafolio educativo
digital.

Preguntas

Referencias

OPV-Seminario-Debate-CEWAS. (2021, mayo 3). Debate- tema 6
Pensamiento critico. [Archivo de Video]. Y outube.
https.//www.youtube.com/watchvv=30hOV So9RwY

-Konrad Lorens. (2022, abril 6). Las falacias argumentativas.
https.//www.konradl orenz.edu.co/blog/l as-fal acias-argumentativas/

-Rugerri, A. (2024, julio 20). 7 falacias | 6gicas que te ayudaran a detectar un
argumento infundado en unadiscusion. BBC News Mundo.
https.//www.bbc.com/mundo/articles/cn07dee32dzo

IV ANEXOS

Instrumento de evaluacion
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Listade Cotgo para evaluar exposiciones en equipo atravésdeun cuadro delectura

sustantiva
Nombre de la sesiéon

Fecha

Unidad didéctica Periodo
Competencia:

Capacidades:

Desempefio:

Criterios de evaluacion

Equi

po

Logrado

No logrado

OBSERVACIONES

Interaccion grupal

1.Al inicio se observé lapresentacion
Individual de cadaintegrante.

2.Se presento el temamotivando interés en el pablico.

3.Losintegrantes del equipo que no fueron expositores hicieron
comentarios para complementar 10 expuesto.

4.Serespeto el tiempo de exposicion.

Elaboracién del cuadro delectura sustantiva

5.1dentifica el asunto o problematratado en los textos.

6.Reconoce laintencion comunicativa del autor en cada texto

7.Detallalo que propone el autor de cadatexto en relacion al asunto o
problema

8.Manifiestalaimportancia actual del asunto o problematratado en
los textos

9.Vaoralautilidad delo expuesto por los autores

10.Reconoce laviabilidad de poner en practicalo propuesto por los
autores

11.Manifiesta razones por las que esta de acuerdo o en desacuerdo
con lo leido en los textos

12.Presenta conclusiones puntual es sobre el tema o problema.

13.Incluye fuentes de las que proviene lainformacion del cuadro.

Escuchay expresa oralmente de manera sustantiva

14.Expresan con claridad y fluidez su punto de vista.

15.Justifican coherentemente con razones lo que acepta o rechaza de
los textos.

16.Manifiestan las ventajas o desventajas del tema tratado.

17.Respetan lasideas y opiniones de sus compafieros.

18.Mencionan lafuente de informacion cuando exponen unaidea que
no eslasuya.

TOTAL

Nivel de desempefio | Marcacon aspa (X) Valoracion de los criterios

Destacado 18 criterios demostrados

Satisfactorio entre 14,15, 16 y 17 criterios demostrados

Suficiente entre 11,12 y13 criterios demostrados

Insuficiente 10 criterios demostrados
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{ SESION DE APRENDIZAJE O6 }

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion
Docente

Unidad didacticao asignatura
Periodo académico/ duracion
Titulo delasesion

Il ORGANIZACION

Competencia dela Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa
por escrito y expresa oralmente) con efectividad de manera critica, para interactuar en
diversos entornos comunicativos.
Competencia de la sesién de aprendizaje: Relaciona su pensamiento con €l de otros afin

de asumir diferentes puntos de vista respecto a las implicancias del consumo de bebidas

energizantes.

: EESTP PNP CH

: Elena Rojas Ramos

: Comunicacion

: Primer periodo / 3 horas

: El ensayo argumentativo

Capacidades: Lee sustantivay dial 6gicamente textos.
Expresa por escrito de manera dial 6gica su postura.
Propésito de aprendizaje: Escribimos un ensayo argumentativo después de leer dos textos

sobre bebidas energizantes.

Actitudes Conocimientos Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
-Leesustantivay
» Respetohacia | = FE| ensayo dial 6gicamente »
las opiniones argurralgywtativo textos sobre las Ensayo -Presentacion
desus definicion, gqeggf‘fama argumentativo | del ensayo
Companeros. estructura -Elaboraen sobre bebidas i Exprem oor
= Escuchaatenta | * Cohesiony equipos un energizantes. escrito
conerencia oY dial 6gicamente
® Parti cipacion argumentativo 9
activa sobrelasbebidas
energizantes.
[l SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Fase/ tiempo | Actividad// Estrategias Recursosy
materiales
INICIO/40min. | |adocente saluda cortésmente alos estudiantesy registrala Registrode
asistencia. asistencia
L a docente presenta en diapositivas dos textos para ser leidos por
los estudiantes de maneraindividual. Acceso a
internet
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A leer mas

Leer es un proceso mental v visval, en el gue se deduce el sign ficado d2 un texto,
seimterpreta SUoconten'ce, & comprence 2 mensaje se realizan irferencias y
cuestioramientos. Par elle piensa gue eer desarrolla el pensamiento crit oo:

Lesr ce manerz comprensiva, desarralla nuestro pensamisnto oritico, porgue
permite confrontar nucstas ideas y croencias con rucvos purdos de vists soore
diversas temas. De esta mansra formamos noestrs  sutoncmiz, es dedir
aprendemas @ aznsar por nosotras mismes, capacidad cue 25 muy importzrks en
la actualidad.

Ademas, cuzndo lsemos camprendemos © interpratamas l2s oezs de ofros v
estasideas zon la base para construir y orpaniza- nuestros propios puntos ce wista
sobre Lh Zemaa problema. For ello miantras mas leemos mas ld2as tenemos y mas
criticos v consc Bntes samos para con nuestra realidad circundante,

Leer tambign aumenta nuestro vocabulario, lo ol al es importznte para plasmar
expresivamente ruestre propio criterio. Cuanco aprendemaos una nueva aalabra,
ne sale queds on nuestta mante, sing gue nos abre upa nuevs pesibilidad para
XL Ead ] CUesli s popids ideds,

En conclusicr, desarrollar nuestro pensamizate oitico para g1 mas autonomas
necesita del ejercicio lector,
T e bl pecdSaaoncy il ciandwesd ch 27— 5y Ty PRET L

El cansancio como causa de muerte en
las carreteras

Los siniestros de transite Jrotagonizados por buses
interprevinciales tienen diversas causas, cntre cllas 2 fatiga
del eonductor ne se sefala con lz impeortancia que amerita
en nuestro pais,

Las bragisdias die boses inlorprovinoidlos doarante of 2024

han courrido durante las 10:00 p.m. v G:20 2.m. donde la

causa prelirmingr fos Bl microsuenio.

Por lo sucedido, es insuficiente o reglamentado en &
0,5 N7 O17-2009-WTC, respecto a |a fatiga del conductary su

releve para disminui- las accidentes en las carrateras.

[« laliga del condouclor camo mEuss de maerle sn las
carreteras debe empezar a destacarse en las estadisticas para
generar cambio en la norma gque no 5= ha modificado hace 15
Elil=1

Tomade de Peru2l

Antesderedizar laslecturas, ladocente preguntaalos
estudiantes

> ¢Dequé crees que tratan los textos anteriores?
Ladocente invitaarealizar lalecturaintertextua silenciosa,
finalizada lalecturala docente recoge saberes previos con las
interrogantes:

> ¢El proposito del autor es el mismo en cada texto?

> ¢Quétipo de textos son seglin sus componentes?

» ¢Puedesdeducir o identificar cudl eslatesis, los

argumentosy la conclusion en cada texto?

La docente plantea la pregunta de problematizacion:

» ¢Podemos decir que los textos anteriores son ensayos
breves? Fundamenta

Proyector
Multimedia

Laptop del
docente

Diapositiva

Preguntas
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> ¢En gué situaciones comunicativas deberias escribir un
ensayo argumentativo? Explica

Ladocente daaconocer € propésito y como se evaluara el
aprendizagje.

DESARROLLO | Los estudiantes en equipos leen | os textos: Proyector
/ 1h 40 min. Bebidas energizantesy €l cerebro ¢Qué sabemos al respecto? multimedia
https.//neuro-class.com/bebidas-energizantes-y-cerebro-que-
sabemos-al -respecto/ Laptopsde
Minsa alerta sobre el consumo de bebidas energizantes los
https.//www.gob.pe/institucion/minsa/noti cias/1112445-minsa- .
alerta-sobre-10s-peligros-del -consumo-excesivo-de-bebidas- estudiantes
energizantes Textos
L os estudiantes L os estudiantes podran revisar ademas otras dicitales
fuentes en laweb pararealizar su ensayo argumentativo en gitaies
. B AR . Diapositivas
equipos, el ensayo tendra una extension minima de dos paginas.
La docente brinda una guia sobre como redactar un ensayo Guia para
argumentativo. la .,
Ladocente guia el trabajo en equipos. L os estudiantes en equipos | &@Poracion
- . . deun
socializan su ensayo argumentativo desde un archivo en Word. ensayo
Ladocente dialoga con |os participantes de |os equipos, elabora
preguntas, brinda aclaracionesy retroalimenta la actividad. Listade
Ladocente evalGialos aprendizajes mediante unalistade cotgjo. | cotejo del
docente
CIERRE/ Reflexion del aprendizaje
10 min. > ¢Qué aprendi hoy y como lo aprendi? Prequntas
» ¢Qué conocimiento me resultdé mas dificil de aprender? 9
¢Por qué?
» ¢Paraqué me haservido en mi formacién profesiona ?
Actividad: elaboraindividua mente un ensayo argumentativo
sobre un tema controversial que se relacione con su profesion
para que después de su presentacion lo incluya en su portafolio
educativo digital.
Referencias
Como hacer un ensayo argumentativo facil y rapido.
https://www.youtube.com/watch?v=mgrK BN2mhx8
Alvez, L. (2024, enero 30). Bebidas energizantesy el cerebro ¢Qué sabemos
al respecto? NeuroClass.
https://neuro-class.com/bebidas-energizantes-y-cerebro-gue-sabemos-al -
respecto/
Ministerio de salud. (2025, febrero 19). Minsa alerta sobre e consumo de
bebidas energizantes.
https.//www.gob.pe/institucion/minsa/noticias/1112445-minsa-al erta-sobre-
los-peligros-del-consumo-excesivo-de-bebidas-energi zantes
IV ANEXOS

» Guiaparaescribir un ensayo
» Instrumento de evaluacion
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[ GUIA PARA ESCRIBIR UN ENSAYO J

¢QUué es un ensayo?

“Ensayo significa explorar un tema, a través de un texto donde el autor comprueba,
exponey explica su pensamiento. En ocasiones presenta una tesis que explica, fundamenta,
compara y discute frente a argumentos contrarios que €l propone” (Argudin y Luna, 2005,
p. 18)

¢Cuales son los tipos de ensayos segun su finalidad?
» Ensayo argumentativo se centra en defender una postura o punto de vista.
» Ensayo expositivo explica un tema de maneraobjetivay clara
» Ensayo analitico examinay descompone un tema para analizar sus partes.
= Ensayo critico evallay comenta una obra, teoria 0 concepto.

¢Qué debes tener en cuenta para el aborar un ensayo?
= Actualidad: El temaque se aborde en € ensayo debe responder aunacuestion actual,
gue cuente con un publico dirigido previamente seleccionado 0 que pueda causar
interés.
= Objetivo El ensayo no busca ahondar en todas las posibilidades de un tema, sino que
se concentra en algun apartado.
» Parafrasear: Esposible recurrir a este método de escritura siemprey cuando secitea
los autores.
= Carécter dialogico: Hay que mantenerlo para que € lector esté interesado en todo
momento.
» Fundamentacién: Cadaidea gque se escriba se tiene que sustentar con argumentos que
se puedan comprobar.
¢Qué argumentos incluiré en mi ensayo?
Existe una gran variedad de argumentos, pero segun laposicion del escritor son:
= Argumentos afavor de unaidea o postura
= Argumentos en contrade unaidea o postura
L os argumentos seguin Antony Weston y otras clasificaciones se pueden revisar en:
https.//www.diferenciador.com/ti pos-de-argumentos/
¢QUE es un contrargumento?
Es un argumento gue se utiliza como réplica, es decir, una objecion que versa en contra
delatesis.

Proceso de escritura de un ensayo argumentativo breve

1.Planificacion del ensayo Ejemplo

¢Dequétrataré e ensayo? Respeto multicultural

Destinatario: ¢Quién leeratu ensayo? Publico en general

¢Quétipo de ensayo escribiras? Argumentativo

¢Cual sera su propésito? Adoptar estevalor para
mejorar el desempefio
policia
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¢Quépartestendra?
Titulo ¢Su redaccion captara el interés del lector?
Introduccién ¢Qué tema controversial se desarrollard?
Desarrollo ¢Qué argumentos y contraargumentos se presentaran?
Conclusion ¢A que reflexion se llegara?
Referencias ¢Seran actuales, tomadas de fuentes fiablesy se
empleara normas APA en su version vigente?

» Titulo

> Introduccién (contiene
» latesis)

> Desarrollo

» Conclusion

2. Escrituradel primer borrador a partir de un esquema para la textualizacion

Respeto multicultural como valor esencial ademostrar parael
gercicio policial

Titulo

Presentael temadel
ensayo, deforma
especifica, claray
aractiva

Frente a actual escenario que compromete mejorar constantemente el desempefio
policial, los profesionales del orden estan orientados a la préctica de muchos valore
Entre ellos, €l respeto multicultural es uno de los valores esencial es que los agentes
de policia deben demostrar en el gercicio de su labor. Independientemente de la
nacionalidad, las creencias religiosas o las tradiciones culturales de los ciudadanos,
agentes de policia

deben mostrar respeto y promover la seguridad publica de todos |os residentes

de una zona.

En este ensayo se plantea tres razones por las que los agentes policiales deben
demostrar respeto multicultural, asi como tres maneras de hacerlo y los beneficios
gue se obtendran.

Introduccion

Presenta brevemente el
tema o problemética, la
postura (opinién o tesis)

y lasprincipalesideasa
formular en el

desarrollo. Laposturao
tesis se puede plantear
como una afirmacion,

una negacion, o bien como
una pregunta gque se contesta
al llegar ala conclusién.

Cuando los agentes de policia demuestran respeto multicultural hacia sus colegas
y ciudadanos, generan confianza creando un ambiente de igualdad que incidira
positivamente en la eficacia de su labor profesional. En primer lugar, este enfoque
mejorala seguridad publica. Cuando los ciudadanos confian en la policia, es mas
probabl e que denuncien delitos, cooperen con los agentes en las investigaciones y
colaboren con ellos para prevenirlos (Cordner y Shearing, 2023). En segundo lugar,
diferencias culturales pueden convertirse en una causa principal deviolenciay
conflictos en la comunidad. Cuando los agentes de policia demuestran respeto
multicultural hacialos ciudadanos, su eficacia en la prevencion de conflictos se ve
mejorada. En tercer lugar, cuando los ciudadanos sienten que su culturay
tradiciones son respetadas y reconocidas, es mas probable que busgquen la
resolucion pacifica de conflictos. Como resultado, los agentes de policia crean una
imagen positiva ante |os residentes de la zona (Cordner y Shearing, 2023). Esta
situacién puede generar mayor confianzay apoyo en la comunidad.

También es importante evaluar las posibles maneras de mostrar respeto
multicultural. La capacitacion sobre diferencias cultural es puede ayudar alos
agentes de policia aaceptar las culturasy tradiciones de |os ciudadanos con los que
cooperan. Por lo tanto, la capacitacion puede incluir materiales educativos,
seminarios y eventos culturales que ayudaran alos agentes de policiaa ser mas
sensibles alas necesidades y diferencias culturales de los ciudadanos (Cordner y
Shearing, 2023). Ademéas, pueden demostrar respeto estableciendo vinculos

Desarrollo

Presentalos

argumentos que sustentan
lapostura(opinion o tesis)
formulada

en laintroduccion.

L osargumentos, razones
gue apoyan latesis,
pueden ser variados
También en esta parte se
Puede incluir
contrargumentos

paraser rebatidos por
escritor y favorecer la
aceptacion delatesis

Ejemplosdeideaspara
desarrollar argumentos

1. Laeducacion
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personales con los ciudadanos, incluyendo la comunicacion informal y la
educacion comunitaria. Asimismo, €l respeto multicultural se puede demostrar
organizando diferentes eventos comunitarios que consideren y valoren las
diferencias culturales de los residentes. Por ejemplo, 10s representantes de la
policia pueden participar en laorganizacion de un festival cultural paracelebrar
unafestividad de diferentes culturas o celebrar unaferia artistica donde la gente
pueda aprender sobre las tradiciones y culturas de diferentes nacionalidades.

Es importante considerar |as ventajas que pueden obtenerse de estos enfoques. Al
demostrar respeto multicultural, os agentes de policia reciben mayor apoyoy
asistenciade lacomunidad. Lasrelaciones entre la policiay la ciudadaniamejoran,
gue aumenta la calidad de vida en la comunidad y disminuye los posibles sesgos

o ladiscriminacién policia (Whitson, 2020). Ademés, |os agentes de policia puede
comprender mejor €l comportamiento y |as acciones de |os ciudadanos, asi como su
motivos, lo que puede conducir a reacciones mas efectivas ante los delitos y su
prevencion. En consecuencia, los agentes de policia se vuelven mas eficaces en su
trabajo porque reconocen las diferencias culturales y pueden mostrar humildad
cultural y menos prejuicios. Como resultado, esta situacion puede promover el
éxito de la prevencion y deteccion del delito y mejorar la calidad general del
trabajo policial.

internacional fomenta la
aperturaanuevasideasy
metodol ogias.
2. Los estudiantes con
formacion global tienen
mayores oportunidades
laborales
3. Laexposicion adistintos
model os educativos
promueve lainnovacion y
el pensamiento critico

En general, el respeto multicultural es necesario paralos agentes policiales a
servicio de una sociedad multicultural. Centrarse en el respeto y la humildad
cultural esesencial para construir solidas interacciones en lacficinay la
comunidad. Como resultado, es posible esperar que los especialistas que trabajan
en los departamentos de policia no recurran a desmedido empleo de lafuerza, ni
manifestacion de prejuicios. Finalmente, en las comunidades multiculturales
donde los agentes de policia reconocen las necesidades culturales y sociaes de sus
compafieros de trabajo y de laciudadania, posibilitara observar menores indices de
prejuiciosy violencia.

Conclusion

Presentaunasintesiso
reflexion, apartir de

las principalesideasy
argumentos expuestos.

El objetivo es concluir
destacando aquellos
planteamientos mas
relevantes, que dan paso
aotras futuras discusiones.

3. Lista decotgo para autoevaluar € primer borrador del ensayo

Titulo del ensayo:

No

Indicadores Logrado

logrado

Observaciones

1. El titulo del ensayo anticipa su contenido y €l punto
devistaadesarrollar.

2. Lasideas presentadasy € propésito comunicativo
estén expresados con claridad.

3.Seidentificay distingue la estructura del ensayo:
introduccion, desarrollo 'y conclusion.

4. Latesis esta planteada con claridad.

5. El desarrollo incluyen argumentos que fundamentan
tesis.

6. El desarrollo incluye contraargumentos.

7. El ensayo presenta una controversia actual .

8. El lenguaje utilizado se adecuaa lector

9. Presenta conectores pertinentes que enlazan
unaidea con otra.

10. El texto presenta especificaciones solicitadas
(tamafio deletra, tipo de letra espaciado, margenes,
extension textual, correccidn ortogréfica, etc.)
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11.Las palabras estan escritas correctamente y los
signos de puntuacién se usan de manera eficiente.

12. Consulté fuentes fiables para e aborarlo

13. Redacté el primer borrador apartir deun
esguema de textualizacion.

14. Citéy referencié correctamente misfuentes con
normas APA 7ta edicion.

TOTAL

4. Redaccion delaversion final del ensayo

ERezpeto multiculinral como valor ezencisl a demosztrar para =1 ejercicio policial

Frente al actual escenario gue compromete mejorir copstantemente el desempefio
policial, los profesionsles del coden e:tin arisntados a lz practica de mucho: walores. Enms
ailos, ol respeto multicultral ex uno de los valores esercizlas gue los agentes de policia deben
demostrar an el ejercicio de su labor. Independisntemente de la nacionalidad, la: cresncias
religioszs o las wadiciones culmrales de los cindadancs, los agentes de policia deben mostyar
reageto ¥ promover ka seguridad pablica de todosz 1os residentes do una zonz. En este ansayo
za plantea fres razones para lz adopcion de este valor esencizl, asi como las formss ds
manifestarle v 1oz benaficios que za obtendran.

Cusndo los agentes de policia demmestran respeto mulficuiturzl heciz sus colegas v
crudadanos, gensran confiznzz creando un armbiente de igualdad que incidioz positivaments
an I3 eficacia de-su labor profesionzl. Ea primer logar, este enfogue mejora I3 seguridad
piblica. Cosndo Loz cindadanes confizn en 1z policia, es-meas probeble gue denuncien dalitos.
cooperen con los azantes en las inwestizacionses vy colaboren con elios para prevenitios
tamdner v Sheaging, 2023). En segundo lagzar, las difsrencizs culmirales pusden convertirse
a1 una causa principal de violencia v conflicios en ls commmidad. Coando los agentes ds
policia dermiestran respeto multiculharal hacis los cindadanos, su eficacia en la prevencion ds
conflictor se ve mejorada. En tercer logar, cusndo los ciudasdanos sienten guoe su cultara y
tradiciones zon respetadas v reconocidas, ez mas probable gus busquen la resolucion pacifica
da conflictes. Como resultado, los zgente: de policia crean una imsgen positive ante fos
rezidentes de la zoma (Gandpsr v Sheaging 2023} Esta simzcicon puede generar mavor
confismza ¥ apoyo en la comunidad. Tembisn es :imp-:lrl:a.n:te evaloar las posibles maneras d=
mostrar respeto multiculturs]. La capacitecion sobre diferencizs culturales puede ayudar 2 loz
agentss da policia & sceptar las culturas v wadiciones de loz ciudzdancs con los gue cooperan.
Por lo tamto, la capacitacion pusde inclufr materizles educativos, seminaricd ¥ eventos
oulturales que ayndaran a log agentes de policia = ser mas zensibles a lzz necesidades v
diferencias culturalas de los ciedadawmos (Copdoer v Sheagns, 2023%. Adesmas, puosden
demostrar respeto estahleciendo vmculos personales con los cindadanos, imcluyendo la
cormricacion informsl ¥ 1 educacion comanitaria. Asimizmio, el respeto mulbticubturzl zs

puede demostrar crganizando diferentes eventos comunitarips qoe constderen v valoran Las
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diferencias culturales de los residentes, Por ejemplo, los representantes de la policia pueden
participar en Ia organizacién de un festival cultural para celebrar una festividad de diferentes
culturas o celebsar una feria artistica donde la gente pueda aprender sobre las tradiciones v
culturas de diferentes nacionalidades. Es mmportante considerar las ventajas que pueden
obtenerse de estas manifestaciones mnclusivas. Al demostrar rezpeto multicultural, los agentes
de policia reciben mayor apoyo ¥ asistencia de la comunidad Las relaciones entre la policia
v la ciudadania mejoran, lo que aumenta la calidad de vida en la comunidad v disminuye los
posibles sesgos o la discriminacion policial (Whitspn, 2020). Ademas, los agentes de policia
pueden comprender mejor &l componamiento y [as acciones de los ciudadanos, asi como 503
moivos, o que puede conducir a reacciones mds efectivas ante los delitos v su prevencion
De esta manera, los agentes de policia se vuelven mas eficaces en su trabajo porque reconocen
las diferencias culturales v pueden mostrar humildad cultural v menos prejwicios. Como
resultado, esta simacion puede promover el éxito de la prevencidn v deteccidn del delito v
mejorar la calidad general del trabajo policial.

En conclusion, el respeto multicultural es necesario para los agentes policiales al servicio
de una sociedad multiculural Centrarse en el respeto v 1a humildad cultural es esencial para
construir solidas interacciones en sus centros de trabajo v con la comumdad. Como resultado,
es posible esperar que los especialistas gue laboran en los departamentos de policia no
recurran al desmedido empleo de la fuerza, ni manifestacion de prejuicios. Finalmente, en las
comumidades multiculurales donde los agentes de policia reconocen las necesidades
culturales v sociales de sus compaiieros de trabajo v de la ciudadania, posibalitard observar
menotes indices de prejuicios v violencia
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Listade Cotgo para evaluar un ensayo argumentativo redactado en equipo

Nombre de la sesiéon

Fecha

Unidad didéactica

Competencia:

Periodo

Capacidades:

Integrantes del equipo:
1

2.
3.
4.

Criterios de evaluacion

Logro

Logrado | Nologrado | Observaciones

Presentacion del ensayo

1. El texto presenta especificaciones
solicitadas (tamafio de letra, tipo de
letra espaciado, margenes, extension
textual, etc.)

2. El texto no presentaerrores
ortogréficos.

3. El texto no presentaerrores
gramaticales

4. Escribe € texto con cohesion

5. Redacta el escrito con coherencia.

Expresa por escrito dialogicamente

6.En € texto se distinguen
claramente sus partes bésicas.

7.En su redaccion diferenciaentre
hechosy opiniones.

8. Plantealatesis adecuadamente en
Su ensayo.

9. Incluye argumentos querespalda
latesis planteada.

10. Expone contraargumentos ala
tesis que se plantea.

11.Si fuefactibleincluy6 en €l texto
interpretaciones alternativas de un
mismo hecho o0 méas de una solucion
frente al mismo problema.

12. Referencia correctamente las

fuentes consultadas.

TOTAL
Nivel de desempefio Marca con un aspa (X) Valoracion delos criterios
Destacado 12 criterios demostrados
Satisfactorio entre 10 y11 criterios demostrados
Suficiente entre 7, 8y 9 criterios demostrados
Insuficiente 6 criterios demostrados
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{ SESION DE APRENDIZAJE 07 ]

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion : EESTPPNP CH

Docente . Elena Rojas Ramos

Unidad Didacticao asignatura : Comunicacion

Periodo Académico/ Aula : Primer periodo/ A

Titulo delasesion : Debate formal académico: Inteligencia

artificia: ¢aliada o enemiga?
Il ORGANIZACION
Competencia de la Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa por
escrito y expresa oramente) con efectividad de manera critica, para interactuar en diversos
entornos comunicativos.
Competencia de la sesiéon de aprendizaje; Relaciona su pensamiento con €l de otros a fin de
asumir diferentes puntos de vista respecto aimplicancias del empleo de lainteligencia artificial.
Capacidades: Escuchay expresa oralmente su postura de manera sustantivay dialdgica.

Propdsito de aprendizaje: Adoptamos una postura sobre la Inteligencia Artificial através
de un debate formal en aula

Actitudes Conaocimientos Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
" Respeto hacia Expone su - Debateen | -Participacion
ljasgjp; niones | = El Debate postura equipos en equipos
comparieros. defini clon Sl.JSt?n.tlvay sobrela -Lectura del
= Organizacion | dialogicasobre Intdligencia -
« Escucha atenta del debate | lainteligencia o~ temadebatido
artificial a Artificial. -ESCUChay
= Participacion través de un expresa
activa debate formal. dia égl camente

Il SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE

Fasel tiempo | Actividad// Estrategias Recursosy
materiaes
INICIO Ladocente saluda con gran interés alos E"_—— .
estudiantes y pasalista emare Eggsltset; %ge

L uego proyecta un video sobre €l debate Accesoa
https://www.youtube.com/watch2v=L 39xz67UZNA de 3:46min. | INternet
L a docente recoge | 0s saberes previos atraves de preguntas. | Proyector
> ¢Dequétematratae video anterior? Multimedia
> ¢Qué se entiende por debate, segiin € video?

> ¢Qué posturas pueden tomar |os participantes para \L/i deto "
establecer un debate formal académico? g (?Eel?tz
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Ladocente planteainterrogantes de problematizacién del
conocimiento
> ¢Por qué se sustentaen e video que € instrumento de
prueba més utilizado es el argumento?
> ¢Qué tipo de pensamiento estimulay desarrolla el
debate?
La docente daaconocer € propésito y como se evaluara el
aprendizaje.

Preguntas

DESARROLLO

L os estudiantes agrupados en 2 equipos de 4 integrantes
(equipo proponente y equipo oponente) se organizan para
participar en € debate.

L os equipos segln |as etapas propuestas por Raffino (2025)
participan en €l debate: Inteligencia Artificial ¢Aliadao
enemiga?, asumiendo una posturaafavor o en contrade latesis
planteada que deberan defender con argumentos solidos y
variados. Al finalizar los 2 equipos, se empezara otraronda de
debate con otros equipos debatientes y asi sucesivamente.

Al finalizar € debate, seguin la participacion de los equipos
la docente brinda observaciones, aclaracionesy sugerencias
para afianzar desarrollo del debate formal y retroalimentala
actividad.

L adocente eval lla a | os equi pos debati entes mediante una
listade cotgjo.

Laptopsde
los
estudiantes

Microfonos
paralos
equipos
debatientes.

Listade
cotgo

CIERRE

Reflexidn

> ¢Qué aprendi hoy y cémo lo aprendi?

> ¢Qué conocimiento me resulté mas dificil de aprender?

¢Por qué?

> ¢Paraqué me haservido en mi formacion profesiona ?
Actividad de extension: elaboraindividualmente un ensayo
argumentativo sobre lainteligenciaartificial para que despuées
de presentarlo lo incluya en su portafolio educativo digital.

Preguntas

Referencias

- CriticaMente. (2018, 26 dejulio) Introduccion al debate.
[Archivo de Video]. Y outube.
https.//www.youtube.com/watch?v=L 39xz67UZNA

- Raffino, M. (2025, 26 de marzo). Debate. Enciclopedia
Concepto. https://concepto.de/debate/#ixzz6qpS 0es|

- Sanchez (2024) Inteligenciaartificial: amiga, enemigao
amienemiga. https://egade.tec.mx/es/egade-
ideas/opini on/inteligenciarartificial -amiga-enemiga-0-amienemiga

IV ANEXOS

Listade cotgjo paraevaluar el debate formal
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Lista de Cotgo para evaluar un debate formal

Nombre de la sesiéon

Fecha

Unidad didéactica

Competencia:

Periodo

Capacidades:

Nombre del moderador:

Integrantes del equipo defensor:

Integrantes del equipo oponente

1. 1.

1. 2.

2. 3.

3 4,
Criteriosde evaluacion EI moder ador

Logrado

No logrado Observaciones

1.Introduce el temaclaramentey de
manera dinamica.

2.Presenta alos equi pos participantes.

3.Guia €l orden delos participantesy
lostiempos para cada uno
equilibradamente.

4.Se comunicaoramente con fluidez y
coherencia.

5. Se comunica de manerano verba
con gestos adecuados.

6. Favorece un clima de respeto y
escucha dia dgica entre los
participantes recordando |as normas
preestabl ecidas para el debate.

7.Coordina adecuadamente la
socializacion entre el publicoy los
expositores al momento de realizar
preguntas.

8.Redlizaunareflexion critica para
brindar conclusionesclarasy
coherentes sobre [o debatido.

9.Interacttia con el publico paradefinir
la participacion del mejor eguipo.

10.Mantuvo unaposturaneutral frente
alo debatido.

TOTAL
Nivel dedesempeiio | Marca con un aspa (X) Valoracion delos criterios
del moderador
Destacado 10 criterios demostrados
Satisfactorio entre 8 y 9 criterios demostrados
Suficiente entre 6, 7 criterios demostrados
Insuficiente 5 criterios demostrados
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Criterios de evaluacion

Equipo defensor

Equipo oponente | Observaciones

Logrado No logrado

Logrado | No logrado

Participacion en equipos

1.Respetalas opiniones de todos|los
parti cipantes.

2. Se comunicade manerano
verbal con gestos adecuados.

3.Respetan y cubre sin
inconvenientes el tiempo asignado
a su participacion.

4. Se observo una correcta
organizacion internadel equipo.

L ectura del tema debatido

5. Demostraron haber consultado
fuentes fiables.

6. Emplearon informacion relevante
y actual para debatir.

7. Reflej6 que mediante su lectura
dial 6gica encontr6 evidencia
suficiente parajustificar su postura

8. Evidencia que mediante su
lecturadial 6gicaidentifico razones
contrarias alas de su postura para
preparar mejor su
contraargumentaci on.

9. El equipo demostré un
conocimiento y dominio del tema.

Escuchay expresa
dial6gicamente

10.Escucha activamente a equipo
contrario, al moderador y alos
integrantes del publico.

11.Se expresaoralmente con
claridad y coherencia

12.Planteaoralmente argumentos
solidos para defender su postura.

13. Expresa oralmente sus
argumentos de maneraclaray
concisa.

14.Respalda con estadisticas,
investigaciones y pruebas
contundentes sus argumentos.

15.Responde alasréplicasdela
contraparte convenientemente para
sostener su postura.

TOTAL

Equipo

Nivel de desempefio
defensor

Equipo
oponente

Vaoracion delos criterios

Destacado

15 criterios demostrados

Satisfactorio

Entre 12 y 14 criterios demostrados

Suficiente

Entre 9y 11 criterios demostrados

Insuficiente

8 criterios demostrados

123




[ SESION DE APRENDIZAJE 08 ]

| DATOSINFORMATIVOS

Institucion

Docente

Unidad Didacticao asignatura
Periodo Académico/ duracion
Titulo delasesion

: EESTP PNP CH

. Elena Rojas Ramos

: Comunicacion

: Primer periodo / 3 horas

: Debate critico: graffiti: ¢arte urbano o
vandaismo?

Il ORGANIZACION DEL APRENDIZAJE

Competencia de la Unidad Didactica: Desarrolla habilidades comunicativas (lee, expresa
por escrito y expresa oramente) con efectividad de manera critica, para interactuar en
diversos entornos comunicativos.

Competencia dela sesiéon de aprendizaje: Relaciona su pensamiento con el de otros afin

de asumir diferentes puntos de vista respecto aimplicancias de la practica del graffitti.
Capacidad: Escuchay expresa oralmente su postura de manera sustantivay dialogica.
Propdsito de aprendizaje: Adoptamos una postura sobre €l graffiti através de un debate
critico paramanifestar argumentosy contraargumentos.

Actitudes Conocimientos Desempefio Evidencia Criteriosde
evaluacion
Resoeto ha -Participacion
= Respeto hacia . f1i ;
las opiniones (?eef? ::t g g:]m 0 E())(gﬁ:]: u Participa en e eqUIpos
de sus P
compafieros. participantes. | sustantivay un (_Jlebate -Lectura del
dial 6gicamente critico sobre | temadebatido
= Escuchaatenta | = Organizacion | sobred graffiti el graffiti.
o atravésdeun - Escuchay
" Participacion debate critico. expresa
activa dial 6gicamente
|1l SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE APRENDIZAJE
Fase/ tiempo | Actividad// Estrategias Recursosy
materiaes
INICIO/30min | Ladocente saluda con interés alos estudiantes y actuaizael Registro de
; - : Asistencia
registro de asistencia.
Luego proyecta un video sobre €l debate critico Accesoa
PASGELD E DEBATE CRITICO I nterna
| Proyector
https.//www.youtube.com/watch?v=mqga3V{Viako de 1:54 multimedia
min. La docente recoge saberes previos de |os estudiantes a 'a ggeté’tré del
través de preguntas:
> ¢Segun 6l video, €l debate critico en qué se diferencia Video
de los otros model os de debate?
> ¢Qué se entiende por debate critico, segun € video? Prequntas
Ladocente problematiza el conocimiento con lainterrogante: <
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» ¢Por qué se consideraque el debate critico como
modelo que presenta entre sus beneficios una
finalidad socia?

Ladocente daaconocer el propdsito y como se evaluara el
aprendizaje.

DESARROLLO
/1h 50min

L os estudiantes agrupados en 3 equipos de 3 integrantes
(equipo proponente, equipo oponente 'y equipo de
investigacion y evaluacién) se organizan paraparticipar en e
debate critico.

L os estudiantes participan en el debate critico: graffiti:
¢éArte urbano o expresion del vandalismo? Siguiendo e guion
de este modelo.

Al finalizar los 3 equipos, se empezara otraronda de debate
critico con otros equipos debatientes y asi sucesivamente.
Terminadas |as participaciones del debate critico, segin
|os desempefios |a docente brinda aclaraciones y sugerencias
paramejorar € desarrollo del debate critico.
L a docente eval lla al os equi pos debati entes mediante una
lista de cotejo.

Micr6fonos
paralos
equipos
debatientes

Laptopsde
los
estudiantes

Listade

cotgo

CIERRE/10min.

Reflexion del aprendizaje

> ¢Qué aprendi hoy y como lo aprendi?

> ¢Qué conocimiento meresultd mas dificil de

aprender? ¢Por qué?

» ¢Paraquéme haservido en mi formacion profesional ?
Actividad: elabora individua mente un ensayo argumentativo
sobre el graffiti y después de presentarlo lo incluye en su
portafolio educativo digital.

Preguntas

Referencias

-Botanikafilms. (2016, abril 5). Capsula: Model o debate Critico. [Archivo
de Video]. Youtube. https://www.youtube.com/watch?v=mqga8VfViako

-Leitdo, S, Dechiaro, S. y Cano, M. (2016). El Debate critico. Un recurso
de construccién del conocimiento en el aula. Textos Didactica de la lengua
y laliteratura, (73), 26-33 https.//es.scribd.com/document/677434144/EI-
Debate-Critico

IV ANEXOS

Instrumento de evaluacion

Listade Cotgo para evaluar un debate critico

Nombre de la sesion Fecha

Unidad didéactica

Competencia:

Periodo

Capacidades:

Desempefio:
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Integrantes del equipo de investigacion y evaluacion:

1.
2.
3.
Criterios de evaluacion _ Equipode .
investigacion E Observaciones
evaluacion (EIE)

Logrado No logrado

1.Introduce el temaclaramentey de
manera dinamica.

2.Presenta a | os equi pos participantes.

3.Guiael orden delos participantesy
los tiempos para cada uno
equilibradamente.

4.Se comunicaoramente con fluidez y
coherencia.

5. Se comunica de manerano verba
con gestos adecuados.

6. Favorece un clima de respeto y
escucha dial6gica entre los
participantes recordando lasnhormas
preestablecidas parad debate.

7.Coordina adecuadamente la
socializacion entre el publicoy los
expositoresa momento derealizar
preguntas.

8.Realizaunareflexion criticapara
brindar conclusiones clarasy
coherentes sobre |0 debatido.

9.Interacttia con el publico paradefinir
la participacion del mejor equipo.

10.Mantuvo una postura neutral frente
alo debatido.

TOTAL

Nivel de desempefio Marca con un aspa (X) Valoracion delos criterios
del moderador

Destacado 10 criterios demostrados
Satisfactorio entre 8 y 9 criterios demostrados
Suficiente entre 6, 7 criterios demostrados
Insuficiente 5 criterios demostrados

Integrantes de las bancadas
Integrantes del equipo defensor:

Integrantes del equipo oponente

1 1
2. 2.
3. 3.

126




Criteriosde evaluacion Equipo proponente | Equipo oponente Observaciones

Logrado | Nologrado Logrado | Nologrado

Participacion en equipos

1.Respetalas opiniones de todos|os
parti cipantes.

2. Se comunica de manerano
verbal con gestos adecuados.

3.Respetany cubresin
inconvenientes el tiempo asignado
a su participacion.

4. Se observé unacorrecta
organizacion internadel equipo.

Lectura del tema debatido

5. Demostraron haber consultado
fuentesfiables.

6. Emplearon informacion relevante
y actual para debatir.

7. Reflgl6 que mediante su lectura
dial 6gica encontr6 evidencia
suficiente parajustificar su postura

8. Evidencia que mediante su
lecturadial 6gicaidentifico razones
contrarias alas de su postura para
preparar mejor su
contraargumentaci on.

9. El equipo demostré un
conocimiento y dominio del tema.

Escuchay expresa
dial6gicamente

10.Escucha activamente a equipo
contrario, al moderador y alos
integrantes del publico.

11.Se expresaoralmente con
claridad y coherencia

12.Planteaoralmente argumentos
solidos para defender su postura.

13. Expresa oralmente sus
argumentos de maneraclaray
CONCisa

14.Respa dacon estadisticas,
investigacionesy pruebas
contundentes sus argumentos.

15.Responde alasréplicasdela
contraparte convenientemente para
sostener su postura

TOTAL
Nivel de Equipo Equipo Vaoracién de los criterios
desempefio proponente oponente
Destacado 15 criterios demostrados
Satisfactorio entre 12 y 14 criterios demostrados
Suficiente entre 9y 11 criterios demostrados
Insuficiente 8 criterios demostrados
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Anexo 9 Instrumentos para evaluar las actividades desarrolladas individua mente

Listade Cotgo para evaluar un texto expositivo redactado individualmente

Nombre de la sesion

Fecha

Unidad didéactica

Periodo

Competencia:
Capacidades:

Desempefio:

Nombre del estudiante:

Criterios de evauacion

Logro

Logrado

No logrado | Observaciones

Presentacion ddl texto

1. El texto presenta especificaciones
solicitadas (tamafio de letra, tipo de
letraespaciado, margenes, extension
textual, etc.)

2. El texto no presentaerrores
ortograficos.

3. El texto no presentaerrores
gramaticales

4. Escribe @ texto con cohesion

5. Redacta el escrito con coherencia

Expresa por escrito sustantivamente

6.En €l texto se distinguen claramente
sus partes basicas.

7.En suredaccion diferenciaentre
hechos y opiniones.

8.Expresaventajas einconvenientes
acerca del tema o problema tratado.

9.Citacorrectamentelainformacion
tomada de autores.

10. Justifica claramente la conclusion
0 conclusiones que redactaen € texto.

11. Referenciacorrectamentelas
fuentes consultadas.

12.Consulté fuentesfiablesy actuales
para desarrollar su texto expositivo.

TOTAL

Nivel de desempefio Marcacon un aspa (X) | Vaoracion delos criterios
Destacado 12 criterios demostrados
Satisfactorio entre 10 y11 criterios demostrados
Suficiente entre 7, 8 y 9 criterios demostrados
Insuficiente 6 criterios demostrados
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Listade Cotgo para evaluar un ensayo argumentativo redactado individualmente

Nombre de la sesiéon

Fecha

Unidad didéactica

Competencia:

Periodo

Capacidades:

Desempefio:

Nombre del estudiante;

Criterios de evauacion

Logro

Logrado | Nologrado | Observaciones

Presentacion del ensayo

1. El texto presenta especificaciones
solicitadas (tamafio de letra, tipo de
letraespaciado, margenes, extension
textual, etc.)

2. El texto no presentaerrores
ortograficos.

3. El texto no presentaerrores
gramaticaes

4. Escribe @ texto con cohesién

5. Redacta el escrito con coherencia.

Expresa por escrito dial6gicamente

6.En € texto se distinguen
claramente sus partes bésicas.

7.En suredaccion diferenciaentre
hechos y opiniones.

8. Plantealatesis adecuadamente en
Su ensayo.

9. Expone argumentos que
fundamentan latesis que plantea.

10. Expone contraargumentos ala
tesis que se plantea.

11.Si fuefactibleincluy6 en € texto
interpretaciones alternativas de un
mismo hecho 0 mas de una solucion
frente al mismo problema.

12. Referenciacorrectamentelas
fuentes consultadas.

TOTAL

Nivel de desempefio Marca con un aspa (X) Valoracion de los criterios
Destacado 12 criterios demostrados
Satisfactorio entre 10 y11 criterios demostrados
Suficiente entre 7, 8y 9 criterios demostrados
Insuficiente 6 criterios demostrados
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Listade Cotgo para evaluar € Portafolio educativo digital del estudiante

Nombre de la sesion Fecha
Unidad didactica Periodo

Competencia de la Unidad Didéctica:
Nombre del estudiante:

Logro
Criterios de evaluacion Logrado | Nologrado | Observaciones

Presentacion dd portafolio

1. El estudiante presentd puntua mente su
portafolio digital creado con la aplicacion
Google sites.

2. Realiza un uso adecuado de la
aplicacion Google site para presentar su
portafolio digital.

3. El contenido del portafolio no presenta
errores ortogréficos.

4. Laorganizacion del portafolio se gjusta
alaestructura solicitada.

5. Demuestra creatividad en la
personalizaci ()r:aP/ disefio grafico del
portafolio digital.

6. Consulté sus dudas durante €l proceso
de elaboracion del portafolio digital.

Contenido

7.Se adjuntaron las evidencias solicitadas
en orden de las sesiones, fechasy
semanas de programacion de la unidad
didéctica de Comunicacion.

8.Se adjuntaron |os trabaj os indicados
como actividades redlizadas en aulay
tareas especificas en orden de las
sesiones, fechasy semanas de
programacién de launidad didacticade
Comunicacion.

9. Acompariian alas evidencias
presentadas unareflexion profunday
critica sobre las experiencias de
aprendizaje obtenidas.

10. Los trabajos en equipo eindividuales
incluyen correctamente las referencias
seguin las normas APA 7taedicion.

TOTAL

Nivel de desempefio | Marca con un aspa (X) Vaoracion delos criterios
Destacado 10 criterios demostrados
Satisfactorio de 8 a9 criterios demostrados
Suficiente de 6 a7 criterios demostrados
Insuficiente 5 criterios demostrados
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Anexo 10 Estrategias didacticas del programa educativo

ESTRATEGIASDIDACTICAS DEL PROGRAMA EDUCATIVO
La presente guia para € programa educativo que desarrolla € pensamiento critico en sus
dimensiones dial0gica y sustantiva contiene las estrategias didéacticas comprendidas en las
sesiones de aprendizaje, este material serdcompartido en la sesidn de aperturadel programa.
Anadlisisdeimagenes
Vineta
Lasecuenciade vifietas se conoce como historieta por 1o que, cadavifietaeslaminima
parte narrativaen lahistorieta. Lavifietao recuadro tiene como objetivo presentar un instante
de una historia, considerando destinatarios, finalidad, persongjes, espacio y € soporte en €l
que sera presentada (Flores et a.,2017). Lafuncién de esta estrategia es mostrar en una sola
vifieta de corte no humoristico una situacién comunicativa que a la vez encierre una
dificultad que deberd asumir quien la observa en este caso |os estudiantes. En la vifieta el
andlisis estara centrado en observar eidentificar:
¢Quiénes son |os persongjes?
¢Como se presentala comunicacion verbal y no verbal entre los persongjes?

¢Cuad es el problema, dificultad o tema que se presenta?

llustraciones
El empleo de ilustraciones es diverso por contribuir significativamente a la
representacion del contexto real del estudiante impactando en su aprendizaj e de una manera
contextualizada y aportando variadas posibilidades para € desarrollo de habilidades de
expresion escritay oral. A través delaampliacion comunicativade lasilustraciones se puede
ver més adléade lo que laimagen muestra planteando hipétesis (Flores et ., 2017). Para su
andlisis se pueden formular interrogantes como:
¢Qué emociones evocan |o observado o qué emociones manifiestan |os persongjes
s esquelos hay?
¢De qué crees que estan hablando los persongjes?

¢Qué temas engloban y qué ideas transmiten las iméagenes presentadas?

Andalisisde un video educativo de Y outube
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Esta estrategia generadora de grandes beneficios para e aprendizaje auténomo
requiere de la observancia de criterios para la seleccion como € nivel educativo a que se
dirige, su tematica 'y duracion. Los videos alojados en la plataforma online Y outube cuya
orientacion sea educativa pueden ser utilizados como recurso pedagdgico con previa
evaluacion del docente si determina que cumplen con laintencion comunicativay objetivos
previstos. Ademas, al emplear este recurso como agente motivador del aprendizaje por su
atractivo formato es importante guiar la atencion de los espectadores durante su
visualizacion y a finalizar su proyeccion para fomentar la reflexion de lo escuchado,
observadoy leido por los estudiantes (Acufia, 2019). El andlisis de un video se puede realizar
mediante preguntas como:

¢Quétemay subtemas presento el video?
¢Qué analogias o0 g emplos planted para dinamizar lainformacién proporcionada?

¢Queé pasos se plantearon para desarrollar el aprendizaje al que vadirigido?

Formulacion de preguntas

En los momentos y procesos de aprendizaje, el empleo de esta estrategia presente con
recurrencia potencia la actitud critica y la construccion de aprendizajes. Segun, Beniot
(2020) las preguntas formuladas adecuadamente se manifiestan de manera bidireccional
asociadas con lareflexion sistematica y la adquisicion de nuevos aprendizajes. Ademas, el
planteamiento de preguntas promueve en los estudiantes procesos cognitivos de diversa
complejidad, recoger |0s conoci mientos previosy poner en practica la metacognicion.

Tipologia de preguntas segun su finalidad

Finalidad Habilidad cognitivo-linguistica predominante
Verificacion de informacion Definir/escribir
Fines précticos Explicar
Reafirmacion Justificar
Establecimiento de la comunicacién Describir/explicar/justificar
Reflexion Describir/explicar/justificar/argumentar
Aprendizagje Definir/describir/explicar/justificar/argumentar

Fuente: Beniot (2020)
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L ectura selectiva
Estetipo de lectura permite unaindagacion del contenido del texto escogiendo aquello
gue nos sirve para nuestro aprendizaje, degjando de lado informacion irrelevante para ese fin.
Seguin Estoican (2025) |os pasos para su realizacion son:

v’ Efectuar unarevision general del documento.

v Identificar elementos paratextuales presentes en € texto, ya sean verbales, como
titulos, epigrafes, bibliografia, asi como los paratextos iconogréaficos presentes, ya
sean fotografias, infografias, diagramas si es que |os presenta.

v" Enfuncién alos elementos exigidos en laactividad, se procede ainterpretar y extraer
lainformacion necesaria.

Lecturacritica
Esta estrategia de lectura permite entender 1o planteado por e autor parareflexionar y
evauar eficientemente un texto. Un lector critico segin Argudin y Luna (2006) ha de
plantearse las preguntas siguientes:
Sobre lafuente ¢cudl es? ¢es confiable y ostenta credibilidad? ¢esta actualizada?
¢Cud es el proposito u objetivo del autor? Informar, instruir o persuadir o tiene mas
de un propdsito.
¢Como presenta el autor lainformacion? A través de; hechos es un razonamiento o
argumentacion que puede ser verificada a través de la experiencia o de la |dgica,
inferencias que son las consecuencias que se obtiene de un hecho, o que se basa en
un razonamiento l6gico y opiniones que son juicios de valor.
¢Qué lenguge utiliza el autor? formal o informal
¢Cud eslahipotesis o tesis que € autor propone?
¢Laargumentacion del autor es coherentey solida?
¢Presentd el autor la posible solucion o mejora de un problema vigente?
¢Después de leerlo, cambio mi opinion e texto y me hizo reflexionar para asumir
una postura distinta a la que tenia antes de leerlo?

Elaboracion detexto discontinuo: tabla de doble entrada

Es un organizador gréfico que ayuda a visualizar el conocimiento sobre un tema
contrastando diversos elementos tematicos presentados en filas y columnas que convergen
en celdas que al ser completadas simplifican lainformacién masrelevante. Se consideré este
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organizador porque puede ser modificado cuando se emplea para la exposicion de un tema
adiferencia de cuando es empleado para datos numéricos.
Segun Monteagud (2021) |os pasos para su €l aboracion son los siguientes.
v Seleccionar einvestigar €l tema atratar.
v Dibujar latablaen Word.
v Indicar los subtemas clave queiran en las primeras casillas de columnas y filas.
v' Completar lainformacion a contrastar.

Guiasparalaeaboracién detextos

Lostextos aelaborar como parte del trabajo individual y en equipo seran desarrollados
siguiendo los pasos estipulados en guias, las cuales permitiran a estudiante una redaccién
acorde con los criterios de evaluacion. Estos documentos figuran anexados en las sesiones
de aprendizaje correspondientes y serén entregados en archivos en formato Word segun la

sesion donde se deba redactar textos expositivos o ensayos.

Trabajo en equipos
Esta estrategia permite la interaccion social, fomenta valores de convivencia y
beneficia € pensamiento critico, donde cada miembro aportara a equipo a partir de sus
habilidades y competencias |o necesario para e éxito conjunto. En equipos los estudiantes
analizaran mejor sus respuestas frente a cadatarea y se retroalimentaran de las opiniones de
sus integrantes de forma col aborativa.
Seguin Seller (2023) consideraron |os siguientes criterios paralaaplicacion del trabajo
en equipos.
L os estudiantes estaran distribuidos en equipos de 4 miembros como maximo para
promover una participacion mas equitativa.
La conformacion de equipos estard a cargo del docente serd mediante seleccion
intencionada, es decir, segun criterio de agrupar de modo heterogéneo del docentey
serealizard en la sesion de apertura del programa educativo. Cabe mencionar que el
docente puede intercambiar a los estudiantes de un equipo a otro s lo estima
necesario.
Los integrantes de cada equipo deberan asumir roles rotativos a fin de instaurar
responsabilidad compartida e incentivar la participacion de todos los miembros:
lider/ organizador, portavoz, presentador, investigador, conciliador u otros segun la

actividad a desarrollar.
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L os estudiantes de cada equipo deberan el egir un nombre breve para su equipo.

L os estudiantes deberan mantener una comunicacion asertiva, espiritu colaborativo
y reflexionar oportunamente sobre su aprendizaje.

Los estudiantes de cada equipo serén guiados constantemente por e docente en €
desarrollo de sus actividades académicas.

Los integrantes de todos los equipos recibiran un cronograma de actividades
puntuales que en su mayoria seran reaizados en € aula a fin de asumir € activo
compromiso en las actividades de aprendizaj e programadas.

Los equipos recibiran orientaciones del docente en aula mediante una oportuna
retroalimentacién y de manera asincrona mediante la conformacion de un grupo de
Whatsapp entre los equipos y € docente, se redlizara aclaraciones, se despgjaray se

brindara asesoria sobre | os trabaj os académicos.

El Debate
Los debates invitan a la reflexion retan a los estudiantes no solamente a exponer sus
argumentos sino también a escuchar ampliando sus perspectivas, € docente tiene una
participacion neutral al fomentar un ambiente de estabilidad donde todos los participantes
sean libremente escuchados favorecera e pensamiento critico sin pregjuicios para el
aprendizaje evitando que se manifieste una contienda de opiniones (Generoso,2024).
Antesdel Debate en aula
Seleccionar € tipo de debate, aungue existe una variada diversidad de debates, se
contempl 6 implementar dos tipos. Debate formal y Debate critico.
Determinar €l tema del debate que sera propuesto por consenso ente los estudiantes
y €l docente considerando € interés para los debatientes y su polémica en la
actualidad.
Plantear las normas para € debate, nUmero de integrantes por equipo, roles de los
integrantes, comportamientos a observar y tiempo de duracion del debate y tiempo
de participacion por integrante.
Solicitar a los estudiantes investigar sobre e tema en fuentes de informacion
confiables con € fin de preparar su argumentacion. Todos los participantes deberan

elaborar un texto argumentativo que apoye su postura.
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Debate formal
Presentala siguiente distribucion fisica

MODERADOR
A3 £
« o @
Eﬂuﬂ?;" ® @ﬁ. "o,

T
e

Debate formal: roles delos participantes

Equipos/ bancadas
Equipo defensor Equipo oponente M oderador Pablico
Equipo de 4 Equipo de 4 Estudiante que Conformado por los
estudiantes que integrantes que mediarala estudiantes en aula que
argumentan afavor argumentaencontra | interaccionentre | solamente espectaran e
los dos equipos. debate hasta la etapa de
preguntasy cuando

asumirén €l rol de jurado
paradeterminar al equipo
ganador en € debate.

Etapas en |a aplicacion de un debate formal estructurado en dos equipos (Raffino, 2025).
1. Apertura

El moderador comunicara el temadel debate, su importanciay la pregunta controversia
gue suscita, presentara alos participantes indicando |as posturas que fundamentaran cada
equipo, también explicala dindmica a seguir y recordara las normas preestabl ecidas para
unaequilibrada constructivaintervencion comunicara ademas que el tiempo estimado del
debate sera de 30 minutos.

2.Exposicion del debate

Cada equipo expone en un tiempo asignado, en un primer bloque para exponer sus
argumentosy en un segundo bloque para manifestar contraargumentos cada participante
dispondra de 1 minutos como maximo.

3.Preguntas y respuestas con participacion del publico.

Concluidala etapa anterior e publico puede formular algunas preguntas que seran
absueltas por los participantes y serviran paraclarificar los puntos principales de sus

argumentos.
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4.Cierre del debate
En esta etapa el moderador hara un breve resumen de las posturas y con lavotacion

individual del publico se definira el equipo ganador.
Debatecritico

Presentala distribucion fisica siguiente:

EQUIPO INVESTIGACION

\Z Q,
~a *** (o
O

i podr
i@-ﬁ F"'I")-E
PN ié/ \./
-
K‘:.«\% ﬁ?or}

P @
PUBLICO

Debate critico: rolesdelos participantes
Equipos/ bancadas
Equipo de -
Investigacio I¥ Equipo proponente Equipo oponente Publico
evauacion (EIE)
Presenta el tema Es e equipo
gueseradiscutido | Esel equipo proponente | oponente (EO) que | Estaraconformado
en e debate. (EP) responsable de plantea objeciones | por los estudiantes
Expone e contexto | iniciar € debate. alos argumentos del aula.
histérico del temaa | Manifiestaunaposicion | del equipo
debatir. paraque e equipo proponente,
Enlaetapafind oponente justificando con
Informa sobre el contraargumente. argumentos su
€quipo que mejor posicion.
intervino en e
debate.

En & debate critico a diferencia de otros modelos donde lo que méas importa a los
participantes es vencer primando su punto de vista sobre los demés, en el model o de debate
critico se evalUan los argumentos afavor y en contra de un asunto polémico, pero con miras
aque los participantes reval Gen su propio pensamiento sobre |o discutido.

Antesdel debate Critico
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Sobre €l tema, sera propuesto inicialmente por € docente'y en consenso con |os estudiantes
sera definido. Este modelo estd compuesto de 4 fases que sugieren condiciones y reglas
predefinidas, objetivosy acciones que debera coordinar €l docente con |os participantes.
Introduccion al tema

El objetivo de esta fase es exploraciéon del tema, €l docente planteara la controversia que
suscita el temay los puntos de vista a considerar.

Preparacion del debate

Familiarizar alos estudiantes con los objetivos y |a estructuradel debate critico. Preparar la
linea de argumentacion de cada grupo (GP, GO) y los criterios de evaluacion (GIE). El
docente ademés debe considerar:

Informar que los equipos participantes son 3 y cada uno tiene su respectivo rol, asimismo
supervisar su conformacion.

Coordinar con los equipos la planificacion de la argumentacion de cada uno de €los,
anticipando posibles contraargumentos del grupo opuesto y planificar |as respuestas.
Coordinar los subgrupos en laeleccion de tres representantes parala participacion directaen
el debate.

Atribuir e rol a los estudiantes que no participan directamente: colaborar con sus
representantes (coach), en momentos especificos del debate, sugiriendo nuevos argumentos
y contraargumentos al GP y GO o ayudando a GIE en la evaluacion

final del debate; evaluar la calidad de la argumentacion de cadaintervencion del GPy

GO en € debate paraladiscusion en lafase de cierre.

Ejecucion del debate

En esta fase se pondra en préactica las habilidades argumentativas, € docente coordinara el
debate segln las etapas y € tiempo de intervencién de cada equipo y la forma de
participacion de la audiencia

Cierre

Evaluar laexperienciay lacalidad del debate, Redlizar € cierre del tema, explicando €
conocimiento construido en €l ciclo.

Coordinar € grupo en una evaluacion colectiva del debate (el debate ¢estuvo bien evaluado
por el GIE?; losargumentosy contraargumentos ¢estuvieron bien fundamentados?, lasideas
¢eran claras?; ¢qué aspectos podrian mejorarse?). Explicar las ideasy |os conceptos que no
hayan quedado claros.

En laadaptacion de Leitdo y colaboradores (2016), se citdé como aplicar € aplicar € debate

critico mediante un guion.
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Guion del debate critico estructurado en 3 equipos

FASES TIEMPO ACCIONES

40 min.

APERTURA 3’ GIE: presenta la cuestion a discutir, el contexto en que esta surge y los
conceptos clave necesarios. Informa de los criterios de evaluacidn
(respeto a las reglas; calidad de la argumentacién y sintesis presentada

DEBATE CERRADO | 1 GP: presenta sus argumentos

Didlogo en el que se r GO: pregunta para aclarar los conceptos y las fuentes utilizadas en los
argumentos presentados por el GP.

exponen argumentosy ;

1 GP: responde brevemente

contraargumentos. r GO: presenta sus contraargumentos, vinculados a los argumentos
anteriores

r GP: pregunta para aclarar los conceptos y las fuentes utilizadas

r GO: responde brevemente

r GP: responde a los contraargumentos del GO.

r GO: pregunta para aclarar los conceptos y las fuentes utilizadas

r GP: responde brevemente

r GO: contraargumenta las refutaciones presentadas por el GP.

r GP: pregunta para aclarar los conceptos y las fuentes utilizadas

r GO: responde brevemente

2’ GP y GO: se retinen con sus respectivos coordinadores y se organizan
para la proxima fase

DEBATE ABIERTO r GO: presenta un nuevo argumento
Presentacién denuevos | 1 GP: responde al oponente y presenta un nuevo argumento
argumentos. r GO: responde al GP y presenta un nuevo argumento

r GP: responde al GO y presenta un nuevo argumento

2’ Cada grupo se reune con su coach y se organiza para la proxima fase

PREGUNTAS r GP: formula una pregunta al GO

Aclaracién deideas 2’ GO: responde a la pregunta y formula su pregunta al GP.

presentadas en todo el r GP: responde a la pregunta del GO.

debate. 2’ Cada grupo se reline con su coach y se organiza para la proxima fase

CIERRE 2’ GP: presenta la sintesis de la argumentacién del GP y del GO y propone
una conclusidon a manera de solucion frente al tema polémico que
genero el debate.

2’ GO: presenta la sintesis de la argumentacion del GP y del GO y propone
una conclusidon a manera de solucion frente al tema polémico que
genero el debate.

EVALUACION & GIE: los miembros comparten sus evaluaciones individuales (registradas
Reunién de los jueces en. el jcranscgr.so del debate) y eligen al equipo vencedor segun los
e criterios definidos en la apertura del debate.
para la evaluacién final - —
2 Portavoz del GIE: presenta la sintesis evaluadora del debate,

del debate

destacando sus momentos mas importantes. Anuncia al grupo que
mejor intervino, justificando su decisidn.

Portafolio educativo digital del estudiante

Esta herramienta se considera como estrategia de aprendizaj e que posibilitadesarrol lar
lacapacidad de andlisis, € pensamiento critico y laimplicacién del estudiante en su proceso
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de aprender, autoevaluarse y autorreflexion acerca de su aprendizaje. La oportunidad de

autorreflexion continua es € mayor aporte del portafolio del estudiante en su formacion

profesional yaque dirige a desarrollar en é la capacidad de aprender alo largo de su vida
El portafolio educativo ostenta un caracter formativo, englobando la totalidad del

proceso del aprendizaje donde & estudiante recoge evidencias del desarrollo de habilidades

y competencias a través de una participacion constante y activa (iddocente, 2019).

Antes de su elaboracién

Elegir una plataforma. Para estaimplementacion se utilizara Google site, en €
video siguientes se muestralos pasos para desarrollarlo en |la plataf orma propuesta.
https://www.youtube.com/watchy=Kep3M_86erA

Definir e objetivo.

Contemplar una estructura,

Estructura del portafolio educativo digital del estudiante en Google site

Presentacion queincluye datos informativos sobre €l estudiante, lainstitucion, €
docente y asignatura o unidad didéactica.

Introduccion elaborada para situar a lector en el contexto de aprendizaje del
estudiante.

Menu o tabla de contenidos.

Objetivos que €l estudiante ha de alcanzar y que han de corresponderse con las
competencias contempladas en el programa educativo.

Contenido segun semanas de las evidencias (productos realizados. cuadros de
lectura, esquemas, textos expositivosy argumentativos, debates, etc.)

Reflexion metacognitiva del alumno sobre | as evidencias presentadas.
Autoevaluacion del aprendizgje. Incluye una la apreciacion persona del
estudiante en torno a sus fortalezas y debilidades identificadas en el gercicio de
las habilidades comunicativas vinculadas alas dimensiones sustantivay dial6gica
del pensamiento critico. Ademas de su valoracion critica del portafolio digital y
su experienciaa emplearlo para su aprendizaje significativo.

Evaluacion realizada por € docente.

Referencias para incluir segin normas APA 7ta edicion toda la bibliografia
consultada.
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Anexo 11 Validacion de la propuesta educativa por juicio de expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
UNIDAD DE POSTGRADO-FACHSE

JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR PROPUESTA ACADEMICA

L IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Nombres y apellidos: DEwniSSE LEONOR RAMOS CALDEROHN
Centrolsboral: T.E. N* 055 “MARA i3aBEL Rooligusz UetuNAGA - CATANARCA
Titulo Profesional:  LICENCIADA EN EDUCACION
Grado: DOCTORA EN EDUCACION

II. DATOS DE LA INVESTIGACION PROPOSITIVA
Titulo de I investigacion: Programa Educativo para desarrollar el Pensamiento Critico
en estudiantes en formacion policial Reque Regitn Lambayeque 2022
Propuesta a validar: Programa Educativo para desarrollar el Pensamiento Critico
Autora: Mg. Elena Rojas Ramos

IIL. INSTRUCCIONES

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items, el cual tienes
que evaluar con criterio ético, la calidad de la propuesta académica adjunta. Para materializar
la evaluacién, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el cuadro.

IVESTRUCTURA

CATEGORIAS OBSERVACIONES/
SUGERENCIAS
INDICADORES/ ITEMS

¥
(1]

¥ Muy alto
Alwo
Medio

™| Bajo

™| Muy bajo

Cualidades bisicas de la propuesta-

proyectividad
1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las

caracteristicas del estudiante). X
2.Relevancla (importancia desde el punto de

vista tedrico y préctica) X
3. Originalidad (poco estudiado) X
4. Viabilidad (segin |a proyectividad el
desarrollo de la propuesta serd un éxito) X
Claridad
5. lustificacién consistente para el desarrolle X
de |a propuesta.
6. Lenguaje empleado. x
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7. Propésito, x
Consistencia

B. Las bases cientificas presentadas a manera
de sintesis. A
9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta
(sintesis grifica) y es coherente con las bases %
clentificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza
el logro del propdsito esperado. X
Calidad técnica
11, Estructura técnica basica de la propuesta. X
12. Coherencia interna entre los
componentes de |a propuesta,

Metodologia
13. Explicita y orientada a lograr el propésito
esperado. x
Extension

14. El programa es especifico y abarca un
aspecto limitado del problema. X
Evaluabilidad

15, Objetivos explicitos y evaluables de la
propuesta. X
16. La evaluacidn descrita es facil de
materializarse. X
SRR PG : 6ol 16
Tatal 3¢
Nota: indice de evaluacién propuesta (ivp) =

[puntuacién total / 80] x 100= 36/30 xma:‘fﬁg
V. ESCALA DE VALORACION

Muy baja Baja Intermedia Alta | Muy Alta

00-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80% 81-100%

VI VEREDICTO FINAL

La propuesta educativa presentada es pertinente y constituye un valioso recurso, siendo
aplicable,

Chiclayo, 10 de agosto del 2025

mgmﬂamﬁldﬁﬂn

DNI: 44199354
Doctora en educacion

142



. UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO

\j UNIDAD DE POSTGRADO-FACHSE

JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR PROPUESTA ACADEMICA

1. IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombresy apellidos: Ame lia Malca

(aufiﬁ.fa .

Gamrﬁlabnrai:Uhirlwl di Gestign Educativa "iﬁff*lr -Lamfu eqiic .

Tit!.llqufesiunal:L::;- En Ciendas ”J’&iﬁﬂrlfm_‘; Shﬂc-t‘tflr-j Y I ie EiH‘LﬁJL

Grado: [/6 ¢ T2

en Cileuwclas Ac ,r‘r,l Ecliicer {_-.r'rhf? '

IL DATOS DE LA INVESTIGACION PROPOSITIVA

Titulo de la investigacidn: Programa Educativo para desarrollar el Pensamiento Critico

en estudiantes en formacidn policial Reque Region Lambayeque 2022
Propuesta a validar: Programa para desarrollar el Pensamiento Critico

Autora: Mg Elena Rojas Ramos

L. INSTRUCCIONES

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items, €l cual tienes
que evaluar con criterio ético, la calidad de la propuesta académica adjunta. Para materializar

la evaluacién, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el cuadro.

IVESTRUCTURA

INDICADORES/ ITEMS

CATEGORIAS

OBSERVACIONES/
SUGERENCIAS

U Muy alto

Alto
w1 pedio
™1 Bajo

=1 Muy bajo

Cualidades bésicas de Ia propuesta-
proyectividad

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las
caracteristicas del estudlante).

2.Relevandia (importancia desde el punto de
vista tedrico y practica)

3. Originalidad (poco estudiado)

4. Viabllidad (segun la proyectividad el
desarrollo de la propuesta serd un éxito)

%

Claridad

5, Jusﬁﬁaddn consistente para el desarrollo
de |a propuesta,

6. Lenguaje empleado.
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7. Propdsito.

Conslstencia tedrica

B. Las bases clentificas presentadas a manera
de sintesis,

9. El modelo tedrico sintetiza la propuesta
(sintesis grafica) y es coherente con las bases
clentificas seleccionadas.

10, Las actividades de aprendizaje, garantiza
el logro del propdsito esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica basica de la propuesta.

12. Coherencia interna entre los
componentes de la propuesta.

Metodologia

13. Explicita y orientada a lograr el propdsito
esperado.

Extensién

14, El programa es especifico y abarca un
aspecto limitada del problema.

Evaluabilidad

15. Objetivos explicitos y evaluables de la
propuesta.

16. La evaluacion descrita es facil de
materializarse,

Puntaje parcial

294

Total

2]

Nota: indice de evaluacidn propuesta (lvp) =
[puntuacidn total / 80] x 100=

69/ xA0= 8¢

-

2

V. ESCALA DE VALORACION

Muy baja Baja

Intermedia

Alta

Muy Alta

00-20 % 21-40 %

41-60 %

61-80%

E1-100%

VI VEREDICTO FINAL

La propuesta educativa presentada es pertinente y constituye un valioso recurso, siendo

aplicable,

Chiclayo, B de agosto del 2025

DNI: 166743348
Doctora en educacion
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UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
UNIDAD DE POSTGRADO-FACHSE

JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR PROPUESTA ACADEMICA
L. IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Nombres y apellidos: YRIS ARACELL] MONDRAGON GONZALES
Ceatro laboral: Umidad de Gestion Fducativa Local Tumbes

Titulo Profesional: LICENCIADA EN EDUCACION — ESPECIALIDAD LENGUAY
LITERATURA

Grado: Doctora en Ciencias de la Educacion
II. DATOS DE LA INVESTIGACION PROPOSITIVA

Titulo de la mvestigacion: Programa Educativo para desarrollar el Peasamuiento Critico
en estudiantes en formacion policial Reque Region Lambayeque 2022

Propuesta a validar: Programa Educativo para desamrollar el Pensamsento Critico
Autora: Mg Elena Rojas Ramos
IOI. INSTRUCCIONES

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items._ el coal tienes
que evaluar con criterio ético, la cahidad de la propuesta académica adjunta. Para matenalizar
la evaluacion, marca con ua aspa (x) una de las categorias contempladas en el coadro.

IVESTRUCTURA

CATEGORIAS OBSERVACIONES/
SUGERENCIAS

INDICADORES/ ITEMS

1 Muy alto
&1 Ako
W Medio

™~ Bajo

Cualidades basicas de la propuesta-
provectividad

1. Pertihencia (adecuada al contexto y a las
caracteristicas del estudiante).
2.Relevancia (importancia desde el punto de X
vista tedrico y practica)
3. Originalidad (poco estudiado) X
4, Viabilidad (segin la proyectividad el X
desarrollo de la propuesta serd un éxito)
Claridad

5. Justificacién consistente para el desarrollo X
de la propuesta.

=
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6. Lenguaje empleado.

7. Proposito.

Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera
de sintesis.

9, El modelo tedrico sintetiza a propuesta
(sintesis grifica) y es coherente con las bases
cientificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza
el logro del propdsito esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica basica de la propuesta.

12. Coherencia interna entre los
componentes de la propuesta.

Metodologia

13. Explicita y orientada a lograr el propdsito
esperado.

Extension

14. El programa es especifico y abarca un
aspecto limitado del problema.

Evaluabilidad

15. Objetivos explicitos y evaluables de la
propuesta.

16. La evaluacidn descrita es ficil de
materializarse.

Puntaje parcial

10 | 40 | 12

Total

62

Nota: indice de evaluacién propuesta (ivp) =
[puntuacién total / 80] x 100=

(62/80) X100= 77.5%

V. ESCALA DE VALORACION

Muy baja

Baja

Intermedia

Alta

Muy Alta

00-20 %

21-40% 41-60 %

61-80%

8§1-100%

VI VEREDICTO FINAL La propuesta educativa presentada es pertinente y constituye un
valioso recurso, siendo aplicable.

Chiclayo, 1 de setiembre del 2025

/]
C et !E{-":

Dra. Yris Aracelli Mondragdn Gonzales
DNiI: 16795316
Doctora en educacion
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UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO
UNIDAD DE POSTGRADO-FACHSE

JUICIO DE EXPERTOS PARA EVALUAR PROPUESTAACADEMICA
L IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Nombres y apellidos; Carlo Espinoza Agwilar
Centro laboral: Universidad Nacional de San Martin,
Timlo Profesional: Licenciado en Educacién con mencid
Grado: Doctor en Ciencias de la Educacion
L. DATOS DE LA INVESTIGACION PROPOSITIVA

Titulo de la mvestigacion: Programa Educativo para desarrollar el Pensanuento Critico
en estudiantes en formacién policial Reque Region Lambayeque 2022

Propuesta a validar: Programa para desarrollar el Pensamuento Critico

Autora: Mg Elena Rojas Ramos

IOI. INSTRUCCIONES

Estimado(a) especialista, a continuacion, se muestra un conjunto de items, ¢l coal tienes
que evaluar con enteno ético, la calidad de la propuesta académuca adjunta Para matenalizar
la evaluacion, marca con un aspa (x) una de las categorias contempladas en el cuadro.

IVESTRUCTURA

CATEGORIAS OBSERVACIONES/
SUGERENCIAS

INDICADORES/ ITEMS

' Muy alio
&1 Al

1 Medio
™1 Bajo

= | Muy bajo

Cualidades basicas de la propuesta-
provectividad

1. Pertinencia (adecuada al contexto y a las X
caracteristicas del estudiante).

2 Relevancia (importancia desde el punto de X
vista tedrico y practica)

3. Originalidad (poco estudiado) X

4, Viabilidad (segun la proyectividad el X
desarrollo de la propuesta serd un éxito)

Claridad

5. Justificacidn consistente para el desarrollo | X
de la propuesta.

6. Lenguaje empleado. X
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7. Propasito. X

Consistencia tedrica

8. Las bases cientificas presentadas a manera
de sintesis.

9, El modelo tedrico sintetiza la propuesta X
(sintesis grafica) y es coherente con las bases
cientificas seleccionadas.

10. Las actividades de aprendizaje, garantiza | X
el logro del propdsito esperado.

Calidad técnica

11. Estructura técnica basica de la propuesta. | X

12. Coherencia interna entre los X
componentes de la propuesta.

Metodologia

13. Explicita y orientada a lograr el propésito | X
esperado.

Extension

14. El programa es especifico y abarca un X
aspecto limitado del problema.

Evaluabilidad

15. Objetivos explicitos y evaluables de la X
propuesta.

16. La evaluacion descrita es facil de X
materializarse.

Puntaje parcial 60

12

Total 75

|puntuacidn total / 80] x 100=

Nota: (ndice de evaluacion propuesta (ivp) = {75/80) X100= 93%

V. ESCALA DE VALORACION

Muy baja Baja Intermedia

Alta

Muy Alta

00-20 % 21-40 % 41-60 %

61-80%

81-100%

VI VEREDICTO FINAL

La propuesta educatva presentada es pertinente y constituye un valioso aporte, siendo

L

aplicable.

Chiclayo, 10 de setiembre del 2025

Dr. Carlo Espinoza
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