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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo describir el nivel del pensamiento critico en el area
de Ciencias Sociales en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.E.P.
San Francisco de Asis, Huancabamba—Piura, durante el primer bimestre del afio 2023. El
estudio se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental de corte
transversal y nivel descriptivo simple. La poblacion y muestra estuvo constituida por 24
estudiantes, considerados como censo. Para la recoleccion de datos se empled la técnica de
la observacion y como instrumento una ficha de escala de valoracién aplicada a la variable
pensamiento critico y sus dimensiones. Los resultados globales evidenciaron que el 62,5%
de los estudiantes presentd un nivel bajo de pensamiento critico, mientras que el 37,5%
alcanz6 un nivel medio, sin registrarse nivel alto. En la dimension identificacion de
problemas relevantes, el 58,3% se ubicd en nivel bajo y el 41,7% en nivel medio; en la
dimension uso de recursos mentales, predominé el nivel medio con 75,0%, frente a un
25,0% en nivel bajo; mientras que en la dimension respuestas racionales y argumentacion,
el 70,8% evidencid nivel bajo y solo el 29,2% nivel medio. Se concluy6 que el pensamiento
critico de los estudiantes no se encontraba suficientemente desarrollado, especialmente en
la identificacion de problemas y la argumentacion, lo que evidencid la necesidad de
fortalecer estrategias pedagogicas que promuevan el analisis, la reflexion y el razonamiento

critico en el area de Ciencias Sociales.

Palabras clave: Pensamiento critico, Ciencias sociales, Habilidades cognitiva.
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ABSTRACT

The objective of the research was to describe the level of critical thinking in the area of
Social Sciences among third-year secondary school students at the I.LE.P. San Francisco
de Asis, Huancabamba—Piura, during the first two months of 2023. The study was
conducted using a quantitative approach, with a non-experimental cross-sectional design
and a simple descriptive level. The population and sample consisted of 24 students,
considered as a census. Data collection was carried out using observation techniques and
a rating scale applied to the variable of critical thinking and its dimensions. The overall
results showed that 62.5% of the students had a low level of critical thinking, while 37.5%
reached a medium level, with no high level recorded. In the dimension of identifying
relevant problems, 58.3% were at a low level and 41.7% at a medium level; in the
dimension of use of mental resources, the medium level predominated with 75.0%,
compared to 25.0% at a low level; while in the dimension of rational responses and
argumentation, 70.8% showed a low level and only 29.2% a medium level. It was
concluded that the students' critical thinking was not sufficiently developed, especially in
problem identification and argumentation, which highlighted the need to strengthen
pedagogical strategies that promote analysis, reflection, and critical reasoning in the area

of social sciences.

Keywords: Critical thinking, Social sciences, Cognitive skills.
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INTRODUCCION

La investigacion Examinar la calidad del pensamiento critico en los estudiantes
peruanos requiere tener en cuenta diversos elementos, dindmicas y obstaculos que podrian
impactar en la capacidad critica de los alumnos en este pais. Esto abarca aspectos como la
estructura del sistema educativo peruano, donde se nota que la eficacia de la ensefianza del
pensamiento critico puede depender de cémo esté organizado dicho sistema, asi como de la
incorporacion de métodos y enfoques pedagdgicos que promuevan esta habilidad. La
disponibilidad y accesibilidad de recursos educativos, como libros de texto, tecnologia y
material didactico pueden influir en la capacidad de los estudiantes para desarrollar habilidades
de pensamiento critico.

La cultura educativa en el Perti, incluyendo la importancia dada a la participacion, el
debate y la expresion de opiniones, puede afectar la disposicion de los estudiantes para
desarrollar un pensamiento critico. Si el énfasis en la educacion se centra en la memorizacion
de hechos y datos en lugar de fomentar la comprension profunda y el razonamiento critico, los
estudiantes pueden carecer de las habilidades necesarias para desarrollar criticidad. La
capacitacion de los docentes en usar estrategias pedagdgicas que promuevan el pensamiento
critico es esencial. Los factores socioecondomicos, como la disponibilidad de recursos en el
hogar y las condiciones de vida, pueden influir en la capacidad de los estudiantes para participar
activamente en su educacion y, por ende, en el desarrollo del pensamiento critico.

El énfasis en las evaluaciones estandarizadas puede afectar la forma en que se ensefia y
se evalta el pensamiento critico. Si las evaluaciones priorizan la memorizacion en lugar del
razonamiento analitico, los estudiantes pueden no sentir la necesidad de desarrollar habilidades
criticas.

El contexto cultural y las percepciones sobre la educacion también pueden influir en

14



como los estudiantes perciben el pensamiento critico y su importancia en sus vidas. El
pensamiento critico en los estudiantes de la region de Puno en el drea de Ciencias Sociales varia
segun varios factores, incluyendo el acceso a la educacion, la calidad de la ensefianza, y la
relevancia cultural de los contenidos académicos. Esto permite identificar areas de fortaleza y
oportunidades de mejora en el sistema educativo. En términos generales, analizar el nivel de
pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales en los estudiantes [.LE.P. San Francisco de
Asis, Huancabamba- Piura implica examinar la interaccion de diversos factores que van desde
el sistema educativo hasta las dinamicas socioculturales. Se busca comprender como estos
factores influyen en la promocion o restriccion de las habilidades criticas entre los estudiantes
El estudio ha explorado y seleccionado teorias relevantes sobre el pensamiento critico, los
estudiantes en las Ciencias Sociales, Con el fin de determinar el nivel de pensamiento critico
en el area de las Ciencias Sociales entre los estudiantes de la Institucion Educativa, este estudio
se enfoco en responder a la siguiente pregunta: ;Cual es el nivel de pensamiento critico en el
area de Ciencias Sociales de los estudiantes del tercer grado secundaria de la LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba- Piura? Siendo el objetivo general; Identificar el nivel de
pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales de los estudiantes de la I.LE.P. San Francisco
de Asis, Huancabamba- Piura. Teniendo como objetivos especificos; Identificar el nivel del
pensamiento critico en la competencia gestiona responsablemente el espacio y el ambiente,
Describir el nivel del pensamiento critico en la competencia construye interpretaciones
historicas, Caracterizar el nivel del pensamiento critico en la competencia gestiona
responsablemente los recursos economicos. La hipdtesis a defender es; El Pensamiento critico
en el area de Ciencias Sociales de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.LE.P. San

Francisco de Asis, Huancabamba- Piura.
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El Capitulo I

Disefio Tedrico, donde se establecen los antecedentes de estudio y las bases tedrico
cientifico y conceptual sobre creatividad.

El Capitulo II

Me¢étodos y materiales, se precisa el tipo de investigacion que corresponde al enfoque
cuantitativo y el disefio aplicado es el cuasi experimental, asimismo se detalla la poblacion y
muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y el procesamiento de la
informacion.

El Capitulo IIT

Resultados y se presentan las tablas que contienen los resultados del test aplicado a los
nifios, la discusion a la luz de los resultados y de las teorias, asi como la propuesta del taller
educativo con su fundamentacion, objetivos y detalle de las sesiones realizadas.

El Capitulo IV

Discusion de resultados obtenidos.

El Capitulo V,

Se detalla la propuesta de intervencion como los talleres de ejecucion del programa para

finalizar se presentan las conclusiones, recomendaciones, bibliografia referenciada y anexo
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DISENO TEORICO
1.1. Antecedentes

Internacional

Diaz (2022) examina como el pensamiento critico ha apoyado diversas corrientes
tedricas y enfoques metodologicos en la educacion primaria y secundaria. En esa linea, se
llevo a cabo un estudio para identificar como las competencias asociadas con el pensamiento
critico mejoran las habilidades de lectura, escritura y expresion oral dentro del entorno
escolar. Con esto en mente, se implemento la estrategia llamada “niveles de lectura rigurosa
y escritura sustantiva” en el area de Ciencias Sociales a nivel secundario. La presente
investigacion se realizd con una metodologia de tipo mixto, bajo un enfoque pragmatico y
un disefio de tipo secuencia implementaria. En este sentido, la recoleccion de datos incluyo,
por un lado, la aplicacién de encuestas y, por el otro, la observacion participante, entrevistas
y grupos focales. El objeto de estudio fue el impacto de los niveles de lectura y escritura
trabajados en clase con los textos guia y ejercicios complementarios, en el desarrollo de las
competencias de pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales. También era evidente
que los estudiantes podian identificar representaciones sociales en varios tipos de textos, lo

que influia en su interpretacion de fenémenos de su contexto sociocultural.

En otro estudio, Herndndez y Montoya (2021) propusieron como objetivo fomentar
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de cuarto a sexto grado en la institucion
educativa rural Pocor6 Arriba, en el municipio de Amalfi.

Las limitaciones en las destrezas analiticas, reflexivas y criticas de los estudiantes en
relacion con situaciones de su contexto cotidiano y de su entorno social relevante propiciaron
la investigacion en cuestion. Se opto por el disefio cualitativo, bajo la metodologia de estudio
de caso, con el objetivo de promover el cambio de algunas actitudes cognitivas poco elaboradas

asociadas al pensamiento critico. En el disefio, se analizo la produccion oral y escrita de los



participantes. Los datos obtenidos demuestran que la estrategia centrada en el Entorno Personal
de Aprendizaje (PLE) fue eficaz en el incremento del pensamiento critico, por el avance que

presentaron los estudiantes en las habilidades de interpretacion y explicacion.

Ortega (2020) argumenta que el pensamiento critico es de suma importancia en todos
los contextos sociales, y es atin mas critico en la actual era digital, que se caracteriza por una
rapida propagacion de la desinformacion. En consecuencia, los estudiantes deben aprender
a analizar el contenido de manera critica. Por esta razon, se sugiere que se desarrollen cursos
de pensamiento critico para futuros docentes de Ciencias Sociales, como parte del master en

ensefanza secundaria, educacion secundaria, formacion profesional y ensefianza de lenguas.

La propuesta educativa establece que los estudiantes, distribuidos en grupos,
elaboren una planificacion didéctica, centrada en el andlisis de cinco temadticas vinculadas
con la proliferacion de noticias falsas y la falta de pensamiento critico. Como parte del
proceso formativo, dichas sesiones se implementarian de manera presencial con sus

compaineros.

Los elementos seleccionados para ser analizados criticamente consisten en cinco ejes
tematicos: en geografia, migraciones, Tierra plana y cambio climatico; en historia, el
Holocausto y el populismo politico. Los resultados indican que todos los equipos crearon
dindmicas confortativas, utilizando fuentes opuestas o falsas, y ejercicios reflexivos para

distinguir entre hechos y opiniones.



Nacional

Saavedra (2023) enmarc6 un estudio considerando los posibles efectos de la crisis
de salud global en las habilidades sociales y su posible impacto en el clima institucional
dentro de los entornos educativos. Se utilizé un enfoque cuantitativo de alcance descriptivo-
correlacional y disefio transversal. El autor busco establecer las habilidades sociales y el
clima organizacional del personal de la institucion educativa Agropecuario N.° 13, ubicada
en el distrito de Huancabamba. La muestra consta de 41 trabajadores, y sus respuestas se
recopilaron utilizando instrumentos especificos para cada variable. Los hallazgos mostraron
una asociacion directa estadisticamente significativa para las dos dimensiones analizadas,
con una valoracion de Spearman Rho de 0.741 y un nivel de significancia de p = 0.000, un
valor menor que el umbral convencional de 0.05.

Villalobos (2019) centr6 su investigacion en el disefio de estrategias pedagdgicas
orientadas a promover el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del cuarto grado
“C” de Educacion Secundaria, pertenecientes a la Institucion Educativa “Juan Ugaz”,
localizada en el distrito de Santa Cruz, durante ¢l afo 2018. El estudio se enmarco en un
enfoque descriptivo-propositivo, y su poblacion estuvo conformada por 25 estudiantes del
grupo mencionado. Para el levantamiento de informacidn, se utilizaron instrumentos como
guias de observacion, encuestas, entrevistas y recopilacion de testimonios. Los resultados
evidenciaron que los estudiantes presentan dificultades en la construccion del pensamiento
critico en el area de Ciencias Sociales, manifestadas en la escasa formulacion de ideas
propias y en la ausencia de cuestionamiento frente a los problemas abordados. El estudio
mostro la ausencia mas significativa de competencias cognitivas fundamentales, siendo la
ausencia mas significativa la capacidad de pensamiento analitico, resumido, argumentativo,
evaluativo y critico. Ademas, se presentan patrones de desinterés intelectual, disposicion

investigativa minima, ausencia de organizacion conceptual e inflexibilidad cognitiva. Los



estudiantes demostraron una actitud abrumadoramente pasiva hacia el contenido: no
cuestionaron las afirmaciones recibidas, no profundizaron mas alla de la exposicion en el
aula y mostraron complacencia hacia la informacion entregada. No reflexionaron sobre el
proceso educativo en el que estaban involucrados, lo que limit6é su capacidad para emitir
juicios razonados. Los resultados sirvieron para confirmar la hipotesis del estudio. Entre las
contribuciones mas significativas se encuentra la justificacion del problema de
investigacion, asi como el disefio de una propuesta de intervencion, que hizo posible abordar
de manera constructiva el problema diagnosticado y, por lo tanto, poner a prueba la hipotesis.

Mendiola (2019), centro6 su investigacion en el andlisis del impacto que puede tener
un taller de filosofia dirigido a nifias de entre 10 y 13 afios (M=11.07; SD=0.39), en una
institucion publica de educacion, sobre el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de sexto grado.

Para analizar los cambios que se producen con el desarrollo del taller, se disefié un
estudio cuasiexperimental con pretest y postest, con un grupo experimental y un grupo
control. Los participantes del grupo experimental cursaron el taller de filosofia, y el
participante del grupo control no tuvo ninguna intervencion. Un cuestionario disefiado para
este estudio se aplicd antes y después de la intervencion para analizar el desarrollo del
pensamiento critico. De manera adicional, se analizaron los comentarios del grupo
experimental como un soporte adicional para sus resultados. Los resultados mostraron
diferencias estadisticamente significativas en el desarrollo del pensamiento critico entre los
grupos comparados, con mejores resultados en el grupo experimental que participd en el
taller. Las mayores variaciones se registraron en la dimension de multiperspectividad, y no
se identifican diferencias relevantes en las dimensiones de planteamiento de problemas y en
el escepticismo reflexivo. Los hallazgos cualitativos proporcionaran una comprension mas

profunda y contextualizada de los resultados cuantitativos. El estudio respalda el valor



pedagogico de los talleres de filosofia para nifios en el fortalecimiento del pensamiento
critico, al tiempo que enfatiza la existencia de condiciones especificas que afectan su
efectividad. Finalmente, se reconocen las limitaciones del estudio y se ofrecen lineas para la

investigacion futura.

Locales

Avendafio (2019) estudi6 la implementacion del enfoque de Aprendizaje Basado en
Proyectos y su impacto en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en el area de
Ciencias Sociales. La investigacion se llevd a cabo con estudiantes de quinto grado de
Educacion Secundaria en la Institucion Educativa de Aplicacion IPNM del distrito de
Santiago Surco, que pertenece a la jurisdiccion de UGEL 07.

La investigacion destacd la eficacia de un curriculo disefiado e implementado por el
investigador utilizando el enfoque de aprendizaje por proyectos, destinado a fortalecer
habilidades de pensamiento critico entre los estudiantes del ultimo afio de Educacion
Secundaria. Entre los principales hallazgos, se sefiald, en primer lugar, que los estudiantes de
IE Surco (Lima) lograron desarrollar de manera mas efectiva una variedad de habilidades y
técnicas cognitivas. En segundo lugar, se concluye que la investigacion en el campo de las
Ciencias Sociales opera de manera suficiente como una herramienta diagndstica con una
estructura de inicio y final definida. Por ultimo, el estudio afirmé que los estudiantes mejoraron

sus habilidades en lectura constructiva, observacion y pensamiento critico.

En su estudio titulado Pensamiento Critico y su Relacién con el Rendimiento
Académico en la Investigacion Formativa de Estudiantes Universitarios, Dante M. (2019)
desarrolld6 como uno de sus objetivos centrales el establecimiento de la relacion entre el
pensamiento critico y el nivel de rendimiento académico en el nivel de pregrado, asi como

la descripcion del desarrollo de la investigacion formativa en la educacion superior. En sus



conclusiones, el autor afirma que existe una evaluacion significativa entre los dos,
describiendo que los estudiantes que fortalecen su pensamiento critico tendencia a obtener
mejores calificaciones académicas. Esta relacion afecta su proceso de aprendizaje durante la

etapa formativa y mas adelante, en la practica.

1.2. Bases conceptuales

Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

Moreira (2019) afirma que el aprendizaje significativo ocurre cuando los estudiantes
poseen un auténtico sentido de curiosidad, que es provocado intencionalmente por el
maestro para facilitar la tension de los estudiantes hacia un nuevo contenido que puede entrar
en conflicto con el conocimiento previo. También considera al estudiante como el actor
principal en el proceso educativo, ya que él/ella/elles construye el conocimiento a través de
las estrategias disenadas e implementadas por el maestro durante una sesién de ensefanza-

aprendizaje.

La teoria Sociocultural de Vygotsky Pensamiento critico

Alata et al. (2023) informan que Vygotsky enfatiza que la socializacién es un
elemento clave de los procesos de aprendizaje. Junto con €I, Piaget y también Freud,
argumentan que las interacciones sociales influyen en la construccion de la personalidad.
Dentro de este ambito, la formacion de lazos en la comunidad apoya simultaneamente la
construccion del conocimiento y el desarrollo del individuo. Esta perspectiva ofrece la
oportunidad de considerar varias vias de aprendizaje, dado que la diversidad cultural de
diversas comunidades, y sus costumbres, sistemas de creencias y tradiciones Unicas facilitan
un crecimiento individual diverso. El desarrollo de la dimensién social también esta
vinculado a la busqueda de, o afirmaciéon de, conocimiento, que da lugar y sostiene, la

reflexion critica o el pensamiento. Por lo tanto, actuar como investigacion investigativa es



una busqueda implicita de una verdad buscada. Con respecto a la literatura revisada, surgen
una variedad de concepciones del pensamiento critico. Para Facione (2007), es una
competencia multifacética que se puede desarrollar a niveles mas altos a través de seis
habilidades fundamentales: interpretacion, analisis, inferencia, explicacion, evaluacion y
autorregulacion. Estas se revisaran en mayor detalle en las secciones posteriores. Su
proposicion intenta abarcar un amplio alcance, considerando que el pensamiento critico
también implica la capacidad de guiar el pensamiento hacia la opciéon més apropiada, dado
el conocimiento de la verdad de uno. En Carrasco (2018), el pensamiento también critico se
describe como un proceso sistematico que, en contextos académicos, es latente y necesita
ser moldeado - en analogia a un trozo de diamante en bruto y sin pulir. Ademas, afirma que
su desarrollo previsto debe ser sostenido y dirigido por una persona experimentada, en
entornos educativos, lo que mas grandemente es un maestro.

El proceso del pensamiento implica una actividad cognitiva que conlleva un cierto
nivel de esfuerzo. Sin embargo, es necesario preguntarse si el pensamiento de una persona
es del todo independiente, o si puede verse limitado por un enunciado que, por su caracter

autoritario, puede aplacar su nivel de reflexion.

Pensamiento critico

Segun Gaitan y Vélez (2020), el pensamiento critico se entiende como la capacidad
de los individuos para reconstruir y analizar argumentos y hacer juicios apropiados sobre
situaciones dadas. Esta competencia les permite participar activamente en acciones sociales
destinadas a abordar injusticias sociales, inequidades e desigualdades (p. 208). En la misma
linea, Del Rio (2009) identifica el papel de la metacognicion como un elemento vital del
pensamiento critico al describirlo como la capacidad de reflexionar y ejercer control sobre

los propios procesos cognitivos y el pensamiento que los acompafia. A través de este tipo de



control, las personas son capaces de examinar sus propias suposiciones, reconocer sus sesgos
cognitivos y ajustar sus procesos de pensamiento. El fortalecimiento de las habilidades
metacognitivas, en este caso, la mejora de la autoconciencia y la autoconciencia intelectual,
es un elemento critico en el desarrollo de un tipo de pensamiento critico mas sofisticado y

profundo (Del Rio, 2009, p.170).

El pensamiento critico segiun Jacques Boisvert

Criticar para Boisvert (2004) empieza con un problema en el que hay que distribuir
la critica, buscar evidencia, y elaborar un juicio que define con claridad las metas y los
problemas, y con una organizaciéon que expresa cada idea de forma coherente, con sus
propias conclusiones, y con una evaluacién al final. Cada una de estas operaciones con los
elementos de un problema, son ejercicios constructivos, en los cuales la persona, en este
caso, el critico, tiene la obra o, en este caso, el problema, el ejercicio constructivo y el juicio
que define con claridad las metas y los problemas a los que estan atadas, la base de la
actuacion mental, el pensamiento critico, la autonomia, la apertura y el escepticismo.
Asimismo, la critica necesita un espacio en el que se convierta en autoridad y el pensamiento
critico necesita espacio educativo para hacerse refuerzos. Fomentar en los estudiantes el
pensamiento critico es indispensable para que puedan diferenciar y separar las disciplinas,
dentro de un contexto donde puedan cuestionar, reinventar, buscar nuevos enfoques y
decidir.

El rendimiento académico desde la perspectiva de MINEDU (2013), El
rendimiento académico se ha asociado tradicionalmente con la capacidad intelectual del
estudiante. Sin embargo, estudios recientes han demostrado que el equilibrio personal es un
componente critico en la optimizacion del rendimiento. En ese sentido, se indagd el impacto

del bienestar subjetivo, la inteligencia emocional y el rendimiento escolar en la poblacion



escolar. Los hallazgos apuntaron que la felicidad, asi como la inteligencia emocional, se
relacionan significativamente con el rendimiento escolar. Igualmente, la atencion sostenida,
la motivacion intrinseca, la resiliencia, los factores emocionales y la nutricion, se muestran
como variables que aportan positivismo al rendimiento escolar. Ademads, se describieron
aspectos del entorno educativo y familiar, como los estilos y actitudes del profesorado, su
motivacion, el contexto educativo y sociocultural de la familia, como factores relacionados
con el rendimiento académico del alumno. Existe una conexion histérica con el tipo de
institucion universitaria a la que se accede y el contexto familiar, por ejemplo, vivir con
abuelos y el rendimiento académico. Este Gltimo se entiende como el grado de conocimiento
adquirido durante el proceso educativo del estudiante, especialmente durante la educacion
secundaria, que proporciona la base conceptual sobre la cual se construird el aprendizaje

posterior en la educacion superior.

Habilidades analiticas:
Espindola y Espindola (2005) la capacidad para descomponer informacion compleja

en partes mas pequeias y comprender las relaciones entre ellas.

El anélisis critico se refiere a la capacidad para descomponer los datos en fragmentos
mas sencillos con el objetivo de entender la relacion de estos componentes con el todo. Esto
implica un trabajo de deteccion que permite conocer a fondo los elementos de una idea, un
problema o una situacion, para poder reconocer la interaccion de los mismos, descubrir la
estructura que cada uno tiene, elaborar una relacion de los diferentes componentes que la
forman e, incluso, comprender los modos de relacion e interaccidén que existen entre ellos

(Cézares y Lopez, 2005, p.11).
Habilidades de evaluacion:

Espindola y Espindola (2005) la capacidad de evaluar la relevancia, la credibilidad



y la validez de la informacion, asi como de los argumentos presentados.

La evaluaciéon como uno de los pardmetros de pensamiento critico implica la
revision, andlisis y juicio respecto a la idoneidad, pertinencia y credibilidad de la
informacion, asi como de la consistencia de los argumentos. En esta linea, se exige un
proceso reflexivo en el que las afirmaciones, las evidencias y las conclusiones son objeto de
un analisis y se determina la robustez y confiabilidad de la informacién expuesta (Cazares y

Lopez, 2005, p.103).
Habilidades inferenciales:

Espindola y Espindola (2005) la capacidad para deducir conclusiones basadas en la

informacion disponible, a menudo llenando los vacios 16gicos.

La dimension de Inferencia en el pensamiento critico para Cazares y Lopez (2005)
es la "habilidad para establecer conclusiones razonables en funcion de la informacion que
se tiene. Es necesario documentarse y hacer un esfuerzo mirar por informacion que no
aparece de manera explicita, de modo que se pueda crear nuevas ideas o se pueda realizar

interpretaciones que se encuentren de manera implicita" (p.30).
Habilidades interpretativas:

Espindola y Espindola (2005) la capacidad para entender y explicar el significado de

la informacion, identificando posibles interpretaciones.

El nivel interpretativo del pensamiento critico que manejan Céazares y Lopez (2005)
hace referencia a “la habilidad para entender y dar una explicacion sobre la informacion,
reconociendo distintas construcciones y perspectivas” (p.34). Implica, una vez més, entender

al nivel mas profundo la informacioén, su contexto, su intencidén ya qué se relaciona.



Habilidades explicativas:

Espindola y Espindola (2005) La habilidad de presentar las propias ideas y
argumentos, asi como de entender y comunicar las ideas de los demas, de manera clara y
coherente. La dimension del pensamiento critico que es explicativa se refiere a la capacidad
de expresar de manera clara y coherente, articular y razonar en términos logicos para
respaldar las propias conclusiones. Esto incluye la capacidad de comunicar las
interpretaciones que se han alcanzado y de respaldar las conclusiones con argumentos

solidos (Cézares y Lopez, 2005).
Habilidades de autoevaluacion:

Espindola y Espindola (2005) la disposicion y la capacidad para reflexionar

criticamente sobre el propio pensamiento, identificando fortalezas y areas de mejora.
Habilidades de resolucion de problemas:

Espindola y Espindola (2005) la capacidad para abordar situaciones problematicas,
identificar soluciones y tomar decisiones informadas.

Cézares y Lopez (2005) la dimension de autoevaluacion en el pensamiento critico se
refiere a la capacidad de reflexionar sobre el propio pensamiento, identificar fortalezas y
debilidades, y ajustar el enfoque seglin sea necesario.

Implica un proceso continuo de evaluacion personal para mejorar la calidad del
pensamiento y la toma de decisiones.

Habilidades creativas:

Espindola y Espindola (2005) la capacidad para pensar de manera original, generar

nuevas ideas y proponer soluciones innovadoras.

La dimension creativa del pensamiento critico implica el desarrollo de respuestas

innovadoras, cuentos como ideas, soluciones y formas de abordar de manera original y



diferente un problema o situacion. Esto significa aventurarse mas alla de las respuestas
planas y explorar alternativas creativas que enriquecen el pensamiento (Cézares y Lopez,

2005).
Conciencia metacognitiva:

Espindola y Espindola (2005) la capacidad de ser consciente y reflexionar sobre los

propios procesos de pensamiento, permitiendo un control mas efectivo de estos procesos.
Las competencias del area de Ciencias Sociales

De acuerdo con el curriculo nacional de educacion basica, las Ciencias Sociales,
como campo de estudio, permiten la formacidon de una conciencia critica y proactiva de los
desafios sociales, ambientales y econémicos de la comunidad. Este campo ha tenido una
importancia creciente en los curriculos, ya que también permite a los estudiantes cultivar
una identidad con la nacidn, aprender su historia y proyectar el futuro del pais.

El pensamiento critico y l1a competencia construyen interpretaciones historicas

El desarrollo de esta competencia desde la Optica del pensamiento critico, permite al
estudiante poseer una mirada critica ante acontecimientos y procesos historicos, ayudando a
entender el presente y sus problemas. Esto se realiza a través de la consideracion de multiples
fuentes, la comprension del transcurrir de los tiempos y la explicacion de diferentes causas
y consecuencias de dichos acontecimientos.

Segiin MINEDU (2016) esta competencia implica la integracion de las siguientes

capacidades:



I1. DISENO METODOLOGICO

2.1. Tipo de Investigacion

Sin control, porque no hay ninguna variable que haya sido manipulada o cambiada
intencionalmente, solo se observa y se describe tal y como estd. En este contexto, Hernandez
et al. (2016) indica que, en la investigacion cuantitativa, la condicion no experimental consiste
en no realizar cambios intencionales entre las variables de la investigacion. Asimismo, el nivel
descriptivo simple permitio detallar las caracteristicas y niveles del pensamiento critico y de
sus dimensiones en los estudiantes, utilizando estadistica descriptiva, sin establecer relaciones
causales ni comparaciones, lo cual fue coherente con los objetivos planteados y el alcance del
estudio.

2.2. Diseiio de Investigacion:

El disefio de la presente investigacion fue no experimental, debido a que no se
manipuld deliberadamente la variable de estudio, sino que se observd y describi6 tal como
se manifestd en su contexto natural (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Asimismo, fue
de corte transversal, ya que la recoleccion de datos se realizd6 en un unico momento,
permitiendo analizar los niveles del pensamiento critico en los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria durante un periodo determinado, sin efectuar seguimiento temporal
ni intervencion alguna sobre la poblacion estudiada. A continuacion, se presenta el siguiente

esquema:

Donde:

M = Poblacién de estudio

O = Observacion de la variable



Poblacion

Segun Triola (2019) la poblaciodn significa una coleccion de unidades de andlisis con
ciertas caracteristicas comunes, es un grupo de referencia donde se haré la investigacion o
estudio.

La poblacion de la investigacion estuvo formada por todos los estudiantes un total de cinco
secciones del nivel secundaria de la Institucion Educativa Secundaria de los estudiantes de la
L.E.P. San Francisco de Asis, Huancabamba- Piura.

Tabla 1

Poblacion de estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria de los estudiantes de la
LE.P. San Francisco de Asis, Huancabamba- Piura

NUMERO DE

GRADO ESTUDIANTES TOTAL
Primero 29

Segundo 29

Tercero 24 133
Cuarto 24

Quinto 27

Nota: Nominas de matricula afo académico 2024.

Muestra

Lascano et al. (2022) sefalan que la muestra esta constituida por los elementos, casos o sujetos
seleccionados de una poblacion, los cuales comparten caracteristicas comunes. En el presente
estudio, se trabajo con la totalidad de la muestra, conformada por 24 estudiantes de nivel
secundario pertenecientes a la Institucion Educativa Particular San Francisco de Asis, ubicada
en Huancabamba, region Piura.

Técnicas e instrumentos de recoleccion
La encuesta se usa ampliamente como método de investigacion, ya que le permite acceder y procesar

datos de manera rapida y precisa.
Anguita y Labrador (2003) definen la encuesta como una técnica que recurre a un conjunto

sistematico de procedimientos de investigacion orientados a la recopilacion y analisis de datos



obtenidos de una muestra representativa de una poblaciéon o fendmeno. A partir de esta
informacion, se busca estudiar, interpretar, predecir y/o explicar los aspectos relevantes del

objeto de estudio.



III. RESULTADOS
Analisis descriptivo

Tabla 2
Nivel de pensamiento critico en los estudiantes

Porcentaje
Nivel Frecuencia  Porcentaje = Porcentaje valido acumulado
Bajo 15 62,5 62,5 62,5
Medio 9 37,5 37,5 100,0

Total 24 100,0 100,0

Figura 1
Resultados de la variable 1, pensamiento critico

Pensamiento critico
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Bajo Medio

Pensamiento critico

La Tabla 2 evidencia que el nivel de pensamiento critico en los estudiantes se concentra
mayoritariamente en el nivel bajo, con 15 participantes (62,5%), mientras que solo 9
estudiantes (37,5%) alcanzan un nivel medio. Esto refleja que mas de la mitad de la muestra
presenta limitaciones para analizar informacidn, argumentar ideas o tomar decisiones
fundamentadas. El porcentaje acumulado del 62,5% confirma una tendencia predominante
hacia un desempefio insuficiente. En contraste, el 37,5% restante muestra avances intermedios,
pero aun sin consolidar un nivel 6ptimo, lo que sugiere la necesidad de fortalecer estrategias

pedagogicas que promuevan el desarrollo del pensamiento critico.



Tabla 3
Nivel de identificacion de problemas relevantes en los estudiantes

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Bajo 14 58,3 58,3 58,3
Medio 10 41,7 41,7 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 2

Resultados de la dimension 1, identificacion de problemas relevantes

Identificacion de problemas relevantes

Porcentaje

Bajo Medio

Identificacion de problemas relevantes

La Tabla 3 muestran que la mayoria de los estudiantes presenta un nivel bajo en la
identificacion de problemas relevantes. El 58,3% (14 estudiantes) se ubica en el nivel bajo, lo
que evidencia limitaciones para reconocer situaciones prioritarias o aspectos centrales de una
problematica. El 41,7% (10 estudiantes) se encuentra en un nivel medio, reflejando una
capacidad parcial pero aun insuficiente para identificar aspectos significativos con claridad. No
se evidencia nivel alto, lo que sugiere una carencia generalizada en habilidades de andlisis
inicial. En conjunto, estos datos revelan la necesidad de fortalecer la capacidad de observacion,

priorizacion y andlisis critico.



Tabla 4
Nivel de uso de recursos mentales en los estudiantes

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Bajo 6 25,0 25,0 25,0
Medio 18 75,0 75,0 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 3

Resultados de la dimension 2, uso de recursos mentales en los estudiantes
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Los resultados de la Tabla 4 evidencian que el nivel de uso de recursos mentales en los
estudiantes se concentra mayoritariamente en un nivel medio, representado por 18 estudiantes
(75,0%), mientras que solo 6 estudiantes (25,0%) presentan un nivel bajo. No se registraron
casos en nivel alto, lo que sugiere oportunidades de fortalecimiento cognitivo. Este predominio
del nivel medio indica que la mayoria de los estudiantes utiliza estrategias mentales basicas
para procesar informacion, pero aun carece de habilidades avanzadas como analisis profundo,
autorregulaciéon cognitiva o pensamiento critico consolidado, lo cual podria limitar su

rendimiento académico y autonomia intelectual.



Tabla §
Nivel de respuestas racionales y argumentacion en los estudiantes

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Bajo 17 70,8 70,8 70,8
Medio 7 29,2 29,2 100,0

Total 24 100,0 100,0

Figura 4
Resultados de la dimension 3, respuestas racionales y argumentacion

Respuestas Racionales y Argumentaciéon
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Bajo Medio

Respuestas Racionales y Argumentacion

Los resultados de la Tabla 5 muestran una tendencia marcada hacia niveles bajos de respuestas
racionales y argumentacion en los estudiantes. Se observa que 17 estudiantes (70,8%)
presentan un nivel bajo, evidenciando limitaciones en la capacidad para justificar ideas,
explicar razonamientos o sustentar posturas con coherencia logica. En contraste, solo 7
estudiantes (29,2%) alcanzan un nivel medio, lo que representa un grupo minoritario con
habilidades argumentativas en desarrollo. Esta distribucion revela un déficit significativo en el
uso del pensamiento racional y la construccion de argumentos solidos, lo que podria afectar la

toma de decisiones, el analisis critico de informacion y el desempefio académico general.



Tabla 6
Identificacion de problemas importantes en el entorno escolar o social

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Nunca 6 25,0 25,0 25,0
Casinunca 7 29,2 29,2 54,2
A veces 7 29,2 29,2 83,3
Siempre 3 12,5 12,5 95,8
Casi siempre 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

Figura §

Identificacion de problemas importantes en el entorno escolar o social

Identifico problemas importantes que ocurren en mi entorno escolar o social.

Porcentaje

Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Identifico problemas importantes que ocurren en mi entorno escolar o social.

La Tabla 6 evidencia que la mayoria de estudiantes presenta dificultades para identificar
problemas relevantes en su entorno escolar o social. Un sector considerable se concentra entre
las categorias Nunca (6 estudiantes; 25,0%), Casi nunca (7; 29,2%) y A veces (7; 29,2%),
sumando 20 estudiantes (83,4%) que muestran una identificacion limitada o inconstante. Solo
una minoria manifiesta mayor capacidad reflexiva: Siempre (3; 12,5%) y Casi siempre (1;
4,2%), alcanzando apenas 16,7%. Estos resultados reflejan una baja observacion critica del
contexto, lo que podria afectar la toma de decisiones, la convivencia escolar y la participacion

activa en la resolucion de conflictos.



Tabla 7
Reconocimiento de problemas sociales que requieren atencion inmediata

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 6 25,0 25,0 25,0
Casinunca 11 45,8 45,8 70,8
A veces 3 12,5 12,5 83,3
Siempre 3 12,5 12,5 95,8
Casi siempre 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 6

Reconocimiento de problemas sociales que requieren atencion inmediata

Reconozco cuando un problema social necesita atencion inmediata.
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Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Reconozco cuando un problema social necesita atencion inmediata.

La Tabla 7 refleja una marcada dificultad en los estudiantes para reconocer cudndo un problema
social requiere atencion inmediata. Predominan las respuestas bajas: Nunca (6; 25,0%) y Casi
nunca (11; 45,8%), que en conjunto representan 17 estudiantes (70,8%), evidenciando una
percepcion limitada ante situaciones urgentes del entorno. Un grupo menor muestra cierta
sensibilidad: A veces (3; 12,5%), mientras que solo 3 estudiantes (12,5%) indican Siempre y 1
(4,2%) Casti siempre, sumando 16,7%. Esta distribucion sugiere escasa conciencia social y poca
capacidad para priorizar problematicas que exigen intervencion inmediata, lo cual impacta en

la formacion ciudadana y el pensamiento critico.



Tabla 8
Identificacion de las causas de los conflictos en la escuela o comunidad

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Nunca 7 29,2 29,2 29,2
Casinunca 7 29,2 29,2 58,3
A veces 6 25,0 25,0 83,3
Siempre 3 12,5 12,5 95,8
Casi siempre 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

Figura 7

Identificacion de las causas de los conflictos en la escuela o comunidad

Identifico las causas principales de los conflictos en la escuela o comunidad.

Porcentaje

Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Identifico las causas principales de los conflictos en la escuela o comunidad.

La Tabla 8 evidencia que los estudiantes presentan dificultades para identificar las causas de
los conflictos en la escuela o comunidad. Las categorias Nunca (7; 29,2%) y Casi nunca (7,
29,2%) concentran a 14 estudiantes (58,4%), mostrando una baja capacidad para analizar el
origen de los problemas sociales o relacionales. Asimismo, 6 estudiantes (25,0%) respondieron
A veces, reflejando un reconocimiento intermitente. Solo una minoria demuestra mayor
claridad: Siempre (3; 12,5%) y Casi siempre (1; 4,2%), sumando 16,7%. Estos resultados
sugieren limitaciones en el pensamiento causal, la reflexion critica y la resolucion de conflictos,

aspectos esenciales para la convivencia y participacion ciudadana.



Tabla 9
Comprendo como los problemas afectan a otras personas ademas de mi

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 9 37,5 37,5 37,5
Casinunca 8 33,3 33,3 70,8
A veces 5 20,8 20,8 91,7
Siempre 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 8

Comprendo como los problemas afectan a otras personas ademds de mi

Comprendo coémo los problemas afectan a otras personas ademas de mi.
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Munca Casi nunca Aveces Siempre

Comprendo cémo los problemas afectan a otras personas ademas de mi.

La Tabla 9 revela que la mayoria de estudiantes presenta dificultades para comprender el
impacto de los problemas mas alld de su propio entorno individual. Predominan las respuestas
Nunca (9; 37,5%) y Casi nunca (8; 33,3%), que suman 17 estudiantes (70,8%), evidenciando
una limitada empatia y conciencia social. Un grupo reducido muestra comprension parcial: A
veces (5; 20,8%), mientras que solo 2 estudiantes (8,3%) sefialan Siempre, indicando una
capacidad consistente de reconocimiento del impacto colectivo. Estos resultados sugieren una
baja percepcion sobre como las problematicas afectan a otros, lo que podria incidir en la

convivencia, la toma de decisiones y la responsabilidad social.



Tabla 10
Distingo entre problemas urgentes y problemas que pueden espera

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 7 29,2 29,2 29,2
Casinunca 4 16,7 16,7 45,8
A veces 10 41,7 41,7 87,5
Siempre 3 12,5 12,5 100,0

Total 24 100,0 100,0

Figura 9
Distingo entre problemas urgentes y problemas que pueden espera

Distingo entre problemas urgentes y problemas que pueden esperar.
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Munca Casi nunca A veces Siempre

Distingo entre problemas urgentes y problemas que pueden esperar.

La Tabla 10 muestra que los estudiantes presentan dificultades para distinguir entre problemas
urgentes y aquellos que pueden esperar. Las categorias Nunca (7; 29,2%) y Casi nunca (4;
16,7%) agrupan a 11 estudiantes (45,9%), reflejando una limitada capacidad para priorizar
situaciones. Un porcentaje mayor se ubica en A veces (10; 41,7%), lo que indica un
reconocimiento intermitente y poco consistente. Solo 3 estudiantes (12,5%) responden
Siempre, evidenciando una clara habilidad para diferenciar la urgencia de los problemas. Este
panorama sugiere debilidades en la toma de decisiones, la gestion del tiempo y el andlisis

situacional, aspectos clave del pensamiento critico.



Tabla 11
Deteccion de problemas o situaciones poco perceptibles para otras personas

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 10 41,7 41,7 41,7
Casinunca 8 33,3 33,3 75,0
A veces 2 8,3 8,3 83,3
Siempre 2 8,3 8,3 91,7
Casi siempre 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 10

Deteccion de problemas o situaciones poco perceptibles para otras personas

Detecto problemas o situaciones que otras personas no perciben con facilidad.
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Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Detecto problemas o situaciones que otras personas no perciben con facilidad.

La Tabla 11 evidencian que la mayoria de participantes presenta limitaciones para detectar
problemas o situaciones poco perceptibles. El 41,7% (10 participantes) indicd “nunca” y el
33,3% (8) “casi nunca”, acumulando un 75% con baja capacidad de percepcion anticipada.
Solo el 8,3% (2) afirm6 “a veces”, mientras que porcentajes minimos reportaron habilidades
elevadas: 8,3% (2) “siempre” y 8,3% (2) “casi siempre”. Estos resultados reflejan una
tendencia marcada hacia la poca identificacion de senales sutiles o situaciones emergentes, lo

que podria limitar la capacidad de andlisis preventivo y toma de decisiones oportunas.



Tabla 12
Reflexiono sobre las consecuencias sociales o escolares de los problemas

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Nunca 8 33,3 33,3 33,3
Casinunca 8 33,3 33,3 66,7
A veces 5 20,8 20,8 87,5
Siempre 2 8,3 8,3 95,8
Casi siempre 1 472 4.2 100,0
Total 24 100,0 100,0

Figura 11

Reflexiono sobre las consecuencias sociales o escolares de los problemas

Reflexiono sobre las consecuencias sociales o escolares de los problemas.
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Reflexiono sobre las consecuencias sociales o escolares de los problemas.

La Tabla 12 muestra una tendencia limitada hacia la reflexion sobre las consecuencias sociales
o escolares de los problemas. El 33,3% (8 estudiantes) indic “nunca” y otro 33,3% (8) “casi
nunca”, lo que concentra un 66,7% con baja practica reflexiva. Un 20,8% (5) sefial6 “a veces”,
evidenciando un nivel intermedio. Solo el 8,3% (2) manifesto “siempre” y un 4,2% (1) “casi
siempre”, sumando apenas 12,5% con alta conciencia reflexiva. En conjunto, los resultados
sugieren poca valoracion de las repercusiones de los problemas en el entorno escolar y social,

lo que podria influir en la toma de decisiones y comportamiento responsable.



Tabla 13
Uso de conocimientos interdisciplinarios para analizar un problema social

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 3 12,5 12,5 12,5
Casinunca 7 29,2 29,2 41,7
A veces 7 29,2 29,2 70,8
Siempre 5 20,8 20,8 91,7
Casi siempre 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 12

Uso de conocimientos interdisciplinarios para analizar un problema social

Utilizo conocimientos de diferentes cursos para analizar un problema social.

Porcentaje

Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Utilizo conocimientos de diferentes cursos para analizar un problema social.

La Tabla 13 evidencian una distribucion més equilibrada respecto al uso de conocimientos
interdisciplinarios para analizar problemas sociales. Un 12,5% (3 estudiantes) indicé “nunca”
y el 29,2% (7) “casi nunca”, sumando un 41,7% con baja aplicacién de saberes de distintos
cursos. Sin embargo, otro 29,2% (7) respondi6é “a veces”, mostrando un nivel intermedio.
Asimismo, un 20,8% (5) sefiald “siempre” y un 8,3% (2) “casi siempre”, alcanzando un 29,1%
con practica consistente. Estos datos sugieren avances importantes hacia el pensamiento
interdisciplinario, aunque aun persisten limitaciones que podrian afectar el andlisis integral de

problematicas sociales.



Tabla 14
Aplico lo aprendido en clase para explicar hechos o situaciones reales

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 9 37,5 37,5 37,5
Casinunca 5 20,8 20,8 58,3
A veces 7 29,2 29,2 87,5
Siempre 2 8,3 8,3 95,8
Casi siempre 1 4.2 4.2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 13

Aplico lo aprendido en clase para explicar hechos o situaciones reales

Aplico lo aprendido en clase para explicar hechos o situaciones reales.
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Aplico lo aprendido en clase para explicar hechos o situaciones reales.

La Tabla 14 muestran una limitada transferencia de aprendizajes escolares a situaciones reales.
El 37,5% (9 estudiantes) indicé “nunca” y el 20,8% (5) “casi nunca”, acumulando un 58,3%
con baja aplicacion practica de lo aprendido. Un 29,2% (7) senald “a veces”, lo que refleja un
nivel intermedio e inconstante. En contraste, solo el 8,3% (2) afirm6 “siempre” y un 4,2% (1)
“casi siempre”, sumando apenas 12,5% con un uso frecuente y consolidado. En sintesis, los
datos evidencian dificultades para conectar el conocimiento tedrico con la realidad, lo que

podria limitar el desarrollo de habilidades analiticas y funcionales fuera del aula.



Tabla 15
Comparacion de distintos puntos de vista antes de asumir una postura

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 4 16,7 16,7 16,7
Casinunca 4 16,7 16,7 33,3
A veces 9 37,5 37,5 70,8
Siempre 3 12,5 12,5 83,3
Casi siempre 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 14

Comparacion de distintos puntos de vista antes de asumir una postura

Comparo distintos puntos de vista antes de tomar una postura.
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Comparo distintos puntos de vista antes de tomar una postura.

La Tabla 15 revela una tendencia moderada hacia la comparacion de diferentes puntos de vista
antes de asumir una postura. Un 16,7% (4 estudiantes) indicé “nunca” y otro 16,7% (4) “casi
nunca”, sumando un 33,3% con baja consideracion de perspectivas ajenas. E1 37,5% (9) senal6
“a veces”, lo que refleja un nivel intermedio y ocasional. En contraste, el 12,5% (3) manifesto
“siempre” y un 16,7% (4) “casi siempre”, alcanzando un 29,2% con practica constante. En
conjunto, los resultados muestran avances en el pensamiento critico comparativo, aunque
todavia se requiere fortalecer la valoracion de opiniones diversas para decisiones mas

reflexivas y fundamentadas.



Tabla 16
Busco informacion confiable para comprender mejor un tema social o historico

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 8 33,3 33,3 33,3
Casinunca 2 8,3 8,3 41,7
A veces 9 37,5 37,5 79,2
Siempre 4 16,7 16,7 95,8
Casi siempre 1 472 472 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 15

Busco informacion confiable para comprender mejor un tema social o historico

Busco informacién confiable para comprender mejor un tema social o histérico.
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Busco informacién confiable para comprender mejor un tema social o histérico.

La Tabla 16 evidencian una participacion irregular en la busqueda de informacion confiable
sobre temas sociales o historicos. El 33,3% (8 estudiantes) indicd “nunca” y el 8,3% (2) “casi
nunca”, acumulando un 41,7% con escaso interés por validar fuentes. El 37,5% (9) respondid
“a veces”, reflejando un nivel intermedio y poco constante. En contraste, solo el 16,7% (4)
afirmo “siempre” y un 4,2% (1) “casi siempre”, sumando un 20,9% con practicas de busqueda
confiable establecidas. En conjunto, los resultados indican debilidades en la verificacion de
informacion, lo que podria impactar la comprension critica y el juicio fundamentado frente a

problematicas reales.



Tabla 17
Relaciono experiencias personales con los contenidos de Ciencias Sociales

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 5 20,8 20,8 20,8
Casinunca 8 33,3 33,3 54,2
A veces 6 25,0 25,0 79,2
Siempre 3 12,5 12,5 91,7
Casi siempre 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 16

Relaciono experiencias personales con los contenidos de Ciencias Sociales

Relaciono experiencias personales con los contenidos de Ciencias Sociales.
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Relaciono experiencias personales con los contenidos de Ciencias Sociales.

La Tabla 17 evidencian una limitada conexion entre las experiencias personales del estudiante
y los contenidos de Ciencias Sociales. El 20,8% (5 estudiantes) sefialo “nunca” y el 33,3% (8)
“casi nunca”, acumulando un 54,2% con baja vinculacion entre vivencias y aprendizaje. Un
25% (6) indico “a veces”, mostrando una relacion ocasional e inestable. En contraste, solo el
12,5% (3) manifestd “siempre” y el 8,3% (2) “casi siempre”, sumando un 20,8% con
integracion constante. Estos datos reflejan dificultades para contextualizar el aprendizaje, lo

que podria limitar la comprension significativa y la aplicacion practica del conocimiento social.



Tabla 18
Organizo la informacion antes de llegar a una conclusion

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 5 20,8 20,8 20,8
Casinunca 9 37,5 37,5 58,3
A veces 5 20,8 20,8 79,2
Siempre 3 12,5 12,5 91,7
Casi siempre 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 17

Organizo la informacion antes de llegar a una conclusion

Organizo la informacion antes de llegar a una conclusion.
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MNunca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Organizo la informacion antes de llegar a una conclusion.

La Tabla 18 muestran una tendencia limitada en la organizacion de la informacién antes de
tomar decisiones o llegar a conclusiones. El 20,8% (5 estudiantes) expresé “nunca”y el 37,5%
(9) “casi nunca”, acumulando un 58,3% con escasa sistematizacion de datos. Un 20,8% (5)
indico “a veces”, lo que refleja un nivel intermedio y poco sostenido. Solo el 12,5% (3) afirm6
“siempre” y un 8,3% (2) “casi siempre”, representando un 20,8% con practicas consistentes.
En conjunto, los resultados evidencian dificultades en la estructura del pensamiento analitico,

lo que podria afectar la calidad de las decisiones y la argumentacion fundamentada.



Tabla 19
Identifico conceptos clave para entender situaciones sociales complejas

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 7 29,2 29,2 29,2
Casinunca 8 33,3 33,3 62,5
A veces 3 12,5 12,5 75,0
Siempre 2 8,3 8,3 83,3
Casi siempre 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 18

Identifico conceptos clave para entender situaciones sociales complejas

Identifico conceptos clave para entender situaciones sociales complejas.
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Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Identifico conceptos clave para entender situaciones sociales complejas.

La Tabla 19 muestran una tendencia baja en la identificaciéon de conceptos clave para
comprender situaciones sociales complejas. E1 29,2% (7 estudiantes) indic6 “nunca”y el 33,3%
(8) “casi nunca”, acumulando un 62,5% con dificultades para reconocer nociones esenciales
del analisis social. Solo el 12,5% (3) respondi6 “a veces”, reflejando un nivel intermedio e
inconstante. En contraste, un 8,3% (2) afirmo6 “siempre” y un 16,7% (4) “casi siempre”,
alcanzando apenas un 25% con desempefio favorable. Estos resultados evidencian limitaciones
en el manejo conceptual, lo que puede afectar la interpretacion critica de fenomenos sociales y

la construccion de argumentos sélidos.



Tabla 20
Justifico mis opiniones usando razones, ejemplos o evidencias

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje vdlido acumulado
Valido Nunca 10 41,7 41,7 41,7
Casinunca 6 25,0 25,0 66,7
A veces 4 16,7 16,7 83,3
Siempre 3 12,5 12,5 95,8
Casi siempre 1 4.2 4.2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 19

Justifico mis opiniones usando razones, ejemplos o evidencias

Justifico mis opiniones usando razones, ejemplos o evidencias.
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Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Justifico mis opiniones usando razones, ejemplos o evidencias.

La Tabla 20 reflejan una marcada dificultad para justificar opiniones con argumentos so6lidos.
El 41,7% (10 estudiantes) indico “nunca” y el 25% (6) “casi nunca”, acumulando un 66,7%
que presenta escasa fundamentacion mediante razones, ejemplos o evidencias. Solo el 16,7%
(4) respondio “a veces”, mostrando un uso intermitente de la argumentacién. En contraste,
unicamente el 12,5% (3) afirm6 “siempre” y el 4,2% (1) “casi siempre”, sumando un 16,7%
con desempeiio aceptable. Estos resultados evidencian debilidades en el sustento critico de

ideas, lo que afecta la solidez discursiva y la capacidad para sostener posturas fundamentadas.



Tabla 21
Expreso mis ideas de forma logica, clara y coherente

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 9 37,5 37,5 37,5
Casinunca 5 20,8 20,8 58,3
A veces 7 29,2 29,2 87,5
Siempre 2 8,3 8,3 95,8
Casi siempre 1 472 472 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 20

Expreso mis ideas de forma logica, clara y coherente

Expreso mis ideas de forma légica, clara y coherente.

40

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces Siempre Casi siempre

Expreso mis ideas de forma logica, clara y coherente.

La Tabla 21 evidencian dificultades en la expresion coherente del pensamiento. El 37,5% (9
estudiantes) indico “nunca” y el 20,8% (5) “casi nunca”, acumulando un 58,3% con escasa
claridad y logica al comunicar ideas. Un 29,2% (7) respondié “a veces”, mostrando un
desempefio intermedio e inconstante. Solo el 8,3% (2) manifesto “siempre” y el 4,2% (1) “casi
siempre”, alcanzando apenas un 12,5% con expresion coherente consolidada. En conjunto, los
datos reflejan limitaciones en la organizacion del discurso, lo cual puede afectar la

argumentacion, la comprension interpersonal y la calidad del pensamiento critico.



Tabla 22
Cuestiono la informacion cuando carece de fundamentos o pruebas

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje = Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 7 29,2 29,2 29,2
Casi nunca 9 37,5 37,5 66,7
A veces 3 12,5 12,5 79,2
Siempre 1 4.2 472 83,3
Casi siempre 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 21

Cuestiono la informacion cuando carece de fundamentos o pruebas

Cuestiono la informacion cuando carece de fundamentos o pruebas.
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Munca Casi nunca A veces Siempre Casi siempre

Cuestiono la informacion cuando carece de fundamentos o pruebas.

La Tabla 22 muestran una limitada disposicion a cuestionar informacion cuando no presenta
fundamentos o evidencias. El 29,2% (7 estudiantes) sefiald “nunca” y el 37,5% (9) “casi
nunca”, acumulando un 66,7% con baja actitud critica frente a datos no verificados. Solo el
12,5% (3) respondi6 “a veces”, indicando una préactica ocasional. En contraste, unicamente el
4,2% (1) afirm6 “siempre” y el 16,7% (4) “casi siempre”, sumando un 20,9% con una postura
critica mas consistente. En conjunto, estos resultados evidencian dificultades para cuestionar
informacion dudosa, lo cual afecta el pensamiento analitico y la toma de decisiones

fundamentadas.



Tabla 23
Escucho opiniones diferentes antes de decidir o responder

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 10 41,7 41,7 41,7
Casinunca 6 25,0 25,0 66,7
A veces 5 20,8 20,8 87,5
Siempre 2 8,3 8,3 95,8
Casi siempre 1 4.2 4.2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 22
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La Tabla 23 reflejan una limitada practica de escucha activa frente a perspectivas distintas. El
41,7% (10 estudiantes) indico “nunca” y el 25% (6) “casi nunca”, acumulando un 66,7% con
baja disposicion a considerar opiniones divergentes antes de decidir o responder. Un 20,8% (5)
manifestod “a veces”, mostrando una actitud intermitente. Solo el 8,3% (2) afirm¢é “siempre” y
el 4,2% (1) “casi siempre”, alcanzando un 12,5% con escucha activa constante. En sintesis, los
resultados evidencian debilidades en habilidades comunicativas y de convivencia democratica,

lo que puede afectar la resolucion de conflictos y la construccion de pensamiento critico

colectivo.



Tabla 24
Evaluo posibles consecuencias antes de tomar una decision o postura

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 7 29,2 29,2 29,2
Casinunca 7 29,2 29,2 58,3
A veces 7 29,2 29,2 87,5
Siempre 3 12,5 12,5 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 23
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La Tabla 24 evidencia una tendencia limitada a evaluar las consecuencias antes de tomar
decisiones o asumir una postura. El 29,2% (7 estudiantes) sefiald “nunca” y otro 29,2% (7)
“casi nunca”, acumulando un 58,3% con escasa anticipacion de los posibles efectos de sus
decisiones. El 29,2% (7) respondié “a veces”, reflejando una practica intermitente y poco
consolidada. Solo el 12,5% (3) manifest6 “siempre”, lo que indica un nivel reducido de analisis
preventivo. En conjunto, los resultados muestran debilidades en el pensamiento prospectivo,

lo que podria repercutir en decisiones impulsivas y poco fundamentadas.



Tabla 25
Busco razones vdlidas antes de apoyar una propuesta o solucion

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 10 41,7 41,7 41,7
Casinunca 6 25,0 25,0 66,7
A veces 7 29,2 29,2 95,8
Casi siempre 1 4.2 4.2 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 24
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Busco razones validas antes de apoyar una propuesta o solucion.

La Tabla 25 muestran una marcada limitacion en la busqueda de fundamentos antes de
respaldar una propuesta o solucion. El 41,7% (10 estudiantes) indicé “nunca” y el 25% (6)
“casi nunca”, sumando un 66,7% con escasa verificaciéon de razones o evidencia previa. Un
29,2% (7) respondio “a veces”, lo que refleja una préctica inconstante y poco sistemdtica. Solo
el 4,2% (1) senal6 “casi siempre”, evidenciando un nivel minimo de andlisis previo al apoyo
de ideas. En conjunto, estos datos evidencian debilidades en el razonamiento critico y la toma

de decisiones fundamentadas, lo que puede afectar la solidez de los juicios y posturas asumidas.



Tabla 26
Defiendo mis ideas con respeto y argumentos basados en la logica

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Nunca 7 29,2 29,2 29,2
Casinunca 6 25,0 25,0 54,2
A veces 9 37,5 37,5 91,7
Siempre 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0
Figura 25
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Defiendo mis ideas con respeto y argumentos basados en lalégica.

La Tabla 26 evidencian dificultades en la defensa respetuosa y argumentada de ideas. El 29,2%
(7 estudiantes) indicd “nunca” y el 25% (6) “casi nunca”, acumulando un 54,2% con escasa
practica de argumentacion logica y trato respetuoso. El 37,5% (9) manifest6 “a veces”, lo que
refleja un nivel intermedio e inconstante. Solo el 8,3% (2) sefiald “siempre”, representando un
porcentaje minimo con habilidades consolidadas. En conjunto, los resultados indican
limitaciones en la expresion de desacuerdos de manera fundamentada, lo que podria afectar la
convivencia democratica, la calidad del dialogo y la construccién de posturas razonadas dentro

del contexto educativo.



IV. DISCUSION

Para el objetivo general, se describieron los niveles del pensamiento critico en el area de
Ciencias Sociales en 24 estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.LE.P. San Francisco
de Asis (Huancabamba—Piura). Los resultados globales evidenciaron una concentracién
predominante en el nivel bajo, con 15 estudiantes (62,5%), mientras que 9 (37,5%) alcanzaron
un nivel medio. Este patron confirma que, en la mayoria, el pensamiento critico aun no se
consolida de manera suficiente para analizar informacion, contrastar fuentes, organizar ideas y
sostener decisiones fundamentadas. En el dmbito educativo, este hallazgo implica que los
estudiantes podrian presentar dificultades para interpretar hechos historicos y sociales con
profundidad, argumentar con evidencias, y participar en debates o tareas de reflexion critica.
Al no registrarse un nivel alto, se refuerza la necesidad de fortalecer practicas pedagogicas en
el area, como el trabajo con problemas reales del entorno, andlisis de casos, lectura critica de
fuentes y actividades que promuevan la toma de postura razonada, con el fin de elevar
progresivamente el desempefio del grupo.

Estos hallazgos coinciden con Villalobos (2019), quien reporté dificultades en estudiantes de
secundaria para construir pensamiento critico en Ciencias Sociales, reflejadas en escasa
formulacion de ideas propias, poca indagacion y minima disposicion a cuestionar la
informacion. De manera complementaria, Ortega (2020) sostiene que en la era digital la
desinformacion exige mayores capacidades de analisis critico; sin embargo, el bajo desempefio
encontrado sugiere que los estudiantes aun no cuentan con herramientas consolidadas para
discriminar hechos, sustentar posturas y evaluar informacion con evidencia. En el contexto
escolar, este escenario limita el debate razonado, la interpretacion de fendmenos sociales y la
toma de decisiones fundamentadas.

A diferencia de estos hallazgos, varios estudios muestran que estrategias pedagogicas e

intervenciones especificas elevan significativamente el pensamiento critico. Diaz (2022)



reportd mejoras al aplicar “niveles de lectura rigurosa y escritura sustantiva” en Ciencias
Sociales, fortaleciendo competencias de interpretacion y reconocimiento de representaciones
sociales en textos. Asimismo, Hernandez y Montoya (2021) hallaron avances con el Entorno
Personal de Aprendizaje (PLE), observando mejoras en interpretacion y explicacion. En la
misma linea, Mendiola (2019) evidencié diferencias significativas en un grupo experimental
que participd en un taller de filosofia, con mejoras notorias (especialmente en
multiperspectividad). Estas discrepancias sugieren que el predominio de nivel bajo en la I.E.P.
podria vincularse a una menor exposicion a metodologias activas y practicas sistematicas de
lectura critica, argumentacion y andlisis guiado.

Los resultados que evidencian un predominio del nivel bajo de pensamiento critico implican,
desde la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, que los estudiantes no estan logrando
integrar de manera sustantiva los nuevos contenidos con sus conocimientos previos, lo cual
limita la construccion activa del aprendizaje. Asimismo, desde la teoria sociocultural de
Vygotsky, se infiere que las interacciones sociales y los espacios de didlogo critico no estan
siendo suficientemente promovidos en el aula, restringiendo el desarrollo de la reflexion y la
autorregulacion cognitiva. En el ambito educativo, esta situacion demanda una reorientacion
metodoldgica en el area de Ciencias Sociales, priorizando estrategias que generen conflicto
cognitivo, promuevan la participacion activa y favorezcan la metacognicion. El fortalecimiento
del pensamiento critico resulta esencial para formar estudiantes capaces de analizar
informacion, interpretar su realidad y ejercer una ciudadania reflexiva y responsable.

Para el objetivo especifico 1, se identificaron los niveles de la dimension Identificacion de
problemas relevantes del pensamiento critico en los 24 estudiantes evaluados. Los resultados
mostraron que 14 estudiantes (58,3%) se ubicaron en nivel bajo y 10 (41,7%) en nivel medio,
sin presencia de nivel alto (Tabla 3). Este resultado se refuerza con los items de la dimensioén

(1-7), donde predominan respuestas de baja frecuencia de desempefio: por ejemplo, en la



identificacion de problemas del entorno escolar o social, 20 estudiantes (83,4%) se
concentraron entre ‘“nunca”, “casi nunca” y “a veces”; y en el reconocimiento de problemas
sociales urgentes, 17 (70,8%) respondieron “nunca” o “casi nunca”. En términos educativos,
esto significa que los estudiantes presentan limitaciones para observar el contexto, priorizar
problematicas y reconocer causas y consecuencias, habilidades clave para el andlisis social y
la formacion ciudadana. Por ello, se requiere reforzar estrategias como el analisis de situaciones
del entorno, identificacion de conflictos reales, y ejercicios de priorizacion y diagnostico social
guiado.

De igual forma, este resultado es similar a lo descrito por Villalobos (2019), quien evidencio
en estudiantes una postura pasiva y escasa problematizacion frente a los contenidos, lo que
restringe la capacidad de emitir juicios razonados. También se conecta con Hernandez y
Montoya (2021), quienes iniciaron su estudio precisamente por limitaciones analiticas y
reflexivas del alumnado ante situaciones de su contexto, resaltando la necesidad de promover
habilidades de interpretacion y explicacion. En el &mbito educativo, la baja identificacion de
problemas reduce la participacion ciudadana, la convivencia y el analisis de realidades sociales
cercanas.

Por otro lado, los resultados difieren de investigaciones donde se fortalecio la identificacion de
problematicas mediante estrategias didacticas. Diaz (2022) reportd que, al trabajar lectura
rigurosa y escritura sustantiva en Ciencias Sociales, los estudiantes lograron identificar
representaciones sociales en diversos textos y mejorar su interpretacion de fendomenos del
contexto sociocultural, lo que presupone mayor capacidad para reconocer nucleos
problematicos y priorizarlos. Asimismo, Avendafio (2019) encontrd que el Aprendizaje Basado
en Proyectos favorecid habilidades como observacion y lectura constructiva, componentes
estrechamente ligados a reconocer problemas relevantes y sus causas. En contraste, la ausencia

de niveles altos en tu dimension sugiere que aun falta un entrenamiento pedagogico sostenido



en diagnoéstico de problemas, andlisis causal y priorizacidon, mediante casos reales, proyectos y
actividades de indagacion guiada.

El bajo nivel observado en la identificacidon de problemas relevantes implica que los estudiantes
presentan dificultades en habilidades analiticas e interpretativas, tal como lo describen
Espindola y Espindola (2005) y Cazares y Lopez (2005). Desde la perspectiva de Boisvert, la
critica se inicia con el reconocimiento claro del problema, por lo que esta debilidad limita todo
el proceso del pensamiento critico. A su vez, la teoria sociocultural de Vygotsky sefiala que la
comprension de los problemas del entorno surge de la interaccidon social y la reflexion
compartida, aspectos que requieren mayor intencionalidad pedagdgica. En el ambito educativo,
esta implicancia sugiere la necesidad de incorporar actividades contextualizadas, andlisis de
casos reales y debates guiados que permitan a los estudiantes observar, priorizar y comprender
problematicas sociales, fortaleciendo asi su conciencia critica y su participacion activa en la
comunidad escolar y social.

Para el objetivo especifico 2, se describieron los niveles de la dimension Uso de recursos
mentales del pensamiento critico en los estudiantes. A diferencia de las otras dimensiones, se
observd predominio del nivel medio, con 18 estudiantes (75,0%), mientras que 6 (25,0%) se
ubicaron en nivel bajo, sin casos de nivel alto. Este comportamiento se corresponde con los
items 8-14, donde se aprecia un desempeio intermedio: por ejemplo, en el uso de
conocimientos de distintos cursos para analizar un problema social, un grupo relevante
respondid de manera favorable (“siempre” o “casi siempre”) (7 estudiantes, 29,1%), aunque
persiste un segmento bajo (10 estudiantes, 41,7% entre “nunca” y “casi nunca”). Sin embargo,
en la aplicacion de lo aprendido a situaciones reales, se mantiene una tendencia débil (14
estudiantes, 58,3% en “nunca” o “casi nunca”). Educativamente, esto indica que los estudiantes
poseen recursos cognitivos bdasicos (comparacion de ideas, organizacion parcial de

informacion), pero requieren apoyo para lograr transferencia, autorregulacion y andlisis mas



profundo; por tanto, conviene fortalecer metodologias activas (ABP, estudio de casos,
aprendizaje situado) y rutinas de pensamiento que orienten el uso estratégico de la informacion.
Esta tendencia se aproxima a lo planteado por Diaz (2022), quien destaca que el pensamiento
critico se potencia cuando se articulan lectura rigurosa y escritura sustantiva, promoviendo
interpretacion y procesamiento mas elaborado de la informacion. También se relaciona con
Avendafio (2019), al sefialar que enfoques activos favorecen técnicas cognitivas y lectura
constructiva, componentes del uso de recursos mentales. En el &mbito educativo, un nivel
medio implica potencial para progresar, pero requiere orientacion para transferir aprendizajes
a situaciones reales y consolidar autorregulacion y profundidad analitica.

No obstante, este resultado contrasta con Villalobos (2019), quien describié patrones mas
criticos: ausencia de organizacién conceptual e inflexibilidad cognitiva, lo que reflejaria un
desempefio mas bajo en el uso de recursos mentales que el observado en tu muestra. Asimismo,
difiere del impacto positivo reportado por Hernandez y Montoya (2021), donde el uso del PLE
impulso avances claros en habilidades de interpretacion y explicacion, esperandose mayores
niveles altos tras una intervencion sostenida. La discrepancia puede explicarse porque tu
estudio es descriptivo y muestra un punto de partida: hay manejo cognitivo intermedio, pero
aun no se traduce en desempeino avanzado (no hay nivel alto). Educativamente, esto sugiere
que las clases podrian estar desarrollando habilidades basicas, pero todavia falta trabajo
sistemdtico en transferencia, metacognicion y analisis profundo mediante tareas retadoras,
proyectos y evaluacion formativa.

El predominio de un nivel medio en el uso de recursos mentales implica que los estudiantes
poseen habilidades cognitivas basicas, pero atin no logran un dominio avanzado de la
inferencia, evaluacidon y metacognicion, tal como lo sefialan Facione (2007) y Del Rio (2009). Desde
el enfoque de Ausubel, esto indica que el aprendizaje se mantiene en un nivel parcialmente significativo,

sin consolidar procesos profundos de transferencia y autorregulacion. Asimismo, la



metacognicion, entendida como conciencia y control del propio pensamiento, aun no se
desarrolla de forma sistematica. En el &mbito educativo, esta implicancia resalta la importancia
de disenar experiencias de aprendizaje que fomenten la reflexion sobre el propio proceso
cognitivo, el uso interdisciplinario del conocimiento y la organizacion de la informacion,
permitiendo a los estudiantes avanzar hacia un pensamiento mdas autéonomo, estratégico y
profundo en el andlisis de fendmenos sociales.

Para el objetivo especifico 3, se determinaron los niveles de la dimension Respuestas racionales
y argumentacion en los estudiantes del tercer grado. Los resultados evidenciaron una tendencia
critica hacia el nivel bajo, con 17 estudiantes (70,8%), y solo 7 (29,2%) en nivel medio, sin
registros de nivel alto. Los items de la dimension (15-21) confirman esta debilidad
argumentativa: al justificar opiniones con razones o evidencias, 16 estudiantes (66,7%)
respondieron “nunca” o “casi nunca”; en la expresion logica y coherente de ideas, 14 (58,3%)
se ubicaron también en “nunca” o “casi nunca”; y en la escucha de opiniones diferentes, 16
(66,7%) mantuvieron niveles bajos. En el ambito educativo, esto significa que el alumnado
presenta dificultades para sostener posturas con fundamentos, construir explicaciones claras y
dialogar de forma democratica, afectando su desempefio en debates, exposiciones y analisis de
fuentes. Se sugiere reforzar la argumentacion mediante practicas sistematicas: debates guiados
con evidencias, organizadores de argumentos (claim—evidence—reasoning), rubricas de
coherencia, y actividades de contraste de perspectivas histdricas y sociales.

Este hallazgo es similar a Villalobos (2019), quien reportd escasa formulacion de ideas propias,
ausencia de cuestionamiento y poca profundidad en el andlisis, factores que afectan
directamente la argumentacion. También se vincula con Ortega (2020), quien advierte que la
desinformacion en la era digital exige capacidades para distinguir hechos y opiniones,
contrastar fuentes y sustentar posturas; sin embargo, los resultados muestran que esas

habilidades atin no estan consolidadas en el aula. En el plano educativo, esto puede limitar



debates, exposiciones, produccidn escrita y participacion critica en temas sociales.

Por otra parte, difieren de estudios que demostraron mejoras en argumentacion y razonamiento
tras intervenciones. Mendiola (2019) hall6 diferencias significativas a favor del grupo que
participé en un taller de filosofia, lo cual suele impactar positivamente en la justificacion de
ideas y el pensamiento reflexivo. Del mismo modo, Hernandez y Montoya (2021) evidenciaron
avances en interpretacion y explicacion mediante el PLE, habilidades clave para sostener
argumentos. Ademas, Diaz (2022) mostrd que estrategias centradas en lectura rigurosa y
escritura sustantiva fortalecen competencias de pensamiento critico, lo que puede traducirse en
mejor argumentacion en Ciencias Sociales. En contraste, el nivel bajo predominante en tu
muestra sugiere escasa practica sistematica de debate con evidencias, escritura argumentativa
y evaluacion de fuentes. Educativamente, se recomienda incorporar rubricas de argumentacion,
analisis de fuentes opuestas y ejercicios de “hecho vs. opiniéon”.

El predominio del nivel bajo en respuestas racionales y argumentacion implica serias
limitaciones en las habilidades explicativas, evaluativas y de autoevaluacion descritas por
Espindola y Espindola (2005) y Cazares y Lopez (2005). Desde la concepcion de Boisvert, el
pensamiento critico requiere elaborar juicios sustentados en evidencia y expresados de manera
coherente, lo cual no se consolida sin un espacio educativo que legitime la critica y el didlogo.
Ademas, Gaitan y Vélez (2020) destacan que la argumentacion es clave para la participacion
social y la justicia, por lo que su ausencia limita la formacion ciudadana. En el ambito
educativo, esta implicancia evidencia la necesidad de fortalecer practicas como el debate
argumentado, la evaluacion de fuentes y la expresion oral y escrita, promoviendo una cultura

de respeto, razonamiento ldgico y pensamiento reflexivo en el aula.



CONCLUSIONES

Se describieron los niveles del pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales de los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.LE.P. San Francisco de Asis,
evidenciandose que la mayoria de los estudiantes se ubicé en el nivel bajo (62,5%), mientras
que un grupo menor alcanz6 el nivel medio (37,5%), sin registrarse nivel alto. Estos resultados
permitieron concluir que el pensamiento critico en la poblacion estudiada no se encontraba
suficientemente desarrollado, lo que se manifestd en limitaciones para analizar informacion,
evaluar fuentes, argumentar ideas y tomar decisiones fundamentadas. En consecuencia, se
determind que los estudiantes atin no consolidaron habilidades cognitivas y metacognitivas
esenciales para el analisis reflexivo de los contenidos de Ciencias Sociales, lo que representa
un desafio pedagdgico para promover aprendizajes mas profundos, criticos y contextualizados.
Se identificaron los niveles de la dimension identificacion de problemas relevantes del
pensamiento critico, encontrandose que el 58,3% de los estudiantes presentd un nivel bajo y el
41,7% un nivel medio, sin presencia de nivel alto. Asimismo, los items asociados evidenciaron
dificultades para reconocer problemas sociales urgentes, identificar causas de conflictos y
comprender el impacto de las problematicas en otras personas. Estos hallazgos permitieron
concluir que los estudiantes mostraron una limitada capacidad para observar, priorizar y
analizar situaciones significativas de su entorno escolar y social, lo cual restringi6 el inicio del
proceso critico. En consecuencia, se establecid que la identificacion de problemas relevantes
no se encontraba suficientemente desarrollada, afectando la comprension contextual y la
participacion reflexiva en la realidad social.

Se describieron los niveles de la dimension uso de recursos mentales del pensamiento critico,
observandose que el 75,0% de los estudiantes se ubico en el nivel medio y el 25,0% en el nivel
bajo, sin registros en el nivel alto. Los resultados mostraron que los estudiantes emplearon de

manera parcial estrategias cognitivas como la comparacion de puntos de vista, la organizacion



basica de informacién y la utilizacién de conocimientos interdisciplinarios; no obstante,
presentaron limitaciones para transferir aprendizajes a situaciones reales y para profundizar en
el analisis reflexivo. En ese sentido, se concluyd que, si bien los estudiantes contaban con
recursos mentales iniciales, estos no se encontraban plenamente consolidados ni orientados
hacia un pensamiento critico avanzado, lo que evidencio la necesidad de fortalecer procesos de
metacognicion y analisis profundo en el area de Ciencias Sociales.

Se determinaron los niveles de la dimension respuestas racionales y argumentacion del
pensamiento critico, identificandose que el 70,8% de los estudiantes se ubico en el nivel bajo
y el 29,2% en el nivel medio, sin alcanzar el nivel alto. Los items evaluados evidenciaron
dificultades para justificar opiniones con evidencias, expresar ideas de manera logica y
coherente, cuestionar informacion carente de fundamentos y escuchar opiniones divergentes.
A partir de estos resultados, se concluyd que los estudiantes presentaron un bajo desarrollo de
habilidades argumentativas y racionales, lo que limit6 la construcciéon de juicios
fundamentados y el didlogo reflexivo. En consecuencia, se determind que la argumentacion
critica no se encontraba suficientemente fortalecida, afectando la calidad del pensamiento y la

participacion democratica en el entorno educativo.



RECOMENDACIONES

Fortalecer el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales
mediante la incorporacion sistematica de metodologias activas, tales como el anélisis
de casos del contexto local, el debate guiado y el aprendizaje basado en problemas,
con el proposito de superar el predominio del nivel bajo identificado y promover
procesos de andlisis, reflexion y toma de decisiones fundamentadas en los

estudiantes del tercer grado de educacion secundaria.

Implementar estrategias pedagdgicas centradas en la identificacion y priorizacion de
problemas del entorno escolar y social, como el trabajo con situaciones reales,
estudios de caso y proyectos comunitarios, a fin de potenciar la capacidad de
observacion, analisis contextual y reconocimiento de causas y consecuencias,
fortaleciendo la dimensiéon de identificacion de problemas relevantes del

pensamiento critico.

Promover el uso intencional de recursos mentales mediante actividades que integren
conocimientos interdisciplinarios, organizadores graficos, rutinas de pensamiento y
ejercicios metacognitivos, con la finalidad de consolidar el nivel medio alcanzado y
avanzar hacia un uso mas estratégico, autonomo y profundo de los procesos

cognitivos en el andlisis de fendmenos sociales.

Desarrollar espacios pedagogicos orientados a la argumentacion critica, tales como
debates estructurados, escritura argumentativa y evaluaciéon de fuentes de
informacion, que permitan fortalecer la capacidad de justificar ideas con evidencias,
expresar razonamientos coherentes y escuchar perspectivas diversas, contribuyendo
asi a la mejora de las respuestas racionales y la formacion de una cultura de didlogo

reflexivo en el aula.
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Matriz de consistencia

Anexos

pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales de los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de la I.LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura?

pensamiento critico en el drea de Ciencias
Sociales de los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de la L.LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura.

Problema especifico 2

(Cuales son los niveles de la dimension
uso de recursos mentales del pensamiento
critico en el area de Ciencias Sociales de
los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura?

Objetivo especifico 2

Describir los niveles de la dimension uso
de recursos mentales del pensamiento
critico en el area de Ciencias Sociales de
los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la I.LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura.

Problema especifico 3

(Cudles son los niveles de la dimension
respuestas racionales y argumentacion del
pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales de los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de la I.LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura?

Objetivo especifico 3

Determinar los niveles de la dimension
respuestas racionales y argumentacion del
pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales de los estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de la I.LE.P. San
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura.

Dimension 2: Uso

de recursos
mentales
Dimension 3:
Respuestas
racionales y
argumentacion

Problemas de investigacion Objetivos de investigacion Variable / Metodologia
Dimensiones

Problema general Objetivo general Variable de | Enfoque:
(Cuales son los niveles del pensamiento | Describir los niveles del pensamiento | estudio Cuantitativo
critico en el area de Ciencias Sociales de | critico en el area de Ciencias Sociales de | Pensamiento Tipo: Basica
los estudiantes del tercer grado de | los estudiantes del tercer grado de | critico Nivel: Descriptivo
educacion secundaria de la L.LE.P. San | educacion secundaria de la LLE.P. San simple
Francisco de Asis, Huancabamba—Piura? | Francisco de Asis, Huancabamba—Piura. | Dimensionl: Diseiio: No
Problema especifico 1 Objetivo especifico 1 Identificaciébn  de | experimental,
(Cuales son los niveles de la dimension | Identificar los niveles de la dimension | problemas transversal
identificacion de problemas relevantes del | identificacion de problemas relevantes del | relevantes Poblacion:

Estudiantes del tercer
grado de secundaria de
la I.LE.P. San Francisco
de Asis

Muestra:
estudiantes (censo)
Técnica: Encuesta
Instrumento:
Cuestionario de
pensamiento critico
Analisis estadistico:
Estadistica descriptiva
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(frecuencias y
porcentajes)
Presentacion de

resultados: Tablas y
figuras




Operacionalizacion de la variable

informacion débil- Considera
opiniones distintas- Evalua

consecuencias antes de
decidir- Fundamenta
propuestas con  criterios-

Defiende ideas con respeto y
evidencia

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores (7 por Items | Escala
conceptual operacional dimension - palabras clave)
Pensamiento | Se entiende como | Se evalia mediante | Identificacion de | - Identificacion de situaciones | ftems | 1=Nunca
critico la capacidad del | la identificacion de | Problemas significativas- Detecta | 1 al 7 | 2=Casi
estudiante  para | problemas, el uso de | Relevantes necesidades inmediatas- nunca
analizar, recursos cognitivos Reconoce causas de 3=A veces
interpretar y | y la argumentacion conflictos- Comprende 4=Casi
valorar fundamentada en el efectos en otros- Diferencia siempre
informacion, area de Ciencias urgencias y  prioridades- 5=Siempre
formulando Sociales. Observa detalles que otros no
juicios y ven- Reflexiona sobre
decisiones consecuencias sociales
fundamentadas Uso de Recursos | - Relacion de saberes previos- | Items
mediante Mentales Aplicacion de aprendizajes- | 8 al
razonamiento Comparacion de perspectivas- | 14
logico y Busqueda de fuentes
evidencia. (Adapt. confiables- Conexion teoria—
Furedy & Furedy, contexto- Organizacion de
1985, citado en informacion-  Interpretacion
Medina, 2019) de conceptos clave
Respuestas - Justifica posiciones con | ftems
Racionales y | razones- Expresa ideas con | 15 al
Argumentacion claridad logica- Cuestiona | 21




INSTRUMENTO 1: PENSAMIENTO CRIiTICO
Area: Ciencias Sociales | Nivel: 3° Grado de Educacion Secundaria
Instrucciones
El proposito de este cuestionario es obtener informacion sobre el nivel de pensamiento critico de
los estudiantes en el area de Ciencias Sociales.
Por favor, marque con una X la alternativa que mejor describa su situacién personal.

No hay respuestas correctas o incorrectas; lo importante es responder con sinceridad.

La informacion es confidencial, anénima y con fines exclusivamente académicos.

Valor Descripcion

1 Nunca

2 Casi nunca

3 A veces

4 Casi siempre

5 Siempre

N.° item Mejorado 1/12/3(4|5

D1: Identificacion de problemas relevantes

1 | Identifico problemas importantes que ocurren en mi entorno escolar o

social.

2 | Reconozco cuando un problema social necesita atencién inmediata.

3 | Identifico las causas principales de los conflictos en la escuela o

comunidad.

4 | Comprendo como los problemas afectan a otras personas ademas de mi.

5 | Distingo entre problemas urgentes y problemas que pueden esperar.

6 | Detecto problemas o situaciones que otras personas no perciben con

facilidad.

7 | Reflexiono sobre las consecuencias sociales o escolares de los

problemas.




D2: Uso de recursos mentales

Utilizo conocimientos de diferentes cursos para analizar un problema

social.

Aplico lo aprendido en clase para explicar hechos o situaciones reales.

10

Comparo distintos puntos de vista antes de tomar una postura.

11

Busco informacion confiable para comprender mejor un tema social o

historico.

12

Relaciono experiencias personales con los contenidos de Ciencias

Sociales.

13

Organizo la informacion antes de llegar a una conclusion.

14

Identifico conceptos clave para entender situaciones sociales complejas.

D3: Respuestas Racionales y Argumentacion

15

Justifico mis opiniones usando razones, ejemplos o evidencias.

16

Expreso mis ideas de forma ldgica, clara y coherente.

17

Cuestiono la informacion cuando carece de fundamentos o pruebas.

18

Escucho opiniones diferentes antes de decidir o responder.

19

Evaluo posibles consecuencias antes de tomar una decision o postura.

20

Busco razones validas antes de apoyar una propuesta o solucion.

21

Defiendo mis ideas con respeto y argumentos basados en la logica.




