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RESUMEN

La investigacion desarrollada tuvo como proposito principal identificar el nivel de
comprension lectora en estudiantes del nivel secundario pertenecientes a la Institucion
Educativa “Sara Antonieta Bullon Lamadrid”. Para tal fin, se adopt6 un enfoque cuantitativo,
sustentado en un disefio metodoldgico no experimental de tipo basico y con un alcance de
caracter descriptivo. La poblacion estuvo conformada por 100 estudiantes matriculados en el
tercer grado de secundaria, a quienes se les aplico como técnica una prueba pedagogica,
disefiado especificamente para medir los niveles de comprension lectora. En cuanto a los
hallazgos, se registr6 que el 44% de los participantes se encontr6 en el nivel denominado “En
proceso”, el 36% en el nivel “En inicio”, mientras que solo el 12% alcanzo el “Logro
esperado” y apenas un 8% logro ubicarse en el nivel mas alto, identificado como “Logro
destacado”, por lo tanto, estos datos reflejan una concentracion predominante en los niveles
inferiores e intermedios, lo que pone en evidencia que una gran parte del estudiantado atin no
ha desarrollado de forma integral las competencias necesarias para comprender, interpretar e

interactuar criticamente con los textos escritos.

Palabras claves: Nivel, Comprension Lectora, Secundaria.



ABSTRACT

The main purpose of the research was to identify the level of reading comprehension
in secondary school students belonging to the “Sara Antonieta Bullon Lamadrid” Educational
Institution. To this end, a quantitative approach was adopted, based on a non-experimental
methodological design of basic type and with a descriptive scope. The population consisted
of 100 students enrolled in the third grade of secondary school, to whom the survey technique
was applied as a procedure and a structured questionnaire, specifically designed to measure
reading comprehension levels, as an instrument. As for the findings, it was recorded that 44%
of the participants were at the “In process” level, 36% at the ‘Beginning’ level, while only
12% reached the “Expected achievement” level and only 8% reached the highest level,
identified as “Outstanding achievement”, Therefore, these data reflect a predominant
concentration in the lower and intermediate levels, which shows that a large part of the
student body has not yet fully developed the necessary competencies to understand, interpret

and critically interact with written texts.

Key words: level, reading comprehension, secondary school.
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INTRODUCCION

En los ultimos afios, la comprension lectora en estudiantes de nivel secundario ha
evidenciado un preocupante retroceso a nivel internacional, manifestdndose como una de las
principales limitaciones en el desempeio académico y en el desarrollo del pensamiento
critico en la etapa adolescente. En el caso de Filipinas, un estudio realizado por Caraig y
Quimbo (2022) se reveld que tnicamente el 7% de los estudiantes de secundaria alcanzaron
un nivel de dominio satisfactorio en comprension lectora, mientras que el 49% se ubicd en un
nivel cercano al dominio y un 44% mostr6 un nivel deficiente, lo que refleja una marcada
insuficiencia en las habilidades necesarias para interpretar textos cientificos y académicos

con profundidad.

De forma similar, en Paraguay, el panorama resulta igualmente alarmante. Segiin
datos presentados por Almeida (2022), apenas el 33% de los adolescentes comprendia
adecuadamente los textos leidos, lo que implica que dos de cada tres estudiantes no
alcanzaban los niveles béasicos de comprension requeridos. Esta limitacion ha sido atribuida a
factores como la escasa exposicion a la lectura, el limitado acceso a materiales bibliograficos
de calidad y la baja inversion publica en educacion, que en dicho pais representa solo el 4.7%
del Producto Interno Bruto. como una causa estructural que perpetua el bajo rendimiento

lector entre los jovenes.

En Ecuador, un estudio conducido por Pineda y Villazhafiay (2024), evidencio
deficiencias importantes en los niveles literal, inferencial y critico de comprension lectora,
siendo este ultimo el mas afectado, especialmente en estudiantes de octavo ano. La
investigacion, desarrollada en un entorno rural, destaca que la vulnerabilidad socioecondmica
también incide negativamente en el desempefio lector, dificultando el acceso a recursos

pedagogicos, tecnologias y estrategias didacticas contextualizadas.
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Asimismo, en Guatemala, Aguirre (2023) documento que el 50% de los estudiantes
presentaban dificultades en la comprension de textos debido a la falta de habito lector,
mientras que un 30 % mostraba serias limitaciones para analizar e interpretar contenidos
escritos. Ademas, solo un 18% aplicaba estrategias como el parafraseo y las anotaciones al
margen, lo que pone en evidencia la necesidad urgente de fortalecer el uso de estrategias

metacognitivas y metodologias activas.

En el contexto educativo peruano, diversas investigaciones evidencian que, a pesar de
su centralidad en los procesos de aprendizaje, esta competencia se encuentra lejos de
consolidarse en los niveles esperados pues, un estudio desarrollado por Torres-Vega (2025) en
una institucion educativa publica de Lima, revel6 que el 72,2% se ubicé en un nivel bajo de
comprension lectora, mientras que el 25,9% alcanz6 un nivel regular y apenas el 1,9% logro
un nivel alto, lo cual pone en evidencia una brecha significativa en el desarrollo de las

habilidades de recuperacion, integracion y reflexion de la informacion.

De manera similar, Sumarriva-Bustinza et al. (2024) analizaron los niveles de
comprension lectora en estudiantes de otra institucion educativa en Lima, concluyendo que el
46% de ellos se encontraba en el nivel literal, el 39% en el criterial y solo el 15% en el nivel
inferencial, lo que refleja una dificultad considerable para realizar inferencias y establecer
juicios criticos a partir de los textos leidos. Asimismo, el estudio identificd que el 60% de los
escolares practicaba la lectura con escasa frecuencia, lo cual limita el fortalecimiento de sus

capacidades lectoras

Por otro lado, la investigacion realizada por Jara y Carrillo (2023) en un centro
educativa del distrito de Puente Piedra — Lima, mostr6é que un elevado porcentaje de los
estudiantes del segundo grado de secundaria se encontraban en niveles de inicio (35,8 %) o en

proceso (31,9 %) respecto al logro de la comprension lectora. Este panorama revela una

15



urgencia pedagogica, pues la baja capacidad para analizar y construir significados a partir de
los textos limita el aprendizaje en diversas areas curriculares. Adicionalmente, en el distrito
de Lurigancho-Chosica, Misari (2023) estudi6 a estudiantes del cuarto afo de secundaria,
encontrando que la comprension lectora influye significativamente en el desarrollo de la
competencia comunicativa, sin embargo, la mayoria de los escolares alcanzé inicamente un
nivel medio o esperado, lo cual evidencia que su capacidad para establecer conexiones
profundas entre las ideas del texto y sus contextos personales y sociales sigue siendo

limitada.

Asimismo, en la ciudad de Huaraz, Ramirez (2023) aplic6 una prueba a estudiantes de
segundo grado de secundaria, hallando que el 51,2% se ubico en el nivel “en proceso” y el
resto distribuido entre los niveles “inicio” y “satisfactorio”, lo cual indica que la mayoria no
alcanza aiin un dominio adecuado para interpretar y reflexionar criticamente sobre los

contenidos leidos

A nivel local, en la Institucion Educativa “Sara Antonieta Bullon Lamadrid” de
Lambayeque, se refleja una problemadtica similar pues, observaciones preliminares indican
que un porcentaje significativo de estudiantes de secundaria presenta dificultades para
interpretar y analizar textos, limitdndose a una lectura superficial sin una comprension
profunda. Entre las causas identificadas se encuentran la falta de habitos de lectura,
metodologias de ensefianza tradicionales que no promueven el pensamiento critico y un

acceso limitado a materiales de lectura diversificados.

En ese sentido, estudiar el nivel de comprension lectora en esta institucion es de suma
importancia, ya que permitird identificar las areas de mejora y disefiar estrategias

pedagbgicas que fortalezcan esta competencia. Ademads, contribuira a formar estudiantes
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criticos, reflexivos y capaces de enfrentar los desafios del mundo actual, promoviendo una

educacion de calidad en la region.

Bajo tal perspectiva, se configur6 la problematica investigativa, la cual se formulo6 del
siguiente modo: ;Cuadl es el nivel de comprension lectora en estudiantes de secundaria de la

LLE “Sara Antonieta Bullén Lamadrid”, Lambayeque, 2025?

De manera analoga, se establecid como finalidad principal del estudio el siguiente
proposito: Determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes de secundaria de la I.E

“Sara Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque, 2025.

Asimismo, se delimitaron las siguientes metas particulares que orientaron el
desarrollo de la presente indagacion: 1) Identificar el nivel de la dimension literal en
estudiantes de secundaria de la I.E “Sara Antonieta Bullon Lamadrid”; IT) Describir el nivel
de la dimension inferencial en estudiantes de secundaria de la I.E “Sara Antonieta Bullon
Lamadrid”; IIT) Establecer el nivel de la dimension critico en estudiantes de secundaria de la

I.E “Sara Antonieta Bullon Lamadrid”.

En otra linea, la estructura del presente trabajo se articula en cuatro apartados
interdependientes que configuran su armazon conceptual y metodologico. El primer capitulo
cimenta los fundamentos tedricos que sustentan la investigacion, incorpora un examen
riguroso del corpus bibliografico pertinente y expone con precision las nociones esenciales
que guian el estudio. El segundo capitulo profundiza en la estrategia metodologica empleada,
abarcando la caracterizacion del enfoque investigativo, el procedimiento de seleccion
muestral y la descripcion detallada de los instrumentos aplicados para la obtencion de la
informacion empirica. En el tercer capitulo se consignan los hallazgos obtenidos a partir del
analisis de datos, mientras que el cuarto capitulo se destina a la interpretacion critica de los

resultados en relacion con los referentes teoricos. Finalmente, se presentan de forma ordenada
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y sistematica las conclusiones derivadas del estudio, junto con una serie de recomendaciones

pertinentes y los anexos correspondientes.
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L DISENO TEORICO
1.1. Antecedentes

1.1.1. Antecedentes internacionales

Kiili et al. (2024) realizaron un estudio con el proposito de examinar como las
habilidades de comprension lectora y el conocimiento previo contribuyen a la justificacion de
la credibilidad de textos en linea en adolescentes. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo,
con una muestra de 274 estudiantes finlandeses de sexto grado. Se emplearon pruebas de
identificacion y justificacion de credibilidad en textos en linea, a través de preguntas de
opcion multiple. Los resultados mostraron que justificar la credibilidad de un texto fue mas
desafiante para los estudiantes en comparacion con la identificacion del autor, el argumento
principal y la evidencia. Se encontr6 que la decodificacion de palabras y la comprension
lectora fueron predictores estadisticamente significativos del desempefio en identificacion,
mientras que el conocimiento previo y la comprension lectora influyeron en la justificacion
de credibilidad. En conclusion, se resalto la importancia de fortalecer las habilidades de
lectura critica en adolescentes para evaluar la fiabilidad de la informacion en entornos

digitales.

Shelton y Wexler (2022) en su estudio analizaron el desarrollo de la comprension
lectora en adolescentes con dificultades de alfabetizacion. El objetivo general fue examinar
las necesidades de alfabetizacion de los estudiantes de secundaria con dificultades en la
lectura y proponer intervenciones basadas en evidencia. La metodologia utilizada fue de
enfoque cuantitativo y disefio no experimental. Se incluy6 una muestra de estudiantes de
secundaria con dificultades en la comprension lectora y los instrumentos de evaluacion
fueron pruebas estandarizadas de lectura y comprension. Los resultados indicaron que solo el
35% de los estudiantes de cuarto grado y el 34% de los de octavo grado alcanzaron niveles de

competencia en comprension lectora. Se concluy6 que la instruccion en lectura debe
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enfocarse en el desarrollo integral de habilidades como el conocimiento previo, la fluidez
lectora y la capacidad de inferencia, con el fin de mejorar los resultados académicos en

adolescentes.

Nilsson et al. (2021) en su investigacion su objetivo fue determinar los factores
cognitivos y lingiiisticos que influyen en la comprension lectora de esta poblacion. Se utilizd
un disefo cuantitativo con 136 adolescentes con discapacidad intelectual. Los participantes
fueron evaluados en comprension lectora, decodificacion, habilidades lingiiisticas y
cognitivas mediante modelos de ecuaciones estructurales. Los resultados revelaron que el
modelo Simple View of Reading no explicé completamente la comprension lectora en esta
poblacion, ya que los predictores claves fueron el vocabulario y la memoria de trabajo
fonologica con carga ejecutiva. Se concluyd que los adolescentes con discapacidad intelectual
presentan un perfil de desarrollo retrasado en la comprension lectora, reflejando habilidades

similares a las de nifios en etapas tempranas de aprendizaje.

1.1.2. Antecedentes nacionales
Dominguez (2024) en su estudio tuvo como objetivo determinar el nivel de

comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria de la institucion educativa
Victor Raul Haya de la Torre en Las Lomas, Piura. Se utilizo un enfoque cuantitativo con un
disefio no experimental y descriptivo. La muestra estuvo compuesta por 42 estudiantes. Se
aplicé como instrumento una prueba de comprension. Los resultados mostraron que el 45.2%
de los estudiantes se ubicaron en el nivel bajo de comprension lectora y el 54.8% en el nivel
medio. A nivel de dimensiones, la comprension literal tuvo un desempeiio medio en el 73.8%
de los estudiantes, la comprension inferencial present6 un nivel bajo en el 57.1%, y la
comprension critica fue la dimension mas deficiente, con un 66.7% de los estudiantes en

nivel bajo. Se concluyd que la comprension lectora en los estudiantes de primero de

20



secundaria es limitada, especialmente en los niveles superiores de analisis textual, lo que

sugiere la necesidad de fortalecer estrategias didacticas en esta area.

Bravo (2022) en su estudio tuvo como propdsito determinar la relacion entre el
aprendizaje cooperativo y la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Victor Andrés Belaunde” de Trujillo. Se desarrollo
bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental. La muestra estuvo conformada
por 150 estudiantes. Los instrumentos empleados fueron un cuestionario para medir el
aprendizaje cooperativo y una prueba de comprension lectora. Los resultados evidenciaron
que el 40.5% de los estudiantes alcanzaron un nivel bajo en comprension lectora, el 45.8% un
nivel medio y solo el 13.7% un nivel alto. En cuanto a las dimensiones, el nivel inferencial
presentd mayores dificultades con un 49.2% en nivel bajo. La correlacion entre aprendizaje
cooperativo y comprension lectora fue de Rho de Spearman = 0.614, indicando una relacion
positiva moderada y significativa (p < 0.05). Se concluy6 que el aprendizaje cooperativo
tiene una influencia significativa en la comprension lectora, destacando la necesidad de

estrategias pedagdgicas para su fortalecimiento.

Silva (2022) en su estudio tuvo como objetivo determinar la relacion entre la
comprension lectora y la redaccion de textos en estudiantes de la Institucion Educativa
“Presentacion de Maria” en Lima Metropolitana. Se emple6 una metodologia cuantitativa, de
tipo correlacional y diseflo no experimental, con una muestra de 100 estudiantes de tercer
grado de secundaria. Se utiliz6 como técnica la encuesta y como instrumento un cuestionario.
Los resultados mostraron que el 34% de los estudiantes presentaban un nivel bueno en
comprension lectora, el 42% un nivel regular y el 24% un nivel deficiente. A nivel de
dimensiones, la comprension literal tuvo un desempefio mayor en comparacion con la
inferencial y la critica. En la variable redaccion de textos, el 35% de los estudiantes obtuvo

un nivel bueno, el 47% un nivel regular y el 18% un nivel deficiente. Se concluyd que existe
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una relacion significativa entre la comprension lectora y la redaccion de textos, con un

coeficiente de correlacion de Spearman de 0.675 y un nivel de significancia de p = 0.001.

Contreras y Flores (2020) el objetivo del estudio fue determinar el nivel de
comprension lectora en estudiantes de segundo afo de secundaria en la Institucién Educativa
PNP Alcides Vigo Hurtado en Lima Metropolitana. La metodologia empleada fue de tipo
cuantitativo, con un disefio no experimental y transversal descriptivo. La muestra estuvo
conformada por 73 estudiantes. Se utiliz6 la prueba de comprension lectora. Los resultados
mostraron que el 71.2% de los estudiantes se encontraban en nivel medio de comprension
lectora, el 8.2% en nivel alto y el 20.5% en nivel bajo. En cuanto a las dimensiones, en la
comprension literal el 52.1% obtuvo un nivel alto, en la comprension inferencial el 50.7% se
situd en nivel medio y en la comprension critica el 50.7% alcanzo6 un nivel bajo. Se concluy6
que, si bien los estudiantes en general alcanzan un nivel medio en comprension lectora,
presentan deficiencias significativas en la comprension critica, lo que sugiere dificultades en

el analisis y emision de juicios sobre los textos leidos.

1.2. Bases tedricas

1.2.1. Modelo de Procesamiento de la Informacion de Robert Gagné
El modelo de Gagné es una teoria que explica como los individuos adquieren,
procesan y retienen conocimientos, organizando el aprendizaje en una serie de eventos que
facilitan la asimilacion efectiva de la informacion. Esta teoria se ha aplicado en diversas areas
del conocimiento, incluyendo la educacion debido a su enfoque sistematico y estructurado

para disefar experiencias de aprendizaje (Dufté, 2003).

Asimismo, segun Duff¢ (2003), el modelo de Gagné enfatiza la importancia de
identificar el tipo de aprendizaje antes de disefar cualquier accion pedagdgica. En este

sentido, distingue cinco categorias de aprendizaje: habilidades intelectuales, estrategias
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cognitivas, informacion verbal, habilidades motoras y actitudes. Para que el aprendizaje
ocurra de manera efectiva, el autor plantea que se deben considerar tanto los eventos internos
(procesos psicologicos del aprendiz) como los eventos externos (intervenciones didacticas del
docente). Esta perspectiva permite estructurar secuencias de ensefianza basadas en procesos
cognitivos como la percepcion selectiva, la codificacion, el almacenamiento y la recuperacion

de la informacion.

Por otro lado, Bautista-Boada (2021) destaca la aplicabilidad de la teoria del
procesamiento de la informacion en entornos mediados por tecnologia. Esto refuerza la idea
de Gagné de que el aprendizaje no es un proceso pasivo, sino que requiere la activacion de
conocimientos previos y la estimulacion de la memoria a largo plazo a través de estrategias
de ensefianza adecuadas. Asimismo, se evidencio que el uso de tecnologia educativa favorece
la organizacion de la informacion y la estructuracion de experiencias de aprendizaje mas

dindmicas y personalizadas.

En el ambito del disefio instruccional, Khadjooi et al. (2011) explican que el modelo
de Gagné se basa en nueve eventos de instruccion, los cuales deben ser organizados
secuencialmente para garantizar un aprendizaje efectivo. Estos eventos incluyen: captar la
atencion del estudiante, informar el objetivo de aprendizaje, estimular la recuperacion de
conocimientos previos, presentar el contenido, proporcionar guia para el aprendizaje, permitir
la ejecucion del nuevo conocimiento, ofrecer retroalimentacion, evaluar el desempetio y
fomentar la retencion y transferencia del aprendizaje. Esta estructura permite desarrollar
programas de ensefianza bien organizados y adaptables a diferentes contextos educativos,

promoviendo un aprendizaje significativo y duradero.
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1.3. Bases conceptuales

1.3.1. Comprension lectora
De acuerdo con Vésquez (2022), la comprension lectora es un proceso cognitivo
esencial que permite al individuo extraer, interpretar y reflexionar sobre la informacion
contenida en un texto, y no se limita a la decodificacion de signos lingiiisticos, sino que
involucra la capacidad de establecer relaciones entre ideas, inferir significados implicitos y

evaluar la intencionalidad del autor.

Valdez (2022), indica que es un proceso complejo que involucra diversas habilidades
cognitivas, lingiiisticas y psicoldgicas ya que, leer no solo implica decodificar palabras, sino
también interpretar el significado del texto, relacionarlo con conocimientos previos y generar
inferencias que permitan una comprension mas profunda. Este proceso es fundamental para el
desarrollo del pensamiento critico y la adquisicién de nuevos conocimientos, pues permite
que el lector interactiie activamente con la informacion y construya su propio significado a

partir del contenido leido.

Segun Dominguez et al. (2015), la lectura no solo es una herramienta fundamental
para el aprendizaje, sino que también desempefia un papel crucial en la formacion del habito
lector y el desarrollo de la autonomia cognitiva. La capacidad de comprender textos de
manera eficiente permite a los estudiantes acceder a informacion relevante, mejorar sus
habilidades de expresion escrita y fortalecer su capacidad analitica. Ademas, se destaca que la
lectura no debe entenderse como un acto pasivo, sino como un proceso interactivo en el que
el lector establece conexiones con el texto y su entorno, lo que le permite construir

significados y reflexionar sobre lo leido.

Desde un enfoque teodrico, Barth et al. (2016) explican que es el resultado de la

interaccion entre la eficiencia en la lectura de palabras y las habilidades de comprension
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lingiiistica. En este sentido, los modelos cognitivos de la lectura sugieren que existen dos
niveles de procesamiento fundamentales: los procesos de bajo nivel, que incluyen la
decodificacion y el reconocimiento de palabras, y los procesos de alto nivel, que implican la

integracion de ideas y la construccion de significados complejos.

Por otro lado, Gallego et al. (2019) indican que la comprension lectora influye
directamente en el rendimiento académico y el desarrollo del pensamiento analitico ya que, a
través de la lectura comprensiva, los estudiantes pueden acceder a nuevos conocimientos,
fortalecer su capacidad argumentativa y aplicar lo aprendido en distintos contextos. Sin
embargo, diversos estudios han evidenciado que el nivel de comprension lectora tiende a
disminuir conforme los estudiantes avanzan en su educacion, lo que revela deficiencias en la
ensefianza de estrategias de lectura ya que, la falta de métodos adecuados para la ensefianza
de la comprension lectora puede generar dificultades en la adquisicion del conocimiento y
limitar la capacidad de los estudiantes para interactuar de manera efectiva con textos

académicos y cientificos.

En el ambito educativo, Barreto et al. (2016) destacan la importancia de disefiar
estrategias pedagdgicas que favorezcan el desarrollo de la comprension lectora desde una
perspectiva didéctica innovadora, por lo que estas guias fomentan la autonomia en el
aprendizaje y promueven una mayor interaccion con los textos, facilitando la construccion de
significado y fortalece la capacidad de analisis. No obstante, su efectividad depende de la
formacion docente y de la implementacion de metodologias que estimulen la motivacion por

la lectura y el desarrollo del pensamiento critico en el aula.

1.3.1.1. Importancia de la comprension lectora.
La comprension lectora constituye una habilidad intelectual de orden superior,

indispensable para la apropiacion significativa del conocimiento, ya que permite establecer
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relaciones entre lo leido y el contexto social y académico en el que se desenvuelve el
estudiante, siendo asi que esta competencia no solo facilita la decodificacion lingiiistica, sino
que también promueve una actitud reflexiva y critica frente al contenido textual, lo cual

fortalece el pensamiento autonomo y la construccion de saberes con sentido (Palomares,

2025).

Desde un enfoque cognitivo-sociocultural, este tipo de comprension se convierte en
un proceso integrador que entrelaza la percepcion, la memoria y la interpretacion discursiva,
posibilitando una lectura activa orientada a extraer inferencias, construir esquemas mentales y
generar argumentos con fundamento, pues se trata de una destreza que trasciende la lectura
literal para incorporarse como mecanismo transformador en los procesos educativos y
comunicativos que estructuran la formacion integral del individuo (Mantilla-Falcon &

Barrera-Erreyes, 2021).

En concordancia con ello, se reconoce que el acto de comprender un texto no puede
reducirse a una decodificacion mecanica, dado que la lectura comprensiva implica la puesta
en marcha de multiples dimensiones de analisis, tales como la elaboracion de significados a
partir de esquemas previos, la evaluacion critica del contenido, y la autorregulacion
metacognitiva para ajustar la interpretacion, lo cual demanda del lector un posicionamiento
activo, capaz de establecer puentes entre lo simbolico y su realidad circundante (Vizuete &

Pefiaherrera, 2022).

A la par, la perspectiva pedagdgica constructivista sostiene que la comprension lectora
debe fomentarse mediante metodologias dinamicas como el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), y técnicas analiticas como el PNI (positivo-negativo-interesante), dado que
estas favorecen un aprendizaje contextualizado, permitiendo al estudiante integrar

experiencias previas con nuevos conocimientos y desarrollar competencias de andlisis,
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reflexion y argumentacion, promoviendo asi un proceso formativo que prioriza la experiencia

significativa por encima de la memorizacion pasiva (Chiqui, 2022).

1.3.1.2. Factores asociados a la comprension lectora.

De acuerdo a Franco et al. (2016) la comprension lectora constituye un proceso

complejo en el que confluyen diversas variables que condicionan su desarrollo, entre ellas se

identifican factores de indole:

Personales: Como aquellos que configuran el entorno intimo del lector, incluyendo
aspectos como la disposicion emocional, la motivacion hacia el texto, los habitos de
lectura adquiridos, asi como el uso del tiempo libre, en consecuencia, la actitud frente
al libro y la lectura no puede desvincularse de las experiencias vividas y del valor
asignado a la actividad lectora en su contexto cercano.

Académicos: Tienen un rol esencial, pues remiten a las competencias que deben ser
desarrolladas en el espacio escolar a través de estrategias pedagogicas eficaces y
metodologias adaptativas, ya que la comprension lectora no solo requiere del dominio
del sistema lingiliistico, sino también de un acompafiamiento formativo que estimule el
analisis inferencial, la sintesis de ideas y la reflexion critica.

Socioculturales: Comprenden las condiciones estructurales del entorno familiar y
comunitario del lector, como el nivel educativo de los padres, la disponibilidad de
material bibliografico en casa, la presencia de modelos lectores, el acceso a recursos
tecnoldgicos y la valoracion que se le otorga al aprendizaje dentro del hogar, por lo
tanto, el clima familiar y el respaldo parental en las actividades escolares desempefian

una funcién mediadora que potencia o restringe el desarrollo de esta competencia.
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1.3.1.3. Causas del bajo nivel de la comprension lectora.

Uno de los factores determinantes que explican la baja capacidad para interpretar
textos es la carencia de habitos lectores solidos, ya que el contacto escaso con materiales
escritos desde edades tempranas debilita la posibilidad de desarrollar una relacion
significativa con la lectura, pues cuando el entorno familiar no fomenta el acercamiento a los
libros y tampoco se presentan referentes de lectura activa, el individuo crece sin herramientas
para estructurar procesos cognitivos que le permitan atribuir sentido a los contenidos que lee

(Almeida, 2022).

De igual modo, una deficiencia recurrente se encuentra en la limitada capacidad de
decodificacion, ya que cuando el lector se enfoca excesivamente en identificar grafias y
fonemas, desvia su atencion del contenido, lo que imposibilita una interpretacion global del
mensaje, asi, se dedica més a reconocer palabras que a construir su sentido, lo que ocasiona

una lectura mecanica desprovista de reflexion (Aguirre, 2023).

Asimismo, una causa significativa se relaciona con las practicas pedagogicas poco
contextualizadas, puesto que cuando la ensefanza de la lectura se basa en métodos
tradicionales que priorizan la memorizacion sobre la comprension critica, el estudiante se
convierte en un receptor pasivo, lo cual impide el desarrollo de estrategias metacognitivas
como la autorregulacion y la evaluacion del propio entendimiento (Martin-Ruiz & Gonzalez-

Valenzuela, 2022).

A esto se suman las barreras de orden sociocultural, ya que los entornos vulnerables
con alta presencia de violencia intrafamiliar, bajos recursos econdmicos y escaso acceso a
materiales bibliograficos generan condiciones poco favorables para la formacion de
competencias lectoras, puesto que en estos contextos, la prioridad de las familias suele

centrarse en la subsistencia, lo que desplaza el tiempo y el interés por el acompafiamiento
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lector, reduciendo con ello las oportunidades para que los estudiantes practiquen, reciban
retroalimentacion o dispongan de espacios adecuados para el fortalecimiento de sus

habilidades de comprension (Gonzalez H. , 2019).

Finalmente, se observa que la apatia hacia la lectura también surge de una
desvinculacion entre los contenidos escolares y los intereses de los estudiantes, pues cuando
los textos seleccionados no se alinean con sus experiencias, inquietudes o contexto
sociocultural, se pierde el sentido de utilidad y disfrute, generando rechazo y desmotivacion
hacia el acto de leer, por lo tanto, si el proceso lector no se presenta como una herramienta
funcional para interpretar el mundo y participar activamente en él, dificilmente se lograra
consolidar la comprension lectora como una competencia transversal y transformadora

(Malagoén, 2024).

1.3.1.4. Estrategias para la comprension lectora en el contexto del aprendizaje.
Segun Pérez y Ricardo (2022), el fortalecimiento de la comprension lectora requiere

de un abordaje pedagogico integral que articule estrategias:

— Estrategias socioafectivas: Desempenan un rol fundamental, ya que permiten
gestionar adecuadamente las emociones y actitudes que inciden en la disposicion del
estudiante hacia la lectura, en ese sentido, se hace necesario implementar técnicas que
propicien la disminucion de la ansiedad mediante practicas como la respiracion
profunda, la relajacion y el uso de estimulos positivos como la musica o la risa.

— [Estrategias metacognitivas: Contribuye a que el lector desarrolle conciencia sobre
sus propios procesos de interpretacion, pues al establecer objetivos claros antes de
leer, monitorear su comprension durante la lectura y evaluar lo aprendido

posteriormente, se fortalece su capacidad autorreguladora.
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Estrategias cognitivas: Permiten interactuar directamente con el contenido del texto
mediante operaciones mentales que promueven su interpretacion, entre ellas se
destacan la activacion de conocimientos previos, la elaboracion de inferencias, la
identificacion de ideas clave, el subrayado selectivo, la toma de notas y la
representacion grafica de la informacion, ademas, la elaboracion de resimenes y la

emision de juicios criticos fortalecen la integracion significativa de lo leido.

1.3.1.5. Momentos de la lectura seguin Solé.

Sol¢é (2009, como se citd en Gonzalez y Gaete, 2017) plantea que la lectura debe

abordarse a través de tres momentos interrelacionados:

Antes de la lectura: Se busca activar los esquemas cognitivos y afectivos del lector,
por lo cual es indispensable que este anticipe el contenido mediante la formulacion de
hipotesis, la vinculacidon con saberes previos y la identificacion de propositos
personales para leer.

Durante de la lectura: El lector despliega diversas estrategias para focalizar su
atencion en los aspectos relevantes del contenido, entre ellas destacan el subrayado, la
toma de notas, la elaboracion de preguntas y la deteccion de ideas principales, lo que
permite monitorear su propio proceso de interpretacion.

Después de la lectura: Esta orientado a consolidar lo aprendido mediante actividades
que estimulan la reflexion critica, la elaboracion de inferencias complejas y la
vinculacion del texto con otros saberes o contextos, en esta etapa se fomenta la
metacognicion, es decir, la capacidad del lector para evaluar qué comprendid, coémo lo

comprendid y qué estrategias fueron mas efectivas.
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1.3.1.6. Dimensiones.
De acuerdo a Iglesias (2018), la teoria de la Taxonomia de la comprension lectora
propuesta por Thomas Barrett indica que la comprension de un texto no constituye un
proceso unitario, sino que se organiza en niveles jerarquicos de complejidad cognitiva. En

este marco tedrico, la comprension lectora se estructura en tres dimensiones fundamentales:

e Dimension literal
En este nivel, el lector se limita a reconocer nombres, fechas, lugares, acciones e ideas
principales sin realizar interpretaciones adicionales. Esta dimension se fundamenta en la
teoria lineal de la lectura, la cual sostiene que el proceso lector consiste en la decodificacion
de signos graficos para atribuirles significado.
¢ Dimension inferencial
En este nivel, el lector debe identificar relaciones causales, predecir desenlaces,
deducir significados y establecer conexiones entre distintas partes del texto. Ademas, en esta
dimension se presentan dos tipos de inferencias: las de caracter deductivo, que parten del
significado global del texto para extraer conclusiones particulares, y las de tipo inductivo, que
utilizan informacion especifica del texto para formular generalizaciones.
¢ Dimension critica
En este nivel, el lector no solo interpreta la informacion, sino que también la evalua,
la compara con otras fuentes y reflexiona sobre su validez, relevancia y proposito. Ademas,
permite al lector construir argumentos, contrastar ideas, elaborar hipotesis y formular
opiniones fundamentadas sobre lo leido. A diferencia de las dimensiones anteriores, esta
requiere un mayor grado de madurez cognitiva y una interaccion activa con el texto, ya que el

lector debe cuestionar la informacion en lugar de aceptarla de manera pasiva.

31



II. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

2.1. Diseiio de investigacion

La presente investigacion pertenecio al tipo basico, dado que de acuerdo con Arias
(2020), esta categoria investigativa se caracterizo por su intencionalidad teorica, al nutrirse de
la curiosidad académica y sentar las bases para interpretaciones mas complejas, ademas,
desde el enfoque de Castro et al. (2020), la investigacion basica se distingui6 por su valor
formativo, al construir conocimientos sin pretension utilitaria inmediata, siendo también
reconocida por su contribucion a la superacion del saber existente. Por su parte, Arias y
Covinos (2021) destacaron que este tipo de estudio no resolvié problemas concretos, pero

ofrecio el sustento necesario para aquellos que si buscaban soluciones especificas.

Asimismo, el estudio se condujo bajo un enfoque cuantitativo, debido a que segun
Hernéandez y Mendoza (2018), se caracterizd por emplear la l6gica deductiva, el uso de
herramientas estadisticas y la aplicacion de instrumentos de recoleccion validados, a su vez,
Arias (2020) subray6 que esta perspectiva permiti6 alcanzar conclusiones replicables y
verificables, mientras que Castro et al. (2020) sefialaron que se tratd de una estrategia
metodologica coherente con la cosmovision postpositivista, orientada a la comprobacion de

hipdtesis bajo principios de objetividad y control.

En relacion con el disefio metodoldgico, se asumid una orientacion no experimental,
en la cual no se manipularon deliberadamente las variables, sino que se observo el fendémeno
tal como se presentd en su contexto natural, de este modo, se optd por un estudio descriptivo
que evitod la intervencion directa en los elementos analizados, permitiendo asi registrar las
caracteristicas de las variables de forma objetiva (Castro et al., 2020). Mientras que Arias y
Covinos (2021) remarcaron que este tipo de estudios fueron fundamentales en las primeras
fases de una linea de investigacion, al proporcionar una comprension inicial sin alterar las

condiciones naturales; por otro lado, Hernandez y Mendoza (2018) afirmaron que el disefio
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no experimental permiti6 recopilar y examinar informacién tal como ocurri6 en el entorno

real, sin introducir estimulos o manipulacion alguna.

Finalmente, la investigacion se desarroll6 con un nivel descriptivo, tal como lo
precisaron Hernandez y Mendoza (2018), quienes indicaron que este tipo de estudio
especifico las dimensiones y propiedades de los elementos analizados. Ademas, Arias y
Covinos (2021) sefialaron que el nivel descriptivo permitio reunir informacion diagndstica
que serviria como punto de partida para futuras investigaciones con alcances explicativos, en
tanto que Castro et al. (2020) indicaron que estos estudios contribuyeron a estructurar los
primeros acercamientos al fendmeno, sirviendo como antesala para modelamientos mas

complejos.

2.2. Poblacion y muestra

2.2.1. Poblacion
La poblacion fue concebida como el conjunto total de personas, elementos u objetos
que compartieron determinadas caracteristicas pertinentes para los objetivos del estudio, los
cuales se ubicaron dentro de un espacio geografico y temporal determinado, en este sentido,
se tratd de una agrupacion finita o infinita segiin el nimero de unidades que la componian, lo

que permiti6 establecer con claridad su delimitacion y su relacion directa con el fendémeno

analizado (Arias, 2020).

En ese contexto, la poblacion de estudio estuvo integrada por un total de 100
estudiantes que cursaban el tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”. Esta poblacion se distribuy6 en tres secciones: 35 estudiantes

pertenecian a la seccion A, 32 a la seccion B y 33 a la seccion C, respectivamente.
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2.2.2. Muestra
Es entendida como una parte representativa del total de la poblacion, la cual permitid
realizar inferencias y descripciones especificas sin necesidad de abordar la totalidad del
universo, de manera que facilito el analisis empirico con mayor precision y economia de

recursos (Hernandez & Mendoza, 2018).

Por su parte, se aplico un muestreo de tipo no probabilistico con modalidad censal, el
cual se caracteriz6 por incluir a la totalidad de los elementos que conformaron la poblacion,
sin recurrir al azar ni establecer criterios de aleatoriedad, este tipo de muestreo resultd
adecuado cuando el nimero de unidades fue limitado y accesible, lo cual permiti6 abarcar el
universo completo sin necesidad de seleccionar solo una parte de ¢él, siendo asi una estrategia

util en estudios descriptivos con poblaciones manejables (Arias & Covinos, 2021).

En ese marco, la muestra estuvo constituida por 100 estudiantes de 3° grado de

secundaria de la [.E “Sara Antonieta Bullon Lamadrid” ubicada en Lambayeque.

2.3. Técnicas e instrumentos
2.3.1. Técnica
En el marco metodolégico de esta investigacion, se optd por emplear, como

procedimiento central de recogida de informacion, la prueba pedagogica, entendida como un
instrumento estructurado que agrupa items formulados con el propodsito de ser respondidos de
manera concisa por los participantes, sin requerir desarrollos argumentativos amplios. Este
recurso metodologico adquiere especial relevancia en los procesos de evaluacion educativa,
en tanto posibilita estimar con mayor exactitud el grado de dominio conceptual que poseen
los sujetos respecto de un contenido determinado, favoreciendo una apreciacion objetiva y

sistematica de los aprendizajes alcanzados en dicho campo del saber (Arias & Covinos,

2021).
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2.3.2. Instrumento

Para la presente investigacion se determin6 como instrumento de medicion el examen
de conocimientos, concebido como un recurso evaluativo de caracter sistematico orientado a
estimar el grado de desarrollo de las competencias y destrezas de los estudiantes, asi como a
reconocer eventuales vacios formativos vinculados con el area en la que se desenvuelven.
Dicho procedimiento no se limita a establecer un diagndstico del saber alcanzado, sino que,
ademas, posibilita apreciar la evolucion de los procesos de ensefianza y aprendizaje a lo largo
del tiempo. En este sentido, su aplicacion contribuye a una interpretaciéon mas rigurosa de la
efectividad de las estrategias pedagdgicas implementadas, garantizando una valoracion
holistica y fundamentada del rendimiento académico estudiantil (Cuesta-Palencia & Zamora-

Cisneros, 2016).

En ese sentido, para la presente investigacion se empled un instrumento originalmente
elaborado por Valencia (2018), cuya finalidad consistio en evaluar el nivel de comprension
lectora en estudiantes de educacion secundaria, este cuestionario estuvo conformado por un
total de diez items, los cuales fueron disefiados y distribuidos en correspondencia con los
indicadores que estructuran las tres dimensiones fundamentales de la comprension lectora,
asi, el instrumento permitié recoger informacion precisa y coherente con los objetivos

planteados.

Ademas, Valencia (2018) sometid su instrumento a un proceso de validacion mediante
juicio de expertos, procedimiento a través del cual se determiné su aplicabilidad dentro del
contexto educativo, lo que garantizé su pertinencia conceptual y su adecuacion al perfil de la
poblacién a la que se dirigié. Por otro lado, también verificd su confiabilidad estadistica
utilizando el coeficiente alfa de Cronbach, obteniéndose un valor de 0.785, cifra que, segiin

los estandares metodologicos, fue interpretada como una consistencia interna de nivel bueno,
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lo cual respaldé la solidez técnica del cuestionario y permitié su implementacion en el

presente estudio con fundamentos empiricos confiables.
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III. RESULTADOS

Figura 1

Nivel de la comprension lectora
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En la Figura 1, correspondiente al nivel general de la comprension lectora, se observo
que el mayor porcentaje de estudiantes se ubico en el nivel “En proceso (B)” con un 44%, lo
que indico que una parte significativa logr6 desarrollar parcialmente habilidades de
interpretacion de textos, aunque atn presentd vacios que impidieron alcanzar una
comprension solida, en segundo lugar, el 36% se posiciond en el nivel “En inicio (C)”, lo que
evidencio la presencia de dificultades importantes para acceder al contenido textual de forma
eficaz, posteriormente, el 12% alcanzo el nivel “Logro esperado (A)”, lo que sefialé que un
grupo reducido comprendi6 el texto de manera adecuada conforme a lo esperado, y
finalmente, el 8% se situod en el nivel “Logro destacado (AD)”, lo que represent6 a aquellos

con desempefio sobresaliente en tareas de comprension.
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Figura 2

Nivel de la dimension literal
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En la Figura 2, que representa el nivel alcanzado en la dimension literal, el 46% de los
estudiantes se ubico en el nivel “En proceso (B)”, lo que manifesté que una proporcion
considerable logro identificar informacion explicita, aunque de manera parcial o con errores,
seguido de un 37% en el nivel “En inicio (C)”, lo cual mostr6 un bajo rendimiento en la
recuperacion de datos textuales evidentes, mas adelante, un 10% alcanz6 el nivel “Logro
esperado (A)”, revelando una comprension literal adecuada de los contenidos, mientras que
un 7% se posicioné en el nivel “Logro destacado (AD)”, lo que significé un dominio claro y

preciso en la identificacion de elementos manifiestos del texto.
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Figura 3

Nivel de la dimension inferencial
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En la Figura 3, correspondiente al nivel en la dimension inferencial, el mayor
porcentaje, 42%, se concentro6 en el nivel “En proceso (B)”, lo cual evidenci6 una capacidad
parcial para establecer inferencias a partir del contenido leido, a continuacion, el 35% se situd
en el nivel “En inicio (C)”, reflejando una dificultad considerable para deducir informacion
implicita, posteriormente, un 15% alcanzo el nivel “Logro esperado (A)”, lo que indic6 una
competencia adecuada para formular inferencias con sustento textual, y finalmente, el 8%
accedio al nivel “Logro destacado (AD)”, evidenciando una comprension inferencial

compleja y bien articulada.
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Figura 4

Nivel de la dimension critico
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En la Figura 4, correspondiente a la dimension critica, se identifico que el 43% del
alumnado se ubicd en el nivel “En proceso (B)”, lo que mostr6 un desarrollo moderado en la
formulacion de juicios sobre la estructura, intencioén y contenido del texto, seguido del 32%
que permanecio en el nivel “En inicio (C)”, lo cual reflejo una baja capacidad para valorar
criticamente la informacion, en un siguiente nivel, el 16% se posiciond en “Logro esperado
(A)”, mostrando un juicio razonado y coherente frente a lo leido, mientras que el 9% alcanzo
el nivel “Logro destacado (AD)”, lo que correspondi6 a estudiantes con una postura critica

consolidada, argumentada y pertinente frente al contenido textual.
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IV. DISCUSION

En el presente estudio, el objetivo general consistio en determinar el nivel de
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la ILE. “Sara Antonieta Bullon
Lamadrid”. Los hallazgos revelaron que el 44% de los estudiantes se ubico en el nivel “En
proceso (B)”, mientras que un 36% se encontr6 en “En inicio (C)”, lo cual indica que el 80%
del total evidenci6 limitaciones significativas para alcanzar una comprension lectora
consolidada, ya que solo fueron capaces de identificar parcialmente la informacion o
presentaron fallos al reconstruir el sentido del texto. Por otro lado, apenas un 12% logro
ubicarse en “Logro esperado (A)”, y tan solo un 8% alcanzo6 el nivel “Logro destacado

(AD)”, evidenciando que el grupo con un desempefio lector competente y sobresaliente
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representd una minoria marginal. Este resultado guarda relacion con lo sefialado por
Dominguez (2024), quien identifico que el 54.8% de estudiantes alcanz6 un nivel medio y el
45.2% un nivel bajo, situacion que se asemeja al comportamiento predominante en el
presente analisis, asimismo, Contreras y Flores (2020) reportaron que el 71.2% se ubicé en
nivel medio y el 20.5% en nivel bajo, lo que guarda cierta correspondencia con la mayoria
situada entre los niveles “En proceso” e “Inicio”, en tanto que Bravo (2022) indic6 que el
40.5% se hall6 en nivel bajo, el 45.8% en medio y solo el 13.7% en alto, siendo estos
porcentajes similares al patron encontrado en este estudio. En el ambito internacional, Kiili et
al. (2024) destacaron que los adolescentes enfrentaban serias dificultades para justificar la
credibilidad textual, lo que supone un proceso lector aun limitado y se alinea con el alto
porcentaje en niveles iniciales y en proceso. En relacion con el marco teodrico, desde la teoria
del procesamiento de Gagné, citada por Duffé (2003), los estudiantes probablemente no
activaron eficazmente los eventos internos como la recuperacion de conocimientos previos ni
lograron codificar e integrar la nueva informacion, lo que se refleja en su limitada
competencia global. En sintesis, el nivel general de comprension lectora reveld un panorama
donde predomin el procesamiento parcial del contenido textual, lo que da cuenta de una

necesidad de mayor consolidacion en los procesos de significacion y apropiacion lectora.

En relacion con el primer objetivo especifico, orientado a identificar el nivel de la
dimension literal, se encontrd que el 46% de los estudiantes se situd en el nivel “En proceso
(B)”, seguido de un 37% en “En inicio (C)”, lo que indica que el 83% de los estudiantes tuvo
un desempeiio insuficiente o incompleto en la identificacion de informacion explicita. Solo el
10% alcanzod “Logro esperado (A)” y un 7% llegd a “Logro destacado (AD)”, lo que
evidencid que unicamente el 17% logré reconocer de manera clara y precisa los elementos
manifiestos del texto. Esta tendencia sugiere que los estudiantes presentaron dificultades no

solo en los niveles interpretativos mas complejos, sino también en el primer nivel de
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comprension textual, que consiste en recuperar informacion literal. Comparando con
antecedentes, Silva (2022) encontré que la comprension literal fue la dimension con mejor
desempefio, aunque no necesariamente alto, ya que los niveles superiores solo se alcanzaron
en menor proporcion, mientras que Dominguez (2024) sefiald que el 73.8% alcanzo6 un
desempefio medio en esta dimension, lo que resulta consistente con el 46% en proceso y 37%
en inicio hallados en este estudio. Contreras y Flores (2020), por su parte, reportaron que el
52.1% obtuvo un nivel alto, un resultado mas elevado que el presente, lo cual sugiere que la
dimension literal puede variar considerablemente segun el contexto. Desde el plano tedrico,
Casas (2018) plantea que el significado literal es solo el punto de partida en el proceso de
lectura, siendo necesario que el lector conecte lo textual con su experiencia previa para
profundizar en la interpretacion, lo que en este caso no se logréo ampliamente. Asimismo, el
modelo de procesamiento de Gagné propone que para captar y almacenar informacion
explicita se requiere activar la percepcion selectiva, codificacion y almacenamiento a corto
plazo, procesos que, probablemente, no se desarrollaron con eficacia en gran parte del grupo
(Duffé, 2003). Por tanto, se evidenci6 que la dimension literal ain representa una barrera para

el reconocimiento inmediato del contenido.

Respecto al segundo objetivo especifico, que busco describir el nivel de la dimension
inferencial, los datos indicaron que el 42% de los estudiantes se situ6 en el nivel “En proceso
(B)”, seguido por un 35% en “En inicio (C)”, lo que revelo que el 77% del alumnado no logro
formular inferencias claras a partir del contenido leido. Tan solo el 15% alcanzo6 “Logro
esperado (A)” y el 8% llegd a “Logro destacado (AD)”, lo cual refleja que menos de una
cuarta parte demostrd competencia adecuada o elevada en la construccion de ideas implicitas.
Esta distribucion reafirma que las habilidades de deduccion y asociacion logica siguen siendo
un desafio importante en el nivel secundario. En los antecedentes nacionales, Bravo (2022)

reportd que el 49.2% present6 un nivel bajo precisamente en la dimension inferencial, lo cual
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coincide directamente con el 35% en inicio y el 42% en proceso encontrados en este estudio,
mientras que Dominguez (2024) también identificé que el 57.1% present6 bajo rendimiento
inferencial, evidenciando asi una constante debilidad en esta dimension. Contreras y Flores
(2020), por su parte, informaron que el 50.7% se situ6 en nivel medio en esta categoria, lo
que guarda cierta semejanza con los estudiantes clasificados en “En proceso” en el presente
analisis. En el plano internacional, Nilsson et al. (2021) demostraron que la comprension
inferencial requiere habilidades cognitivas complejas como memoria de trabajo fonologica y
vocabulario, las cuales se vieron deficitarias en adolescentes con dificultades, lo que es

coherente con el perfil identificado aqui.

Finalmente, en cuanto al tercer objetivo especifico, relacionado con establecer el nivel
de la dimension critica, los datos mostraron que el 43% se posiciond en el nivel “En proceso
(B)”, seguido del 32% en “En inicio (C)”, lo cual indica que la mayoria del alumnado no
alcanzo un nivel satisfactorio para emitir juicios argumentados sobre la informacién textual.
Solo el 16% logro situarse en “Logro esperado (A)” y el 9% en “Logro destacado (AD)”, lo
cual demuestra que el analisis reflexivo y valorativo continiia siendo una de las dimensiones
mas débiles. Al contrastar con los antecedentes, Dominguez (2024) sefiald que esta dimension
fue la mas deficiente, con un 66.7% en nivel bajo, mientras que Contreras y Flores (2020)
identificaron que el 50.7% de los estudiantes se ubic6 también en nivel bajo, cifras que
superan las halladas en este estudio, aunque se mantiene la tendencia hacia un desempefio
critico limitado. En el plano internacional, Kiili et al. (2024) destacaron que justificar la
credibilidad de textos resultd particularmente complejo para los adolescentes, lo que refleja
una dificultad global en la evaluacion critica de contenidos, en tanto que Shelton y Wexler
(2022) enfatizaron que el desarrollo de la lectura critica es una necesidad prioritaria en
estudiantes con rezago lector, lo cual también se observa en los resultados presentes. En el

ambito tedrico, el modelo transaccional interpreta la lectura critica como una postura estética

44



y reflexiva que requiere una interaccion profunda entre el lector y el texto (Morales et al.,
2018), mientras que el modelo de Gagné, segiin Khadjooi et al. (2011), plantea que emitir
juicios criticos exige el dominio de procesos como la evaluacion del desempefio y la
retencion significativa, los cuales no parecen haberse consolidado ampliamente. De este
modo, el anélisis permite afirmar que la dimension critica sigue siendo una de las mas
desafiantes, evidenciando dificultades para ejercer una lectura con profundidad argumentativa

y discernimiento reflexivo.
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CONCLUSIONES
Los resultados mostraron que el 44% de los estudiantes se ubico en el nivel “En
proceso”, el 36% en “En inicio”, el 12% en “Logro esperado” y el 8% en “Logro destacado”,
lo que demuestra que la mayoria de estudiantes atin no consolida una comprension lectora

efectiva que les permita interpretar, inferir y reflexionar con profundidad sobre los textos.

En la dimension literal, se obtuvo un 46% en el nivel “En proceso”, un 37% en “En
inicio”, un 10% en “Logro esperado” y un 7% en “Logro destacado”, estos datos revelaron
que la mayor parte de los estudiantes se encontr6 en una etapa de reconocimiento parcial o
limitado de la informacién explicita, lo que indica que la recuperacion literal del contenido

aun representa una dificultad para una amplia mayoria.

Respecto a la dimension inferencial, el 42% se ubico en “En proceso”, el 35% en “En
inicio”, el 15% en “Logro esperado” y el 8% en “Logro destacado”, lo cual reflej6 una escasa
capacidad para deducir o construir informacién implicita a partir del texto, lo que demuestra
que las habilidades de interpretacion profunda y asociacion contextual no se han desarrollado

de manera s6lida en el grupo evaluado.

En la dimension critica, los resultados indicaron que el 43% de los estudiantes se situd
en el nivel “En proceso”, el 32% en “En inicio”, el 16% en “Logro esperado” y el 9% en
“Logro destacado”, cifras que evidenciaron un bajo dominio en la formulacion de juicios
valorativos, lo que pone en evidencia que el pensamiento reflexivo y argumentativo frente a

lo leido sigue siendo una de las competencias mas débiles en el contexto evaluado.
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RECOMENDACIONES
Se recomienda a los docentes de secundaria de la I.E. “Sara Antonieta Bullon
Lamadrid” promover espacios de lectura programada que contemplen textos variados y
acordes al nivel de sus estudiantes, ya que la practica continua permite afianzar la interaccion

texto-lector y favorecer una comprension global mas estructurada.

Se recomienda a los docentes aplicar estrategias didacticas centradas en la
localizacion de informacion explicita, tales como ejercicios de subrayado guiado, busqueda
de datos textuales y lectura detallada, considerando que el reconocimiento literal constituye la

base para el desarrollo de niveles superiores de comprension.

Se recomienda a los docentes emplear técnicas como los mapas conceptuales o las
lineas del tiempo, que permiten al estudiante integrar datos y elaborar inferencias, dado que
esta habilidad requiere conectar lo leido con conocimientos previos y generar sentido mas

alla de lo literal.

Se sugiere organizar espacios de andlisis colaborativo o debates dirigidos sobre lo
leido, ya que estas dindmicas promueven el pensamiento critico y la elaboracion de opiniones
fundamentadas, lo cual contribuye al fortalecimiento del juicio autdnomo frente al contenido

textual.
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ANEXOS



Anexo 01. Matriz de consistencia

Nivel de comprension lectora en estudiantes de secundaria de la ILE “Sara Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque, 2025

PROBLEMA GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

OBJETIVO GENERAL

METODOLOGIA

(Cudl es el nivel de comprension lectora en
estudiantes de secundaria de la I.LE “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque,

20257

El de
estudiantes de secundaria de la I.LE “Sara
Antonieta Bullén Lamadrid”, Lambayeque,

nivel comprension lectora en

€S €N proceso.

Determinar el nivel de comprension
lectora en estudiantes de secundaria de la
ILE “Sara Antonieta Bullon Lamadrid”,

Lambayeque, 2025.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

(Cual es el nivel de la dimension literal en
estudiantes de secundaria de la LE “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque,
2025?

El nivel de la dimension literal en estudiantes
de secundaria de la I.LE “Sara Antonieta
Bullon Lamadrid”, Lambayeque, es en
proceso.

Identificar el nivel de la dimension literal
en estudiantes de secundaria de la LE
“Sara Antonieta Bullon Lamadrid”,
Lambayeque, 2025.

(Cuadl es el nivel de la dimension inferencial en
estudiantes de secundaria de la I.LE “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque,
20257

El nivel de la dimension inferencial en
estudiantes de secundaria de la I.LE “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque,
€S en proceso.

Describir el nivel de la dimension
inferencial en estudiantes de secundaria de
la I.LE “Sara Antonieta Bullon Lamadrid”,
Lambayeque, 2025.

(Cual es el nivel de la dimension critico en
estudiantes de secundaria de la LE “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque,
2025?

El nivel de la dimension critico en
estudiantes de secundaria de la I.LE “Sara
Antonieta Bullon Lamadrid”, Lambayeque,
€S en proceso.

Establecer el nivel de la dimension critico
en estudiantes de secundaria de la LE
“Sara Antoniecta Bullon Lamadrid”,
Lambayeque, 2025.

Tipo: Basica

Enfoque:
Cuantitativo

Disefio: No-
Experimental

Nivel: Descriptivo

Poblaciéon: 100
estudiantes del

tercer grado de

secundaria

Muestra: 100
estudiantes del
tercer grado de
secundaria

Técnica: Prueba
pedagogica

Instrumento:
Examen de
conocimientos
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Anexo 02. Cuadro de operacionalizacion

Variable Def. conceptual Def. operacional Dimensiones Indicadores Items
-Identificacion de personajes
De acuerdo con Viasquez (2022), principales.
., . Literal . ., 1,23
la comprension lectora es un La variable -Identificacion de los
proceso cognitivo esencial que comprension escenarios.
permite al individuo extraer, lectora se medira -Ubicacion del tema.
interpretar y reflexionar sobre la a través de un -Identificacion de informacion
‘ informacion contenida en un instrumento en relevante.
Comprension o . . ‘
texto, y no se limita a la base a las -Identificacion de la idea
lectora . . . . Inferencial e 4,5,6,7,8
decodificacion de signos siguientes principal.
lingtiisticos, sino que involucra la dimensiones: -Propdsito comunicativo del
capacidad de establecer Literal, autor.
relaciones entre ideas, inferir inferencial y -Interpretacion del significado.
significados implicitos y evaluar critica - Emite juicios de valor.
la intencionalidad del autor. Critica -Puntos de vista sobre las 9,10

ideas del autor.
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Anexo 03. Instrumento

INSTRUMENTO PARA MEDIR LA COMPRENSION LECTORA

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1 Apellidos y Nombres:

1.2 Grado y Seccion:

1.3 Nivel: Secundaria

I1. INSTRUCCIONES
La prueba tiene el proposito de obtener informacion sobre el nivel de desarrollo de tu
capacidad de Comprension lectora. Por ello, lee cuidadosamente cada pregunta y marca

la alternativa que consideres conveniente, colocando una X sobre la alternativa elegida.

LA PAPA: DE LOS ANDES AL MUNDO

Los conquistadores llegaron en busca de oro, pero el verdadero tesoro que llevaron de regreso
a Europa fue la Solanum tuberosum. La primera constancia de su cultivo en Europa data de
1565, en las islas Canarias de Espafia. Para 1573 se produce en la Peninsula Ibérica. En 1579

ya sea siembra en Londres, y poco después llega a Francia y a los paises Bajos.

Pero cuando la planta se incorporo a los jardines botanicos y entr6 en las enciclopedias de los
herbolarios, el interés disminuy6. La aristocracia europea consideraba que los tubérculos solo
eran aptos para los cerdos y los indigentes. Los campesinos creian que la papa era venenosa.
Sin embargo, fueron los marineros, al iniciarse la “época de los descubrimientos” de Europa,
los primeros en apreciar la papa como alimento, pues se llevaban tubérculos para consumirlos
durante sus largas travesias. Asi fue como la papa lleg6 a la India, China y el Japon a principios

del siglo XVII.

La papa también fue bien acogida en Irlanda, donde result6 adecuada para el clima fresco y el
suelo himedo. Los emigrantes irlandeses la llevaron a América del Norte a principios del siglo

XVIIL

La papa tardo6 en difundirse en el hemisferio norte por la dificultad de adaptarla a su clima, y

no solo por los habitos alimentarios que prevalecian. Se necesitaron 150 afios para que
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aparecieran las variedades adecuadas a los largos dias del verano. Esas se presentaron en un
momento decisivo. En el decenio de 1770, gran parte de Europa fue devastada por la hambruna
y de pronto se reconocid el valor de la papa como cultivo. Federico el Grande de Prusia ordend
a los subditos cultivar papas como seguro contra las malas cosechas de los cereales, y el
cientifico francés Parmentier logré que se declarara “comestible” la papa. Mas o menos al
mismo tiempo, Thomas Jefferson, presidente, presidente de los EE.UU., en la Casa Blanca

servia a sus invitados “papas fritas a la francesa”.

Tras la duda inicial, los agricultores europeos comenzaron a producir papas a gran escala. La
papa se convirtio en reserva alimentaria de Europa durante las guerras napoleonicas, y para
1815 ya era un alimento basico en el norte del continente. Para entonces, la Revolucion
Industrial desplazaba a millones de habitantes del campo hacia las ciudades. En ellas la papa
se convirtid en el primer “alimento facil de preparar” moderno: con un gran contenido de
energia, nutritivo, facil de cultivar en parcelas pequefias, barato y listo para cocinarse sin gran

costo.

Pero el éxito de la papa resultd ser peligroso porque los tubérculos de América del Norte y
Europa pertenecian a unas cuantas variedades genéticamente parecidas. Una plaga o una

enfermedad que atacara a una podia propagarse rapidamente a las demas.

El primer indicio del desastre se presentd en 18844 - 1845, cuando un moho patogeno, el tizon
tardio, arrasé los cultivos de papa en toda la Europa Continental, desde Bélgica hasta Rusia.
En Irlanda, donde la papa suministraba el 80% del consumo de calorias, el tizon tardio destruyo
tres cosechas entre 1845 y 1848, lo que condujo a una hambruna que maté a un millén de

personas.

Esta catastrofe motivo la busqueda de variedades mas productivas y resistentes a las
enfermedades. Los mejoradores de Europa y América del Norte, con nuevo material importado
de Chile, produjeron muchas de las modernas variedades que sentaron las bases de la enorme

produccion de papa en ambas regiones durante la mayor parte del siglo XX.

Mientras tanto, el colonialismo y la emigracién europea llevaban la papa Bengala, Egipto,
Marruecos y Nigeria. Los Agricultores emigrantes llevaron la papa a Australia e incluso

América del Sur, donde la establecieron en Argentina y el Brasil.

Finalmente, en el siglo XX, la papa se convirtié en un alimento mundial. En los afios

inmediatamente posteriores a la Segunda Guerra Mundial, extensas superficies de tierras
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agricolas de Alemania y Gran Bretaia se destinaron a la produccion de papa, y paises como
Polonia producian, y siguen produciendo, més papas que cereales. La historia de la papa es
muy interesante, y su futuro es estupendo. Tiene mucho espacio para producirse en el mundo
en desarrollo, donde su consumo es de menos de una cuarta parte del que representa en los

paises desarrollados.

I. NIVELLITERAL

1. ;Quiénes fueron los primeros en apreciar la papa como alimento?
a) Los campesinos
b) Los marineros

c) Los conquistadores

2. ¢(En doénde tardé en difundirse la papa y por qué?
a) En el hemisferio norte por la dificultad de adaptarla a su clima.
b) En el hemisferio sur por la dificultad del suelo.

c) En Irlanda debido a su clima.

3. ¢Quién logro que la papa se declarara comestible?
a) Federico el Grande de Prusia
b) Europa Continental

c) El cientifico francés Parmentier

II. NIVELINFERENCIAL
4. El tema del texto es:

a) Las dificultades para el cultivo de la papa.
b) La evolucion de la historia de la papa en el mundo.

c) La evolucion del consumo de la papa en el mundo.

5. ¢Cuadl es el proposito del autor del texto?

a) Invocar al lector para que consuma mas papa.

b) Analizar las causas de la expansion del consumo de la papa.

c) Explicar como se ha desarrollado el consumo de la papa.

6. (Cual es la actitud fundamental del autor del texto sobre la papa?
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a) Esperanza de que mejore el consumo nacional.
b) Expectativa frente a la exportacion de nuestro tubérculo a los paises vecinos.

¢) Admiracion por la historia y el futuro de la papa.

7. ¢Cual es la idea principal?
a) Thomas Jefferson en la Casa Blanca servia a sus invitados “papas fritas a la francesa”.
b) La historia de la papa es muy interesante, y su futuro es estupendo.

c) Enelsiglo XX la papa se convirtié en un alimento mundial.

8. (Cual es el significado de l1a palabra resaltada en el siguiente ejemplo?

La aristocracia europea consideraba que los tubérculos solo eran aptos para los cerdos y
los indigentes.

a) Personas discapacitadas y muy pobres.

b) Personas pobres de la clase media.

c) Personas muy pobres y sin recursos.

III. NIVEL CRITICO

9. (En nuestra sociedad se valora la papa en toda su dimension?

a) Actualmente la papa es un producto importantisimo en la alimentacion de la
poblacion.

b) La mayor parte de la poblacién consume variedad de papas.

c) No se le da la atencion que se merece, aunque en los Gltimos afios su consumo y

aprecio han aumentado.

10. ;Qué se deberia hacer para aumentar el consumo de la papa en la poblacion?

a) Se deberia difundir a través de las redes sociales la importancia de sus nutrientes,
comercializacion y exportacion.

b) Promocionar su consumo en las instituciones educativas de todo el pais.

c) Promocionar a través de los medios de comunicacion y también brindar mas

facilidades para su cultivo y comercializacion.
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