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RESUMEN 

La presente investigación, sobre una experiencia de innovación curricular, realizada 

por primera vez, en el año escolar 2019, con la finalidad de mejorar las competencias 

comunicativas en inglés y acceder a la certificación Cambridge English por los estudiantes 

de la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima, evaluadas por un centro examinador 

autorizado en Lima por la universidad de Cambridge de Inglaterra. Esta experiencia es un 

modelo de rediseño curricular lograda en una institución educativa pública como la I.E.E. 

Alfonso Ugarte, sobre la base del Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB - 2016) y 

el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), tal como prescribe 

la Política Nacional del MINEDU “Inglés, puertas al mundo”. 

 

Palabras clave: Competencias comunicativas, Certificación Cambridge, Currículo Nacional, 

Política nacional, Marco Común Europeo 
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ABSTRACT 

The present study examines a curricular innovation experience implemented for the first 

time during the 2019 academic year, with the purpose of enhancing students’ communicative 

competence in English and enabling their access to Cambridge English certification. The 

initiative was carried out with students from I.E.E. N.º1071 Alfonso Ugarte, located in San 

Isidro, Lima, whose language proficiency was assessed by an authorized Cambridge 

Assessment English examination center in Lima, officially accredited by the University of 

Cambridge, England. This experience constitutes a model of curricular redesign successfully 

implemented within a public secondary educational institution. It was developed based on the 

National Curriculum for Basic Education (CNEB, 2016) and aligned with the Common 

European Framework of Reference for Languages (CEFR), in accordance with the National 

Education Policy established by the Ministry of Education (MINEDU), entitled “English: 

Doors to the World.” 

 

Keywords: Communicative competence, Certification Cambridge English, National 

Curriculum, National Education Policy, Common European Framework 
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INTRODUCCIÓN 

 

 

 

La presente investigación corresponde a la mención de Estudios de Maestría: Teoría y 

planeamiento curricular, que desarrolló (2005), la Unidad de Posgrado de la Facultad de 

Ciencias Histórico-sociales y Educación de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, al 

iniciar los estudios de Maestría de su Unidad de Posgrado en Ciencias de la Educación de la 

FACHSE, de conformidad a la Ley Universitaria y el Estatuto de la Universidad. 

Esta investigación cualitativa, se centra en una experiencia de un proyecto de 

innovación curricular y su relación con un resultado obtenido el año 2019, en la formación de 

competencias en el área de Inglés de estudiantes en una institución educativa pública. Es la 

solución práctica de un problema específico. En la cual se participa bajo el principio de 

investigación acción, que permite al investigador participar y sistematizar teórica y 

metodológicamente una experiencia investigativa. No es una tesis de investigación empírica, o 

de revisión sistemática, o basada en casos, o una tesis teórica conceptual. Como suelen 

clasificarse, entre otras, los tipos de tesis de posgrado. 

En el Currículo Nacional de la Educación Básica, en adelante CNEB - 2016, que 

incluye los niveles de Inicial, Primaria y Secundaria, los estudiantes que se forman en las 

instituciones educativas públicas de la educación básica regular (EBR), como en la I.E.E 

Alfonso Ugarte, vienen presentando una situación problemática, que afecta a la enseñanza 

aprendizaje, del idioma inglés como lengua extranjera, sin que se excluya otras áreas. La 

presente investigación plantea como Objetivo General, demostrar que en un Proyecto de 

innovación curricular para estudiantes del área de inglés del CNEB - 2016 puede articularse al 

Marco Común Europeo para las Lenguas, en adelante MCER, para efectivizar la formación 

de competencias en estudiantes del área de Inglés. Como lo dispone la Política de Estado 

“Inglés, puertas al mundo”. Esta investigación, sobre la implementación del proyecto de 
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innovación curricular (2019), como variable independiente de nuestra Hipótesis, ha permitido 

el acceso, el 2019 a una certificación internacional de la Universidad de Cambridge, como 

variable dependiente, previa evaluación de un Centro autorizado por esta universidad. Esta 

representa una experiencia piloto exitosa, que se da a conocer y se sistematiza teórica y 

metodológicamente en la presente investigación. Su validez teórica y práctica, se ha 

demostrado en tanto, en la I.E.E. Alfonso Ugarte se ha implementado oficialmente, desde el 

2022 al 2025. Hay una interrupción, los años 2020 y 2021 por la pandemia covid19, que afectó 

el sistema educativo nacional. La validez de sus resultados han sido objeto de reconocimiento 

por la Universidad de Cambridge, que ha certificado las competencias alcanzadas por los 

estudiantes de la institución. Habiéndose considerado a esta institución educativa pública, la 

I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima como Centro Preparador Autorizado 

a partir del año 2023. Experiencia pedagógica de innovación curricular que permite, el tránsito 

de la práctica a la teoría, y de esta a la práctica, en lo que es la innovación curricular, tan poco 

accesible para la profesionalidad del docente de inglés en la educación pública. En el ámbito 

educativo este logro de la IEE Alfonso Ugarte ha llamado la atención de la Universidad Privada 

de Piura (UDEP), Centro Preparador y Examinador autorizado, a través de su Centro de 

Idiomas, campus Lima, cuyos especialistas del área han mostrado interés en la experiencia de 

innovación curricular por estar desarrollándose en una institución educativa pública. 

Esta experiencia es una innovación curricular alternativa, y está relacionada con la 

puesta en práctica, reiteramos, de la política de Estado “Inglés, puertas al mundo”, recurriendo 

al MCER, que es promovido internacionalmente en diferentes países por Cambridge 

Assessment English (Departamento de evaluaciones) que administra los exámenes, 

Cambridge English Qualifications, y se viene desarrollando también en nuestro país, en la 

Educación Básica regular (EBR), actualmente con el CNEB. Pero, sólo se imparte en las 

instituciones educativas privadas en los niveles de inicial, primaria y secundaria. 
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El inglés del CNEB -2016 y las competencias que proponen formar, las experimenta el 

estudiante en las instituciones educativas públicas recién en el nivel de secundaria, donde se 

encuentra, por primera vez, con la enseñanza-aprendizaje del idioma inglés. A esta 

situación, debemos agregar, la problemática de la institución educativa, en la gestión 

pedagógica, la escasez de medios y materiales educativos, dificultades en la enseñanza 

aprendizaje del inglés, a las que se suman, las de carácter social y cultural. Socialmente los 

estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte provienen de diversos distritos de Lima, de una realidad 

social, económica y cultural, como: bajos ingresos familiares, padres que están en condición 

laboral informal y/o empleos temporales con baja remuneración, vivienda inadecuada, 

alimentación deficiente, hogares disfuncionales, atención precaria de salud, recreación 

limitada, etc. 

Es en el marco de esta problemática, en que se inscribe la experiencia para acceder a la 

certificación Cambridge English en la I.E.E. Alfonso Ugarte (2019). 

En la presente investigación, se presenta una comparación, de la situación del Perú con 

otros países latinoamericanos donde, sí se considera, la enseñanza del inglés desde el ingreso 

del niño en el sistema educativo público. Asimismo, en la parte relativa a la formación de 

competencias se hace una observación sobre el daño en la estructura cognitiva del estudiante 

(se hace una referencia a Piaget y Vygotsky), al no iniciar la enseñanza del idioma inglés en el 

niño desde el nivel de primaria. Es más, esta situación no se ha remediado. La enseñanza del 

idioma inglés en las instituciones educativas públicas en el nivel de primaria continúa 

desatendida por el Estado y los gobiernos, hasta hoy, se la considera un gasto. Se deja a merced 

de la iniciativa de las asociaciones de padres de familia o a la ocurrencia de un gobierno 

Regional. 

De ahí, que resulta complejo y problemático empezar a enseñar competencias, en el 

nivel que propone el CNEB - 2016. Desde la institución educativa pública, la cotidiana 
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experiencia pedagógica del docente, que no se la toma en cuenta en los cambios curriculares, 

que desde fuera la elaboran consultores expertos, la no puesta en práctica de alternativas de 

diversificación que se disponen, las cambiantes concepciones de competencia, la complejidad 

de procedimientos didácticos, la abundancia de formatos y papel que se exigen atosigan al 

docente en la planificación y resultados de cada clase y los acompañamientos pedagógicos, 

congestionan y burocratizan la práctica educativa en aula. Sin embargo, en los últimos años 

curricularmente se han dado algunas medidas de política educativa que abren una posibilidad 

de utilizar, pese a su apariencia de prescripciones rígidas e inamovibles, a alternativas de 

tratamiento de estas, las competencias que presenta y propone alcanzar el CNEB – 2016 en el 

área de Inglés, para la educación básica. Aquí, se destaca la política de Estado, “Inglés, puertas 

al mundo”, que ha abierto la posibilidad de utilizar el MCER, con la adecuación de este 

currículo internacional y sus niveles de competencia al CNEB. Creando la posibilidad de una 

alternativa de innovación curricular. El área de Inglés se ha visto relativamente favorecida 

también, otras medidas en la política educativa de Estado, como adopción del modelo escolar 

Jornada Educativa Completa (JEC), con más horas, pero no suficientes, para enseñar en el 

área de Inglés. Esta situación, vinculada al MCER, ha abierto la posibilidad de proponer desde 

las instituciones públicas de educación básica regular de acceder a la certificación Cambridge 

English, por medio de los exámenes de Cambridge English Qualifications, que promueve 

internacionalmente la Universidad de Cambridge de Inglaterra. 

Se puede considerar que se han dado las condiciones propicias, para que la docencia 

reflexiva e innovadora, en las I.E. Públicas, teniendo en cuenta las condiciones antes señaladas, 

y el referente, de que en las instituciones educativas privadas, se da la certificación 

internacional, desde su área de Inglés, proponga y desarrolle un Proyecto de innovación 

curricular, como en la I.E.E. Alfonso Ugarte. Este Proyecto de innovación se realiza el año 

2019 y concluye obteniendo resultados, al conseguir la certificación en los niveles y escalas 
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de Cambridge English Qualifications a la que postularon los estudiantes de la I.E.E. N.º 1071 

Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima. 

La presente investigación un "Proyecto de innovación curricular 2019, una experiencia 

para mejorar las competencias comunicativas en el área de Inglés y acceder a la Certificación 

Cambridge English, por los estudiantes de la IEE 1071 Alfonso Ugarte", cuyo sustento teórico 

y metodológico de innovación curricular, puede llevarse a la práctica, por la docencia del área 

de Inglés, para resolver el problema de formación de competencias en los estudiantes de inglés 

en las IE públicas. 



6  

CAPITULO I 

DISEÑO TEÓRICO 

1.1. ESTADO DEL ARTE 

El estado del arte, en esta investigación, se refiere a la situación de formación de 

competencias de estudiantes en el área de Inglés, como lengua extranjera en el Currículo 

Nacional de Educación Básica (CNEB - 2016) en las condiciones concretas de una institución 

educativa pública como la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima, tiene 

curricularmente toda una problemática que en tratamiento y solución, demandan tener en 

cuenta una serie de elementos que configuran la realidad educativa y sus tres componentes: el 

currículo, la selección de saberes desde la ciencia y la cultura de la vida social, el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en la escuela que desarrolla el currículo y la pedagogía que orienta el 

proceso de formación del hombre o el tipo de ser humano que requiere la sociedad, para 

desenvolverse en las circunstancias sociales de su tiempo. Esta dimensión educativa, está 

estrechamente vinculada al Estado, que, a través de sus medidas de gobierno o acción política, 

utilizando como reguladores, leyes o disposiciones jurídicas que median la realidad educativa, 

se catalizan desde una organización especializada, en nuestras circunstancias, el Ministerio de 

Educación (MINEDU). 

El conocimiento y tratamiento, de un problema educativo, como en la presente 

investigación, relativo a la problemática curricular, y la formación de competencias de 

estudiantes en una institución educativa pública como la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de 

San Isidro, Lima, demandan tener en cuenta la situación o estado de la dimensión curricular y 

su vinculación con otros elementos concurrentes en la configuración de la realidad educativa y 

el objeto de la presente investigación, en torno a la formación de competencias, en los 

estudiantes de una institución educativa pública. Experiencia que teórica y metodológicamente 

debe servir y sistematizarse para otras experiencias de innovación curricular en el área Inglés 
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en instituciones educativas públicas. 

Su realidad problemática, en el ámbito curricular, en el área de Inglés, es susceptible de 

estudiarse o analizarse. Véase el proceso de configuración y el estado de este problema. 

El contexto social y la escuela en nuestra realidad son asumidas en la Política Educativa 

de Estado y su plasmación en uno de sus componentes, el Currículo Nacional de la Educación 

Básica (CNEB). Se orienta teóricamente a través de una concepción del currículo como un 

proceso y elemento de mediación en la vida social. Álvarez de Zayas (2001), concibe el currículo 

como: “El proceso curricular (o currículo) es el que mediatiza el contexto social o mundo de la 

vida con el proceso docente o mundo de la escuela” (p.19). Esta es la intencionalidad o fin del 

currículo como componente del proceso pedagógico o formativo a lado de la enseñanza-

aprendizaje o proceso didáctico. 

 

 

1.1.1. El estado del Currículo Nacional por competencias, el idioma inglés, y el contexto 

en el Perú y el mundo 

La adopción del currículo actual por competencias tiene antecedente en los años 90. En 

el contexto internacional, con importantes cambios políticos, económicos y culturales. Dos 

nuevas dimensiones en la realidad mundial. Por un lado, el neoliberalismo económico, con la 

propuesta de un mercado mundial único, sin limitaciones a un libre mercado, y el dominio de 

grandes empresas multinacionales, así como el achicamiento de los Estados nacionales, 

desactivación o debilitamiento de lo público y ampliación de lo privado. 

Por otro lado, la revolución informático cultural, con el uso del internet, el ordenador 

y su universalización, la creación del ciberespacio (cyberspace), esa gran red mundial y el uso 

del portátil o celular (cell phone). La comunicación de los seres humanos en cualquier lugar del 

mundo las 24 horas del día en tiempo real. 

El idioma inglés, en estos cambios, es la lengua común y universal. Su soporte técnico 
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material y su programación (hardware y software), su uso se ha introducido extensamente en 

el lenguaje científico tecnológico y en la cultura universal. Fortalecimiento en la vida social 

del individuo y sus valores, en desmedro de lo social, los del grupo o clase. Preeminencia de 

un individualismo exacerbado. Posicionarse socialmente a través de la competencia con otros 

individuos, no en condiciones de equidad, sino diferenciados socialmente por sus medios de 

vida. Los que pueden acceder a la educación privada tienen ventaja evidente, sobre los que 

acceden y utilizan la educación púbica. 

Se deben tener en cuenta estos cambios o transformaciones en la dinámica de nuestra 

realidad sociocultural, en particular en la educación y en la enseñanza aprendizaje del idioma 

inglés. En el escenario de la globalización neoliberal, desde los años 90, se lleva a cabo una serie 

de certámenes internacionales (Jontiem, Roma, Dakar) promovidos por la UNESCO e 

intelectuales de renombre como J. Delors, F. Mayor, E. Morin, de los que emanan propuestas, 

invocando la proximidad y entrada al nuevo Siglo, a un nuevo milenio, a la luz de los cambios 

políticos y económicos de la globalización. Las nuevas generaciones deben atender las 

necesidades que empiezan a perfilarse para el Siglo XXI. Esta expectativa ha provocado una 

serie de cambios y vicisitudes en los últimos 20 años en la política educativa nacional con la 

introducción paulatina de un currículo por competencias, dejando atrás el currículo por 

objetivos de matriz conductista. Sin haberse hecho siquiera, oficialmente, un balance serio de 

esta experiencia pedagógica y curricular. 

En la educación nacional, generalmente, se manifiestan estos cambios, como cambios 

en los saberes, en el currículo, y se sancionan a través de normas de carácter jurídico político 

emanadas del Estado y los diferentes gobiernos y su órgano competente, el Ministerio de 

Educación (MINEDU). Normas precedidas de informes de expertos o equipos de trabajo 

especializados en materia educativa (consultorías) influidos por el contexto y sus tendencias 

predominantes 
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En los últimos veinte años, esta necesidad ha ido asumiéndose discrecionalmente, en la 

política educativa peruana, desde una consideración legislativa general MINEDU (2003) Ley 

General de Educación, N°28044 hasta la promulgación e implementación de una política 

oficial de Estado, “Inglés, puertas al mundo” el año 2015, La Política de Nacional de 

Enseñanza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés - “Inglés, puertas al mundo” (MINEDU 

DS N°012-2015), adoptando como referente el Marco Común Europeo de Referencia para 

la Lenguas Modernas (MCER), y su consiguiente proceso de gradual implementación. El 

aumento del número de horas semanales, en las instituciones educativas públicas, en el nivel de 

secundaria, de dos (02) a cinco (05) horas, con el Modelo de Servicio Educativo: Jornada 

Escolar Completa (JEC) (MINEDU RM Nº451-2014) desde el año 2015. El año 2016 se 

aprueba un cambio curricular: el Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB) aprobado 

oficialmente por el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU RM N°281-2016). La 

aprobación de los Programas Curriculares de Educación Inicial, Primaria y Secundaria 

(MINEDU RM N°649-2016) y La Modificación de los Programas Curriculares de 

Educación Inicial, Primaria y Secundaria (MINEDU RM N°159-2017), que se implementa 

a partir del año 2017 en reemplazo del Diseño Curricular Nacional (DCN), en vigencia desde 

el año 2008. En el nuevo currículo se precisa la formación de competencias por áreas, para la 

Educación Básica Regular (EBR), correspondiéndole, al área de Inglés, tres (03) competencias 

(las número 13, 14 y 15), de las 31 que se fijan para la Educación Básica Regular (EBR). 

Es en este contexto hay un hecho importante. Se aprueba una nueva política que se la 

denomina oficialmente como: “Inglés, puertas al mundo” (2015). En la que se considera la 

adopción del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), asimismo 

el modelo Jornada Escolar Completa (JEC) el año 2015, relativo al aumento del número de 

horas y el Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB -2016). Con estas medidas se 

dan las condiciones pedagógicas, didácticas y curriculares que estimulan o promueven la 
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reflexión e iniciativas de cambio sobre la realidad respecto a la práctica docente y el Currículo, en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje y la experiencia acumulada, para proponer iniciativas de 

innovación en las diferentes áreas. Particularmente en el área de Inglés. 

Es en estas condiciones que los docentes del área de Inglés de la I.E.E. N.º 1071 

Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima, constituidos en un equipo de trabajo, y a su iniciativa 

propone ante la Dirección de la Institución un Proyecto de innovación curricular, en el año 

escolar 2019, en las particularidades, de una institución educativa pública. La propuesta es 

formar oficial y curricularmente competencias en los estudiantes de educación básica regular 

(EBR) en el nivel de secundaria como lo dispone el CNEB -2016, a fin de concretar esta 

formación considerando la nueva política “Inglés, puertas al mundo” y adoptar los niveles y 

competencias del MCER con la intención y perspectiva del equipo docente a obtener ante 

la entidad pertinente, Cambridge Assessment English (departamento de evaluaciones) 

perteneciente a la Universidad de Cambridge de Inglaterra, la certificación Cambridge 

English por medio de los Cambridge English Qualifications a través de un centro 

examinador en Lima, para participar con los estudiantes preparados, que acrediten a través de 

una evaluación el dominio de competencias en los niveles que se ofertan (MCER). Un 

elemento plausible, que anima al equipo docente y a la I.E.E. Alfonso Ugarte, es el hecho que 

esta experiencia viene dándose oficialmente en la educación básica regular en los niveles de 

primaria y secundaria en las instituciones educativas privadas de nuestro país. 

Es importante señalar que esta experiencia investigativa, tiene lugar por primera vez, el 

año de 2019, en la que se centra la presente investigación y que concluye con la obtención de una 

primera certificación Cambridge English, el mismo año. Hay un compás, para retomar y 

continuar con una segunda experiencia; pero como es de conocimiento general, los años 2020 y 

2021 la emergencia sanitaria decretada oficialmente por el gobierno de turno, al producirse la 

Pandemia Covid19, que significó un trastorno en el desarrollo de las actividades pedagógicas 
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presenciales, a nivel nacional. A partir del año 2022, el equipo docente del área de Inglés en la 

I.E.E. Alfonso Ugarte, ha vuelto a reeditar otras experiencias plausibles para la obtención de la 

certificación Cambridge English. 

 

1.1.2. Cambios curriculares en los últimos 20 años y el estado del idioma inglés 

En los últimos 20 años, la educación nacional ha sido objeto de una serie de medidas 

normativas, que han marcado rumbo, en particular en el currículo, y dentro de él, en la enseñanza-

aprendizaje del idioma inglés. Considerando a este idioma como área curricular. El año 2003, 

se promulga la Ley General de Educación N°28044. Se fija su finalidad en cuanto al idioma 

y en particular al inglés como lengua extranjera. Concretamente en su artículo 20. Inc. b), se 

establece que el sistema educativo garantiza la educación intercultural bilingüe, es decir, el 

aprendizaje de la lengua materna de los educandos, el del castellano y aquellas lenguas 

extranjeras. En el año 2007, en el Proyecto Educativo Nacional al 2021, La educación que 

queremos para el Perú, aprobado como Política de Estado (MINEDU R.S N°001-2007-ED), 

elaborado por el Consejo Nacional de Educación, no aparece esta lengua indispensable para 

la competitividad y la calidad educativa en ninguno de los seis (6) objetivos estratégicos de este 

documento. El año 2008, se aprueba un nuevo currículo, el Diseño Curricular de Educación 

Básica Regular-Proceso de Articulación (DCN) (MINEDU R.M N°0440-2008-ED), para 

los niveles de Educación Inicial, Educación Primaria y Educación Secundaria, que rige hasta 

el año 2016. En el DCN se incorpora el inglés como área curricular para el nivel de Secundaria, 

que se venía dando con dos (02) horas semanales. Con competencias, capacidades y 

conocimientos definidos para los diferentes años escolares. El año 2012, en la Ley General de 

Educación N°28044 y su Reglamento en el artículo 31° (MINEDU D.S N°011- 2012-ED), 

establecen que el aprendizaje de, por lo menos, una lengua extranjera tiene el objetivo de 

ampliar el acceso facilitar las herramientas de comunicación de los estudiantes, permitirle un 
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mejor acceso a información, así como su valoración de otras culturas. Asimismo, se establece 

que se debían desarrollar capacidades que permitan que los estudiantes insertarse en el mercado 

laboral, contribuyendo al país para una economía de nivel global”. Es el lineamiento de la 

necesidad de una política de Estado. 

Comparativamente, se está ante una diferencia, entre el estudiante de una institución 

educativa pública y el de una institución educativa privada, en el sistema educativo nacional. 

Lo que se hace notorio, respecto a otros países latinoamericanos, que llevan el inglés, desde su 

ingreso al sistema educativo público. Esta situación representa una desventaja frente a las 

exigencias de los estándares internacionales para la comunicación, la cultura y las relaciones en 

el mundo de hoy, que utiliza esta lengua. 

 

1.1.3. El CNEB, el idioma inglés, el estudiante y el docente en la educación pública 

 

El CNEB, aprobado el año 2016 y puesto en práctica desde el año 2017 en la educación 

Básica Nacional, puede ser objeto de algunas observaciones y comentarios críticos, que tienen 

relación particularmente con el inglés como área disciplinar en el CNEB, la situación del 

estudiante de las instituciones educativas públicas y la situación profesional y académica laboral del 

docente de inglés, y el escenario de la formación de competencias. Como una antecedente y una 

recomendación, ya se ha señalado, se prescribe en la Ley General de Educación (2003) y su 

Reglamento (2012), la necesidad en la cultura, la educación, el mundo laboral y la comunicación, 

de este idioma universal. Esto aparentemente se recoge en el CNEB, aprobado por Resolución 

Ministerial N°281 2016 ED., cuya estructura con su Niveles, Ciclos y Grados para la Educación 

Básica Regular. Véase en la siguiente tabla. 
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13 

 

Tabla 1  

Niveles, Ciclos y Grados de la Educación Básica Regular según el CNEB  

Niveles Inicial Primaria Secundaria 

Ciclos I II III 
 

IV 
 

V VI 
  

VII 
 

Grados años 

 

 
 

 
 

 

0-2 

años 

 

 
 

 
 

 

3-5 
1° 

 

 

 
 

 

 
 

 

2° 

 

 

 
 

 

 
 

 

3° 

 

 

 
 

 

 
 

 

4° 

 

 

 
 

 

 
 

 

5° 

 

 

 
 

 

 
 

 

6° 

 

 

 
 

 

 
 

 

1° 

 

 

 
 

 

 
 

 

2° 

 

 

 
 

 

 
 

 

3° 

 

 

 
 

 

 
 

 

4° 

 

 

 
 

 

 
 

 

5° 

Fuente: Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB) (MINEDU RM N°281-2016) 

 

 

 

Debemos tener en cuenta que el CNEB – 2016, propone oficialmente alcanzar un perfil 

de 31 competencias para todas las áreas, Corresponde, al área de Inglés como lengua 

extranjera tres (03) competencias, para que el estudiante de Educación Básica Regular debe 

alcanzar, estas son: Competencia 13) Se comunica oralmente en inglés como lengua 

extranjera, Competencia 14) Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, 

y Competencia 15) Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera, con 

un total de 13 capacidades. Conforme se puede apreciar en la siguiente tabla: 

 

Tabla 2  

Área de Inglés como Lengua Extranjera (CNEB-2016) Competencias y Capacidades 

 

 
Se comunica 

oralmente en inglés 

como lengua 

extranjera 

Obtiene información de textos orales 

 

Infiere e interpreta información de textos orales 

Adecúa, organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada. 

Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma 
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 estratégica. 

Interactúa estratégicamente con distintos 

interlocutores. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto oral 
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Lee diversos tipos de Obtiene información del texto escrito. 

 

textos en inglés como Infiere e interpreta información del texto escrito. 

lengua extranjera Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito. 

 

 

 

 

 

 

15 

Escribe diversos Adecúa el texto a la situación comunicativa. 

 

tipos de textos en Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

inglés como lengua cohesionada. 

extranjera Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito. 

Fuente: Currículo Nacional de la Educación Básica CNEB 2016 (MINEDU RM N°649-2016) 

y (MINEDU RM N°159-2017) 

 

 

Estas competencias y capacidades, generalmente, no exhiben los estudiantes cuando 

egresan de la Educación Básica Regular (EBR) del nivel de Secundaria de la Instituciones 

Educativas Públicas. En su perfil de egresado se evidencian serias limitaciones. Como: un 

vocabulario limitado: palabras, frases, expresiones. No es capaz de comunicarse. Le resulta 

complejo entender lo que escucha, diálogos cortos, comandos e indicaciones básicas en el aula. 

No lee y comprende textos escritos. No produce textos cortos y sencillos en inglés. Solo puede 

memorizar estructuras gramaticales en tiempo presente. 

Se identifican diversas limitaciones que inciden en esta situación. A las condiciones 
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sociales o existenciales previamente señaladas, se suman aquellas propias del sistema 

educativo. En la Educación Pública Básica Regular: Inicial y Primaria, se prescinde de la 

enseñanza del inglés. Sus implicancias son negativas en el desarrollo intelectual del estudiante. 

Encontrarse con la enseñanza aprendizaje de esta lengua por primera vez en el nivel de 

secundaria. Se transforma en la negativa de un derecho humano del niño. Como se ha señalado, 

aparece oficial y formalmente para impartirse desde el nivel de primaria en el CNEB - 2016. 

El llevar a la práctica, la ejecución del CNEB - 2016, el año escolar de 2017, ha puesto 

en evidencia una serie de limitaciones y deficiencias pedagógicas y didácticas en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, de una forma general para las Instituciones Educativas Públicas de 

nuestro país, en la que está comprendida la I.E.E. Alfonso Ugarte de la que se puede esbozar 

un perfil de entrada o ingreso corroborado por la cotidiana experiencia docente. 

 

 

1.1.4. El perfil de ingreso del estudiante de la I.E.E. Alfonso Ugarte 

En él CNEB – 2016, se consideran la formación de competencias, en los niveles de 

educación Inicial, Primaria y Secundaria de la Educación Básica Regular (EBR) en el sistema 

educativo escolar. La enseñanza del inglés como lengua extranjera, al excluir al niño de las 

instituciones educativas públicas en el nivel de primaria unido a otros factores de carácter social, 

cultural, familiar y de su entorno inmediato, van a configurar una situación de dificultades en 

el desarrollo pedagógico de su persona, en términos didácticos o de enseñanza aprendizaje. 

Comparativamente está en desventaja, no sólo por sus condiciones de vida y cultura, sino 

también pedagógica o formativa, respecto al niño de las instituciones educativas privadas. En 

el sistema educativo privado también formados curricularmente en el CNEB, llevan 

oficialmente el idioma inglés, desde el nivel inicial y continúan en los niveles de primaria y 

secundaria. Esto en términos culturales lingüísticos, se convierte en una ventaja del niño de la 

institución educativa privada en términos del sociólogo y lingüista inglés B. Bernstein, exhibe 
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un “capital lingüístico” diferenciado. Los centros de educación privada han hecho, en 

términos de oferta educativa y mercado, un atractivo en su oferta ofreciendo inglés en 

todos sus niveles, incluso hasta la certificación internacional. En el sistema educativo 

público, como ya hemos señalado es optativo, para poder ser llevado en los niveles de inicial y 

primaria. Está sujeto a la iniciativa, para costearlo, por las asociaciones de padres de familia o 

alguna fuente de financiamiento de un Gobierno regional. Esta decisión política del Estado, de 

hecho, introduce una limitación en la formación de los estudiantes, de las instituciones 

educativas públicas, que en su enseñanza- aprendizaje, insistimos, recién conocen esta lengua 

extranjera en el nivel de secundaria. 

Las aulas que reciben a los estudiantes de primaria al ingresar al Ciclo VI, es decir, al 

1.º grado de secundaria, presentan una composición heterogénea en términos de grado y ciclo, 

lo que genera una contradicción en el aprendizaje. Los estudiantes que poseen conocimientos 

previos de inglés, que representan una minoría, no logran elevar su nivel de dominio del idioma, 

mientras que aquellos con un nivel más bajo o experiencia alguna, tampoco pueden desarrollar 

adecuadamente sus competencias comunicativas en el área de Inglés. 

 

1.1.5. Situación del docente de inglés y la enseñanza en la educación pública 

 

El currículo se ejecuta a través de la enseñanza-aprendizaje. Lo realiza el docente, 

preparado profesionalmente para este proceso. Véase un referente importante, tomando algunos 

antecedentes, sobre la situación del docente de inglés en nuestra realidad. El docente del área 

de Inglés, forma parte la docencia de la I.E.E. Alfonso Ugarte, presenta algunas 

particularidades respecto al docente de otras áreas curriculares. Profesionalmente tiene 

iniciativa y es capaz de dar respuesta a problemas que se presentan a nivel curricular y didáctico 

en el proceso de enseñanza aprendizaje. Como lo propuesta y desarrollo de un Proyecto de 

innovación curricular el año escolar de 2019. Proyecto y experiencia que es objeto de la 
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presente investigación. Sin embargo, existen inquietantes limitaciones y dificultades que es 

posible exponer sobre la situación del docente de inglés a nivel nacional. La particularidad de 

su profesionalidad, o nivel de preparación en el área, su situación laboral y profesional, las 

necesidades no atendidas en su número en el proceso de enseñanza-aprendizaje, son comunes 

a la práctica del magisterio nacional. Lo que no ha impedido, que se constituya en actor de 

innovaciones en su práctica pedagógica, que tienen curricularmente relación con el área de su 

competencia. Véase la situación del docente del área de Inglés en un contexto crítico para su 

profesionalidad como docentes de esta especialidad en el CNEB. 

En los “Lineamientos para Implementar en la Enseñanza del Idioma Inglés- 2014” 

(MINEDU R.S.G N°2060-2014), se hace referencia, desde el seno del MINEDU, a los 

docentes de educación básica regular (EBR): “En cuanto a la situación de los docentes de inglés, 

se tiene que en la evaluación inicial de la competencia lingüística del “Programa Nacional de 

Especialización: Inglés 2010-2011” a cargo del Instituto Cultural Peruano Norteamericano 

(ICPNA), no se cuenta con fuente más actualizada: “que más del 40%, no superaba el nivel 

básico, lo que implica un nivel elemental del idioma, insuficiente para la enseñanza del inglés 

de educación global. Asimismo, la formación inicial de los docentes de inglés se ha desarrollado 

sin considerar los estándares internacionales, como si ha sucedido con otros países de la región”. 

De acuerdo con el Censo Escolar del año 2013, los profesores de la especialidad de inglés 

representan 4,118 docentes, el 27 % del total de 15,144, que tienen a su cargo la asignatura de 

inglés en el nivel de secundaria. Como contraparte, el 73% restante está compuesto por 

docentes de otras áreas curriculares, los que cubren el déficit, sin que, siquiera, el dominio del 

idioma sea un requisito para asumir esta responsabilidad. De manera ilustrativa y como 

antecedente, se toma un cuadro del Censo Escolar 2013, referido en La Política Nacional de 

Enseñanza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés – “Inglés, Puertas al Mundo” (MINEDU 

DS N°011-2012-ED). 
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Tabla 3  

Número de Docentes que Imparten el Curso de Inglés 
 

Especialidad Número de docentes 

Docentes con título de Inglés 4,118 

Docentes que dictan Inglés sin la especialidad 11,026 

Total de Docentes 15,144 

 

Fuente: Política de Nacional de Enseñanza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés - “Inglés, 

puertas al mundo” (MINEDU DS N°012-2015) 

 

Una situación de gran importancia es la formación profesional del docente de la 

especialidad de inglés. No se tiene en cuenta estándares internacionales, como si se hace en 

otros países de la región. La mejora de su profesionalidad en el área de Inglés no ha sido atendida 

por el Estado Peruano y el MINEDU. Ha estado sujeta a la cooperación e intervención de 

entidades extranjeras, ocasionalmente. Se debe señalar la labor del British Council del Reino 

Unido, que brinda oportunidades educativas a nivel internacional, desarrolló capacitaciones en 

nuestro país los años 2015 y 2016. Con este antecedente, el MINEDU y el British Council 

firman un convenio el año 2017, en el que se establece la “capacitación en inglés a 300 

profesores del sector público en el 2018 y 2019”. 

El gerente de Servicios Educativos del British Council, Ralph Grayson, da a conocer, 

que esta capacitación empieza a darse desde el año 2015 y que “el 80% de capacitación está 

destinada a que los profesores mejoren su nivel de comunicación y escritura y el 20% 

restante a labores de reflexión sobre temas metodológicos” Esta cooperación se centraliza en 

Lima y sus metas son limitadas. (https//noticia.educaciónenred.pe/2019/02minedu- British-

Council). 

A consecuencia, de la implementación del modelo educativo de Jornada Escolar 

Completa (JEC), se origina una demanda estimada de más de dos mil (2,000) docentes de 
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inglés al año. Considerándose, en ese entonces, que para el año 2021, debería contarse con 

treinta mil (30,000) docentes. Esto queda como un referente. El MINEDU, como ente rector, 

viene impulsando la continuidad y fortalecimiento del modelo JEC, desde que se dispuso su 

implementación progresiva. Actualmente 2,000 instituciones educativas en todas las regiones 

del país cuentan con ella. (MINEDU jec.perueduca.pe). 

 

1.1.6. Limitaciones de medios y materiales en la enseñanza aprendizaje del inglés 

 

Es una problemática de la institución educativa, que puede generalizarse para la 

enseñanza-aprendizaje del inglés: Este es un problema nacional en nuestro país. Estas carencias 

se presentan en la I.E.E. Alfonso Ugarte. Su infraestructura, es limitada, lo que incluye la falta 

de mobiliario y equipamiento multimedia. Además, hay escasez de medios y materiales 

educativos, no hay una biblioteca especializada y laboratorios para comunicación no son un 

apoyo, el servicio de internet es restringido. Los equipos tecnológicos disponibles, como 

laptops, proyectores multimedia y parlantes, son limitados y no se renuevan, hay una rápida 

obsolescencia. Algunas instituciones educativas públicas que perciben ingresos (propios) por 

la prestación de servicios, cocheras, canchas deportivas, piscinas, para actividades recreativas, 

pueden racionalizar y destinar estos ingresos en su presupuesto, con un criterio de prioridad 

pedagógica, para adquirir con pertinencia sus medios y materiales educativos. 

 

1.1.7. Avance programático y monitoreo a los docentes del área de Inglés 

 

El docente de inglés, como en la situación concreta de la I.E.E. Alfonso Ugarte afronta 

en términos de su desenvolvimiento pedagógico, un proceso didáctico y curricular, con 

principios rígidos y coercitivos. Menciónese el cumplimiento de la programación de la 

enseñanza-aprendizaje en las diferentes áreas y su obligada ejecución, que tensiona y dificulta 

la relación entre los docentes y los diferentes niveles de autoridad pedagógica en la institución 
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educativa. El sistema se encarga de coaccionar al docente con un estricto avance de lo 

planificado, en su área, con un cronograma inflexible, que lo tiraniza en su tiempo. Hay una 

rígida programación curricular anual, unidades de aprendizaje, sesiones con contenidos a 

desarrollar con fechas límite. Como cuestión fundamental, en la práctica, la programación. 

Considerando, que lo más importante es el monitoreo y el acompañamiento. Sin prestar mucha 

atención a los aprendizajes. Esto tiene como consecuencia, que el docente se sujete a rígidos 

mecanismos de control burocrático y reste la atención debida, al desarrollo de las competencias 

(si son logradas, o no). Hay que cumplir a tiempo, con el avance del programa. La 

retroalimentación o Feedback, está ausente en la práctica pedagógica y didáctica. 

 

 

1.1.8. El área de Inglés en el CNEB y el “enfoque comunicativo” 

En el Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB - 2016), sus autores señalan 

desde el Ministerio de Educación (MINEDU), que una forma de aprender el inglés, entre otras 

opciones, es el denominado enfoque Comunicativo que se adopta para el área de Inglés. Existen 

otros enfoques como el que emplea el MCER, como es el enfoque centrado en la acción. Nos 

detenemos en el “Enfoque comunicativo” sustentado en la RM 281-2016-MINEDU 

(Documento de trabajo para la EBR. El Programa Curricular de Educación Secundaria, 2016) 

define este enfoque como aquel en el que confluyen las prácticas sociales del lenguaje y la 

perspectiva sociocultural. Se sostiene además que es comunicativo porque, a partir de 

situaciones auténticas de comunicación se desarrollan competencias comunicativas a través de 

las cuales los estudiantes pueden comprender y producir textos orales y escritos de distinto 

tipo, formato y genero textual, en soportes variados, ya sean virtuales o audiovisuales, con 

diferentes propósitos. 

Recordemos las competencias del área de Inglés en el CNEB. Este enfoque 

comunicativo lleva a un sesgo empirista, al punto de afirmar: “Nuestro enfoque señala la 
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importancia de comunicarse, enfatizándose el uso que se hace de la lengua extranjera y no en 

el conocimiento teórico (CR) que se tenga de ella”. El inglés como lengua extranjera, según 

el enfoque comunicativo, puede prescindir de los medios académicos, de la gramática, de la 

fonética, de las leyes del lenguaje, de sus fundamentos teóricos y epistemológicos. Este enfoque 

comunicativo que nos asoma a un empirismo no da un lugar justo al contexto de la vida social 

y cultural como fuente de las competencias y su aprendizaje del inglés. El lenguaje que se 

emplea (inglés) en la vida cotidiana, en los medios, la publicidad, el consumo, la cultura, etc. 

llevados a la escuela deben ser tomados en la enseñanza. Es importante señalar que esta 

realidad de uso del inglés en el contexto social corresponde a sociedades de países desarrollados 

(EE. UU, países europeos) y no al Perú. Es importante señalar que el concepto de competencias 

mantiene diferentes acepciones. Asumimos la adoptada oficialmente por el CNEB - 2016, sin 

embargo, a esto, hay que agregar todo un aparato conceptual y categorial que se usa en él, 

oficialmente, y que debe cumplirse en la enseñanza-aprendizaje, como se expresa en el Perfil 

de egreso del CNEB y sus definiciones: competencias, capacidades, estándares de aprendizaje 

y desempeños”. Resulta exuberante la consideración en el CNEB de lograr 31 competencias, 

11 áreas en educación secundaria. El área de Inglés, como ya se ha señalado, considera 03 

competencias. Su consideración en 03 competencias (13, 14 y 15), que implican 13 

capacidades. Demandan al docente un grado de preparación y dominio en su manejo, que no 

posee. Cambiar del DCN (2008) al CNEB (2016), no ha significado ningún tipo de preparación 

para el docente, o un balance oficial del cambio curricular. Lo que agrega un nivel de dificultad 

en la aplicación y desarrollo del currículo oficial que atenta contra sus fines en la enseñanza 

aprendizaje. El docente de educación básica debe manejar las llamadas definiciones clave de 

la estructura curricular con propiedad. Las capacitaciones y actualizaciones del docente de 

inglés no forman parte de la política educativa del Estado. 
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1.1.9. Dificultades en la innovación: adecuación del MCER en el CNEB-2016 

Existen dificultades en la adopción y empleo del MCER y su adecuación al CNEB-

2016. Los docentes de las Instituciones Educativas Públicas consideran los niveles y 

competencias del CNEB por grado y ciclo, pero en el nivel de secundaria, las competencias 13, 

14 y 15 de Inglés para la Educación Básica, no se desarrollan en las instituciones educativas 

públicas, a diferencia de las instituciones educativas privadas conforme se ha señalado. El púber 

o adolescente, experimenta la enseñanza aprendizaje por primera vez en el nivel de secundaria, 

como en la I.E.E. Alfonso Ugarte. Existen dificultades para establecer un inicio con las 

competencias del CNEB, ya que resulta complicado ubicar a los estudiantes en un nivel real y 

reconocer el desempeño del estudiante de un grado y aula, que puedan estar por encima o debajo 

del estándar que exige el CNEB. En la aplicación del MCER, ya no se trabaja con niños para 

desarrollar el nivel A1 (Usuario Básico, elemental); por ello, el equipo docente del Proyecto 

(2019) decide enfocarse en alcanzar los niveles A2 (FLYERS y KEY) y B1 (PRELIMINARY). 

Lo que ha demostrado su viabilidad práctica con el proceso de aplicación del Proyecto y la 

obtención de la Certificación Cambridge, por los estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte. 

 

 

1.1.10. El área de inglés y la gestión en las instituciones educativas pública 

 

En las gestiones de las instituciones educativas públicas y quienes las dirigen, por falta 

de desconocimiento, iniciativa e interés, no se asume en la planificación de la actividad 

pedagógica y administrativa, particularmente, en el área de Inglés. Debe considerarse en los 

documentos de gestión como el Proyecto Educativo Institucional (PEI), Proyecto Curricular 

Institucional (PCI), Reglamento Interno (RI) y Plan Anual de Trabajo (PAT). A fin de que se 

tomen las previsiones y se le proporcione, en la gestión institucional, a este tipo de innovaciones 

curriculares y su proyecto, los recursos y medios para el cumplimiento de su objetivo. Es 

importante se tenga cuenta estas iniciativas cuando se elabora un proyecto de innovación, en 
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su organización, planificación, ejecución y evaluación, su desarrollo en el tiempo establecido 

por la institución educativa pública. Esta iniciativa de innovación en el área de Inglés, elaborada 

y propuesta por el equipo docente de la I.E.E. Alfonso Ugarte, experiencia 2019, es acogida y 

cuenta con el apoyo de la gestión y autoridad de esta Institución Educativa Pública 

Es en el marco de esta problemática, en que se inscribe la experiencia de innovación 

curricular, y que ha permitido por primera vez acceder a la certificación Cambridge English 

a los estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte (2019). Situación que se resuelve con una 

propuesta alternativa de innovación que toma como base el CNEB - 2016 y adopta conforme a la 

política de Estado “Inglés, Puertas al mundo” el uso del MCER para formar competencias en 

los estudiantes de una Institución Educativa Pública para ser evaluados por un centro 

examinador autorizado por la Universidad de Cambridge de Inglaterra, lo que constituye el 

objeto de la presente investigación. 

 

1.2. BASES EPISTEMOLÓGICAS 

Para establecer el fundamento epistemológico de una ciencia o un saber, se debe hacer 

una precisión: En qué momento de su desarrollo histórico la pedagogía, la didáctica y el 

currículo han adquirido un fundamento científico o epistemológico. 

La epistemología siempre tiene un fundamento filosófico o gnoseológico. Aparece 

históricamente a determinada altura del desarrollo del conocimiento humano. Cuando este 

conocimiento deviene en ciencia ante la necesidad de sintetizar teóricamente el conocimiento 

de la naturaleza la sociedad y el pensamiento, sus principios y leyes, sus métodos (la 

observación y la experimentación). 

La epistemología aparece y se abre paso con el surgimiento y desarrollo de las ciencias 

modernas, y no antes. Ciencias naturales como la biología, la química, la física, la astronomía, 

formales como la matemática, sociales como la economía, la psicología, la historia 
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etc., sus principios, leyes, teorías, etc. que han permitido situar ampliar y profundizar el 

conocimiento científico (epistemológico) del hombre, la naturaleza, la sociedad y el pensamiento. 

La Pedagogía como ciencia social, de la formación del hombre y sus componentes 

científicos: el proceso de enseñanza-aprendizaje o Didáctica y el proceso de selección de los 

saberes necesarios para esta formación o Currículo, que tienen una base o fundamento en las 

ciencias sociales del hombre, naturales y formales, con su objeto propio, categorías, leyes y 

métodos. En su acción interdisciplinaria, conservando su objeto, constituyen las ciencias de 

la educación. Sirven epistemológicamente al proceso formativo o pedagógico del ser humano, 

confiriendo carácter científico o epistemológico a sus componentes: La didáctica y la 

enseñanza aprendizaje que se da en un lugar o institución especial, la escuela; y la selección 

científica de saberes o currículo, que se imparten en esta formación del hombre en la vida 

social. 

 

En la presente investigación sobre una experiencia de innovación curricular, es posible 

presentar el proceso de fundamentación de los principios, problemas, tendencias, leyes y 

conceptos particulares que sirven como fundamento a esta investigación. Constituye una ley, 

una regularidad en la historia del currículo considerar los saberes de la ciencia y la cultura de su 

tiempo, para desenvolverse en la vida social para los fines previstos. 

El currículo como un proceso y su sujeción a la pedagogía y sus leyes. Una de las 

fuentes teóricas es el autor Carlos Álvarez de Zayas, y su concepción del currículo, relacionado 

con la ciencia mayor que lo comprende la Pedagogía, y con la Didáctica. El currículo no se debe 

identificar con el proceso de enseñanza-aprendizaje o Didáctica, el proceso formativo del 

hombre que requiere la sociedad, un país, una institución educativa es el objeto de la Pedagogía, 

el autor precisa. “La Pedagogía se desarrolla en la escuela a través de la Didáctica y se regula 

a través del Currículo”. (Alvarez de Zayas 2001, loc.cit). Esta ciencia tiene 

epistemológicamente dos regularidades o leyes fundamentales: la primera, la relación de la 
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escuela con la vida; la segunda, la relación entre los componentes internos, en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje o didáctica. En el proceso curricular o currículo, se seleccionan los 

saberes de la ciencia y la cultura a fin de preparar al hombre, para la vida social y su tiempo. 

La innovación curricular tomada en la presente investigación, para formar competencias, como 

lo plantea el CNEB - 2016, adopta los niveles del MCER, autorizado por la Política educativa 

oficial “Inglés, puertas al mundo”, es susceptible de algunas observaciones epistemológicas. 

Véase a continuación, una consideración epistemológica sobre la ausencia de un saber 

cómo el inglés, que pese a estar en Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB - 2016), 

no se lleva en la educación pública en el nivel de primaria, lo que significa en el niño en su 

evolución cognoscitiva. Desde la psicología, el gran teórico J. Piaget (1983 p.p 61-62) en su 

obra Psicología y Pedagogía, llama la atención sobre el desarrollo evolutivo y genético del 

conocimiento y la inteligencia del niño. Considera que cada una de las cuatro etapas o periodos 

del desarrollo cognitivo unidos a su edad biológica, tiene su característica y va relacionada con 

la siguiente. Estas comprenden las siguiente etapas o períodos: 1° Sensoriomotor (0-2 años), 

2° Preoperacional (2-7años) 3° Concreto (7-11 años) 4° Formal (11-19 años aprox.). El 

prescindir de la enseñanza de una lengua en una etapa tan importante como el período 

Concreto (7-11 años), que comprende el nivel de primaria. Esto, significa un desfase en la 

evolución de la enseñanza aprendizaje del idioma inglés, al iniciarlo recién en el nivel de 

secundaria en el periodo formal (11-19 años) aproximadamente. Hay a un vacío en la 

adquisición de los atributos cognoscitivos correspondientes a una lengua nueva. Recién se 

encuentra con el inglés al ingresar a la secundaria, cuando tiene 11 años, y más, obviamente esto 

constituye una desventaja respecto al niño de la institución educativa privada. Asimismo, las 

competencias que propone el CNEB, en el área de Inglés, resultan observables. Es posible que 

sus dificultades y problemas para alcanzarlas por el niño, tengan explicación con esta 

consideración epistemológica de Piaget. 



26  

Una consideración epistemológica que tiene vinculación con el inglés, su presencia en 

el currículo, pero su ausencia en la enseñanza al niño de la escuela pública. Con el CNEB, en 

las instituciones educativas públicas, que no llevan el área de Inglés, el niño afecta su desarrollo 

en el aprendizaje. No afecta el desarrollo, de sus cualidades naturales, sino su adaptación al 

medio histórico social en que vive. Para Vygotsky (2008), cada asignatura está profundamente 

vinculada al desarrollo infantil y esta relación cambia según el niño crece, de un estadio a otro. Según 

Vygotsky (2008) en su obra Imaginación y Creación en la edad infantil, considera: “Cada 

asignatura tiene una relación concreta peculiar con el curso del desarrollo infantil y esta relación 

cambia con el pasaje del niño de un estadio a otro” (p.139). Según su punto de vista, la 

enseñanza no es el desarrollo, pero “una enseñanza correctamente organizada conduce tras de 

sí al desarrollo mental infantil, da vida a toda una serie de procesos del desarrollo que fuera de 

la enseñanza serían en general imposibles. La enseñanza es en consecuencia el momento interno 

necesario y universal en el proceso del desarrollo infantil, pero no de las capacidades naturales 

sino de las capacidades históricas del hombre” (Vygotsky, 2008, p. 139). Aquí, se puede 

apreciar una diferencia con la concepción de Piaget, en el significado de la enseñanza y la 

inteligencia del niño, privilegiando su desarrollo, no histórico cultural o social, sino la edad 

biológica. 

El reconocido teórico del currículo G. Posner (2001), en su difundida obra Análisis del 

currículo subtitulada, Como desarrollar una práctica docente competitiva, sostiene que 

muchas de las decisiones organizacionales se basan en las particularidades de los profesores, 

en sus características; así como también, en las labores y retos que estos enfrentan; aunque muy 

rara vez estas sean explícitas en los currículos oficiales. Aquellas cuestiones que representen 

intereses y fortalezas de los profesores determinarán las bases, el enfoque y el énfasis del 

desarrollo curricular (pp. 146-147). También con el autor, se puede señalar un hecho de gran 

importancia relacionado con los estudiantes, y que ha configurado una situación particular, en 
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las condiciones de una institución educativa pública, como la I.I.E. Alfonso Ugarte, que ha 

involucrado al equipo docente. Como destaca G. Posner: “Las actividades involucradas en la 

enseñanza de grandes grupos de jóvenes en contra de su voluntad y en condiciones de exceso 

de alumnos, actúan como una fuente de gran influencia sobre la organización del 

currículo…lograr que los estudiantes dominen ese tema de estudio y esas destrezas; producir 

algún grado de afecto positivo hacia el colegio, el profesor o el currículo; y manejar el grupo 

de tal forma que éste pueda trabajar hacia unos fines comunes” (p.147). 

Peñaloza (2003) p.63, en su libro Los Propósitos de la educación, con un subtitulo 

bastante indicativo Conocimientos, Capacitación para el trabajo y otras Competencias, 

Actitudes y Vivencias valorativa, proporciona un valioso material teórico, sobre lo que son las 

competencias, un constructo fundamental actualmente del CNEB-2016. Que conjuntamente, 

con otras categorías como: las capacidades, estándares de aprendizaje, desempeños, niveles, 

enfoques, áreas, etc., son clave para su comprensión y aplicación en la ejecución por el 

magisterio. En el área de Inglés del CNEB-2016, se preconiza una particularidad al utilizar la 

designación de competencias comunicativas, distinguiéndolas de otro tipo de competencias. 

Según el autor, las competencias comunicativas tienen que ver con la expresión verbal (escrita 

y oral, y aún gestual), pero implican mucho más que hablar y redactar coloquialmente. Según 

Peñaloza: “hablamos y escribimos para expresarnos y para comunicarnos con los demás y es 

suficiente en general que nos hagamos entender por ellos” … La competencia comunicacional 

es arribar a una expresión lúcida, que consiste en usar las palabras (por escrito u oralmente) 

con claridad, con orden, con coherencia, con los énfasis debidos, con vivacidad y poder de 

persuasión…quien despliega competencia comunicacional lo hace de manera fluida, 

transparente, convincente … Los conocimientos de la gramática, de la lingüística, de la teoría 

de la comunicación no dan a nadie competencia comunicacional. …Las competencias 

comunicacionales, al igual que las competencias factuales, requieren del ejercicio y experiencia 
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continuos. …No sólo el conocer la estructura de la lengua, sino el uso persistente de la lengua 

bajo la guía de un maestro lo que otorga la competencia comunicacional y permite una expresión 

mínima aceptable” (p. 63) 

Tobón (2004), en su trabajo Formación basada en competencias, Pensamiento 

complejo, Diseño curricular y didáctica, que ha alcanzado gran difusión, enlaza currículo y 

didáctica y es referido por muchos investigadores educativos que trabajan el tema de currículo 

y competencias. El autor nos presenta toda una propuesta teórica relativa al llamado 

pensamiento complejo y su conceptualización del autor francés Edgar Morin, llevado al campo 

de las competencias y el currículo. Edgar Morin es su referente. Tobón aplica el pensamiento 

complejo y propone un enfoque socioformativo, cinco ejes en la formación por competencias, 

trata la disciplinariedad y la transdisciplinariedad. Se detiene a analizar las competencias en lo 

que llama un análisis nocional. Plantea un diseño complejo del currículo. Elabora una 

metodología de diseños de proyectos formativos o curriculares. Un sistema de evaluación. 

Desarrolla lo que llama: Docencia estratégica y una estrategia de valoración del currículo. 

Mejía (2003), compilador de la antología Diseño Curricular, docente investigador de 

la Facultad de Educación de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, ha realizado una 

valiosa compilación sobre autores a nivel nacional e internacional en torno el amplio tema del 

currículo. El autor sostiene que el currículo implica dos cosas: 

a) El currículo es un concepto que tiene un ámbito muy preciso, tiene límites que se 

ubican antes y después de él, no abarca como algunos pretenden, todo el proceso 

educativo. 

b) El currículo es un documento que expresa las previsiones que una institución 

educativa ha hecho (2019), como en la I.E.E. Alfonso Ugarte, el equipo docente del 

área de Inglés, según el cual, debe conducirse un determinado proceso educativo con 

una clara finalidad, que puede convertirse en un logro por ser una experiencia 
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innovadora. 

El autor ha seleccionado un valioso material relativo a la educación y el currículo, hacia 

una teoría del currículo, su naturaleza, problemática del diseño, técnicas del diseño del 

currículo, un modelo de evaluación del currículo y una parte muy motivadora: la polémica en 

torno a los objetivos y las competencias. 

 

1.3. ANTECEDENTES 

 

Existen estudios internacionales sobre la importancia de la certificación y escasas 

investigaciones locales o nacionales sobre la misma y sus beneficios. Sin embargo, se han 

podido localizar algunas experiencias, que se refieren a continuación: 

 

1.3.1. En el plano internacional 

 

G, X., & Saville, N. (2016), en su trabajo Twenty Years of Cambridge English 

Examinations in China: Investigating Impact from the Test Taker’s Perspective, Cambridge 

English, es un referente valioso en la experiencia internacional de lo ocurrido en China, tras 

las reformas políticas de 1978. La entrada de China en la Organización Mundial del Comercio 

(OMC) en el 2001, integrándola cada vez más a la economía global, convirtiendo al idioma 

inglés en una herramienta útil para la movilidad internacional, los estudios y el desarrollo 

profesional. Esto, se ve reflejado en la forma en que la enseñanza aprendizaje del inglés, 

introducido en la educación obligatoria en China con el mismo estatus que el chino y las 

matemáticas desde 1983 ha tenido muy buenos resultados. En el año 2001, el gobierno chino 

estableció una política nacional según la cual los niños empiezan a aprender una lengua 

extranjera (principalmente inglés) a partir del tercer curso de primaria (a los nueve años) y no, 

desde el séptimo curso de secundaria como se venía dando. China, introduce en un número 

cada vez mayor de exámenes de inglés reconocidos internacionalmente. 
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Haywood (2019) hace un critica analítica a libro Perspectives on Assessment and 

Evaluation in International Education de Hayden Mary y Thompson Jeff (2017) y revisa 

detalladamente la evaluación internacional y su impacto en el pensamiento actual de los 

docentes, los desafíos para las escuelas internacionales de continuar mejorando, siendo un 

motor del cambio educativo al identificarse con objetivos internacionales. Logrando hacerse 

escuelas independientes y educadores innovativos que cuestionan cual es la mejor manera de 

proporcionar y evaluar las habilidades, conocimientos, actitudes y valores que deberían 

caracterizar no sólo el aprendizaje internacional, sino también el aprendizaje del siglo XXI en 

general. 

 

 

1.3.2. En el plano nacional 

Paredes (2014), en su investigación Aplicación del examen internacional ket (key 

English test) a estudiantes, ciclo básico del centro de idiomas de la universidad nacional del 

santa y el nivel de competencia comunicativa, 2014, el autor da cuenta del nivel de la 

competencia comunicativa en estudiantes del ciclo básico XIII del centro de idiomas de la 

Universidad del Santa en la aplicación del examen para la certificación. La autora nos recuerda 

que el examen KET según ESOL Examinations (2005), está enfocado para evaluar la habilidad 

de comunicación en ingles en situaciones cotidianas reales y abarca las cuatro habilidades 

lingüísticas. Esto hace del examen KET una valiosa herramienta que permite medir las 

habilidades prácticas y dominar el inglés que se necesita para diversos fines. 

Tejada (2018), en su trabajo Diseño de un programa para el área de Inglés del nivel 

secundaria de una institución particular de Piura, Perú́, se describe las nociones 

fundamentales a tener en cuenta en el estudio, como son las definiciones de competencia 

comunicativa y capacidades comunicativas, los niveles del Marco Común Europeo de 

Referencia para las Lenguas (MCER), los exámenes diseñados por la Universidad de Cambridge 
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para evaluar las habilidades lingüísticas en el idioma inglés según el MCER y los fundamentos 

sobre los que descansa el programa sugerido en la presente investigación: las modalidades de 

agrupación del alumnado según su rendimiento académico y sus implicancias en el aula. 

Carhuancho & et al. (2019). En su trabajo Nivel de comprensión lectora de textos 

escritos del idioma inglés en los estudiantes de 5to, grado de secundaria turno mañana de las 

instituciones públicas JER distrito de Villa María del Triunfo, UGEL 01, las autoras se proponen 

como objetivo, comparar el nivel de comprensión de textos escritos del idioma inglés en los 

estudiantes del 5° grado de secundaria turno mañana de las instituciones públicas JER del 

distrito Villa María del Triunfo, UGEL 01. Esta investigación tiene un enfoque cuantitativo, 

un diseño descriptivo comparativo. El instrumento seleccionado es el examen internacional 

Preliminary English Test for Schools (2015) de la Universidad de Cambridge, sin embargo, 

sólo se ha considerado la sección de comprensión de textos escritos, el cual tiene una duración 

de una hora pedagógica, que equivale a 45 minutos cronológicos. 

IDIOMAS PUCP (2004) una valiosa experiencia de certificación Cambridge en el país, 

es el servicio que ofrece de “Exámenes internacionales para Colegios”, mediante el cual los 

alumnos de instituciones educativas, tanto de Lima como de provincias, pueden obtener un 

certificado internacional de dominio del idioma inglés. Este servicio de administración y 

certificación de exámenes internacionales es de suma importancia tanto para el alumnado como 

para el colegio, al permitir a los primeros graduarse de la etapa escolar habiendo obtenido un 

diploma de prestigio y alcance internacional. 

 

 

1.3.2.1. Adopción de una política oficial de enseñanza de Inglés 

 

El año 2014, a nivel del MINEDU, las Direcciones de Educación Primaria y Secundaria, 

elaboran el Informe MINEDU INF. N°50-2014/VMPG-DIGEBR-DEP-DES, en el que se 

justifica la necesidad de emitir lineamientos con miras a su implementación en la 
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enseñanza del idioma inglés en instituciones públicas con EBR. Ese mismo año, sobre la base 

de este Informe, se publica “Lineamientos para implementación de la enseñanza del idioma 

inglés en las instituciones públicas de educación básica regular” (MINEDU RSG N°2060-

2014). En esta línea, el año de 2015, se aprueba “La Política Nacional de Enseñanza, 

Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés – “Inglés, puertas al mundo” (MINEDU DS N°012-

2015), la misma que se constituye en el principal instrumento orientador de los planes 

sectoriales e institucionales, programas, proyectos y demás actividades relacionadas a la 

enseñanza aprendizaje y uso del idioma inglés a cargo de las entidades del Estado. La política 

“Inglés, puertas al mundo”, está organizada en torno a cuatro ejes: “El primero, vinculado 

con la enseñanza y el aprendizaje del idioma inglés en la educación básica, El segundo, con la 

enseñanza para el perfeccionamiento de dicho idioma en la educación superior. El tercero, 

orientado a desarrollar la suficiencia del idioma inglés en el capital humano de nuestro país y; 

finalmente, El cuarto, dirigido al uso del idioma inglés como vehículo para impulsar el 

turismo, la internacionalización del Perú y la promoción de la innovación productiva la ciencia 

y la tecnología”. 

Esta norma de aprobación de la política “Inglés, puertas al mundo”, tiene otros 

alcances. Se dispone la conformación de una Comisión Multisectorial de carácter permanente, 

adscrita al Ministerio de Educación. A la que se le da un plazo de 60 días, a partir de su 

instalación, para que, mediante decreto supremo del MINEDU, se apruebe, y sea refrendada 

por los sectores competentes el Plan de implementación al 2021 de la Política “Inglés, 

puertas al mundo”. La Comisión Multisectorial debe emitir informes anuales sobre sus 

avances, y cada tres (03) años, sobre la evaluación de los resultados intermedios del Plan de 

implementación al 2021. Así mismo, efectuar el seguimiento y fiscalización de la 

implementación de la Política “Inglés, puertas al mundo”. 
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1.3.2.2. Con la Política “Inglés, puertas al mundo” se aprueba la adopción del MCER 

Con la adopción de la política “Inglés, puertas al mundo” se presenta como alternativa, 

un referente de carácter internacional: el Marco Común Europeo de Referencia para las 

Lenguas (MCER), que se lo considera como: “el estándar internacional que define la 

competencia lingüística. Se utiliza en todo el mundo para definir las destrezas lingüísticas de 

los estudiantes en una escala de niveles de inglés desde un A1 (nivel básico de ingles) hasta un 

C2, para aquellos que dominan el inglés de manera excepcional. Este marco establece escalas 

descriptivas divididas en seis niveles lingüísticos de referencia, sobre los cuales se mide el 

avance de los estudiantes en cuanto al dominio de la lengua”. Marco Común Europeo de 

Referencia para las Lenguas Modernas: aprendizaje, enseñanza, evaluación (2002). 

Los estándares internacionales de competencia del idioma inglés tienen, como modelo 

a seguir, principalmente el MCER. Este marco ha sido adoptado por varios países 

latinoamericanos, los que han oficializado sus planes y políticas de inglés para establecer una 

base común acorde con los parámetros internacionales. Según, La Política Nacional de 

Enseñanza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés – “Inglés, puertas al mundo”. (MINEDU 

DS N°012-2015), “El MCER describe lo que los estudiantes tienen que aprender con la finalidad 

de emplear una lengua para comunicarse. Asimismo, señala los conocimientos y habilidades 

que estos tienen que desarrollar para actuar de manera competente. Este Marco establece seis 

niveles comunes de dominio de la lengua, los que servirán para medir el avance de los 

estudiantes. Estos niveles se agrupan en tres bloques, básico, intermedio y avanzado, aun 

cuando no corresponden exactamente con los niveles clásicos que se definen de esta manera, 

pues podrían estar por encima o debajo de éstos”. Véase la siguiente tabla, el MCER, sus niveles 

y descripción del usuario. 
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Tabla 4  

Niveles del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) 
 

Nivel Niveles del Consejo de 

Europa 

Descripción del Nivel Usuario 

1 A1 Principiante Elemental 

2 A2 Elemental 
 

3 B1 Intermedio Independiente 

4 B2 Intermedio alto 
 

5 C1 Avanzado Experimentado 

6 C1 Avanzado alto 
 

 

Fuente: La Política Nacional de Enseñanza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés – “Inglés, 

puertas al mundo”. (MINEDU DS. N°012- 2015) 

 

 

La adopción del MCER, el 2015 con la política “Inglés, puertas al mundo”, todavía en 

vigencia el DCN para la Educación Básica Regular y la implementación de su alternativa, dos 

años después, el CNEB, no han significado una solución a la problemática de la enseñanza-

aprendizaje del idioma inglés que vive el estudiante de nivel de secundaria (no lo lleva en 

Primaria y sólo se enseña dos (02) horas semanales en secundaria). Hay una variable 

interviniente en esta situación, al implementarse el Modelo Jornada Escolar Completa (JEC) el 

2015, Instituciones Educativas Públicas como la I.E.E. Alfonso Ugarte pasan al régimen de 

cinco (05) horas semanales, a diferencia de las Instituciones Educativas Públicas de Jornada de 

Escolar Regular (JER), que continúan desarrollando sólo dos (02) horas semanales de inglés. 

Al concluir la Secundaria, no se garantiza haya alcanzado la competencia en este idioma; 

asimismo, se carece de evidencias para registrar el logro de competencias, durante los cinco 

años de educación en el nivel de secundaria El año 2016, se aprueba el “PLAN DE 

IMPLEMENTACIÓN AL 2021 DE LA POLÍTICA NACIONAL DE ENSEÑANZA, 

APRENDIZAJE Y USO DEL IDIOMA INGLÉS – POLÍTICA “INGLÉS, PUERTAS AL 

MUNDO” (MINEDU D.S N°007-2016). El Perú, formalmente, se pone en el nivel de los países 

latinoamericanos que tiene una política educativa del idioma inglés. Comparativamente 
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apreciemos, la situación de esta política con otros países de la región. Véase la siguiente tabla. 

 

Tabla 5  

Comparativa de la Enseñanza del Idioma Inglés en América Latina 

 
Países Argentina Colombia Chile Ecuador Uruguay México Perú 

Política Sí Sí Sí Sí Sí Sí 

 
 

 

 
3hrs 2hrs 3hrs 2hrs 3hrs 2hrs 

 
 

 

 
3-5hrs 3hrs 3-4hrs 3hrs 3hrs 3-4hrs 

 

 
 

 

Marco Común Europeo de Referencia para la Lenguas 

Modernas 

 
 

 
Programa 

Colombia  
Inglés  

Vamos Ceibal PNIEB 
Nacional  

Bilingüe 
Abre 

profesores   PEI 
de Inglés   puertas 
Básico 

 

2009 2010 2003 2012 2012 2008 

No 

 
 

 

 
No 

 
 

 

 
2hrs 

 

 
 

 
No 

 

 
 

 
 

 
No 

 

 

 

No 

aplica 

Nacional 

 

Inglés en 

Primaria 

 

Inglés en 

Secundaria 

 

Referente 

Internacional 

 

Programa 

Nacional 

 

Inicio 

Plan 

Nacional 

Fuente: “Lineamientos para implementación de la enseñanza del idioma inglés en las instituciones 

públicas de educación básica regular”. (MINEDU RSG N°2060-2014) 

 

 

Conforme al cuadro comparativo, se puede ilustrar que el nivel de secundaria, en las 

instituciones educativas públicas peruanas, en la primera década del presente siglo, dedican dos 

(02) horas a la enseñanza del inglés. Lo que no permite, su aprendizaje como lengua de 

comunicación global. Habría que esperar hasta el CNEB - 2016, que se implementa en año 

escolar 2017, y el modelo Jornada Escolar Completa (JEC) el 2015, para aumentar a cinco 
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(05) horas semanales. Se reitera que pese a considerarse curricularmente el área de Inglés en el 

CNEB para el nivel de primaria, no se aplica en las Instituciones Educativas Públicas hasta la 

actualidad (sólo en las Instituciones Educativas Privadas). Dejándose a la iniciativa de los 

padres de familia (APAFA) o gobiernos regionales. Igualmente, no existía una política o 

Programa Nacional, de enseñanza del idioma inglés. 

Esta política, recién se formula en el año 2015 (“Inglés, puertas al mundo”), así como 

su adscripción al MCER. Política nacional en su implementación, hasta la actualidad, no ha 

tenido la contundencia y resolución que se hubiera deseado para la educación secundaria de las 

Instituciones Educativas Públicas. 

 

 

1.3.2.3. Un antecedente aleccionador con el Programa EDO de “Inglés, puertas al mundo” 

Como antecedente de la experiencia de innovación curricular (2019), para solucionar la 

formación de competencias en el área de Inglés de los estudiantes en el nivel de secundaria se 

promulga el año 2015, la política nacional de enseñanza, aprendizaje y uso del idioma inglés 

“Inglés Puertas al Mundo”. Estableciéndose la adopción de estándares internacionales de 

competencia en inglés, teniendo en cuenta los niveles del MCER. En la I.E.E. Alfonso Ugarte 

y en otras Instituciones Educativas Públicas modelo Jornada Escolar Completa JEC, el 

MINEDU pone en marcha el programa de inglés EDO (English Discoveries Online/Offline), 

empleando la plataforma EDO. Sus resultados son objeto de cuestionamiento. 

El modelo (JEC), que se implementa desde el 2015, aumenta la jornada diaria de 06 

horas (JER) a 09 horas en la secundaria, haciendo un total de 45 horas pedagógicas semanales. 

De las cuales, 05 horas se disponen para el área de Inglés. 

Oficialmente, el mismo año, el MINEDU dispone el empleo de la Plataforma EDO 

(English Discoveries Online/Offline) con una metodología de aprendizaje combinado 

llamado “Blended Learning”. Esta nueva metodología dispone: 02 horas, de sesiones 
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virtuales, en un laboratorio de cómputo equipado con laptops (distribuidas por el MINEDU) 

que contienen el programa EDO, que además trae una prueba de ubicación por niveles, de 

acuerdo con el MCER, para ser tomado a los estudiantes, al inicio y al final del año escolar. 

Con el resultado al estudiante se le ubica en un determinado nivel de inglés. 

Las siguientes 03 horas de sesiones presenciales o “face to face”, que son dictadas en 

aulas funcionales, donde el estudiante debe ser guiado por un docente, para desarrollar un 

cuaderno de trabajo, “EDO workbook”. 

EDO, es un programa de sesiones diseñadas por niveles para el aprendizaje del inglés 

según el MCER, organizadas en quince (15) unidades EDO, para ser desarrolladas durante un 

año académico. Las sesiones, temas y actividades que se presentan al estudiante carecen de 

pertinencia, son descontextualizadas, por no estar acorde con la edad, realidad y necesidad del 

estudiante para el aprendizaje del inglés. Además de ser muy extensas; sin considerar la 

heterogeneidad de niveles en los estudiantes y su gran número para trabajar con grupos que 

oscilan entre 25 a 30 estudiantes por aula. 

En las condiciones de realidad con limitaciones de aulas y horarios, usadas por otras 

áreas (docentes y alumnos) se genera un desfase (docente y estudiante) congestión y desorden 

de aulas con un horario establecido que garantice un uso racional y ordenado entre la teoría y 

la práctica de inglés y que los estudiantes de determinado grado y/o sección tengan la sesión 

virtual previamente y estar preparado como lo requiere el programa EDO para la sesión 

presencial y desarrollo del EDO workbook. 

El libro de EDO, instalado como programa en las laptops concebido para ser usado en 

otra cultura y otro medio trae las lecciones con ejercicios de práctica, pero a la vez trae un 

solucionario al alcance del estudiante, obviando un verdadero aprendizaje pues el estudiante 

copia las respuestas y las completa en el texto. La Evaluación no es un reflejo real de 

aprendizaje, de haber adquirido realmente competencias. 
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La prueba de entrada (llamada de ubicación) y la prueba de salida, también traen 

solucionario, manipulado por los estudiantes y no resulta un reflejo real de la enseñanza 

aprendizaje que se ha realizado. 

Los docentes, en la experiencia EDO, deben ejecutar la Planificación proporcionada por 

el MINEDU (programación, unidades didácticas y sesiones para cada grado) por medio de la 

plataforma oficial: PERUEDUCA. Es importante señalar que el Ministerio dispone del 

acompañamiento docente, cuya función es supervisar que el EDO y la inversión hecha 

por el MINEDU, dé resultados. El rol del docente se circunscribe apoyar y cuidar que se 

cumpla lo previsto por este programa. 

El EDO, se implementa el 2015 sigue hasta mediados del 2017, momento en que 

oficialmente se prescinde del programa EDO y el acceso a su plataforma, según trascendió por 

cambios políticos se desactiva. 

Se debe señalar que esta experiencia que interesa particularmente al área de Inglés, 

nunca ha sido objeto de un balance pedagógico oficialmente o alguna iniciativa plausible en 

investigación de nuestra educación. 

Al desactivarse el programa EDO a mediados del 2017, la situación de los estudiantes 

del área de Inglés en la IEE Alfonso Ugarte se presenta como preocupante, como crítica, porque 

el Ministerio, presiona a los docentes a través de sus acompañantes para continuar con la 

Planificación proporcionada (programación, unidades didácticas y sesiones) sin plataforma, sin 

programa EDO. 

Con un pasivo pedagógico de estudiantes que realmente no han adquirido las 

competencias en los diferentes grados durante la experiencia EDO (2015-2016-2017), en el 

área de Inglés laboran sólo docentes contratados excepto la coordinación pedagógica del área 

a cargo una docente nombrada. El 2018 se produce el ingreso de cinco docentes nuevos. Hecho, 

que influye en la situación de los estudiantes y el área. 
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1.4. BASES TEÓRICAS 

El currículo está ligado al contexto o medio de vida, la institución educativa debe tener 

en cuenta en su proceso este principio. Las alternativas curriculares, que se proponen y 

autorizan deben ser apropiadas y pertinentes. Se debe tener en cuenta la situación real de los 

aprendizajes de los estudiantes, su nivel y logros, su posibilidad de hacerlos más eficaces. 

Teóricamente, el CNEB-2016 propone en el área de Inglés como competencias: Se comunica 

oralmente en inglés como lengua extranjera. Lee diversos tipos de textos en inglés como lengua 

extranjera. Escribe diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. El logro de estas 

competencias, no se consiguen al término de la Educación Básica Regular. Un diagnóstico de 

nivel real de aprendizaje de los estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte hace posible una 

propuesta alternativa, un Proyecto de Innovación Curricular. Esta opción, se orienta al modelo 

teórico - práctico internacional, el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas 

(MCER). 

 

 

1.4.1. El diseño curricular como teoría y las cualidades a alcanzar en el estudiante 

 

Álvarez de Zayas (2001), autor de la Teoría de los procesos conscientes en su artículo 

“El Diseño Curricular”, publicado en la Revista de Educación y Cultura, Docencia 01, sostiene 

que el diseño curricular es una teoría que, estando debidamente aplicada, hace posible la 

determinación de cualidades que debe alcanzar el estudiante egresado, así como la estructura 

organizacional del proceso docente en los distintos niveles de la educación básica; como en la 

presente investigación sobre innovación curricular, la adopción del MCER y su adecuación al 

CNEB posibilita alcanzar cualidades en el nivel de educación básica secundaria pública, al 

obtener una certificación reconocida internacionalmente. 

 

1.4.2. La importancia estratégica del idioma inglés 
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Cronquist y Fitzbein (2017), autores del Informe El aprendizaje del inglés en América 

Latina (2017)”, en la publicación El Diálogo. Liderazgos para América Latina, postulan que el 

aprendizaje de inglés resulta estratégico para América Latina, al punto que los países, entre 

ellos el Perú, desarrollan programas e invierten en la expansión del acceso a oportunidades para 

aprender inglés, evaluando políticas en marcha e identificando los retos y dificultades de estas, 

a fin de mejorar estos aspectos para formular programas de alta calidad: (p.2). Importante 

referencia teórico del contexto para la presente investigación. 

 

 

1.4.3. La necesidad de desarrollar una práctica docente competitiva y eficiente 

Posner (2001), reconocido teórico estadounidense del currículo, en su difundida obra 

Análisis del Currículo subtitulada, Como desarrollar una práctica docente competitiva, señala 

que el currículo debe estar orientado siempre hacia un significado. Una diversificación 

contextualizada y bien orientada en la aplicación de los lineamientos de una política como en 

nuestro país por el MINEDU, con “Inglés, Puertas al Mundo” (2015). Orientación, que ha 

permitido la posibilidad de optar por la Certificación Cambridge English tiene una referencia 

en las prescripciones de George Posner. 

 

 

1.4.4. Utilizar las teorías sobre el desarrollo de un aprendizaje del inglés eficaz y eficiente 

 

Rueda Cataño & Wilburn Dieste (2014) en su Artículo Enfoques Teóricos para la 

adquisición de una segunda lengua desde el horizonte de una práctica educativa, las autoras 

tratan de las investigaciones en el ámbito del proceso de aprendizaje de una segunda lengua, 

concretamente la inglesa, el objetivo es reflexionar sobre las teorías que nos orientan a lograr 

un aprendizaje eficaz y eficiente desde dicho idioma en el horizonte de una práctica educativa 

diaria. Su referencia a las tesis fundamentales de reconocidos teóricos en el campo de la 

psicología y su vinculación con la enseñanza aprendizaje resulta muy valiosa, particularmente 
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en lo referente al lenguaje. 

 

 

 

1.4.5. El MCER como estándar internacional para desarrollar y medir competencias El 

Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) 2002 

Es un estándar europeo de referencia para las lenguas, que se utiliza en otras regiones 

del mundo y países como el Perú. El MCER es el estándar internacional que define la 

competencia lingüística. Define las destrezas lingüísticas de los estudiantes desde un A1 (nivel 

básico de inglés) hasta un C2, para aquellos que dominan el inglés de manera óptima. Este 

Marco establece escalas descriptivas divididas en seis niveles lingüísticos de referencia sobre 

los cuales se mide el avance de los estudiantes en cuanto al dominio de la lengua. El aprendizaje, 

enseñanza y evaluación; forma parte esencial del proyecto general de política lingüística del 

British Council, organización internacional del Reino Unido para las relaciones culturales y 

oportunidades educativas, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo 

por la unificación de directrices para el aprendizaje y la enseñanza de lenguas dentro del contexto 

europeo. Este esfuerzo queda suficientemente avalado por proyectos que han marcado de forma 

significativa en las últimas décadas las líneas de trabajo de los profesionales de la enseñanza 

de lenguas, especialmente del inglés en Europa y en el Perú adoptado como política nacional 

desde el 2015 por el Ministerio de Educación (MINEDU). 

 

Tabla 6  

Niveles según el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas Modernas MCER  

Usuario 

Competente 
 

C2 

Usuario Independiente C1 

Usuario Básico B2 

B1 

A2 
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Principiante Elemental Preintermedio Intermedio alto Avanzado Competente 
 

 

Comprende y 

utiliza expresiones 

de uso muy 

frecuente, así 

como frases 

sencillas 

destinadas a 

satisfacer 

necesidades de 

tipo inmediato. 

Puede presentarse 

a sí mismo y a 

otros, pedir y dar 

información 

básica, sobre su 

domicilio, sus 

pertenencias y las 

personas que 

conoce. 

Puede 

relacionarse de 

forma elemental 

siempre que su 

interlocutor hable 

despacio y con 

claridad, y este 

dispuesto a 

cooperar. 

Comprende 

frases y 

expresiones de 

uso frecuente 

en áreas de 

experiencia 

relevantes 

(sobre sí mismo 

y su familia, 

compras, 

lugares de 

interés, 

ocupaciones, 

etc.) 

Se comunica a 

la hora de 

llevar a cabo 

tareas simples 

y cotidianas 

que no 

requieren más 

que 

intercambios 

sencillos y 

directos de 

información 

sobre 

cuestiones que 

le son 

conocidas y 

habituales. Sabe 

describir en 

términos sencillos 

aspectos de su 

pasado y su 

entorno, así como 

cuestiones con 

necesidades 

inmediatas. 

Comprende puntos 

principales de 

textos claros y en 

lengua estándar, si 

tratan sobre 

cuestiones que le son 

conocidas. 

Ya sea en 

situaciones de 

trabajo, de estudio 

o de ocio. Se 

desenvuelve en la 

mayor parte de 

situaciones que 

surgen durante un 

viaje por zonas 

donde se utiliza la 

lengua. 

Produce textos 

sencillos y 

coherentes sobre 

temas que le son 

familiares o en los 

que tiene un interés 

personal. 

Describe 

experiencias, 

deseos, 

acontecimientos y 

aspiraciones. 

Justifica 

brevemente 

opiniones o explica 

planes. 

Es capaz de 

entender las ideas 

principales de 

textos complejos 

que traten de 

temas tanto 

concretos como 

abstractos, 

incluso si son de 

carácter técnico 

siempre que estén 

dentro de su 

campo de 

especialización 

. 

Se relaciona con 

nativos con 

grado suficiente 

de fluidez y 

naturalidad de 

modo que la 

comunicación se 

realice sin 

esfuerzo por 

parte de los 

interlocutores. 

Produce textos 

claros y 

detallados sobre 

temas diversos y 

defiende un 

punto de vista 

sobre temas 

generales 

indicando los pro 

y contras de las 

distintas 

opciones. 

Comprende 

amplia gama 

de variedad 

de textos 

extensos y 

con cierto 

nivel de 

exigencia, así 

como 

reconoce en 

ellos sentidos 

explícitos. Se 

expresa de 

forma fluida 

y espontánea 

sin muestras 

muy 

evidentes de 

esfuerzo para 

encontrar 

expresión 

adecuada. 

Hace uso 

flexible de 

idiomas para 

fin social, 

Académico y 

profesional. 

Produce textos 

estructurad os 

sobre temas 

algo 

complejos, con 

uso correcto de 

mecanismo s 

de 

organización, 

adecuación y 

cohesión 

del texto. 

Es capaz de 

comprender con 

facilidad 

prácticamente 

todo lo que oye 

o lee. 

Sabe reconstruir 

la información y 

los argumentos 

procedentes de 

diversas fuentes, 

ya sean en 

lengua hablada 

o escrita, y 

presentarlos de 

manera 

coherente y 

resumida. 

Puede expresarse 

espontáneamente, 

con gran fluidez 

y con un grado 

de precisión que 

le permita 

diferenciar 

pequeños matices 

de significado, 

incluso en 

situaciones de 

mayor 

complejidad. 

 

Fuente: “Lineamientos para implementación de la enseñanza del idioma inglés en las instituciones públicas de 

educación básica regular”. (MINEDU RSG N°2060-2014) 

 

 

Desde el MINEDU, se decide oficialmente, optar el MCER en las instituciones de 

educación pública: “En esta medida, tomando en cuenta que el MCER es la base de comparación 

de entre los diferentes sistemas educativos de enseñanza concernientes a niveles de competencia 

lingüística, y permite el reconocimiento académico en los diferentes contextos nacionales e 

internacionales que ejecutan programas de inglés, se ha considerado pertinente que la enseñanza 

A1 

Avanzado Intermedio Básico 
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de este idioma en las instituciones educativas públicas, así como en las capacidades 

comunicativas de los estudiantes están alineadas al referido estándar internacional”. 

“Lineamientos para implementación de la enseñanza del idioma inglés en las instituciones 

públicas de educación básica regular” (MINEDU RSG N°2060-2014). 

 

 

1.4.6. La importancia de la Certificación Internacional Cambridge English 

Cambridge English, acredita indicadores fiables y probados de las aptitudes 

lingüísticas; es decir pone a prueba las cuatro habilidades comunicativas que ayudan a los 

estudiantes de una manera equilibrada y centrada en la vida real las habilidades comunicativas 

en inglés requeridas y que han aumentado el enfoque en la expresión oral y la comprensión 

auditiva. Evaluación que también es importante en el futuro de los estudiantes certificados para 

facilitar su inserción en el ámbito académico y laboral. Cambridge English garantiza que todas 

las evaluaciones sean justas, válidas, fiables y viables. Véase a continuación en la siguiente 

figura, relativo a Cambridge English Qualifications y los niveles del MCER. 
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Figura 1 

Correspondencia de las Certificaciones Cambridge English con los Niveles del MCER 

 
Fuente: https://support.cambridgeenglish.org/hc/en-gb/articles/202838446-Which-exam-

should-I-take 

 

En la presente investigación se presentan los niveles y exámenes de Cambridge en la 

tabla 07, en adelante precisando, en qué consisten los exámenes para los que se preparan y 

presentan, en este caso, los estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte. 

A2 FLYERS: Es el tercer paso del aprendizaje, donde los niños aprenden ingles 

 

mientras se divierten. Es el tercero de los tres exámenes diseñados para niños. Toda esta gama 

de exámenes, con sus tres versiones, introducen a los niños en el inglés hablado y escrito de 

uso cotidiano y son un excelente medio para que adquieran confianza y mejoren su inglés. Las 

pruebas están redactadas en torno a temas que resulten familiares y se centran en las destrezas 

que son necesarias para comunicarse en inglés de manera efectiva, es decir, comprensión 

auditiva (Listening), expresión oral (Speaking), comprensión de lectura (Reading) y expresión 

escrita (Writing). 

https://support.cambridgeenglish.org/hc/en-gb/articles/202838446-Which-exam-
https://support.cambridgeenglish.org/hc/en-gb/articles/202838446-Which-exam-
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A2 Flyers ayudará al estudiante: 

 

• Comprender el inglés escrito elemental; 

 

• Comunicarse en situaciones que resulten familiares; 

 

• Comprender y usa frases y expresiones básicas; 

 

• Interactuar con personas que hablen inglés despacio y con claridad. Razones para 

elegir 

 

 

A2 Flyers: 

 

• No hay aprobado o suspenso; todos los niños reciben un certificado para celebrar 

sus logros. 

• El examen emplea situaciones cotidianas de la vida real; 

 

• El examen cubre todas las variedades importantes del inglés; 

 

• Amplia gama de recursos gratuitos y por suscripción Cambridge para ti. 

 

 

A2 KEY: Está indicado para alumnos en edad escolar y prepara para las certificaciones 

superiores de inglés. El examen proporciona a los alumnos la confianza necesaria para la 

preparación de exámenes de inglés de nivel superior, como B1 PRELIMINARY B1 for 

Schools. A2 Key for Schools está enfocado al mismo nivel del MCER como A2 Key, pero el 

contenido se dirige a los alumnos en edad escolar. 

La certificación A2 Key for Schools muestra que los alumnos pueden: 

 

• Comprender frases y utilizar expresiones básicas; 

• Comprender y utilizar el inglés escrito elemental; 

• Presentarse y responder preguntas básicas sobre ellos mismos; 

 

• Interactuar en inglés a un nivel básico; 

 

• Comprender noticias cortas e instrucciones sencillas; 

https://www.cambridgeenglish.org/es/exams-and-tests/preliminary-for-schools/index.aspx
https://www.cambridgeenglish.org/es/exams-and-tests/preliminary-for-schools/index.aspx
https://www.cambridgeenglish.org/es/exams-and-tests/cefr/index.aspx
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• Escribir notas cortas y sencillas. Razones para elegir Key A2 for Schools: 

 

o Prepara los alumnos en las destrezas necesarias para tener éxito en 

el trabajo y en los estudios. 

o Se integra con facilidad en el plan de estudios de los colegios. 

 

o Forma parte de un conjunto de exámenes que ofrece una progresión 

gradual a los alumnos. 

o Ofrece un soporte integral en la preparación y la administración de los 

exámenes. 

 

 

B1 PRELIMINARY: La certificación B1 PRELIMINARY for Schools demuestra 

que el alumno domina los aspectos fundamentales del inglés y posee las destrezas lingüísticas 

necesarias para un uso cotidiano. Dentro del trayecto de aprendizaje del alumno, este examen 

es el paso intermedio entre A2 Key for schools y B2 First for schools. B1 Preliminary for 

Schools está enfocado al mismo nivel del MCER como B1 Preliminary, pero el contenido se 

dirige a los alumnos en edad escolar. 

La certificación B1 Preliminary for Schools demuestra que los alumnos pueden: 

 

o Leer libros de textos y artículos sencillos en inglés; 

 

o Escribir cartas y correos electrónicos sobre asuntos cotidianos; 

 

o Comprender información objetiva; 

 

o Tomar conciencia de opiniones y estados de ánimo en el inglés 

hablado y escrito. Razones para elegir B1 Preliminary for Schools: 

o Se integra con facilidad en el plan de estudios de los colegios. 

 

o Forma parte de un conjunto de exámenes que ofrece una progresión 

gradual de alumnos. 

https://www.cambridgeenglish.org/es/exams-and-tests/cefr/index.aspx
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o Ofrece un soporte integral en lo que respecta a la preparación y la 

administración de los exámenes. 

 

 

1.5. BASES CONCEPTUALES 

Las bases conceptuales se relacionan mediante la operacionalización de variables 

o categorización de variables: Aquí se presenta la relación variable, dimensión, 

componentes de las variables independiente y dependiente, sus indicadores, la propuesta y su 

gestión. 

Variable Independiente: Proyecto de Innovación Curricular, con el fin de mejorar las 

competencias comunicativas en el área de Inglés y acceder a la certificación Cambridge English 

por los estudiantes de la IEE 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima. Que se ha empleado 

en la investigación de la experiencia (2019) 

Variable Dependiente: Certificación Cambridge English A2 Flyers – A2 Key y B1 

Preliminary según MCER, para los estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte. Que refleja las 

competencias comunicativas logradas por los estudiantes. 

Las variables que conforman la hipótesis constituyen una unidad dialéctica. 

Metodológicamente en su proceso o interacción se da una unidad y lucha de contrarios. Una de 

ellas, es la que determina la contradicción, su carácter su naturaleza, es la que da identidad al 

fenómeno. En la presente investigación, sobre la implementación del proyecto de innovación 

curricular (2019), es la variable independiente, que en su proceso o desarrollo va a dar lugar a 

una situación nueva, condicionada y unida a la certificación Cambridge English que es, su otro 

contrario, la variable dependiente, el otro aspecto de la contradicción. Esta unidad y lucha de 

contrarios va a dar lugar a una situación nueva: el aprendizaje, de competencias en los niveles 

que ofrece el MCER (A2 FLAYERS, A2 KEY y B1 PRELIMINARY), lograda por los 

estudiantes de la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima. La concepción del 
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currículo (como proceso), de acuerdo con C. Álvarez de Zayas, permite una aplicación del 

método dialéctico. El currículo, el proceso de enseñanza aprendizaje en la didáctica, o la 

relación de la escuela con la sociedad en la formación del hombre y sus fenómenos o procesos 

pueden ser analizados o estudiados (2019) a través del método dialéctico. Véase a continuación, 

la operacionalización o categorización de variables en la presente investigación. 
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Tabla 7  

Variable Independiente: Proyecto de Innovación Pedagógica 2019 
 

 
Teoría curricular: 

C. Álvarez de Zayas. El 

diseño curricular. El 

contexto social y la escuela. 

K. Cronquist y A. 

Fitzbein. El aprendizaje 

del inglés en América 

Latina. 

G.J.Posner. Análisis del 

Currículo. 

M.C. Rueda Cataño y M. 

Wilburn Dieste. 

Enfoques teóricos para la 

adquisición de una 

segunda lengua desde el 

horizonte de una práctica 

educativa 

CURRÍCULO 

NACIONAL CNEB-

2016 

POLITÍCA 

“INGLÉS 

PUERTAS AL 

MUNDO 

MARCO COMÚN 

EUROPEO PARA 

LAS LENGUAS 

(MCER) 

CERTIFICACIÓN 

CAMBRIDGE 

ENGLISH 

Proyecto de 

Innovación 

Curricular 2019, con 

el fin de mejorar las 

competencias 

comunicativas en el 

área de Inglés y 

acceder a la 

Certificación 

Cambridge English 

por los estudiantes de 

la I.E.E N.º 1071 

Alfonso Ugarte 

CNEB 2016: Perfil de egreso - área de Inglés: 
Competencias del área curricular de Inglés 

• Se comunica oralmente en inglés como 

lengua extranjera. 

• Lee diversos tipos de textos en inglés como 

lengua extranjera. 

• Escribe diversos tipos de textos en inglés como 

lengua extranjera. 

 

Situación diagnóstica: 

- Limitaciones de vocabulario: Palabras, 

frases, expresiones; No es capaz de 

comunicarse. 

- Le resulta complejo entender lo que escucha; 

diálogos cortos, canciones. Comandos, 

indicaciones básicas en el aula. 

- No lee y comprende textos escritos; mensajes, 

conversaciones. Dificultades en las hojas de 

práctica. 
- No escribe textos sencillos en Inglés. 

- Solo puede memorizar estructuras gramaticales 

en presente. 

• Adopción del 

MCER: niveles 

y competencias 

• Cambridge 

English: 

Cambridge 

English 

Assessment 

•  Cambridge 

English 

Qualifications: 

A2: “Flyers” 

A2: “Key” 

B1: “Preliminary” 

 

DIMENSIÓN 
VARIABLE 

COMPONENTES INDEPENDIENTE INDICADORES PROPUESTA 
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Tabla 8  

Variable Dependiente Certificación Cambridge English 
 

 

Teoría curricular: 

C. Álvarez de 

Zayas. El diseño 

curricular. El 

contexto social y la 

escuela. 

K. Cronquist y A. 

Fitzbein. El 

aprendizaje del 

inglés en América 

Latina. 

G.J. Posner. 

Análisis  del 

Currículo. 

M.C. Rueda Cataño 

y M. Wilburn Dieste. 

Enfoques teóricos 

para la adquisición de 

una segunda lengua 

desde el horizonte de 

una práctica 

educativa. 

• Estudiantes de la 

I.E.E. N.º 1071 

Alfonso Ugarte de 

San Isidro, Lima, 

de Educación 

Básica del nivel 

secundaria. 

• Proyecto de 

Innovación 

Pedagógica 

Curricular 2019. 

• Equipo docente 

del área de Inglés. 

La certificación 

Cambridge English: 

• Proyecto de 

innovación 

(2019): 

• Ubicación de 

estudiantes 

• Organización y 

planificación del equipo 

docente 

• Preparación de 

estudiantes de 1.º a 5.º de 

secundaria 

• Selección de estudiantes 

candidatos. 

• Obtención de la 
certificación 

- Número de estudiantes IEE 

área de Inglés: 1,195 del 1ro a 

5to grado. 1.º a 5.º de 

secundaria 

Niveles requeridos: 

• A2 FLYERS 

• A2 KEY 

• B1 PRELIMINARY 
 

- Resultados: rendimiento 

académico de nivel 

“satisfactorio” del I y II 

bimestre: 203 clasificados 

• A2 FLYERS :46 

• A2 KEY 79 

• B1PRELIMINARY :78 

- Aplicación del examen 

simulacro (Mock test). 

Aprobación por niveles: 

• A2 FLYERS: 05 

• A2 KEY 10 

• B1 PRELIMINARY: 05 
20 estudiantes certificados. 

• Centro Examinador Autorizado en 

Lima por Cambridge English 

Assessment de la Universidad de 

Cambridge de Inglaterra: Servicio 

Nacional de Adiestramiento de Trabajo 

Industrial (SENATI). 

 

• Solicitud e inscripción de estudiantes 

candidatos a tomar el examen 

internacional. 

• Comunicación oficial de resultados a 

la IEE. 

• Expedición de diplomas (certificación) 

Cambridge English assessment a través 

del Centro Examinador Autorizado. 

• Certificación Cambridge English de 

reconocimiento y validez 

internacional individual, a cada 

estudiante. 

• Ceremonia especial de entrega de 

certificaciones: Estudiantes, equipo 

docente del área. 

DIMENSIÓN COMPONENTES 

VARIABLE 

DEPENDIENTE INDICADORES GESTIÓN 
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CÁPITULO II 

DISEÑO METODOLÓGICO 

2.1. TIPO Y DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

 

2.1.1. Diseño de contrastación de hipótesis según la investigación 

La presente investigación, es de carácter cualitativo. Sobre una innovación curricular 

en una institución pública con estudiantes 1° a 5° grado de nivel secundaria para mejorar sus 

competencias comunicativas en el área de Inglés (2019), que se describen en los niveles A2 y 

B1 según el MCER. Esto ha implicado la correlación entre la variable independiente, 

Proyecto de innovación curricular, determinándola claramente, a la variable dependiente, 

Certificación Cambridge English. 

Figura 2 

Representación de la Investigación 

 

 

 

 

2.2. POBLACIÓN Y MUESTRA 

La investigación de la experiencia (2019), significa: La toma de la población y muestra, 

la que se hace sobre la totalidad de estudiantes (1,195) de 1° a 5° grado del nivel de secundaria, 

distribuidos en Cuarenta (40) aulas, de la IEE Alfonso Ugarte, en el año 2019. De este universo 

se toma una muestra de 203 estudiantes y sobre esta base la selección de 20 estudiantes. 
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Tabla 9  

Población de Estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte – 2019 

Grado/Año 1º 2º 3º 4º 5º 

Población 276 267 248 203 201 

Total 1,195 

 

Tabla 10  

Población de Estudiantes Preseleccionados para la Certificación 

Grado/Año 1º 2º 3º 4º 5º 

Población 46 52 27 39 39 

Total 203 

 

Tabla 11  

Estudiantes Seleccionados para la Certificación Cambridge English 

Grado/Año 1º 2º  3º 4º  5º 

Población 05 
 

10 
  

05 
 

Total 20 

 

 

 

2.3. TÉCNICAS, INSTRUMENTOS Y MATERIALES 

 

El presente investigación de carácter cualitativo, se realizó observando la experiencia 

2019, de la cual he formado parte, como una investigación acción, lo que ha permitido 

considerar los antecedentes de la experiencia, relacionada con una propuesta pedagógica, 

presentada a la dirección de la IEE denominada “Modalidad de Enseñanza de Inglés por 

niveles de suficiencia” para el año 2018, que consistía en ubicar a los estudiantes, de cada 

grado en aulas homogéneas, por niveles tomando como referencia el MCER, con el objetivo 

de preparar a los estudiantes para la certificación Cambridge English. 

En el año 2018, el equipo docente toma en cuenta el número de aulas de 1° a 5° 

correspondiendo cada grado a un ciclo determinado por la EBR: 1° y 2° (ciclo VI) y 3°, 4° y 5° 
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(ciclo VII), en la IEE Alfonso Ugarte, esto resulta muy complejo (antecedente EDO). La 

coincidencia de aulas y horarios para poder ubicar por aulas homogéneas, por niveles sólo se 

logra hacer con un grado. Escogiendo, el 2°grado del VI ciclo EBR. Esto por falta de atención 

de la dirección, frustrando la presentación del grupo de estudiantes seleccionados preparados 

en el nivel A2 Flyers de Cambridge English. 

Para el año 2019, se consigue consolidar el equipo de docentes del área de Inglés, que 

elabora el proyecto de innovación curricular: “Enseñanza Aprendizaje del idioma inglés 

para la obtención de la certificación internacional Cambridge de los estudiantes del nivel 

secundario de la IEE Alfonso Ugarte” con el propósito de preparar a todos los estudiantes de 

1° a 5° grado (ciclos VI y VII) para la certificación Cambridge English. Se cambia la estrategia 

de aulas homogéneas a aulas heterogéneas, ubicando a cada grado en un nivel del MCER, en 

vista a la particularidad de los estudiantes de una Institución pública como la IEE Alfonso 

Ugarte. Se puede estimar los resultados de la evaluación diagnóstica aplicada en el 2019 a los 

estudiantes de esta IE. 

 

 

Figura 3 

Resultado por Niveles de Logro de la Evaluación Diagnóstica 1°grado de Secundaria - 2019 
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Figura 4 

Resultado por Niveles de Logro de la Evaluación Diagnóstica 2°grado de Secundaria - 2019 
 

 

Figura 5 

Resultado por Niveles de Logro de la Evaluación Diagnóstica 3°grado de Secundaria - 2019 
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Figura 6 

Resultado por Niveles de Logro de la Evaluación Diagnóstica 4°grado de Secundaria - 2019 
 

 

 

Figura 7 

Resultado por Niveles de Logro de la Evaluación Diagnóstica 5°grado de Secundaria - 2019 
 

 

 

 

Conforme a los gráficos precedentes, se observa que el equipo docente después de un 

análisis de la situación por medio de los resultados de la evaluación diagnóstica (2019), adopta 

como estrategia, tratándose de nivel secundaria, ubicar a los estudiantes de 1° a 5° grado, en un nivel 
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adecuado del MCER. 

Se toma en cuenta que en las Instituciones Educativas Públicas no se imparte el área de 

Inglés en el nivel de primaria, donde se debe aplicar los niveles A1y A2 del MCER. Se entiende 

que los niveles del MCER van de acuerdo con la edad. En este caso, niños entre los 6 a 12 años 

(de 1° a 6° grado de primaria). En secundaria ingresan desde los 12 años, púberes y adolescentes 

que no conocen el inglés, no es un saber previo, por lo que correspondería ubicarlos desde el 

nivel A1 del MCER. Lo cual no es pertinente, por hallarse en una situación de no tener seis 

años como lo exige el MCER. 

Luego se decide el examen de Cambridge en correspondencia al grado de secundaria, 

edad de los estudiantes y nivel del MCER. Es de esta manera que los estudiantes están listos 

para la preparación, evaluación y selección de estudiantes candidatos a presentarse ante el 

centro autorizado examinador para rendir el examen y acceder a la certificación Cambridge 

English. 

 

2.3.1. Metodología aplicada por el equipo docente (2019): La experiencia 2019 y su proceso 

2.3.1.1. Ubicación de estudiantes 

 

Tabla 12 

Ubicación de los Estudiantes según el Nivel del MCER y el Tipo de Examen de Cambridge 
 

1º FLYERS 

A2 

2º KEY 

3º 

B1 4º PRELIMINARY 

5º 

Nivel del 

MCER 
Grado/año Exámenes de Cambridge 
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2.3.1.2. Organización y planificación 

 

En el año 2019, el universo a atender en la IEE Alfonso Ugarte es muy amplio: mil ciento 

noventa y cinco (1,195) estudiantes de 1° a 5° grado de secundaria que, entre sus grados y 

diferentes secciones, hacen un total de cuarenta (40) aulas. 

El equipo integrado por 09 docentes opta por dividirse en tres (03) subgrupos de trabajo, 

por niveles (MCER), para realizar una planificación cuidadosa, en la articulación del CNEB-

2016 y el MCER. A cada subgrupo docente se le instruye para tener una estrecha coordinación 

entre cada subgrupo, a fin de garantizar un avance ordenado en el contenido del nivel para el 

grado asignado. 

Véase en la siguiente tabla como se organiza el equipo docente según grado y nivel: 

 

 

 

Tabla 13  

Distribución del Equipo Docente (09 Integrantes) en Subgrupos de Trabajo 

 

1º 03 docentes A2 FLYERS 

A2 2º 

3º 03 docentes A2 KEY 
 

B1 

 

              4º               03 docentes  B1 PRELIMINARY  

                                                        5º 
 

 

 

 

2.3.1.3. La preparación de estudiantes 

Se prevé la homogenización de contenidos para garantizar que todos los estudiantes de 

Nivel del 

MCER 

Grado/año Subgrupos Examen de 

Cambridge: 

Contenido del nivel 
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1° a 5° grado de secundaria, se les imparta el mismo contenido de preparación en cada una de 

sus diferentes aulas y/o secciones de acuerdo con su nivel (MCER). A fin de adaptar actividades 

en las sesiones de aprendizaje con los contenidos del CNEB y la práctica de ejercicios, tipo los 

exámenes y niveles de Cambridge, de acuerdo con lo previsto, con la finalidad que los estudiantes 

se entrenen y familiaricen con los contenidos y exámenes de Cambridge y al mismo tiempo se 

desarrollan las competencias que prescribe el CNEB - 20216. 

 

 

2.3.1.4. La selección de estudiantes candidatos 

La selección de estudiantes calificados en el 2019 se realiza en un proceso de tres (03) 

 

etapas: 

1) En una primera etapa, la selección de estudiantes precandidatos de 1° a 5° grado 

se hace sobre el total de (1,195) estudiantes, se utiliza el criterio de tomar 

como referente el resultado del rendimiento académico satisfactorio durante II 

bimestre del año escolar 2019. 

- 1º secundaria, con calificación de “Logro destacado” (AD) o “Logro esperado” 

(A) 

- 2º, 3º, 4º y 5º secundaria, con calificación de 18 a 20 y 14 a 17. 

 

Véase en la siguiente figura, la referencia estadística sobre el rendimiento de II 

bimestre (2019) 

 

Figura 8 

Resultados del Rendimiento de 1º secundaria en el Área de Inglés II BIM. 2019 
 



59  

 

 

 

Figura 9 

Resultados del Rendimiento de 2º y 3º secundaria en el Área de Inglés II BIM. 2019 
 

 

 

 

 

Figura 10 

Resultados del Rendimiento de 4º y5º secundaria en el Área de Inglés II BIM. 2019 

 

 

Conforme se aprecia en los gráficos, el equipo docente realiza el proceso de 

preclasificación de candidatos en el año 2019, que da como resultado, un grupo seleccionado 

de doscientos tres (203) estudiantes. Véase según se detalla en la siguiente tabla. 
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Tabla 14  

Segunda etapa de Selección de Estudiantes Candidatos para la Certificación 
 

 

Nivel del 

MCER 

 

 

Grado/año y secciones 

 
N.º 

de 

aulas 

 

N.º de 

estudiantes 

preseleccionados 

 
Examen 

Cambridge 

English 

A2 1º A B C D E F G H I J 10 46 A2 FLYERS 

 
2º A B C D E F G H I 09 52 A2 KEY 

 
3º A C D E F G 07 27 

 

B1 4º AB CD E F G 07 39 B1 
    PRELIMINA 

 5º AB CD E F G 07 39 RY 

 
TOTAL 40 203 

 

 

 

 

2) En una segunda etapa, se aplica primer Mock test (examen simulacro) de los 

exámenes de Cambridge a los 203 estudiantes preseleccionados, proceso que se 

realiza para obtener a los estudiantes candidatos por cada nivel y tipo de examen. 

Como resultado de la aplicación del Mock test se obtienen veinte (20) estudiantes 

calificados para la certificación Cambridge. 

Tabla 15  

Estudiantes Candidatos Seleccionados para Exámenes de Cambridge 

 
 

 1º  05 A2 FLYERS 

A2 2º 
 

04 A2 KEY 

 
3º 

 
06 

 

B1 4º 
 

01 B1 PRELIMINARY 

 
5º 

 
04 

 

Candidatos 
 

20 
  

Nivel del MCER Grado/año 

N.ºde 

estudiantes 

candidatos 

Examen Cambridge 

English 
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3) En una tercera y última etapa, los veinte (20) estudiantes seleccionados para la 

certificación Cambridge reciben una preparación adicional y la aplicación de 

Mock tests, simulando las condiciones que habrían de afrontar en el examen 

Cambridge en el centro examinador. 

 

2.3.1.5. La pertinencia de la aplicación de los Mock tests en la EXPERIENCIA 2019 

 

El equipo docente para realizar la selección de estudiantes candidatos utiliza un tipo de 

examen simulacro (Mock test), que se aplica para determinar el nivel en el que se halla el 

estudiante en las competencias comunicativas (competencias según el CNEB) en la I.E.E. 

Alfonso Ugarte. 

El Mock test, como instrumento es una prueba usada por Cambridge English que 

contiene ejercicios similares a los de un examen de Cambridge English Qualifications y sirve 

para replicar las condiciones y el formato de un examen oficial como A2 Flyers, A2 Key y B1 

Preliminary. Su objetivo es ayudar a los estudiantes candidatos a prepararse de manera efectiva 

antes del examen real. 

La aplicación de este tipo de examen permite conocer el nivel de los estudiantes 

preseleccionados del área de Inglés de la I.E.E. Alfonso Ugarte, ha tenido una importancia 

fundamental para seleccionar a los estudiantes candidatos (2019). Y, para el proceso de 

preparación adicional previa a la obtención de la certificación. 

La investigación de la experiencia (2019) demuestra la pertinencia de aplicar esta 

técnica evaluativa, Mock test a los Veinte (20) estudiantes candidatos durante la selección y la 

preparación adicional. 

o Medir el nivel real, para identificar fortalezas, evaluar si el estudiante candidato 

está listo o si necesita más preparación. 
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o Familiarizarse con el formato y las secciones del examen, la estructura, los tipos 

de preguntas y la distribución del tiempo en cada sección (Reading, Writing, 

Listening, Speaking y Use of English). 

o Gestionar el tiempo del examen, las diferentes secciones son cronometradas, 

por lo que un Mock test ayuda a los estudiantes a distribuir su tiempo de manera 

eficiente y evitar quedarse sin tiempo en alguna sección. 

o Ganar confianza para el examen, simularlo en condiciones reales ayuda a los 

estudiantes a sentirse más cómodos y seguros al momento de rendir el examen 

oficial. 

o Los docentes pueden realizar feedback y mejorar estrategias, después de aplicar 

un Mock test, brindando retroalimentación sobre errores y mejorar el 

desempeño. Se pueden corregir problemas en Writing, mejorar la fluidez en 

Speaking y reforzar habilidades en Listening y Reading. 

 

 

2.3.1.6. La gestión 2019, ante el centro autorizado examinadory la certificación 

 

La experiencia del proyecto 2019 “Enseñanza aprendizaje del idioma inglés, para la 

obtención de la certificación internacional Cambridge de los estudiantes de nivel secundario 

de la IEE Alfonso Ugarte” significa una gestión administrativa pedagógica para obtener la 

autorización de la dirección de la I.E.E. Alfonso Ugarte. Promovido y ejecutado por el equipo 

docente del área de Inglés el año 2019. Su ejecución demuestra, que solo es posible se concretice 

la realización de un proyecto de innovación curricular si se cuenta con el apoyo administrativo 

y financiero de la institución, como: el pago de derecho de inscripción de los estudiantes ante 

la entidad examinadora, el Centro examinador autorizado, Centro de Idiomas de SENATI 

(Servicio Nacional de Adiestramiento y Trabajo Industrial) de Lima. 
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La organización y realización de entrega de diplomas de certificación en una ceremonia 

especial con la participación de los directivos, equipo docente, padres de familia y estudiantes 

certificados. 
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CAPÍTULO III 

RESULTADOS 

 

 

3.1. DESCRIPCIÓN DE LOS RESULTADOS EN LA CERTIFICACIÓN 

CAMBRIDGE 

Los resultados de la investigación están ligados a los objetivos que se han propuesto en 

la presente investigación. Estos objetivos están ligados a su hipótesis y a la interacción de sus 

variables. Las variables en su interacción y correlación han permitido conocer y solucionar el 

problema para alcanzar la certificación de la Universidad de Cambridge, a través de un 

proyecto de innovación curricular (2019), por el equipo docente de la I.E.E. Alfonso 

Ugarte, y los estudiantes de esta Institución, que rigen su enseñanza-aprendizaje por el 

Currículo oficial, el CNEB - 2016. Los resultados de esta innovación curricular fueron dados a 

conocer a la Dirección de la IEE, al equipo docente del área de Inglés de la IEE, a los estudiantes 

del área y a la comunidad educativa. La entrega de los certificados a los estudiantes se hizo en 

un acto formal por medio de una ceremonia institucional. La presentación del Informe de los 

resultados del proyecto de innovación curricular se encuentra en la Dirección de la I.E.E. 

Alfonso Ugarte. Véase la siguiente tabla, sobre los resultados de estudiantes certificados con 

Cambridge English 2019. 
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Tabla 16  

Estudiantes certificados con Cambridge English – 2019 
 

 

 

 

 
20 

 

 

 

 

 

 

 

 1º 05 A2 05 
FLYERS 

A2 
  

 2º 04 A2 KEY 10 

 
3º 06 

B1 4º 
B1 

01 PRELIMIN 05 
ARY 

 5º 04 

 

Nivel del 

MCER 

Grado/año 

N° de 

estudiantes  Examen de 

seleccionados Cambridge 

Estudiantes 

certificados 
Total 
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CAPÍTULO IV 

DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

 

 

Los resultados del proyecto de innovación curricular 2019 advierten en la presente 

investigación sobre ciertos factores que ponen en cuestión los resultados de la experiencia, objeto 

del presente estudio. 

 

 

4.1. EL NÚMERO DE ESTUDIANTES CERTIFICADOS Y EL LOGRO DE LOS 

NIVELES DEL MCER 

En esta primera experiencia de certificación Cambridge en el año 2019 en la I.E.E. 

Alfonso Ugarte, hay una situación que amerita una explicación clara, ante un interrogante que, 

acogiéndose, a una lógica formal, se puede plantear: ¿Por qué en una población de mil ciento 

noventa y cinco (1,195) estudiantes, de educación básica regular del nivel de secundaria, sólo 

veinte (20) logaron en inglés la certificación Cambridge English en los niveles A2 y B1? 

El proceso de selección para la obtención de la certificación Cambridge English es 

cualitativamente diferente a la evaluación del estudiante en todas las áreas que llevan 

regularmente en el año escolar, incluyendo el área de Inglés. Se parece más a un examen de 

admisión a una universidad pública, cuya validez no se observa o cuestiona. Donde miles de 

estudiantes preparados se presenta a un solo tipo de examen, y son seleccionados un porcentaje 

diferenciado que aprueban el examen de admisión. Recordemos que en este caso hay una 

preparación especial en las academias preuniversitarias. Y no ingresan todos. 

Los estudiantes del nivel de secundaria llevan el área de Inglés y están sujetos a una 

evaluación permanente, para aprobar el área como todas las demás áreas. Donde aprueban la 

mayoría de los estudiantes o un porcentaje alto. Lo que no impide que al mismo tiempo se 

preparen y se presenten a un proceso de selección externa, para una certificación internacional 
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que vale para ser reconocido en situaciones hasta cuando ha concluido los estudios regulares 

de educación básica, académica y laboralmente. 

 

 

4.2. EL NÚMERO DE HORAS QUE CONSIDERA EL MCER PARA EL LOGRO 

DE LOS NIVELES CON FINES DE CERTIFICACIÓN 

Un resultado de la presente investigación que se revela como un factor muy importante, 

para la enseñanza aprendizaje y los niveles de competencia es la variable tiempo, horas de 

clase. El número de horas que se dedican al área de Inglés oficialmente en las Instituciones 

educativas públicas de la educación básica regular del nivel de secundaria (02hrs a 05hrs) es 

insuficiente, como en la I.E.E. Alfonso Ugarte, que es una jornada de escolar completa (JEC) 

con 05 horas de Inglés. La situación, es aún más preocupante en las IEE de jornada escolar 

regular (JER) con 02 horas. Véase la siguiente tabla: 

 

Tabla 17  

Número de horas de inglés en el nivel secundaria de la EBR 

EDUACIÓN 

BÁSICA 

REGULAR 

N° de 

semanas IEE Jornada escolar regular IEE Jornada escolar completa 

lectivas JER JEC 

36 02 x semana 05 x semana 

Cantidad de horas en un 

año escolar 
72 hrs. anuales 180 hrs. anuales 

 
 

Fuente: Fuente: “Procedimientos para la elaboración y aprobación de distribución de horas 
pedagógicas de la EBR”. (MINEDU RV N°148-2023) 

 

 

El MINEDU en “Inglés, puertas al mundo” hay una importante consideración respecto 

al número de horas para la obtención de los niveles el MCER, la metodología y otros 

componentes, que se tienen en cuenta: “el número de horas de estudio requerido para asegurar la 

obtención de cada nivel del MCER, varía en función de los aspectos de la metodología que se 

emplea en la enseñanza. Puede que sea un enfoque gramatical o de tendencia más 
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comunicativa, del grado de personalización, el nivel de competencia lingüística del docente, los 

recursos, materiales e infraestructura con los que se trabaja, la propuesta curricular y el plan de 

estudios, las estrategias e instrumentos de evaluación mediación que se apliquen, entre otras 

condiciones que determinan la calidad de la enseñanza del idioma, y por ende, el nivel de inglés 

que se puede esperar adquirir”. Es muy importante, destacar el número de horas, el tiempo que 

se emplea para lograr los niveles de competencia del MCER. Véase la siguiente tabla. 

(MINEDU DS. N°012-2015). 

 

 

Tabla 18  

Número de horas sugeridas para cada Nivel de Inglés según el MCER 

 
A1 90 horas 

A2 Entre 180 – 200 acumuladas 

B1 Entre 350-400 

 

B2 Entre 500-600 

C1 Entre700 – 800 

C2 Entre1000 -1,200 
 

Fuente: Política Nacional de Enseñanza, Aprendizaje y Uso del Idioma Inglés – “Inglés, Puertas al 

Mundo” (MINEDU DS. N°012- 2015). 

 

 

Esta situación ante la variable tiempo (horas de clase), obliga al equipo docente a 

racionalizar o ajustar en forma más efectiva el tiempo disponible de 05 horas. En el cuadro N°17 

presentado se da cuenta de cómo el MCER tiene establecido oficialmente, una cuota o número 

de horas mínimas para alcanzar sus niveles y competencias, que conduzcan a la certificación 

Cambridge. 

Además del tiempo como limitante que se ha superado en la práctica como ya se ha 

explicado existen otros problemas que influyen en la obtención de la certificación Cambridge 

MCER Número de horas de estudio 
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English, comunes a las instituciones educativas públicas en el nivel de secundaria. Como el perfil 

de ingreso del estudiante que no ha llevado inglés en el nivel de primaria. La no disposición de 

medios y materiales, equipos tecnológicos disponibles de rápida obsolescencia y servicio de 

internet restringido. Y la falta de identificación de algunos integrantes del personal directivo 

 

 

4.3. LOS RESULTADOS, UNA REFERENCIA A LOS ANTECEDENTES DE LA 

INVESTIGACIÓN 

Se ha señalado que esta investigación sobre la experiencia (2019) de una innovación 

curricular en el área de Inglés, en la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima, en 

vigencia el Currículo Nacional de Educación Básica (CNEB - 2016), en el marco de la política 

educativa de Estado “Inglés, puertas al mundo” a iniciativa de los docentes del área curricular 

de Inglés, en un proyecto para adoptar los niveles y competencias del Marco Común Europeo 

de Referencia para las Lenguas (MCER), considerando lo establecido curricularmente por 

el CNEB y proponiendo la preparación, inscripción y postulación de estudiantes de nivel 

secundaria, para conseguir, en los niveles que corresponda, la Certificación Cambridge 

English, promovido internacionalmente por la Universidad de Cambridge de Inglaterra, 

sobre la base del MCER, como en diferentes países a través de entidades autorizadas. Las 

tenemos en Lima. 

En la presente investigación, se da cuenta de la experiencia realizada el 2019, que ha 

marcado rumbos en esta institución educativa pública como modelo o referente para que los 

estudiantes de la I.E.E. Alfonso Ugarte, continúen hasta hoy, y logren niveles y competencias 

en inglés, como lengua extranjera. Demostrando que es factible o viable una certificación 

Cambridge, por los estudiantes de educación básica regular de una institución educativa 

pública, Esta experiencia de certificación internacional Cambridge, hasta donde se conoce, no 

se ha realizado en la educación pública nacional, instituciones de modalidad JER o JEC. Se 
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puede referir algunas experiencias por investigadores y entidades, como universidades, 

institutos, como las presentadas en los antecedentes de la presente investigación, ofreciendo 

como servicio exámenes y certificaciones, en torno a las cuatro habilidades del idioma inglés 

que se difunden y ofertan en nuestro país por universidades privadas, o extranjeras, como la 

Universidad de Cambridge. Internacionalmente y en nuestro país existe en los medios 

académicos, científico técnicos, económico financieros, laborales, etc. Demanda por acceder a 

calificaciones o certificaciones de validez internacional, en esta lengua extranjera. 

 

 

4.4. TRASCENDENCIA DE LA CERTIFICACIÓN CAMBRIDGE ENGLISH, SU 

PROYECCIÓN PARA LA EDUCACIÓN BÁSICA PÚBLICA 

La I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima, continua con la certificación 

Cambridge English, sobre la base de su experiencia del año 2019, replicada los años 

subsiguientes: 2022, 2023, 2024 y 2025. Hasta donde se conoce oficialmente en el sistema 

educativo público peruano seriamos el único y primer “Colegio Nacional” como la I.E.E. 

Alfonso Ugarte, en la actualidad, que ha logrado certificar con Cambridge English en los niveles 

A2 y B1, a una cohorte significativa de estudiantes de secundaria en una demostración, de que la 

concreción de la política oficial “Inglés puertas al mundo” y la adopción del Marco Común 

Europeo para las Lenguas (MCER), llevado al CNEB -2016, es factible o viable en las 

instituciones educativas públicas, como ocurre en la privadas, desarrollar los niveles y 

competencias del MCER y obtener la Certificación Cambridge English. Es importante 

señalar por su trascendencia institucional para la I.E.E. Alfonso Ugarte que el año 2022, 

después de una segunda certificación, de nuestros estudiantes se nos confiere el carácter de 

Centro Preparador Autorizado y el uso oficial del logo por Cambridge English 

Assessment de la Universidad de Cambridge para preparar a estudiantes que puedan obtener 

la certificación Cambridge English. 
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Debemos destacar el impacto en el contexto inmediato de la certificación Cambridge 

English en la I.E.E. Alfonso Ugarte a nivel de la comunidad educativa; estudiantes y padres 

de familia, que los ha motivado abriendo expectativas y aspiraciones por el aprendizaje del 

idioma inglés en la IEE y certificarse en niveles más de altos, que se ofrecen en instituciones 

especializadas en esta lengua extranjera en nuestro medio. 
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CÁPITULO V 

PROPUESTA DE INTERVENCIÓN 

Es necesario, la incorporación de una propuesta que contribuya a una mejora de la 

situación encontrada en los diagnósticos de las variables de la investigación “Proyecto de 

Innovación Curricular 2019, una experiencia para mejorar las competencias comunicativas en 

el área de Inglés y acceder a la Certificación Cambridge English por los estudiantes de la IEE 

1071 Alfonso Ugarte” 

El análisis de los resultados de la presente investigación permite y hace posible conocer 

y desarrollar un proceso de innovación curricular, para formar competencias en el área de Inglés 

con estudiantes de educación secundaria en una Institución Educativa Pública como la 

I.E.E. N.º1071 Alfonso Ugarte. Innovación realizada, como experiencia primera el año 2019, y 

que ha servido como base por lo logrado, para continuarla, del 2022 al año 2025. Esta 

experiencia de conformidad a la teoría curricular y metodología en su aplicación es la 

adecuación del Currículo Nacional vigente (CNEB-2016) al Marco Común Europeo para las 

Lenguas (MCER). Esta propuesta debe tener como referencia, la política de Estado vigente 

“Inglés puertas al mundo”, del MINEDU. Asimismo, la certificación, de los niveles de 

competencia que logren los estudiantes por la Universidad de Cambridge a través de un Centro 

examinador autorizado por esta Universidad. 

 

5.1. TÍTULO: 

“Proyecto de Innovación Curricular 2019, una experiencia para mejorar las 

competencias comunicativas en el área de Inglés y acceder a la Certificación Cambridge English 

por los estudiantes de la IEE Alfonso Ugarte” 
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5.2. DATOS INFORMATIVOS: 

5.2.1. Institución: I.E.E. N. º1071 Alfonso Ugarte 

 

5.2.2. Cobertura: Estudiantes de 1° a 5° grado de nivel secundaria 

5.2.3. Lugar: San Isidro, Lima 

 

 

5.3. FUNDAMENTACIÓN: 

La propuesta de innovación curricular en el área de Inglés para desarrollar las 

competencias de los estudiantes de 1° a 5° grado de nivel secundaria que se forman con el 

CNEB-2016, se puede realizar con la adecuación al MCER en el marco de la política “Inglés 

puertas al mundo”. Lo que es viable en la educación secundaria pública como lo demuestra el 

proceso que se ha seguido en la experiencia 2019, como se evidencia en la presente tesis. 

 

5.4. OBJETIVOS 

5.4.1. Objetivo general 

 

Desarrollar una experiencia de innovación curricular para la formación de 

competencias en los estudiantes del área de Inglés de una institución educativa pública que se 

forma con el CNEB-2016, adecuándose al currículo internacional del MCER. 

5.4.2. Objetivos específicos 

 

• Lograr la participación de los estudiantes del área de Inglés de la institución educativa 

pública, bajo la conducción de docentes del área, en un proyecto de innovación 

curricular. 

• Obtener una certificación de validez internacional, en los niveles de competencia del 

MCER, a través de un examen, por un Centro examinador autorizado por la 

Universidad de Cambridge. 
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5.5. ALCANCE 

La propuesta de esta innovación curricular permite la formación de competencias en 

una IE pública de nivel secundaria, en el área de Inglés, si se adecua el CNEB-2016 al MCER. 

 

5.6. BASES TEÓRICAS 

Las alternativas curriculares, que se proponen y autorizan deben ser apropiadas y 

pertinentes. Se debe tener en cuenta la situación real de los aprendizajes de los estudiantes, su 

nivel y logros, su posibilidad de hacerlos más eficaces. el CNEB-2016 propone en el área de 

Inglés como competencias: Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. Lee 

diversos tipos de textos en inglés como lengua extranjera. Escribe diversos tipos de textos en 

inglés como lengua extranjera. El logro de estas competencias, no se consiguen al término de 

la Educación Básica Regular. Un diagnóstico del nivel real de aprendizaje de los estudiantes 

de la I.E.E. Alfonso Ugarte, hace posible una propuesta alternativa, un Proyecto de 

Innovación Curricular. Esta opción, se orienta por el modelo teórico - práctico internacional, 

el Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). 

 

 

5.6.1. El diseño curricular como teoría y las cualidades a alcanzar en el estudiante 

 

Álvarez de Zayas (2001), autor de la Teoría de los procesos conscientes en su artículo 

“El Diseño Curricular”, publicado en la Revista de Educación y Cultura, Docencia 01, sostiene 

que el diseño curricular es una teoría que, estando debidamente aplicada, hace posible la 

determinación de cualidades que debe alcanzar el estudiante egresado, así como la estructura 

organizacional del proceso docente en los distintos niveles de la educación básica; como en la 

presente propuesta sobre innovación curricular, la adopción del MCER y su adecuación al 

CNEB, que posibilita alcanzar cualidades en el nivel de educación básica secundaria pública, al 

obtener una certificación reconocida internacionalmente. 
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5.6.2. La necesidad de desarrollar una práctica docente competitiva y eficiente 

Posner (2001), reconocido teórico estadounidense del currículo, en su difundida obra 

Análisis del Currículo subtitulada, Como desarrollar una práctica docente competitiva, señala 

que el currículo debe estar orientado siempre hacia un significado. Una diversificación 

contextualizada y bien orientada en la aplicación de los lineamientos de una política como en 

nuestro país por el MINEDU, con “Inglés, Puertas al Mundo” (2015). Y la posibilidad de 

optar por la Certificación Cambridge English. 

 

 

5.6.3. El MCER como estándar internacional para desarrollar y medir competencias 

 

El Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) 2002 es un estándar 

europeo de referencia para las lenguas, que se utiliza en otras regiones del mundo y países como 

el Perú. El MCER es el estándar internacional que define la competencia lingüística. Define las 

destrezas lingüísticas de los estudiantes desde un A1 (nivel básico de inglés) hasta un C2, para 

aquellos que dominan el inglés de manera óptima. Este Marco establece escalas descriptivas 

divididas en seis niveles lingüísticos de referencia sobre los cuales se mide el avance de los 

estudiantes en cuanto al dominio de la lengua. El aprendizaje, enseñanza y evaluación; forma 

parte esencial del proyecto general de política lingüística del British Council, organización 

internacional del Reino Unido para las relaciones culturales y oportunidades educativas, que 

ha desarrollado un considerable y bien fundamentado esfuerzo por la unificación de directrices 

para el aprendizaje y la enseñanza de lenguas dentro del contexto europeo. Este esfuerzo queda 

suficientemente avalado por proyectos que han marcado de forma significativa en las últimas 

décadas las líneas de trabajo de los profesionales de la enseñanza de lenguas, especialmente del 

inglés en Europa y en el Perú adoptado como política nacional desde el 2015 por el Ministerio 

de Educación (MINEDU). 

Desde el MINEDU, se decide oficialmente, optar el MCER en las instituciones de 
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educación pública: “En esta medida, tomando en cuenta que el MCER es la base de comparación 

entre los diferentes sistemas educativos de enseñanza concernientes a niveles de competencia 

lingüística, y permite el reconocimiento académico en los diferentes contextos nacionales e 

internacionales que ejecutan programas de inglés, se ha considerado pertinente que la enseñanza 

de este idioma en las instituciones educativas públicas, así como en las capacidades 

comunicativas de los estudiantes están alineadas al referido estándar internacional”. 

“Lineamientos para implementación de la enseñanza del idioma inglés en las instituciones 

públicas de educación básica regular” (MINEDU RSG N°2060-2014). 

 

 

5.6.4. La importancia de la Certificación Internacional Cambridge English 

Cambridge English, acredita indicadores fiables y probados de las aptitudes 

lingüísticas; es decir pone a prueba las cuatro habilidades comunicativas que ayudan a los 

estudiantes de una manera equilibrada y centrada en la vida real las habilidades comunicativas 

en inglés requeridas y que han aumentado el enfoque en la expresión oral y la comprensión 

auditiva. Evaluación que también es importante en el futuro de los estudiantes certificados para 

facilitar su inserción en el ámbito académico y laboral. Cambridge English garantiza que todas 

las evaluaciones sean justas, válidas, fiables y viables. 

 

5.7. DESCRIPCIÓN DEL DISEÑO DE LA PROPUESTA 

La experiencia de innovación curricular 2019, de los estudiantes del área de Inglés de 

la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima, se basa en la adecuación del área de 

Inglés del CNEB: competencias 13, 14 y 15, que se pueden desarrollar, si el dominio de las 

competencias se adecua a los niveles que propone el MCER; A2 (usuario básico) y B1 (Usuario 

independiente), ubicando a cada grado en un nivel del MCER, en vista a la particularidad de 

los estudiantes de una Institución pública como la I.E.E. Alfonso Ugarte, Se toma en cuenta 

que en las Instituciones Educativas Públicas no se imparte el área de Inglés en el nivel de 
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primaria. Después de un análisis de la situación por medio de los resultados de una evaluación 

diagnóstica (2019), se adopta como estrategia, tratándose de nivel secundaria, ubicar a los 

estudiantes de 1° a 5° grado de secundaria, en un nivel adecuado del MCER. 

Luego se decide el examen de Cambridge en correspondencia al grado de secundaria, 

edad de los estudiantes y nivel del MCER. Es de esta manera que los estudiantes están listos 

para la preparación, evaluación y selección de estudiantes candidatos a presentarse ante el 

centro autorizado examinador para rendir el examen y acceder a la certificación Cambridge 

English. Tal como se ha demostrado en la experiencia 2019 y su proceso, para concretar esta 

innovación. 

5.8. PROPUESTA DE INTERVENCIÓN 
 

 

PROPUESTA METODOLOGÍA OBJETIVO LOGRO 
 

 

1. Elaboración del 

proyecto de 

innovación 

curricular en la 

IE. CNEB-

2016 

2. Equipo docente 

del área de 

Inglés de la IE. 

 

3. Política 
Educativa 

“Inglés puertas 

al mundo” 
MINEDU. 

 

4. MCER Marco 
Común 

Europeo de 

Referencia para 

las Lenguas 

 

5. Aprobación del 

proyecto de 

innovación. 

Apoyo de la 

gestión de la 

Innovación 

curricular 

 

Currículo 

Nacional de 

Educación 

Básica (CNEB-

2016) 

Marco Común 

Europeo de 

Referencia para 

las Lenguas 

(MCER) 

 

Proceso de 
evaluación y 

selección de los 

estudiantes del 

área de Inglés de 

la IE. 

 

Aplicación de 

exámenes 

simulacro o 

Mock tests. 

Formación de 

competencias de 

los estudiantes 

del área de Inglés 

de la IE. (CNEB-

2016) 

Niveles 

requeridos del 

MCER 

A2 “Flyers” 

A2 “Key” 

B1 Preliminary” 

Competencias alcanzadas por 

estudiantes del área de Inglés 

en la evaluación internacional 

Certificación internacional 

Cambridge English para los 

estudiantes de la IE. 

 

Institución Educativa Pública 

como Centro Preparador 

Autorizado de la Universidad 

de Cambridge. 

 IE.  
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5.9. RECURSOS 

 

5.9.1. Humanos 

Directivos, docentes, estudiantes y padres de familia 

5.9.2. Pedagógicos 

 

Planificación anual, unidades y sesiones de aprendizaje y Mock tests. 

5.9.3. Tecnológicos 

 

Conexión a internet, proyector multimedia, computadoras portátiles, audífonos y 

sistema de audio. 

 

 

5.10. VIABILIDAD DE LA PROPUESTA: 

5.10.1. Viabilidad pedagógica: Equipo docente 

o Elaboración del diseño, organiza y ejecuta la innovación. 

o Articula CNEB-2016 y MCER en unidades y sesiones de aprendizaje, de acuerdo 

con el nivel y tipo de examen de Cambridge. 

 

 

5.10.2. Viabilidad Institucional 

o Presentación e inserción de la propuesta en los documentos de gestión, para la 

autorización de su implementación. 

o Gestión y coordinación con un Centro autorizado examinador, para la 

programación de fechas de exámenes, presupuestos: costos y pago por derecho de 

exámenes. 

o Socialización con padres de familia. 

o La IE gestiona las condiciones operativas tecnológicas (conexión a internet, 

proyector multimedia, computadoras portátiles, audífonos y sistema de audio) y 
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materiales de oficina. 

o Considerar opción de otorgamiento de la condición de Centro preparador 

autorizado. 

o Prestigio institucional: Posicionamiento de la IE en el medio educativo y social. 

 

 

5.10.3. Viabilidad económica 

Gestión ante la IE, para financiar los costos de la propuesta presentada y aprobada, 

para su implementación con recursos de tesoro público o recursos directamente 

recaudados de la IE. 

 

 

5.11. IMPACTO: 

o Mejora progresiva de las competencias comunicativas en una IE pública. 

o Estudiantes CNEB-2016 con estándares internacionales MCER. 

o Modelo replicable en otras instituciones educativas públicas. 
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CONCLUSIONES 

 

 

 

Conclusión 1 

La presente investigación demuestra, que un Proyecto de Innovación Curricular en el área de 

Inglés (CNEB-2016), es factible para mejorar competencias, como el implementado en el año 

2019 en I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima adecuando el CNEB-2016 al MCER. 

 

 

Conclusión 2 

Una innovación curricular en la educación pública con el currículo CNEB – 2016, requiere 

del conocimiento de los docentes del área de Ingles y la gestión en las I.E. públicas, para 

desarrollar proyectos de innovación, que existe una Política de Estado vigente, denominada 

“Inglés puertas al mundo”, que dispone adecuar el Marco Común Europeo para las Lenguas 

(MCER) al currículo oficial (CNEB). 

 

Conclusión 3 

 

La innovación curricular se revela como una metodología eficaz, cuando se articula el CNEB 

-2016 con el currículo internacional del MCER en el marco de la política oficial “Inglés 

puertas al mundo” como se evidencia en la experiencia del proyecto 2019 en la I.E.E. Alfonso 

Ugarte. 

 

Conclusión 4 

Si se implementa esta experiencia de innovación curricular CNEB- MCER, como demuestra 

lo logrado en la experiencia 2019, en la I.E.E. Alfonso Ugarte, se puede obtener 

competencias, que pueden certificarse internacionalmente de acuerdo con los niveles y 

estándares internacionales que propone el MCER. 
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Conclusión 5 

 

La certificación Cambridge English es viable en la educación pública, en instituciones con 

una población masiva. Aquí se puede aplicar exámenes simulacro o Mock Test, como técnica 

propia del área. Sus resultados permiten la selección de estudiantes, candidatos para participar 

en la evaluación Cambridge. Donde se evidenciará la formación de competencias. 

 

 

Conclusión 6 

El currículo nacional vigente (CNEB-2016) presenta en su aplicación una gran limitación, 

excluye a la escuela pública en el nivel primario. El estudiante se encuentra con la lengua 

extranjera, inglés, por primera vez en el nivel secundario (12-13 años), que contradice las 

tesis científicas sobre el aprendizaje de Piaget y de Vygotsky. Una experiencia de innovación 

curricular puede atenuar esta limitación, adecuando curricularmente el CNEB al MCER 
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RECOMENDACIONES 

 

 

 

Recomendación 1 

 

Se debe oficializar que el inglés como lengua extranjera sea llevado desde el ingreso del niño 

a la Educación Básica, no se justifica la exclusión de la enseñanza aprendizaje del inglés del 

niño de la institución educativa pública del nivel de primaria, como se ha encontrado en la 

experiencia 2019, objeto de la presente investigación, pese a estar considerado en el CNEB-

2016. El Perú está a la zaga de otros países latinoamericanos, donde el niño lleva inglés, desde 

que ingresa al sistema educativo. 

 

Recomendación 2 

 

La experiencia de innovación curricular con los estudiantes de la I.E.E. N.º 1071 Alfonso 

Ugarte de San Isidro, Lima, es posible ser emulada por otras instituciones educativas 

públicas. Adecuar el MCER al CNEB, para formar competencias de estándar internacional 

en los niveles que permiten el acceso a la obtención de una certificación internacional por la 

Universidad de Cambridge. 

 

Recomendación 3 

La experiencia de Certificación que se ha dado el año 2019, ha servido para continuarse los 

años 2022, 2023 y 2024. La Universidad de Cambridge, ha tomado la experiencia 2019 

replicada. Desde el año 2023, ha reconocido a la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, 

Lima como CENTRO PREPARADOR AUTORIZADO, como se acredita en los Anexos, 

para desarrollar y preparar estudiantes e instituciones educativas que tengan interés en obtener 

la Certificación Cambridge English. 
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ANEXOS 

Anexo A: Ficha de Evaluación: Juicio de expertos 

 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO 

FACULTAD DE CIENCIAS HISTÓRICO-SOCIALES Y EDUCACIÓN UNIDAD DE 

POSGRADO 

EVALUACIÓN: JUICIO DE EXPERTOS 

Experto : ………………………………………………………………….. 

Especialidad : ………………………………………………………………….. 

Grado Académico : ………………………………………………………………….. 

Investigación: “Proyecto de Innovación Curricular 2019, una experiencia para mejorar 

las competencias comunicativas en el área de Inglés y acceder a la Certificación 

Cambridge English por los estudiantes de la IEE 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, 

Lima”. 

 

Ítems de 

EVALUACIÓN 

 

CRITERIOS SOBRE LOS ÍTEMS 

DEL INSTRUMENTO 

1 

Muy 

bajo 

2 

Bajo 

3 

Medio 

4 

Alto 

5 

Muy 

Alto 

Problema de 

investigación. 

Presentado con claridad. Resumen, Introducción, 

Justificación y Objetivos. 
     

Diseño Teórico 

Estado del arte 

y Bases 

Situación del problema: Comparaciones en el 

contexto, Proceso curricular, Competencias 

comunicativas en Inglés. 

     

Epistemológicas.  

Antecedentes La formación de competencias en el área de Inglés: 

El CNEB y el MCER. 

Hipótesis: Variables: Dimensión, Componentes. 

Indicadores y Propuesta. 

     
Bases 

Teóricas y 

Bases 

Conceptuales 

. 

Diseño 
Metodológico, 

procedimiento. 

Operacionalización de variables, Desarrollo de la 
propuesta (proyecto 2019), Niveles de Competencia 
y Certificación. 

     

Resultados de la 
investigación. 

Discusión de los antecedentes y teorías. 
Significación científica y socio educativa 

     

 

Juicio – Valoración .................................................................................. (en números) 

 

Nombre: ……………………………………………… Lugar y fecha: ………………….. 

DNI: …………………. Correo: …………………………………………… 
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UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO FACULTAD DE CIENCIAS 

HISTÓRICO-SOCIALES Y EDUCACIÓN 

UNIDAD DE POSGRADO 

 

 

EVALUACIÓN: JUICIO DE EXPERTOS 

 

 

Experto: Elmer Milton Manayay Tafur  Especialidad: Educación 

Grado académico: Magíster 

Investigación: Proyecto de innovación curricular 2019. Una experiencia para 

mejorar las competencias comunicativas en el área de Inglés y 

acceder a la Certificación Cambridge English por los 

estudiantes de la I. E. E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, 

Lima. 

 
 

Ítems de EVALUACIÓN 
CRITERIOS SOBRE LOS ÍTEMS 

DEL INSTRUMENTO 

1 

Muy 

bajo 

2 

Bajo 

3 

Medio 

4 

Alto 

5 

Muy 

Alto 

 

Problema 

de investigación 

 

Presentado con claridad. Resumen, Introducción, 

Justificación y Objetivos. 

   

x 

 

 

Diseño teórico, 

estado del arte 

y bases epistemológicas 

Situación del problema: comparaciones en el contexto, 

proceso curricular, competencias comunicativas en 

Inglés. 

   

 

x 

 

Antecedentes, 

Bases teóricas y 

La formación de competencias en el área de Inglés: 

el CNEB y el MCER. 

   

 
x 

 

Bases conceptuales 

. 
Hipótesis: Variables: Dimensión, Componentes. 

Indicadores y Propuesta. 

 

Diseño metodológico, 

procedimiento 

Operacionalización de variables, desarrollo de la 

propuesta, niveles de competencia y certificación. 

   

x 

 

Resultados de la 

investigación 

Discusión de los antecedentes y teorías. 

Significación científica y socio educativa 

   

X 

 

 

Juicio – Valoración: 4 Alto (en números) 

 

Nombre: Elmer Milton Manayay Tafur Lugar y fecha: Lambayeque, 1 de junio de 2025 

DNI: 16657697 
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UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ GALLO FACULTAD DE CIENCIAS 

HISTÓRICO-SOCIALES Y EDUCACIÓN 

UNIDAD DE POSGRADO 

EVALUACIÓN: JUICIO DE EXPERTOS 

 

 

Experto: Gloria Betzabet Puicón Cruzalegui. Especialidad: Idiomas Extranjeros 

Grado Académico: Doctora. 

Investigación: “Proyecto de Innovación Curricular 2019, una experiencia para 

mejorar las competencias comunicativas en el área de Inglés y 

acceder a la Certificación Cambridge English por los estudiantes de 

la I.E.E. N.º 1071 Alfonso Ugarte de San Isidro, Lima”. 

 

Ítems de 

EVALUACIÓN 

 

CRITERIOS SOBRE LOS ÍTEMS 

DEL INSTRUMENTO 

1 

Muy 

bajo 

2 

Bajo 

3 

Medio 

4 

Alto 

5 

Muy 

Alto 

Problema de 

investigación. 

Presentado con claridad. Resumen, Introducción, 

Justificación y Objetivos. 

    X 

Diseño Teórico 

Estado del arte 

y Bases 

Situación del problema: Comparaciones en el 

contexto, Proceso curricular, Competencias 

comunicativas en Inglés. 

    X 

Epistemológicas.   

Antecedentes La formación de competencias en el área de Inglés: 

El CNEB y el MCER. 

Hipótesis: Variables: Dimensión, Componentes. 

Indicadores y Propuesta. 

    X 

Bases  

Teóricas y  

Bases  

Conceptuales  

.  

Diseño 
Metodológico, 

procedimiento. 

Operacionalización de variables, Desarrollo de la 
propuesta, Niveles de Competencia y Certificación. 

    X 

Resultados de la 
investigación. 

Discusión de los antecedentes y teorías. 
Significación científica y socio educativa 

   X  

 

Juicio – Valoración 24 (en números) 

 

Nombre: Gloria Betzabet Puicón Cruzalegui Lugar y fecha: Lambayeque 18 de junio 2025. 

DNI: 16665700 Correo: gpuicon@unprg.edu.pe 

mailto:gpuicon@unprg.edu.pe
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Anexo B: Informe y Memorandum para Aplicación Simulacro de examenes (Mock Test) 2019 
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Anexo C: Informe sobre Estudiantes Candidatos 2019 
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Anexo D: Mock test: Flyers – 2019 
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Anexo E: Mock test: Key 2019 
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Anexo F: Mock test: Preliminary 2019 
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Anexo G: Certificado Diploma Flyers 2019 
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Anexo H: Certificado: Diploma Key - 2019 
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Anexo I: Certificado: Diploma Preliminary- 2019 
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Anexo J: Imagen y correo para uso de logo como Centro Preparador Autorizado desde 

el 2023 
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Anexo K: Reconocimientos 

Reconocimiento como Centro Preparador Autorizado 
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Anexo L: Reconocimiento como Coordinadora 
 

 

 



130  

 

Anexo M: Reconocimiento como Preparadora 
 


	ACTA DE SUSTENTACIÓN
	DECLARACIÓN JURADA DE ORIGINALIDAD
	AGRADECIMIENTO
	ÍNDICE DE CONTENIDO
	ÍNDICE DE TABLAS
	ÍNDICE DE FIGURAS
	ÍNDICE DE ANEXOS
	RESUMEN
	ABSTRACT
	INTRODUCCIÓN
	CAPITULO I DISEÑO TEÓRICO
	1.1. ESTADO DEL ARTE
	1.1.1. El estado del Currículo Nacional por competencias, el idioma inglés, y el contexto en el Perú y el mundo
	1.1.2. Cambios curriculares en los últimos 20 años y el estado del idioma inglés
	1.1.3. El CNEB, el idioma inglés, el estudiante y el docente en la educación pública
	1.1.4. El perfil de ingreso del estudiante de la I.E.E. Alfonso Ugarte
	1.1.5. Situación del docente de inglés y la enseñanza en la educación pública
	1.1.6. Limitaciones de medios y materiales en la enseñanza aprendizaje del inglés
	1.1.7. Avance programático y monitoreo a los docentes del área de Inglés
	1.1.8. El área de Inglés en el CNEB y el “enfoque comunicativo”
	1.1.9. Dificultades en la innovación: adecuación del MCER en el CNEB-2016
	1.1.10. El área de inglés y la gestión en las instituciones educativas pública

	1.2. BASES EPISTEMOLÓGICAS
	1.3. ANTECEDENTES
	1.3.1. En el plano internacional
	1.3.2. En el plano nacional
	1.3.2.1. Adopción de una política oficial de enseñanza de Inglés
	1.3.2.2. Con la Política “Inglés, puertas al mundo” se aprueba la adopción del MCER
	1.3.2.3. Un antecedente aleccionador con el Programa EDO de “Inglés, puertas al mundo”


	1.4. BASES TEÓRICAS
	1.4.1. El diseño curricular como teoría y las cualidades a alcanzar en el estudiante
	1.4.2. La importancia estratégica del idioma inglés
	1.4.3. La necesidad de desarrollar una práctica docente competitiva y eficiente
	1.4.4. Utilizar las teorías sobre el desarrollo de un aprendizaje del inglés eficaz y eficiente
	1.4.5. El MCER como estándar internacional para desarrollar y medir competencias El Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) 2002
	1.4.6. La importancia de la Certificación Internacional Cambridge English

	1.5. BASES CONCEPTUALES
	CÁPITULO II DISEÑO METODOLÓGICO
	2.1. TIPO Y DISEÑO DE INVESTIGACIÓN
	2.1.1. Diseño de contrastación de hipótesis según la investigación

	2.2. POBLACIÓN Y MUESTRA
	2.3. TÉCNICAS, INSTRUMENTOS Y MATERIALES
	2.3.1. Metodología aplicada por el equipo docente (2019): La experiencia 2019 y su proceso
	2.3.1.1. Ubicación de estudiantes
	2.3.1.2. Organización y planificación
	2.3.1.3. La preparación de estudiantes
	2.3.1.4. La selección de estudiantes candidatos
	2.3.1.5. La pertinencia de la aplicación de los Mock tests en la EXPERIENCIA 2019
	2.3.1.6. La gestión 2019, ante el centro autorizado examinadory la certificación


	CAPÍTULO III
	RESULTADOS
	3.1. DESCRIPCIÓN DE LOS RESULTADOS EN LA CERTIFICACIÓN CAMBRIDGE
	CAPÍTULO IV DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS
	4.1. EL NÚMERO DE ESTUDIANTES CERTIFICADOS Y EL LOGRO DE LOS NIVELES DEL MCER
	4.2. EL NÚMERO DE HORAS QUE CONSIDERA EL MCER PARA EL LOGRO DE LOS NIVELES CON FINES DE CERTIFICACIÓN
	4.3. LOS RESULTADOS, UNA REFERENCIA A LOS ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN
	4.4. TRASCENDENCIA DE LA CERTIFICACIÓN CAMBRIDGE ENGLISH, SU PROYECCIÓN PARA LA EDUCACIÓN BÁSICA PÚBLICA
	CÁPITULO V PROPUESTA DE INTERVENCIÓN
	5.1. TÍTULO:
	5.2. DATOS INFORMATIVOS:
	5.3. FUNDAMENTACIÓN:
	5.4. OBJETIVOS
	5.4.1. Objetivo general
	5.4.2. Objetivos específicos

	5.5. ALCANCE
	5.6. BASES TEÓRICAS
	5.6.1. El diseño curricular como teoría y las cualidades a alcanzar en el estudiante
	5.6.2. La necesidad de desarrollar una práctica docente competitiva y eficiente
	5.6.3. El MCER como estándar internacional para desarrollar y medir competencias
	5.6.4. La importancia de la Certificación Internacional Cambridge English

	5.7. DESCRIPCIÓN DEL DISEÑO DE LA PROPUESTA
	5.8. PROPUESTA DE INTERVENCIÓN
	5.9. RECURSOS
	5.9.1. Humanos
	5.9.2. Pedagógicos
	5.9.3. Tecnológicos

	5.10. VIABILIDAD DE LA PROPUESTA:
	5.10.1. Viabilidad pedagógica: Equipo docente
	5.10.2. Viabilidad Institucional
	5.10.3. Viabilidad económica

	5.11. IMPACTO:
	CONCLUSIONES
	RECOMENDACIONES
	REFERENCIAS
	ANEXOS

