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RESUMEN

Fortalecer el aprendizaje comunicativo de los estudiantes de la I.E.P “Virgen del Carmen” de Chi-
clayo fue el proposito del presente estudio, mediante la elaboracion de un plan de evaluacion for-
mativa La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo-propositivo. En el diag-
nostico se aplicd un test de aprendizaje comunicativo, el cual permitié identificar el nivel de desem-
pefio de los estudiantes en lectura, escritura y oralidad. Los resultados evidenciaron que la totalidad
de los participantes se encontraba en el nivel “en inicio”, mostrando dificultades para comprender
textos, producir escritos coherentes y comunicarse oralmente con claridad. A partir de este diag-
nostico, se disefid un Plan de evaluacion formativa sustentado en cuatro componentes: retroalimen-
tacion formativa, autorregulacion del aprendizaje, participacion colaborativa y evaluacion autén-
tica y continua. Dichos componentes se articularon con las competencias comunicativas del cu-
rriculo, permitiendo establecer acciones evaluativas y estrategias pedagdgicas orientadas a promo-
ver la autonomia, el pensamiento critico y la construccion significativa del conocimiento. El Plan
propuesto es una alternativa pedagdgica pertinente para mejorar el aprendizaje comunicativo, al
integrar procesos de mediacion docente, reflexién metacognitiva, interaccion dialdgica y evalua-
cion situada. Se concluye que la evaluacion formativa, aplicada de manera sistematica y coherente,
contribuye al desarrollo progresivo de las habilidades comunicativas y al fortalecimiento de la

practica pedagogica en el area de Comunicacion.

Palabras clave: Evaluacion formativa, Aprendizaje comunicativo, Retroalimentacion, Autorregu-

lacion, Competencias comunicativas.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to strengthen the communicative learning of students at the “Virgen
del Carmen” Private Educational Institution through the development of a Formative Assessment
Plan. The research was conducted using a quantitative, descriptive-propositive approach. For the
initial assessment, a Communicative Learning Test was administered, which allowed for the iden-
tification of students' performance levels in reading, writing, and speaking. The results showed that
all participants were at the “Beginning” level, demonstrating difficulties in understanding texts,
producing coherent writing, and communicating orally with clarity. Based on this assessment, a
Formative Assessment Plan was designed, supported by four components: formative feedback,
self-regulated learning, collaborative participation, and authentic and continuous assessment.
These components were aligned with the communicative competencies of the curriculum, allowing
for the establishment of evaluative actions and pedagogical strategies aimed at promoting auton-
omy, critical thinking, and the meaningful construction of knowledge. The proposed plan consti-
tutes a relevant pedagogical alternative for improving communicative learning by integrating
teacher mediation processes, metacognitive reflection, dialogic interaction, and situated assess-
ment. It is concluded that formative assessment, applied systematically and coherently, contributes
to the progressive development of communicative skills and strengthens pedagogical practice in

the area of Communication.

Keywords: Formative assessment, Communicative learning, Feedback, Self-regulation, Commu-

nicative competencies.
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INTRODUCCION

La ensefianza del aprendizaje comunicativo y el uso adecuado de estrategias para aumentar
la participacion y la creatividad de los estudiantes pueden convertirse en una variante de comuni-
cacion basada en los diferentes tipos de lecturas en donde intervienen las habilidades comunicativas
interpersonales, que tienen grandes potencialidades formativas y desarrolladoras (Andrango,
2024). En Ecuador, la falta de estrategias metodoldgicas por parte de los docentes o la institucion
es una de las causas de los problemas que afectan a los diferentes sistemas educativos. Sin embargo,
otro problema es que los nifios estan expuestos a la falta de desarrollo de las habilidades lectoras
que se desarrollan en un aula de clase (Andrango, 2024).

A nivel nacional, en la Institucién Educativa N.° 60555 Rosa Maria Espinoza Purilla, si-
tuada en Payorote, en la ribera del rio Marafion, se evidencia que los estudiantes de secundaria, en
todos los grados, presentan dificultades relacionadas con su desempefio en la expresion oral y con
el desarrollo de una forma de aprendizaje comunicativo. La expresion oral se entiende como la
facultad de transmitir ideas, opiniones y conocimientos de manera clara y eficaz mediante el uso
del habla. Las investigaciones sefialan que quienes poseen un estilo de aprendizaje comunicativo
suelen desenvolverse con solvencia tanto en la comunicacion oral como escrita, ademas de mostrar
seguridad al asumir roles de liderazgo y ejercer influencia persuasiva sobre los demas (Felder y
Silverman, 2020).

A nivel local, los estudiantes de una institucion educativa de Chiclayo no pueden comuni-
carse de manera adecuada al desarrollar su expresion oral en lengua materna por parte de los estu-
diantes del tercer grado de secundaria en una institucion educativa, de modo que se han identificado

problemas cuando intentan hablar sin usar gestos, lo que dificulta enfatizar el mensaje que desean
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transmitir, adicional, se ha observado que hablan sin establecer contacto visual con el docente o
con los comparieros, asi como cuando tienen que exponer, por ejemplo, su lenguaje oral.

El problema indaga ¢,como mejorar el nivel de aprendizaje comunicativo en estudiantes de
tercer grado de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo? La solucion plantea que la
elaboracion de un plan de evaluacion formativa, basado en la teoria del aprendizaje comunicativo
y la teoria de la evaluacion formativa, prevé la mejora del aprendizaje comunicativo en estudiantes
de tercer grado de secundaria en una institucion educativa de Chiclayo.

El objetivo general fue elaborar un plan de evaluacion formativa para la mejora del nivel
de aprendizaje comunicativo en estudiantes de tercer grado de secundaria en una institucién edu-
cativa de Chiclayo. Los objetivos especificos fueron: (a) diagnosticar el nivel de aprendizaje co-
municativo en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo;
(b) fundamentar el plan de evaluacion formativa para el logro de los aprendizajes comunicativos
en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo; (c) disefiar
el plan de evaluacion formativa para el logro de los aprendizajes comunicativos en estudiantes de
tercer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo.

El informe se estructura en cinco capitulos. El Capitulo I, Disefio tedrico, expone los ante-
cedentes, bases tedricas y categorizacion de la evaluacion formativa y el aprendizaje comunicativo.
El Capitulo I1, Disefio metodolégico, describe el enfoque de investigacion, los procedimientos apli-
cados, la poblacién muestral, técnicas, instrumentos y materiales de estudio. El Capitulo Ill, Re-
sultados, expone los hallazgos descriptivos diagndsticos que dan cuenta del estado real del nivel
de aprendizaje comunicativo. El Capitulo IV, Discusién, contrasta los hallazgos con los anteceden-
tes de investigacion. El Capitulo V, Propuesta, presenta el plan de evaluacion formativa en sus
fundamentos, principios y componentes. Se derivan las Conclusiones y Recomendaciones, y se

afnaden las Referencias y Anexos.
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CAPITULO |

DISENO TEORICO

1.1.  Antecedentes

1.1.1. Nivel Local

Segin Barboza (2022), en su investigacion titulada “Programa integral para fortalecer el
empoderamiento docente en la gestion de la evaluacidn formativa en profesores de secundaria de
una institucion educativa de Chiclayo”, desarrollada bajo un enfoque cuantitativo, de tipo bésico,
nivel descriptivo-propositivo y disefio no experimental, lleg6 a la conclusién de que la mayoria de
los docentes presentaba un nivel intermedio en el manejo de la evaluacion formativa, por lo que
propuso la implementacion de un plan integral de fortalecimiento docente orientado a mejorar esta
practica educativa.

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que el fortalecimiento de las competencias
docentes en evaluacion formativa constituye un aspecto fundamental para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, favoreciendo una evaluacion mas pertinente y centrada en el desarrollo
integral de los estudiantes.

1.1.2. Nivel Nacional

Segun De la Cruz (2022), en su investigacion titulada “Condiciones para el desarrollo de la
evaluacion formativa del aprendizaje en el area de Comunicacion en modalidad no presencial”,
desarrollada mediante un enfoque cualitativo y estudio de caso, lleg6 a la conclusion de que la
adecuada implementacion de la evaluacion formativa requiere una planificacion pertinente, la se-
leccion adecuada de instrumentos de evaluacion y procesos permanentes de retroalimentacion

orientados a la mejora de los aprendizajes.
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De acuerdo con lo expuesto, se puede sefialar que la evaluacion formativa requiere condi-
ciones pedagdgicas adecuadas para cumplir su proposito, destacando la importancia de la planifi-
cacion, la retroalimentacion y la participacion activa de los estudiantes en la construccién de sus
aprendizajes.

Segln Ramirez (2023), en su investigacion titulada “Evaluacion formativa y aprendizaje
basado en competencias en estudiantes del VI ciclo de una institucion educativa de Lucanas”, desa-
rrollada bajo un enfoque cuantitativo y disefio correlacional, concluyd que existe una relacion po-
sitiva muy alta entre la evaluacion formativa y el aprendizaje por competencias, evidenciada me-
diante un coeficiente de correlacion Rho = 0,879.

Segun lo anterior, puede afirmarse que la evaluacion formativa constituye una estrategia
fundamental para el desarrollo de competencias, ya que promueve procesos de reflexion, retroali-
mentacion y mejora continua del aprendizaje.

Segun Ayala (2021), en su investigacion titulada “Técnicas de lectura y aprendizaje en el
area de Comunicacion en estudiantes de la Institucion Educativa N.° 20791, Lascamayo”, desarro-
Ilada bajo un enfoque cuantitativo y disefio correlacional, concluy6 que existe una relacion positiva
moderada entre las técnicas de lectura y el aprendizaje, obteniendo un coeficiente de correlacion
de r =0,509.

De acuerdo con estos resultados, se puede afirmar que el uso adecuado de estrategias y
técnicas de lectura contribuye significativamente al fortalecimiento del aprendizaje comunicativo
de los estudiantes.

Segun Quiroz (2023), en su investigacion titulada “Evaluacion formativa y niveles de logro

de aprendizaje en estudiantes del cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N.° 20820
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Nuestra Sefiora de Fatima”, desarrollada bajo un enfoque cuantitativo y disefio correlacional, con-
cluyd que existe una relacion significativa entre la evaluacion formativa y los niveles de logro de
aprendizaje, obteniendo un coeficiente de correlacion de r = 0,728.

Tal como se evidencia en el estudio, la aplicacion adecuada de la evaluacion formativa
favorece el desarrollo de aprendizajes mas solidos y significativos en los estudiantes.

Segun Vargas et al. (2022), en su investigacion orientada al andlisis de las estrategias di-
dacticas y la accién comunicativa docente, concluyeron que el aprendizaje significativo alcanza
mayores niveles de efectividad cuando se articula con una adecuada comunicacion dentro de los
procesos educativos.

De acuerdo con ello, se reconoce la importancia de las estrategias didacticas y de la comu-
nicacion pedagdgica como elementos esenciales para fortalecer las habilidades comunicativas y el
aprendizaje significativo.

Segun Bizarro et al. (2021), en su revision sistematica sobre evaluacion formativa, conclu-
yeron que esta favorece el desarrollo de competencias, la autonomia, la autoevaluacion, la coeva-
luacién y la mejora continua de los aprendizajes mediante procesos permanentes de retroalimenta-
cion.

Segun lo expuesto, la evaluacion formativa constituye una estrategia educativa de gran re-
levancia, debido a que promueve la participacion activa del estudiante y fortalece el desarrollo
integral de sus competencias.

1.1.3. Nivel Internacional

Segun Camacho y Asuncién (2020), en su investigacion titulada “Ruta basada en la eva-

luacion formativa para fortalecer el aprendizaje de la competencia de resolucion de problemas”,
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desarrollada mediante un enfoque cualitativo de caracter exploratorio, concluyeron que la evalua-
cion formativa permite fortalecer y consolidar competencias fundamentales en los estudiantes me-

diante procesos evaluativos orientados a la mejora continua.

De acuerdo con estos resultados, se reconoce la importancia de la evaluacién formativa
como una estrategia que contribuye al fortalecimiento de competencias y a la mejora de los proce-
sos de aprendizaje.

Segun Lopez (2023), en su investigacion sobre la Estrategia de Evaluacion Formativa de
Preescolar (EEFP), concluy6 que esta favorece significativamente la practica docente, la autorre-
gulacién del aprendizaje y la motivacion profesional de las docentes en formacion.

Tal como se evidencia en el estudio, la evaluacion formativa genera beneficios tanto en los
procesos de ensefianza como en el desarrollo profesional de los futuros docentes.

Segun Molina (2023), en su investigacion relacionada con los sistemas de Evaluacion For-
mativa y Continua (EFyC), concluyé que estos fortalecen la percepcién de competencias, incre-
mentan la satisfaccién académica y favorecen el logro de aprendizajes significativos en los estu-
diantes universitarios.

De acuerdo con ello, puede afirmarse que la evaluacion formativa constituye un compo-
nente esencial para promover aprendizajes de calidad y fortalecer el desarrollo integral de los es-
tudiantes.

1.2. Bases teoricas
1.2.1. Teoria del aprendizaje comunicativo

El aprendizaje comunicativo se percibe desde una base comunicativa y social, pues discurre

que el aprendizaje no depende exclusivamente de las capacidades particulares del alumno, sino

especialmente de las interacciones que este establece dentro de su ambiente educativo. Desde este
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aspecto, el conocimiento se edifica mediante el dialogo, la participacion activa y la reciprocidad de
ideas entre estudiantes, fortaleciendo la comprension, la reflexion y el pensamiento critico (Aubert
et al., 2008).

Asimismo, esta teoria sostiene que la platica constituye un componente primordial en el
sumario educativo, ya que beneficia la cimentacion colectiva del conocimiento y promueve rela-
ciones mas equivalentes dentro del aula. Aubert et al. (2008) sefialan que el aprendizaje comuni-
cativo se cimenta en tres estribos fundamentales: la interaccion, el didlogo y la intersubjetividad,
elementos que permiten desplegar destrezas expresivas, portes argumentativos y mayor confianza
al expresar ideas.

La teoria del aprendizaje comunicativo, desarrollada por Ramoén Flecha en 1997, propone
una metodologia de ensefianza basada en la innovacion social de la escuela mediante el dialogo y
la colaboracidn activa de toda la entidad educativa. Esta teoria sustenta que el aprendizaje se edifica
principalmente a través de las interacciones sociales y comunicativas que se forman entre estudian-
tes, docentes, familias y demas participantes del campo educativo. De esta manera, siembra la
creacion de areas de dialogos equivalentes donde todas las participantes puedan expresar opiniones,
compartir conocimientos y construir aprendizajes comunicativos a partir de la interaccion y el len-
guaje. Desde esta representacion, el aprendizaje dialégico busca fortalecer las competencias comu-
nicativas, el pensamiento critico y la participacion activa de los estudiantes dentro del proceso
educativo, beneficiando una educacion inclusiva, democratica y orientada al desarrollo integral de
los estudiantes (Ferrada & Flecha, 2008, como se cit6 en Calala, 2021, p. 25).

En relacion con ello, el lenguaje constituye un elemento fundamental dentro del aprendizaje
comunicativo, debido a que permite la interaccién, la expresion de ideas y la construccién de sig-
nificados en diversos contextos sociales. Hymes presenta una perspectiva mas amplia que la de

Chomsky acerca del dominio de un idioma, pues considera que la teoria linglistica no solo debe
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centrarse en el conocimiento gramatical, sino también en la comunicacién y la cultura. Asimismo,
Halliday sostiene que el lenguaje cumple diversas funciones y que mediante el estudio de los actos
de habla y los textos es posible comprender los significados que las personas construyen en la
interaccion social (Melero, 2010).

Del mismo modo, el area de Comunicacion, segun el Curriculo Nacional de la Educacién
Basica, tiene como finalidad desarrollar competencias comunicativas que permitan a los estudian-
tes interactuar con los demas, comprender la realidad y expresar ideas de manera adecuada en
diferentes situaciones. En ese sentido, el enfoque comunicativo prioriza las practicas sociales del
lenguaje mediante la comprension y produccién de textos orales y escritos con distintos propdsitos
comunicativos. Estos planteamientos guardan relacion con la teoria del aprendizaje dial6gico, de-
bido a que ambos destacan la importancia de la interaccién, el didlogo y la participacion activa
como elementos esenciales para el desarrollo de las competencias comunicativas y el aprendizaje

significativo (Minedu, 2017).

1.2.2. Teoria de la evaluacién formativa

El término “evaluacion formativa” fue acufiado inicialmente por Michael Scriven en 1967,
distinguiéndola de la evaluacién sumativa. Scriven se enfocd en como la evaluacion formativa
podia mejorar un curriculo, evaluandolo durante su desarrollo y ajustandolo para optimizar su ca-
lidad. La evaluacion formativa es un proceso continuo y estructurado que recopila y analiza datos
para entender los procesos de aprendizaje y los niveles de avance en las competencias. A partir de
ello, se toman decisiones oportunas para la mejora constante de la ensefianza y el aprendizaje. En
este marco, el objetivo de la evaluacién es contribuir al desarrollo de las competencias de los estu-
diantes y, finalmente, a los aprendizajes planteados en el Perfil de Egreso de la Educacion Bésica

(Cordova, 2021).
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Las técnicas de evaluacidn constituyen el modo en que se realiza la evaluacion. Son los

procedimientos que se emplean para evaluar. Algunas de estas técnicas incluyen observacion, si-

mulacion, evaluacion de productos, preguntas, estudio de casos y entrevistas. Las técnicas son las

actividades que el maestro y los estudiantes realizan para que la evaluacién de las competencias

linglisticas sea efectiva. Estas técnicas se dividen en tres categorias:

Técnicas informales: practicas que no exigen gran preparacion (observaciones es-
pontaneas, diadlogos, preguntas exploratorias)

Técnicas semiformales: actividades con mas preparacion (practicas en clase, tareas)
Técnicas formales: aplicadas al final de una unidad, planificadas con mayor sofis-

ticacion, como observacion sistematica o pruebas tipo test.

Evaluacién formativa y aprendizaje comunicativo

En cuanto a la evaluacion formativa y el aprendizaje comunicativo, se deben consi-
derar estas fases (Portocarrero, 2017):

La primera etapa consiste en planificar y programar la evaluacién, definiendo su
propésito y alcance, seleccionando criterios e indicadores flexibles.

La segunda fase se centra en recopilar informacion mediante actividades, procesarla,
llegar a conclusiones y comunicarlas oportunamente.

La dltima etapa implica reflexionar sobre la utilidad de los hallazgos, valorar la per-
tinencia metodoldgica y dar inicio a un nuevo ciclo de ensefianza y evaluacion, in-

corporando lo aprendido.

Posteriormente, Paul Black y Dylan Wiliam, en 1998, ampliaron este enfoque al definir la

evaluacion formativa como un proceso mediante el cual se recoge informacion para revisar y mo-

dificar la ensefianza y el aprendizaje en funcién de las necesidades de los estudiantes y las expec-
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tativas de logro. Desde esta perspectiva, la evaluacion deja de centrarse Gnicamente en la califica-
cidn y pasa a convertirse en una herramienta pedagogica orientada al fortalecimiento de los apren-
dizajes y la retroalimentacién continua (Albernaz, 2025).

Segun Player (2015), en cuanto al marco tedrico de la evaluacion formativa, se han explo-
rado maltiples enfoques, pero el mas afin, por su metodologia centrada en el estudiante, es el cons-
tructivista. Este planteamiento entiende la evaluacion como una descodificacion y un apoyo, mas
alla de un simple recuento cuantitativo.

La teoria sociocultural de Vygotsky (desarrollada en los afios 30, con una obra clave en
1934), plantea que el nifio interactlia constantemente con su entorno sociocultural, del cual es in-
separable. Asi, entender el desarrollo cognitivo y el aprendizaje implica reconocer los contextos
sociales, historicos y culturales en los que el individuo se desenvuelve. Es decir, el entorno cultural,
incluyendo tradiciones, experiencias, creencias y capacidades, influye en la formacién del pensa-
miento, lenguaje y emociones del individuo.

Alvarez (2016) sefiala que, por su esencia, la evaluacion formativa (EF) supera a la suma-
tiva, que se centra solo en resultados cuantitativos inmediatos. La EF es una practica participativa
en la que alumno y docente comparten la responsabilidad de planificar, aplicar y ejecutar los crite-
rios de evaluacion, asi como elegir los instrumentos para recolectar datos. El rol del docente es
llevar a cabo la evaluacion, mientras que el estudiante tiene el derecho de ser informado a tiempo
de sus resultados, asi como reflexionar sobre sus dificultades para convertirlas en oportunidades de
aprendizaje. Ademas, los estudiantes tienen el derecho de involucrarse en todos sus juicios que el
docente adopte para facilitar sus aprendizajes.

1.3. Bases conceptuales

Aprendizaje comunicativo

Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.
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Segtin el Ministerio de Educacion (2017), la competencia “Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna” comprende una interaccion dindmica entre el lector, el texto y
los contextos socioculturales que rodean el proceso lector. Asimismo, sostiene que el estu-
diante no solo identifica informacion explicita, sino que también interpreta, reflexiona y
asume una postura critica frente a los textos que lee (MINEDU, 2017). En ese sentido, esta
competencia se desarrolla a través de las capacidades de obtener informacién del texto es-
crito, inferir e interpretar informacion del texto, y reflexionar y evaluar la forma, el conte-
nido y contexto del texto.

De acuerdo con ello, para la presente investigacion se operacionalizo la dimension “Lee
diversos tipos de textos escritos en lengua materna” considerando las capacidades propues-
tas por el MINEDU (2017), las cuales permitieron establecer las subdimensiones compren-
sion literal, comprensidon inferencial y analisis y evaluacion critica.

Comprension literal

Se relaciona con la capacidad “obtiene informacion del texto escrito”, definida por el MI-
NEDU (2017) como la habilidad del estudiante para localizar y seleccionar informacién ex-
plicita presente en diversos textos escritos. Asimismo, el Programa Curricular de Educacion
Secundaria sefiala que el estudiante debe “identificar informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos y algunos detalles en diversos tipos de
texto” (MINEDU, 2017, p. 145).

En relacion con ello, Gutiérrez y Salmerdn (2021) sostienen que la comprension literal
constituye el nivel basico de la lectura, debido a que permite reconocer informacion expli-
cita y recuperar datos concretos presentes dentro del texto. Por ello, esta subdimension per-
mitio evaluar la capacidad del estudiante para reconocer e identificar informacion explicita

presente en diferentes textos escritos.
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Comprension inferencial

Se cimenta en la capacidad “infiere e interpreta informacion del texto”, la cual implica que
el estudiante construya significados a partir de la relacion entre informacién explicita e im-
plicita del texto (MINEDU, 2017). Del mismo modo, el MINEDU (2017) sostiene que el estu-
diante debe “deducir diversas relaciones logicas entre las ideas del texto escrito a partir de
informacion explicita e implicita del texto”.

Asimismo, Medranda-Morales et al. (2023) afirman que la comprension inferencial favo-
rece el desarrollo del pensamiento critico, ya que permite que el lector relacione conoci-
mientos previos con nueva informacion para construir interpretaciones profundas y reflexi-
vas. De igual manera, Roldan y Zabaleta (2022) sefialan que la inferencia lectora permite
interpretar significados implicitos y establecer relaciones I6gicas dentro del texto. En ese
sentido, esta subdimensidn permitié analizar la capacidad del estudiante para deducir ideas,
intenciones y relaciones implicitas dentro del texto.

Andlisis y evaluacion critica

Se vincula con la capacidad “reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del
texto”, la cual permite que el estudiante analice, contraste y valore criticamente el contenido
textual considerando su experiencia y contexto sociocultural (MINEDU, 2017). Asimismo,
el Programa Curricular establece que el estudiante debe “opinar sobre el contenido, la or-
ganizacion textual y la intencion del autor” (MINEDU, 2017, p. 145).

En concordancia con ello, Martinez y Rodriguez (2024) sostienen que la lectura critica im-
plica la capacidad de emitir juicios reflexivos frente a la informacion textual, analizando la
intencidn del autor y la validez de los argumentos presentados. Asimismo, Paredes et al.
(2023) sefialan que la evaluacion critica favorece el desarrollo del pensamiento analitico y

la argumentacion reflexiva en los estudiantes. Por tal motivo, este subdimension permitio



23

evaluar la capacidad del estudiante para emitir opiniones criticas y valorar el contenido del

texto leido.

Escribe diversos tipos de textos en lengua materna

Segun el Ministerio de Educacion (2017), la competencia “Escribe diversos tipos de textos
en lengua materna” implica que el estudiante produzca textos escritos de manera coherente
y adecuada a distintas situaciones comunicativas, considerando el propdésito, destinatario y
contexto. Asimismo, esta competencia permite que el estudiante organice y desarrolle sus
ideas, utilice convenciones del lenguaje escrito y reflexione sobre la forma y contenido de
sus producciones textuales (MINEDU, 2017).

De acuerdo con ello, para la presente investigacion se operacionalizé la dimension “Escribe
diversos tipos de textos en lengua materna” considerando las capacidades propuestas por el
MINEDU (2017), las cuales permitieron establecer las subdimensiones adecuacion textual,
organizacion textual, normas de escritura y revision y metacognicion.

Adecuacion textual

Se relaciona con la capacidad del estudiante para adaptar su produccion escrita segun el
propdsito comunicativo, el destinatario y el contexto en el que se desarrolla el texto. Segun
el MINEDU (2017), el estudiante debe producir textos considerando diferentes tipos textua-
les, formatos y géneros discursivos de acuerdo con la situacion comunicativa. Hernandez y
Quintero (2022) sostienen que la adecuacion textual favorece una comunicacion escrita
efectiva, ajusta el lenguaje y la estructura textual segun las caracteristicas del receptor y la
intencion comunicativa. Esta subdimension permitio evaluar la capacidad del estudiante

para adaptar el texto segun propdsito, destinatario y contexto con la finalidad de lograr una



24

mejor comprension de textos y la participacion individual y colaborativa en el aula. Contri-

buyd al desarrollo de la competencia comunicativa escrita.

Organizacion textual

Se establece en la capacidad del estudiante para estructurar ideas de manera Idgica, cohe-
rente y cohesionada dentro de un texto escrito. El MINEDU (2017) sefiala que la produccion
textual requiere organizar y desarrollar ideas de forma progresiva para garantizar claridad
y sentido global del texto. En relacion con ello, Gutiérrez y Salmerén (2021) afirman que
la organizacion textual permite establecer relaciones coherentes entre las ideas, favore-
ciendo la comprension y calidad de los textos escritos. Asimismo, Medina et al. (2023)
sostienen que la coherencia y cohesion textual constituyen elementos fundamentales en el
desarrollo de competencias escritas. Por consiguiente, esta subdimension permiti6 analizar
la capacidad del estudiante para organizar ideas de manera coherente y cohesionada.
Normas de escritura

Se sujeta con el uso adecuado de las convenciones ortograficas y gramaticales dentro de la
produccion escrita. Segun el MINEDU (2017), el estudiante debe utilizar recursos ortogréfi-
cos, gramaticales y linguisticos que contribuyan a dar claridad y sentido al texto escrito.
Asimismo, Lopez y Martinez (2024) sostienen que el dominio de las normas ortogréficas y
gramaticales fortalece la claridad comunicativa y mejora la calidad de la produccion textual.
Del mismo modo, Ramirez et al. (2022) afirman que el correcto uso de convenciones lin-
glisticas favorece la comprensién y organizacién de las ideas escritas. En ese sentido, esta
subdimension permitié evaluar la capacidad del estudiante para utilizar correctamente re-
glas ortograficas y gramaticales cuales permite expresar ideas con claridad, coherencia y

precisién mejorando su aprendizaje comunicativo.
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Revision y metacognicion

Se relaciona con la capacidad del estudiante para revisar, reflexionar y mejorar sus produc-
ciones escritas de manera consciente y autonoma. Segun el MINEDU (2017), el estudiante
debe reflexionar sobre la forma, contenido y proposito de sus textos para fortalecer progre-
sivamente su produccién escrita.

Asimismo, Torres y Cardenas (2023) sostienen que la revision textual permite identificar
errores, reorganizar ideas y fortalecer la calidad de los escritos. Del mismo modo, Pérez et
al. (2024) afirman que la metacognicion favorece procesos de autorregulacion y mejora
continua dentro de la escritura académica. Por tal motivo, esta subdimension permitié eva-

luar la capacidad del estudiante para revisar y mejorar sus textos de forma reflexiva

Se comunica oralmente en su lengua materna

Segun el MINEDU (2020), es la interaccion dinamica entre uno o mas interlocutores para
expresar y comprender ideas, emociones y opiniones en diversos contextos comunicativos.
Implica el uso estratégico de recursos verbales, no verbales y paraverbales para lograr una
comunicacion efectiva. Hymes (1972) dice que la competencia comunicativa implica co-
nocer reglas lingiisticas y saber utilizarlas adecuadamente segun el contexto social y cul-
tural. Desde el MINEDU (2020), se establecen las subdimensiones comprension, inferencia
y expresion oral, recursos paralinglisticos e interaccién comunicativa.

Comprension oral

Se relaciona con la capacidad del estudiante para escuchar activamente y recuperar infor-
macion explicita presente en los textos orales. Segun el MINEDU (2020), esta capacidad

implica obtener informacion relevante expresada por los interlocutores y reconocer datos
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especificos dentro de diversos discursos orales. Asimismo, Paredes y Salazar (2022) sos-
tienen que la comprensién oral favorece la interpretacion adecuada de mensajes y fortalece
la construccién de significados dentro de la comunicacion interpersonal. Del mismo modo,
Medina et al. (2023) afirman que la escucha activa constituye un elemento esencial para el
desarrollo de competencias comunicativas orales. Por ello, esta subdimension permitié eva-
luar la capacidad del estudiante para comprender mensajes e ideas expresadas oralmente.
Inferencia oral

Refiere la capacidad del estudiante para interpretar significados implicitos, deducir infor-
macion y construir sentidos a partir de los mensajes orales. Segin el MINEDU (2020), el
estudiante debe inferir e interpretar informacién del texto oral con recursos verbales, no
verbales y contextuales. Rojas y Villanueva (2024) sostienen que la inferencia oral favorece
procesos de interpretacién critica y comprension profunda de mensajes comunicativos. Gu-
tiérrez et al. (2023) afirman que la interpretacion de significados implicitos fortalece el
razonamiento e interaccién comunicativa. Esta subdimensién permiti6 analizar la capacidad
del estudiante para interpretar intenciones y significados implicitos en mensajes orales, es
un elemento esencial del aprendizaje comunicativo, permite comprender intenciones, emo-
ciones y sentidos no expresados de manera directa.

Expresion oral

Se fundamenta en la capacidad del estudiante para organizar y comunicar sus ideas de ma-
nera clara, coherente y cohesionada en diferentes situaciones comunicativas. Segun el Mi-
NEDU (2020), el estudiante debe adecuar, organizar y desarrollar sus ideas considerando el
proposito, destinatario y contexto comunicativo. Martinez y Herrera (2022) afirman que la
expresion oral favorece la construccion de discursos claros y coherentes en contextos aca-

démicos y sociales. Segun Pérez et al. (2023), la fluidez verbal y la organizacién l6gica de
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ideas fortalecen la comunicacion oral efectiva. Esta subdimension permitié evaluar la ca-

pacidad del estudiante para expresar ideas con claridad, coherencia y fluidez.

Recursos paralinguisticos

Se relaciona con el uso estratégico de elementos no verbales y paraverbales durante la co-
municacién oral. Segun el MINEDU (2020), el estudiante usa recursos como el tono de voz,
gestos, movimientos corporales y expresiones faciales para reforzar el sentido del mensaje
oral. Flores y Ramirez (2021) dicen que los recursos paralinglisticos fortalecen la intencion
comunicativa y facilitan la comprension de los mensajes orales. Mendoza et al. (2024) afir-
man que la comunicacion no verbal influye significativamente en la interpretacion del dis-
curso oral. Esta subdimension permitid evaluar la capacidad del estudiante para utilizar tono
de voz, gestos y movimientos adecuados durante la interaccion oral, permite desarrollar una
interaccion maés clara, expresiva y efectiva en diversos contextos comunicativos.
Interaccion comunicativa

Se vincula con la capacidad del estudiante para participar activamente en intercambios ora-
les respetando turnos, opiniones y normas de convivencia comunicativa. Segun el MINEDU
(2020), el estudiante debe interactuar estratégicamente con distintos interlocutores me-
diante preguntas, respuestas y aportes pertinentes. Torres y Salinas (2023) sostienen que la
interaccion comunicativa favorece la construccion colectiva de conocimientos mediante el
didlogo y la participacion. Vargas et al. (2022) afirman que el intercambio oral fortalece
habilidades sociales y competencias comunicativas en el contexto educativo. Esta subdi-
mensidn permitié analizar la capacidad del estudiante para participar activamente respe-

tando turnos y opiniones en situaciones comunicativas diversas.
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Plan de evaluacion formativa

Se mantiene en el enfoque por competencias, el cual alcanza la evaluacion como un proceso
continuo, reflexivo y orientado a la mejora permanente de los aprendizajes. Segun el Mi-
NEDU (2021), la evaluacion formativa permite almacenar, descifrar y manejar evidencias
para tomar decisiones pedagdgicas oportunas que ayuden el progreso de competencias en
los estudiantes. En ese sentido, el plan de evaluacion formativa constituye principios, estra-

tegias y acciones evaluativas orientadas al acompafiamiento constante del aprendizaje.
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1.4, Categorizacién
Categorias Dimensiones Subdimensiones Indicadores Técnicas Instrumentos
Aprendizaje Lee diversos tipos de textos Comprension literal Identifica informacion explicita en textos escritos.
comunicativo escritos en lengua materna Comprension inferencial ~ Deduce ideas, intenciones y relaciones implicitas del texto. Observacion  Test de aprendi-

Esta teoria que sus-
tenta que el apren-
dizaje se edifica
principalmente a
través de las inter-
acciones sociales y
comunicativas que
se forman entre es-
tudiantes, docentes,
familias y demas
participantes del
campo educativo.
(Ferrada & Flecha,
2008, como se cito
en Calala, 2021, p.
25).

zaje comunicativo

Plan de evalua-
cion formativa

Es un proceso con-
tinuo y estructu-
rado que recopila'y
analiza datos para
entender los proce-
sos de aprendizaje
y los niveles de
avance en las com-
petencias. A partir
de ello, se toman
decisiones oportu-
nas para la mejora
constante de la en-
sefianza y el apren-
dizaje. (Cordova,
2021).

Andlisis y evaluacion cri-  Emite opiniones y valora el contenido del texto leido. sistematica
tica
Escribe diversos tipos de tex-  Adecuacion textual Adapta el texto seglin propdsito, destinatario y contexto.
tos en lengua materna Organizacion textual Organiza ideas de manera coherente y cohesionada.
Normas de escritura Utiliza correctamente reglas ortogréficas y gramaticales.
Revision y metacogni- Revisa y mejora sus textos de forma reflexiva.
cion
Se comunica oralmente en su  Comprension oral Comprende mensajes e ideas expresadas oralmente.
lengua materna Inferencia oral Interpreta intenciones y significados implicitos en mensajes
orales.
Expresion oral Expresa ideas con claridad, coherencia y fluidez.
Recursos paralingtiisticos  Utiliza tono de voz, gestos y movimientos adecuados.
Interaccion comunicativa  Participa activamente respetando turnos y opiniones.
Fundamentos Sociocultural Considera el aprendizaje como construccion social.
Aprendizaje dialégico Promueve el didlogo e interaccion entre estudiantes. Modelacion
Metacognitivo Favorece la reflexion sobre el propio aprendizaje.
Aprendizaje comunica- Fortalece competencias comunicativas mediante interaccion.
tivo
Aprendizaje situado Relaciona el aprendizaje con contextos reales.
Principios Retroalimentacion for- Brinda orientaciones oportunas para mejorar el desempefio.

mativa

Autorregulacion

Promueve que el estudiante controle su aprendizaje.

Coevaluacion

Fomenta la valoracién entre pares.

Evaluacion auténtica

EvalUa mediante situaciones reales y significativas.

Evaluacion continua

Realiza seguimiento permanente del aprendizaje.

Componentes evaluativos

Técnicas e instrumentos

Utiliza rubricas, listas de cotejo y guias de observacion.

Evidencias de aprendi-
zaje

Recoge productos y actuaciones del estudiante.

Criterios de evaluacion

Define estandares claros de desempefio.

Toma de decisiones

Emplea resultados para mejorar la ensefianza y aprendizaje.

Matriz
de modelacién
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CAPITULO II
DISENO METODOLOGICO
2.1.  Procedimiento de investigacion
El estudio es de tipo basico, enfoque cuantitativo, nivel descriptivo-propositivo,
disefio no experimental. Los estudios propositivos buscan soluciones o recomendaciones
para resolver problemas en un contexto especifico, mientras que los estudios descriptivos
se centran en la descripcion detallada y la comprension de un fenémeno o situacion tal
como ocurre en su contexto natural (Herndndez et al., 2014).
El estudio sigue dos procedimientos:
e Procedimiento empirico (diagnéstico): Se caracteriza cuantitativamente el estado
del aprendizaje comunicativo. Los datos se analizan mediante el programa SPSs.
e Procedimiento propositivo (modélico): Se construye modélicamente la propuesta
de plan de evaluacion formativa. Segun Zafiga (2017), este procedimiento es uti-
lizado cuando se busca formular propuestas que puedan servir como ejemplo o
modelo a seguir en determinadas situaciones 0 contextos, como en la presente
investigacion sera el plan de evaluacion formativa mejora el logro de aprendizajes
significativos en el area de comunicacion en estudiantes.

Figural

Disefio metodologico

M: estudiantes de tercer grado de una institucion educativa de Chiclayo
O: aprendizaje comunicativo

D: diagnostico del estado de aprendizaje comunicativo

tn: teoria sistematizada

P: plan de evaluacién formativa
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2.2.  Poblacion, muestra y muestreo
2.2.1. Poblacion

Tabla 1
Poblacion y muestra de estudio

Estudiantes de educaciéon secundaria I. E. P. “Virgen del Carmen”, Chiclayo

Poblacion Muestra

Grados Seccion n.° estudiantes Grado Secciones n.° estudiantes
1° Unica 53

2° Unica 53

3° Unica 50 3° AyB 50

4° Unica 53

5° Unica 36

Total 245 Total 50

Nota: Nomina de matriculas afio lectivo 2025

2.2.2. Muestra

Tabla 2
Distribucion de la muestra de estudio

Seccion Varones Mujeres Total matriculados Estudiantes evaluados

3°A 12 16 28 27
3.°B 10 16 26 23
Total 22 32 54 50

Nota: Poblacion matriculada: 54 estudiantes; muestra efectiva: 50 estudiantes.

2.2.3. Muestreo
La poblacion objetivo estuvo integrada por 54 estudiantes matriculados en el ter-

cer grado de educacion secundaria, distribuidos en dos secciones: 3. © “A”, con 28 estu-
diantes, y 3. ° “B”, con 26 estudiantes. Del total de estudiantes matriculados, 22 fueron
varones y 32 mujeres.

La muestra efectiva estuvo constituida por 50 estudiantes que participaron en la
aplicacion del Test de Aprendizaje Comunicativo. La diferencia entre la poblacién obje-
tivo y la muestra efectiva se debi¢ a la inasistencia de cuatro estudiantes durante la apli-
cacion del instrumento. De estos, un estudiante pertenecia a la seccion 3.° “A” y tres
estudiantes a la seccion 3.° “B”, razon por la cual fueron excluidos del proceso de reco-

leccion de datos al no contar con informacion completa para el anélisis correspondiente.
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El tipo de muestreo fue no probabilistico por conveniencia, debido a que los par-
ticipantes fueron seleccionados considerando criterios de accesibilidad y disponibilidad
para la investigacion. Asimismo, se consideraron los siguientes criterios de inclusion:
pertenecer oficialmente al tercer grado de educacion secundaria, encontrarse matricula-
dos, asistir a clases durante la aplicacion del instrumento, contar con autorizacion institu-
cional para participar en el estudio y presentar evidencias académicas completas durante
el proceso de evaluacion.

En consecuencia, la muestra quedd conformada por 50 estudiantes de las seccio-
nes A y B del tercer grado de secundaria que cumplieron con los criterios establecidos
para la investigacion.

2.3.  Técnicas, instrumentos, equipos, materiales
2.3.1 Técnica

En el diagndstico, se empled la técnica de observacion sistematica, entendida
como un procedimiento metodoldgico organizado que permite identificar de manera ob-
jetiva, planificada y categorizada las conductas observables dentro de un contexto natural,
utilizando categorias previamente establecidas que garantizan la validez y confiabilidad
de la informacién recopilada (Julian et al., 2010).

En el disefio de la propuesta se utilizo la técnica de modelacién, la cual permitid
organizar fundamentos teoricos, estrategias metodologicas y acciones evaluativas orien-
tadas al fortalecimiento del aprendizaje comunicativo.

2.3.2. Instrumento

El instrumento utilizado fue el Test de Aprendizaje Comunicativo (Anexo B), di-
sefiado con la finalidad de evaluar el nivel de aprendizaje comunicativo de los estudiantes
mediante actividades vinculadas con comprension lectora, produccion escrita y comuni-

cacion oral.
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El test se estructurd en tres dimensiones principales: “Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna”, “Escribe diversos tipos de textos en lengua materna” y “Se
comunica oralmente en su lengua materna”. Cada dimension comprendid subdimensiones
e indicadores orientados a valorar el desempefio comunicativo de los estudiantes de ma-
nera integral. En la dimension de lectura se consideraron aspectos relacionados con com-
prension literal, comprension inferencial y andlisis textual; en escritura se evalud la adap-
tacion textual, organizacion de ideas, aplicacion de normas ortogréaficas y revision de tex-
tos; en oralidad se incluyeron comprension oral, inferencia oral, expresion oral, recursos
paralingisticos e interaccion comunicativa.

El instrumento estuvo conformado por 12 items y tareas evaluativas contextuali-
zadas a partir del cuento El caballero Carmelo de Abraham Valdelomar. Asimismo, las
actividades incluyeron preguntas de seleccién maltiple, ejercicios de produccion escrita,
correccion ortografica, debates, dramatizaciones y conversatorios grupales, permitiendo
evaluar tanto habilidades cognitivas como competencias comunicativas aplicadas en si-
tuaciones reales de aprendizaje.

Para la valoracién de los resultados se utiliz6 una escala de logro distribuida en
cuatro niveles: en inicio (00-10), en proceso (11-13), logro previsto (14-17) y logro des-
tacado (18-20). Ademas, cada dimension e indicador cont6é con una ponderacion especi-
fica, lo que permitié mantener equilibrio en la evaluacién de las competencias de lectura,
escritura y oralidad.

La validez de contenido del instrumento fue establecida mediante juicio de exper-
tos, procedimiento que permitio verificar la pertinencia, claridad, coherencia y correspon-
dencia de los items con los objetivos de la investigacion. Para ello, el test fue revisado
por tres especialistas del area educativa, quienes evaluaron aspectos relacionados con la
redaccion, organizacion interna, adecuacion al nivel de los estudiantes y capacidad de los

items para medir el aprendizaje comunicativo. Como resultado, los expertos determinaron



34
que el instrumento presentaba claridad, pertinencia y coherencia suficiente para su apli-
cacion en estudiantes de secundaria.

La confiabilidad del test se sustentd en la organizacion coherente de sus dimen-
siones, subdimensiones e indicadores, asi como en la aplicacion uniforme de criterios de
evaluacion previamente establecidos, lo que permitio obtener informacidn objetiva sobre
el aprendizaje comunicativo de los estudiantes. Asimismo, la consistencia interna del ins-
trumento fue determinada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, obteniéndose un
valor de 0.84, considerado como un nivel de confiabilidad alto, lo que evidencia que los
items presentan una adecuada correlacion entre si y miden de manera consistente el apren-
dizaje comunicativo.

El Test de Aprendizaje Comunicativo tiene los siguientes datos técnicos: fue ela-
borado por Jhordy Pavel Sdnchez Espinoza y Julio Manuel Sosa Paucar, con base en las
competencias y capacidades comunicativas establecidas en el Curriculo Nacional (MI-
NEDU, 2016), en el marco de la investigacion desarrollada en la Universidad Nacional
Pedro Ruiz Gallo, Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacién, Programa de
Educacién, Lengua y Literatura. Su objetivo fue evaluar el nivel de aprendizaje comuni-
cativo de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria mediante las competen-
cias. El test fue disefiado para ser administrado de manera individual o colectiva a estu-
diantes de educacidn secundaria, con una duracién aproximada de 45 a 60 minutos.

Asimismo, para el disefio de la propuesta se utilizé como instrumento la matriz de
modelacion (tabla 4), la cual permitié organizar fundamentos teodricos, estrategias meto-
doldgicas y acciones evaluativas orientadas al fortalecimiento del aprendizaje comunica-
tivo. La matriz de modelacién se estructurd considerando categorias, fundamentos teori-
cos, objetivos, principios pedagdgicos, estrategias y acciones evaluativas relacionadas

con las competencias comunicativas. Asimismo, permitio relacionar las dimensiones de
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lectura, escritura y oralidad con estrategias de retroalimentacion, evaluacion continua y
autorregulacion, favoreciendo la organizacion coherente de la propuesta pedagogica.
2.3.3. Materiales
Finalmente, los materiales empleados durante el diagnostico fueron hojas impre-
sas del test, lapices, fichas individuales de evaluacion y una computadora para el proce-

samiento y sistematizacion de la informacion obtenida.
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CAPITULO Il

RESULTADOS

Los resultados son descriptivos, diagndsticos, exponen los hallazgos cuantitativos
derivados de la aplicacion de un test que evaluo el nivel de aprendizaje comunicativo de
estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa privada de Chiclayo.

3.1.  Nivel de aprendizaje comunicativo

Tabla 3

Nivel de aprendizaje comunicativo
Nivel n° %

En inicio 0 0%

En proceso 30 60 %

Logro previsto 20 40 %
Logro destacado 0 0%
Total 50 100 %

Nota: Test de aprendizaje comunicativo
(10 julio 2025)

La Tabla 3 muestra los resultados obtenidos en la dimension Lee diversos tipos de
textos escritos en lengua materna de un grupo de 50 participantes. El 60 % de los estu-
diantes (30) se ubica en el nivel en proceso, mientras que el 40 % (20) alcanza el nivel
logro previsto. No se registran estudiantes en los niveles en inicio ni logro destacado.

Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes presenta un desa-
rrollo intermedio de la competencia lectora, mostrando avances progresivos en la com-
prension de informacién explicita de los textos, la identificacion de ideas implicitas e
intenciones del autor y el analisis del contenido, la estructura y el proposito textual. De
esta manera, un grupo importante ha logrado alcanzar el nivel logro previsto, lo que re-
fleja una mayor capacidad para comprender, interpretar y evaluar informacion escrita en
diferentes tipos de textos.

El resultado adquiere especial relevancia debido a que la competencia Lee diver-

sos tipos de textos escritos en lengua materna constituye una base fundamental para el
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desarrollo de las deméas competencias comunicativas. En efecto, la capacidad de com-
prender informacion explicita, identificar significados implicitos y analizar criticamente
los textos favorece el desarrollo de la competencia Escribe diversos tipos de textos en
lengua materna, ya que permite al estudiante adaptar la forma de escribir segun el tipo de
texto o situacion comunicativa, organizar ideas de manera clara y conectada, utilizar ade-
cuadamente las normas de escritura y revisar sus producciones considerando la forma, el
contenido y el contexto. Del mismo modo, contribuye al fortalecimiento de la competen-
cia Se comunica oralmente en su lengua materna, al facilitar la comprension de informa-
cién en conversaciones y exposiciones, la deduccion de ideas e intenciones a partir de lo
que escucha, la expresion oral organizada, el uso adecuado de recursos paralinglisticos y
la interaccion comunicativa en diversas situaciones.

El dato resulta significativo debido a que los estudiantes evaluados pertenecen al
tercer grado de secundaria, etapa en la cual se espera una consolidacion progresiva de las
capacidades relacionadas con la comprension literal, la comprension inferencial y el ana-
lisis y evaluacion de textos escritos, asi como su articulacion con los procesos de produc-
cién textual y comunicacion oral. Sin embargo, aungue no existen estudiantes en el nivel
inicial, todavia predominan desempefios que requieren fortalecimiento para alcanzar ni-
veles superiores de comprension, interpretacion y analisis critico de la informacion.

En este sentido, resulta necesario continuar implementando estrategias pedagogi-
cas orientadas al fortalecimiento de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos
en lengua materna, promoviendo procesos de retroalimentacién formativa, lectura refle-
xiva y analisis critico. Estas acciones contribuiran de manera directa al desarrollo de la
competencia Escribe diversos tipos de textos en lengua materna, fortalecen la organiza-
cion y revision de escritos, y de la competencia Se comunica oralmente en su lengua

materna, favorecen una comunicacion mas comprensiva, organizada e interactiva.
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3.2.  Nivel de aprendizaje comunicativo en lectura
Tabla 4

Nivel de Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna

Nivel n.° %
En inicio 0 0 %
En proceso 30 60 %
Logro previsto 20 40 %
Logro destacado 0 0%
Total 50 100 %

Nota: Test de aprendizaje comunicativo

(10 julio 2025)

Los datos de la Tabla 4 evidencian que el 60 % de los estudiantes evaluados (30
en total) se encuentran en el nivel en proceso en la competencia Lee diversos tipos de
textos escritos en lengua materna, mientras que el 40 % (20 estudiantes) alcanza el nivel
logro previsto. No se registran estudiantes en los niveles en inicio ni logro destacado.
Estos resultados reflejan avances progresivos en el desarrollo de habilidades relacionadas
con la comprension literal, la comprension inferencial y el anélisis y evaluacion de textos
escritos; sin embargo, todavia persisten dificultades en algunos procesos de interpretacién
y valoracion critica de la informacion textual.

La mayoria de estudiantes situada en el nivel en proceso evidencia que los eva-
luados han desarrollado parcialmente capacidades relacionadas con la comprension de
informacion explicita de los textos leidos, la identificacion de ideas implicitas e intencio-
nes del autor y el analisis del contenido, la estructura y el propdsito de los textos. Sin
embargo, aln presentan limitaciones para alcanzar un dominio més solido de la compe-
tencia lectora, especialmente en aspectos vinculados con la comprension inferencial y el
analisis critico de diversos textos escritos.

Por otro lado, el grupo de estudiantes ubicado en el nivel logro previsto demuestra

un mejor desempefio en las subdimensiones de comprension literal, comprension inferen-
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cial y analisis y evaluacion, evidenciando una mayor capacidad para comprender infor-
macion explicita, identificar significados implicitos, reconocer las intenciones comunica-
tivas del autor y analizar el contenido, la estructura y el proposito textual. Este resultado
refleja un avance favorable en el desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna.

En este sentido, resulta necesario continuar fortaleciendo las estrategias pedago-
gicas orientadas al desarrollo de la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en
lengua materna, mediante actividades que favorezcan la comprension de informacion ex-
plicita, la identificacion de ideas implicitas, el reconocimiento de intenciones comunica-
tivas y el andlisis critico de textos. Asimismo, la retroalimentacion formativa permitira
promover el progreso sostenido de las subdimensiones de comprension literal, compren-
sion inferencial y analisis y evaluacion en los estudiantes evaluados.

3.3.  Nivel de aprendizaje comunicativo en escritura

Tabla5

Nivel de Escribe diversos tipos
de textos en lengua materna

Nivel n.° %
En inicio 0 0%
En proceso 30 60 %
Logro previsto 20 40 %
Logro destacado 0 0%
Total 50 100 %

Nota: Test de aprendizaje comunicativo

(10 julio 2025)

Los datos de la Tabla 5 muestran que el 60 % de los estudiantes (30 en total) se
ubican en el nivel en proceso en la competencia Escribe diversos tipos de textos en lengua
materna, mientras que el 40 % (20 estudiantes) alcanza el nivel logro previsto. No se

registran estudiantes en los niveles en inicio ni logro destacado.
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Los resultados evidencian avances progresivos en el desarrollo de habilidades re-
lacionadas con la adaptacion textual, la organizacion textual, el uso de las normas de es-
critura y los procesos de revision y metacognicion; sin embargo, todavia persisten difi-
cultades en algunos aspectos vinculados con la planificacion, organizacion y mejora de
los textos producidos.

La mayoria de estudiantes situada en el nivel en proceso refleja que los evaluados
han desarrollado parcialmente capacidades vinculadas con la adaptacion de la forma de
escribir segun el tipo de texto o situacion comunicativa, la organizacion de ideas de ma-
nera clara y conectada al escribir, el uso adecuado de la ortografia, puntuacion y grama-
tica, asi como la capacidad de revisar y evaluar sus textos considerando la forma, el con-
tenido y el contexto. Sin embargo, aln presentan limitaciones para producir textos con
mayor claridad, coherencia y precision, lo que evidencia la necesidad de continuar forta-
leciendo la competencia escritora mediante practicas sistematicas de produccion textual.

Por otro lado, los estudiantes que alcanzan el nivel logro previsto demuestran una
mejor capacidad para adaptar sus escritos a diferentes situaciones comunicativas, organi-
zar adecuadamente sus ideas, emplear correctamente las normas de escritura y revisar
criticamente sus producciones textuales. Asimismo, evidencian un mayor dominio de las
subdimensiones de adaptacién textual, organizacion textual, normas de escritura y revi-
sion y metacognicion, permitiéndoles elaborar textos méas coherentes, cohesionados y
adecuados al propdsito comunicativo.

En este sentido, resulta indispensable fortalecer el acompafiamiento pedagogico y
brindar retroalimentacién formativa continua durante el proceso de escritura, promo-
viendo espacios de planificacion, textualizacion, revision y reflexion sobre los textos pro-

ducidos.
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De esta manera, se contribuira al fortalecimiento progresivo de las subdimensio-
nes de adaptacion textual, organizacion textual, normas de escritura y revision y meta-
cognicion, favoreciendo una produccion escrita cada vez mas eficaz, autbnoma y perti-
nente en los estudiantes evaluados.
3.4. Nivel de aprendizaje comunicativo en oralidad
Tabla 6

Nivel de Se comunica oralmente
en su lengua materna

Nivel n.° %
En inicio 0 0 %
En proceso 30 60 %
Logro previsto 20 40 %
Logro destacado 0 0%
Total 50 100 %

Nota: Test de aprendizaje comunicativo
(10 julio 2025)

La informacion de la Tabla 6 indica que el 60 % de los estudiantes (30) se ubica
en el nivel en proceso en la competencia Se comunica oralmente en su lengua materna,
mientras que el 40 % (20 estudiantes) alcanza el nivel logro previsto. No se registran
estudiantes en los niveles en inicio ni logro destacado. Estos resultados reflejan avances
progresivos en las habilidades relacionadas con la comprension oral, la inferencia oral, la
expresion oral, el uso de recursos paralinguisticos y la interaccion comunicativa; sin em-
bargo, todavia persisten dificultades en algunos aspectos vinculados con la interpretacion

de mensajes, la organizacion de ideas y la comunicacion efectiva en diferentes contextos.

Los resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes ha desarrollado par-
cialmente capacidades para comprender informacion en conversaciones, exposiciones y
otros medios, deducir ideas e intenciones a partir de lo que escucha, expresarse oralmente
con ideas claras y organizadas, asi como utilizar de manera adecuada algunos recursos
paralinguisticos e interactuar en diversas situaciones comunicativas. No obstante, aln

presentan limitaciones en la comprensién profunda de mensajes orales, la organizacion



42
coherente de sus intervenciones y el uso pertinente de gestos, tono de voz y expresiones

que favorecen una comunicacion mas eficaz.

Por otro lado, los estudiantes que alcanzan el nivel logro previsto demuestran un
mejor desempefio en las subdimensiones de comprension oral, inferencia oral, expresion
oral, recursos paralingtisticos e interaccion comunicativa, evidenciando una mayor capa-
cidad para comprender mensajes orales, interpretar significados implicitos, expresar sus
ideas con claridad y participar activamente en situaciones comunicativas. Asimismo,
muestran avances en el uso adecuado de elementos verbales y no verbales que enriquecen

el proceso de comunicacion.

En este sentido, resulta necesario fortalecer las practicas pedagdgicas orientadas
al desarrollo de la competencia Se comunica oralmente en su lengua materna, mediante
estrategias participativas, actividades de dialogo, exposiciones, debates y retroalimenta-
cién formativa. De esta manera, se favorecera el fortalecimiento progresivo de las subdi-
mensiones de comprension oral, inferencia oral, expresion oral, recursos paralinguisticos
e interaccién comunicativa, promoviendo una comunicacion mas clara, pertinente y efec-
tiva en los estudiantes evaluados.

3. 5. Subdimensiones de lectura

Tabla 7
Subdimensién de lectura

Subdimension Indicador Puntaje Promedio  Nivel

maximo obtenido de logro
Comprension Comprende la informacion explicita de los textos
literal leidos. 1 0.84 En proceso
Comprension Identifica ideas implicitas o intenciones del autor .
inferencial en los textos. 2 132 Logro previsto
Anélisis Analiza el contenido, la estructura y el propoésito
y evaluacion del texto. 2 1.18 En proceso
Total 5 3.34 En proceso

Los resultados de los subdimensiones evaluados. La comprension inferencial ob-

tuvo el promedio mas alto (1.32), alcanzando el nivel de logro previsto, lo que demuestra
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que los estudiantes presentan mayores capacidades para identificar ideas implicitas, reco-
nocer intenciones comunicativas y establecer relaciones de significado dentro de los tex-
tos. Por otro lado, el anélisis y evaluacion (1.18) y comprensidn literal (0.84) se ubicaron
en el nivel en proceso, evidenciando que todavia existen dificultades para analizar criti-
camente el contenido, la estructura y el proposito de los textos, asi como para recuperar
de manera precisa la informacion explicita. En conjunto, los resultados permiten afirmar
que los estudiantes muestran avances en la comprension lectora, especialmente en los
procesos inferenciales; sin embargo, requieren fortalecer habilidades relacionadas con la
comprension integral y el pensamiento critico para alcanzar desempefios mas consistentes
en esta competencia.

3.6. Subdimensiones de escritura

Tabla 8

Subdimension de escritura
Subdimension Indicador Puntaje Promedio Nivel de logro

maximo  obtenido

Adaptacion Adapta la forma de escribir segun el tipo de
textual texto o situacion comunicativa. 2 0.9 En proceso
Organizacion Organiza ideas de manera clara y conectada al
textual escribir. 2 0.92 En proceso
Normas Usa correctamente ortografia, puntuacion y
de escritura gramatica. 2 0.88 En proceso
Revision ) Revisay evalga sus textos considerando 9 0.84 En proceso
y metacognicion  forma, contenido y contexto.
Total 8 3.60 En proceso

Los resultados los subdimensiones evaluados se ubican en el nivel en proceso,
evidenciando que los estudiantes aun se encuentran desarrollando progresivamente las
habilidades necesarias para la produccion escrita. La adaptacion textual alcanzé el pro-
medio mas alto (0.96), lo que indica una mayor capacidad para adecuar los textos a dife-
rentes situaciones comunicativas. De esta manera, la organizacion textual obtuvo un pro-
medio de 0.92, reflejando avances en la estructuracion y secuencia légica de las ideas.

Sin embargo, las normas de escritura (0.88) y revision y metacognicién (0.84) registraron
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los menores promedios, revelando dificultades en el uso adecuado de la ortografia, pun-
tuacion y gramatica, asi como limitaciones para revisar, corregir y mejorar las produccio-
nes escritas. Estos resultados evidencian la necesidad de fortalecer procesos de planifica-
cion, revision y autorregulacion que contribuyan a mejorar la calidad de los textos produ-
cidos por los estudiantes.

3.7 Subdimensiones de oralidad

Tabla 9
Subdimension de oralidad
Subdimension Indicador Puntaje Promedio Nivel
maximo obtenido de logro
Comprensién oral  Comprende la informacion en conversa- 1 0.58
ciones, exposiciones y otros medios. - En proceso
Inferencia oral Deduce ideas o intenciones a partir de lo .
que escucha. 2 1.20 Logro previsto
Expresion oral gieeﬁxoprrgeassiggggzente con ideas claras y 9 128 Logro previsto
Recursos Usa gestos, tono de voz y expresiones
paralinguisticos adecgadas para una mejglr coFr)nunicacién. 1 0.56 En proceso
Interaccion Interactla adecuadamente con diferentes
comunicativa personas en diversas situaciones comuni- 1 0.62 En proceso
cativas.
Total 7 4.24 En proceso

Los resultados de las subdimensiones de oralidad de los estudiantes presentan me-
jores desemperios en la expresion oral (1.28) e inferencia oral (1.20), ambas ubicadas en
el nivel de logro previsto. Estos resultados indican que los estudiantes poseen una capa-
cidad relativamente favorable para expresar sus ideas con claridad, organizar adecuada-
mente sus intervenciones y deducir informacion implicita a partir de los mensajes escu-
chados. Por el contrario, la comprension oral (0.58), recursos paralinglisticos (0.56) e
interaccion comunicativa (0.62) se ubicaron en el nivel en proceso, reflejando dificultades
relacionadas con la comprension integral de mensajes orales, el uso efectivo de gestos,
expresiones y tono de voz, asi como con la interaccion comunicativa en diferentes con-
textos. En conjunto, los resultados muestran que la comunicacion oral constituye una de

las competencias con mejores desempefios relativos dentro del aprendizaje comunicativo.
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CAPITULO IV

DISCUSION

Los resultados del diagndstico evidencian que la mayoria de los estudiantes eva-
luados se ubica en el nivel “en proceso” de aprendizaje comunicativo (60 %), mientras
que un grupo importante alcanza el nivel “logro previsto” (40 %). Asimismo, no se regis-
tran estudiantes en los niveles “en inicio” ni “logro destacado”. Estos hallazgos reflejan
avances progresivos en las competencias de lectura, escritura y comunicacion oral; sin
embargo, todavia persisten limitaciones que dificultan la consolidacion de desempefios
superiores en las competencias comunicativas. Dichos resultados coinciden con Bizarro
Flores, Huaméan y Rojas (2021), quienes sostienen que una proporcion importante de es-
tudiantes de secundaria presenta desempefios intermedios debido a practicas pedagogicas
que no siempre favorecen el desarrollo progresivo de las competencias comunicativas.
De igual manera, Tejada Auccacusi et al. (2024) sefialan que la ausencia de procesos
sistematicos de evaluacion formativa limita el transito de los estudiantes hacia niveles

mas elevados de desemperio.

Respecto a la competencia Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna,
los resultados muestran que el 60 % de los estudiantes se ubica en el nivel en proceso y
el 40 % en logro previsto. A nivel de subdimensiones, la comprension inferencial alcanzo
el promedio mas alto (1.32), ubicandose en logro previsto, mientras que la comprensién
literal (0.84) y el anélisis y evaluacién (1.18) permanecieron en proceso. Estos hallazgos
sugieren que los estudiantes muestran mejores desemperios para identificar ideas impli-

citas e intenciones comunicativas que para analizar criticamente el contenido y proposito
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de los textos. Tales resultados son consistentes con Duarte-Duarte et al. (2024), quienes
sostienen que los estudiantes con niveles intermedios de comprensiéon lectora suelen pre-
sentar dificultades en procesos de andlisis critico y reflexion profunda sobre los textos.
Asimismo, Ayala (2021) afirma que las limitaciones en comprension lectora afectan di-

rectamente la capacidad de aprendizaje y el rendimiento académico global.

En relacién con la competencia Escribe diversos tipos de textos en lengua ma-
terna, los resultados revelan que el 60 % de los estudiantes permanece en el nivel en
proceso Yy el 40 % alcanza el nivel logro previsto. Las subdimensiones de adaptacion tex-
tual (0.96), organizacién textual (0.92), normas de escritura (0.88) y revision y metacog-
nicion (0.84) se ubicaron en proceso, siendo la adaptacion textual la que obtuvo el pro-
medio mas favorable. Estos hallazgos evidencian que los estudiantes logran adecuar par-
cialmente sus textos a determinadas situaciones comunicativas; sin embargo, ain presen-
tan dificultades relacionadas con la organizacién de ideas, el dominio de las normas de
escritura y los procesos de revision de sus producciones. Este resultado coincide con Bar-
boza (2022), quien sostiene que los estudiantes suelen mostrar avances iniciales en la
produccidn textual, aunque todavia presentan limitaciones en aspectos relacionados con

la coherencia, cohesion y adecuacion comunicativa.

Por otro lado, en la competencia Se comunica oralmente en su lengua materna, el
60 % de los estudiantes se ubica en el nivel en proceso y el 40 % en logro previsto. A
nivel de subdimensiones, destacan expresion oral (1.28) e inferencia oral (1.20), ambas
en logro previsto, mientras que comprension oral (0.58), recursos paralinguisticos (0.56)
e interaccién comunicativa (0.62) permanecen en proceso. Estos resultados indican que
los estudiantes poseen mayores fortalezas para expresar ideas y deducir significados im-

plicitos durante la interaccion oral; sin embargo, todavia presentan dificultades para com-
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prender integralmente mensajes orales y emplear de manera efectiva elementos no verba-
les de la comunicacidn. Este hallazgo concuerda con De la Cruz (2022), quien sefiala que
la oralidad suele desarrollarse con mayor espontaneidad que otras competencias comuni-
cativas, aunque todavia evidencia limitaciones relacionadas con la estructuracién del dis-

curso y la interaccion comunicativa.

En sintesis, los resultados del diagndstico muestran que las tres competencias co-
municativas se ubican predominantemente en el nivel en proceso, siendo la comprension
inferencial en lectura y la expresion oral en comunicacion oral las subdimensiones con
mejor desempefio. Por el contrario, las principales dificultades se concentran en la com-
prension literal, la revision y metacognicion de los textos escritos, y el uso de recursos
paralingisticos durante la comunicacion oral. Estos hallazgos evidencian la necesidad de
implementar un plan de evaluacion formativa que fortalezca de manera progresiva las
competencias comunicativas, favoreciendo procesos de retroalimentacion, reflexién y au-
torregulacion que contribuyan al mejoramiento integral del aprendizaje comunicativo de

los estudiantes.
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CAPITULO V

PROPUESTA

La propuesta exponer los resultados propositivos, expresados en la elaboracion del Plan
de evaluacion formativa, concretamente, su fundamentacion y disefio. La fundamentacion
incluye los fundamentos y principios del Plan. El disefio corresponde a los componentes
del Plan. La elaboracion del Plan de evaluacion formativa permite atender el segundo y
tercer objetivo especifico de investigacion: fundamentar y disefiar. Previamente se esta-
blece el sentido formativo del Plan fundamentado y disefiado.

5.1. Sentido del Plan

¢Qué es el Plan de evaluacion formativa? Es un conjunto organizado de acciones
pedagdgicas orientadas a mejorar el aprendizaje comunicativo mediante procesos de re-
troalimentacién, autorregulacion, coevaluacion y evaluacién auténtica. ElI Plan actla
como un proceso continuo y dialégico en que el docente y el estudiante interactian para
identificar avances, dificultades y metas claras de mejora. Su finalidad es promover auto-
nomia, reflexién y desarrollo progresivo de las competencias comunicativas.

El Plan es una herramienta formativa que se inserta en el proceso metodologico
comunicativo, instrumenta el método con fines de acompafiamiento de las progresiones
de los aprendizajes. En este sentido, el Plan es instrumento que aporta en el proceso de
aprendizaje, su rol es insertar al docente en una trayectoria sistematica de su rol formativo.

En su intencion instrumental, el Plan prevé el rol evaluativo de la retroalimenta-
cién. La retroalimentacion formativa se concibe como un proceso de mediacion pedago-

gica que orienta al estudiante dentro de su zona de desarrollo préximo. El docente no solo
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brinda comentarios oportunos y especificos, también propicia el dialogo reflexivo, per-
mite reconstruir el pensamiento, comprender errores y establecer metas de mejora.

Este intercambio dialégico convierte la evaluacion en una herramienta para el
aprendizaje, no con un fin punitivo, sino mas bien fomentando el sentido critico y la au-
torregulacion cognitiva. La retroalimentacion asume una funcion dialdgica, hace de la
evaluacion un acontecer que implica a sujetos interactivos. Los procesos evaluativos (au-
torregulacion, retroalimentacion) son procesos valorativos realizados dialégicamente, son
modos de hacer intersubjetivos.

La autorregulacion del aprendizaje se asocia con el transito del apoyo externo ha-
cia la autorregulacion interna del estudiante. De acuerdo con Vygotsky, este proceso im-
plica una progresiva internalizacion de estrategias, en la que el estudiante reflexiona sobre
sus avances, planifica sus acciones y ajusta sus métodos con apoyo del docente o de sus
pares. El uso de instrumentos (portafolios, tickets de salida, autoevaluaciones) favorece
la metacognicion y consolida el aprendizaje significativo.

La significacion del aprendizaje implica su autorregulacion. La progresion del
aprendizaje, desde una mira formativa, pone énfasis en el proceso autorregulatorio, el
mismo sujeto evaluado toma posicion y accion en su mejora de aprendizaje.

La participacion colaborativa refuerza la idea que el conocimiento se construye
socialmente. El estudiante participa en coevaluaciones, revisiones entre pares e intercam-
bios de sugerencias, acciones que fomentan el aprendizaje cooperativo, interaccion que
no solo enriquece la comprension individual, sino que también fortalece la empatia cog-
nitiva, pues los estudiantes aprenden a valorar distintas perspectivas y a mejorar sus pro-
ducciones mediante la critica constructiva.

El dialogo colaborativo es un andamiaje cognitivo que potencia la zona de desa-

rrollo proximo. No hay aprendizaje fortalecido sin una accion colaborativa. Ademas de
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la autorregulacion, formativamente la evaluacion requiere de la interaccion valorativa, el
evaluarse mutuamente (pares) amplia y profundiza el proceso evaluativo progresivo.

Asimismo, la evaluacion auténtica y continua se orienta hacia contextos reales y
significativos, donde las evidencias (producciones escritas, portafolios, observaciones) se
convierten en insumos para valorar el progreso integral del estudiante. La autenticidad de
la evaluacion radica en su coherencia con las practicas sociales del lenguaje y con las
situaciones comunicativas de la vida real. Asi, el aprendizaje deja de ser un acto aislado
para convertirse en una experiencia situada y transformadora.

El Plan de evaluacidn formativa prevé que los procesos a evaluar sean parte de
situaciones auténticas. La contextualizacion del aprendizaje implica directamente que la
valoracion de su progresion se fortalezca con una mediacion evaluativa formativa.

El aprendizaje comunicativo, entendido como el desarrollo de competencias lin-
glisticas en lengua materna, se articula con las dimensiones de la evaluacion formativa.
Cuando el estudiante lee, escribe y se comunica oralmente no solo adquiere habilidades
instrumentales, también desarrolla una conciencia critica, activa sus procesos reflexivos
acerca del sentido y forma del discurso, participa en la construccion de significados com-
partidos. La competencia comunicativa se fortalece con la interaccion, el uso contextual
del lenguaje y la mediacién docente.

La lectura, escritura y oralidad pueden ser situadas en experiencias de aprendizaje
integrales, y, en ese orden, su evaluacidn formativa se potencia, pues el docente y el es-
tudiante acttan en un devenir de aprendizaje no segmentado o unidimensionado sino mul-
tidimensional, concentrado, condensado e interrelacionado, hacen de la comunicacion un
quehacer potenciador del leer-escribir-hablar.

El Plan de evaluacion formativa encara la valoracion de los aprendizajes comuni-

cativos como totalidad procesual. La lectura, escritura y oralidad son acontecimientos
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comunicativos interrelacionados, coexistentes, cohabitan en el transcurso y realizacion de
los géneros discursivos. Un ensayo no solo se escribe, implica lectura y socializacion.

En tanto competencia cuyo desarrollo se integra en un proceso de aprendizaje, la
comunicacion requiere del acompafiamiento progresivo de la evaluacion. Desde una pers-
pectiva formativa comunicativa productiva, la evaluacion posiciona a los estudiantes en
situaciones de participantes generadores de significaciones y sentidos verbales conecta-
dos con contextos reales. La evaluacion formativa se sitla en el punto de encuentro de lo
textual-contextual.

El Plan de evaluacion formativa, por ende, acomparia la progresion de aprendiza-
jes comunicativos integrales. No segmenta las competencias comunicativas, sino que las
orienta haciendo prevalecer su condicion integradora. Si bien la decision docente puede
enfatizar un tipo de texto como eje dominante del aprendizaje —por ejemplo, el ensayo
argumentativo—, el texto elegido relieva una dimensién comunicativa (es texto letrado o
texto oral), ello no exime o excluye las otras dimensiones comunicativas (lo letrado exige
lo oral, o, lo oral exige lo letrado).

En conjunto, las categorias evaluativas constituyen una red de mediaciones for-
mativas que, al igual que las estrategias de aprendizaje situado, vinculan la teoria con la
practica pedagogica. A través de la modelacidn, la observacién reflexiva y la evaluacion
participativa, el estudiante transita de la dependencia hacia la autonomia cognitiva, evi-
denciando el caracter social, dialogico y progresivo del aprendizaje. La evaluacién for-
mativa es una alternativa practica para hacer del proceso valorativo de los aprendizajes
un acontecer dialégico desarrollador.

El Plan de evaluacion formativa se estructura en tres bloques: fundamentos, prin-

cipios y componentes. Los dos primeros bloques (fundamentos, principios) convergen en
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un espacio de concepcion del Plan, corresponden a dos érdenes de organizacion concep-
tual (abstractos los fundamentos; concretos los principios). El tercer blogue funciona

como operador estructural del Plan.



Tabla 4

Estructura general del Plan evaluacion formativa para desarrollar el aprendizaje comunicativo en el area de Comunicacion

Estado real
del aprendizaje comunicativo

Plan de evaluacion formativa
para el aprendizaje comunicativo

Estado ideal

del aprendizaje comunicativo

Aprendizaje comunicativo
Resultados del diagndstico:

60 % de estudiantes en nivel En
proceso.

40 % de estudiantes en nivel Lo-
gro previsto.

Competencia lectora
Limitaciones en comprension lite-
ral, inferencial y analisis del
texto.

Competencia escritora
Dificultad para organizar ideas,
adecuar textos y usar normas.

Competencia oral

Dificultad para expresarse con
claridad, fluidez y recursos para-
lingisticos.

Fundamentos del Plan

Aprendizaje situado
y contextualizado

Evaluacion
formativa

Principios del Plan

Evaluacion contextualizada
y participativa

Aprendizaje
Experiencial

Retroalimentacion
efectiva y significativa

Evaluacion continua
y reguladora

Metacognicion
y autoevaluacion

Componentes del Plan

Propositos evaluativos
Competencias comunicativas

Aprendizaje comunicativo
Se comunica

Competencia lectora
en lengua materna

Competencia escrita Competencia oral

Evidencia evaluativa integradora

Leer para producir Escribir un ensayo argumen-

un ensayo argumentativo tativo
Acciones evaluativas

Hablar acerca del ensayo
argumentativo producido
Instrumentos evaluativos

“Ensayo argumentativo”

Estrategias evaluativas

Retroalimentacion .
formativa .

Comentarios dial6gicos docente-estudiantes
Entrega inmediata y dialogada de resultados
Modelado de lectura, escritura y oralidad

Rubrica

o Reflexion, planificacion y ajuste de estrate-
gias segun metas.

Autorregulacién Rubrica metacognitiva

del aprendizaje

Participacion .
colaborativa

Coevaluacion formativa entre pares.
Observacion sistematico-estructural.

Rabrica analitica

Aprendizaje comunicativo

Comprende, interpreta y evalla

textos con autonomia.

Produce textos claros, coheren-

tes y adecuados.

Se comunica con seguridad,
coherencia e interaccion ade-
cuada.
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Fundamentos del Plan

Evaluacion formativa

La evaluacién formativa es un proceso esencial para monitorear el aprendizaje en
tiempo real y ajustar las estrategias didacticas. Segun Black y William (2020), la
evaluacion formativa debe ser un proceso dinamico que facilite retroalimentacion
inmediata y fomente la autorregulacion del estudiante. La inclusion de la evalua-
cion formativa mejora significativamente la motivacion y el compromiso del es-
tudiante con el aprendizaje (Carless, 2021).

Aprendizaje situado y contextualizado

El aprendizaje situado (Lave y Wenger, 1991) implica que los estudiantes cons-
truyan conocimiento en contextos auténticos, lo que resulta en aprendizajes mas
significativos y transferibles (Hernandez et al., 2023).

Aprendizaje experiencial

Las teorias de Dewey (1938) y Kolb (1984) sobre el aprendizaje experiencial han
sido reafirmadas por investigaciones recientes enfatizando la reflexion activa y la
aplicacion practica como motores para el desarrollo integral del estudiante (John-
son & Taylor, 2021). En particular, el ciclo de aprendizaje experiencial se consi-
dera fundamental para potenciar habilidades comunicativas cuando se vincula
con actividades reales y participativas.

Principios del Plan

Principio 1. Evaluacién continua y reguladora

La evaluacion no debe realizarse solo al final del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, sino constantemente en el transcurso del proceso educativo. La evaluacién

continua permite observar el progreso del estudiante en tiempo real, detectar di-
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ficultades a tiempo y tomar decisiones pedagdgicas inmediatas. La funcion regu-
ladora refiere que la informacion obtenida sirve para ajustar la ensefianza, modi-
ficar estrategias y apoyar a los estudiantes segun sus necesidades puntuales.
Principio 2. Retroalimentacion efectiva y significativa

Enfatiza que la evaluacion solo cumple su funcion formativa cuando da retroali-
mentacion util, clara y comprensible para el estudiante. La retroalimentacion
efectiva no se limita a decir si algo esta bien o mal, sino que ofrece orientaciones
concretas sobre como mejorar. Debe ser oportuna, especifica y centrada en el
proceso mas que en el resultado.

Principio 3. Metacognicion y autoevaluacion

Los estudiantes aprenden mejor cuando reflexionan sobre su propio aprendizaje,
identifican que han comprendido, qué les cuesta y como pueden mejorar. La me-
tacognicion implica ensefiar a pensar sobre como aprenden. La autoevaluacion da
herramientas para juzgar el propio desempefio ante criterios establecidos.
Principio 4. Evaluacién contextualizada y participativa

La evaluacion debe estar vinculada a situaciones reales, significativas y propias
del contexto del estudiante, considerando su entorno, cultura, necesidades y ex-
periencias. Ademas, se promueve una evaluacion participativa, en la que los es-
tudiantes tienen voz, participan en la definicion de criterios y coevallan a sus
comparieros, fortaleciendo asi su sentido de responsabilidad y colaboracion.
Componentes del Plan

Los componentes del Plan se organizan en:

e Propositos evaluativos
e Evidencia evaluativa
e Estrategias evaluativas

e Acciones evaluativas
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e Instrumentos evaluativos

Propositos evaluativos
El plan busca fortalecer las competencias comunicativas: lectora, escrita y oral.
Cada proposito responde a las debilidades identificadas en el diagnostico.
Competencia lectora
Localiza, infiere e interpreta informacidn en textos auténticos. [Durante la
lectura de una noticia, el estudiante identifica la idea principal, explica una
inferencia y fundamenta su respuesta con partes del texto].
Competencia escrita
Organiza ideas, redacta con coherencia y revisa sus textos. [Después de
escribir un texto argumentativo, reescribe un parrafo aplicando las suge-
rencias recibidas en la retroalimentacion].
Competencia oral
Explicacién: Se busca mejorar claridad, fluidez, argumentacion y escucha
activa. [El estudiante participa en un pequefio debate donde debe sustentar
su postura y responder preguntas de sus compafieros.

Evidencia evaluativa integradora

Las competencias se integran en una evidencia evaluativa integradora, expresada
en el ensayo argumentativo, cuya produccion implica la accion conjunta y se-
cuencial de leer, escribir y hablar:

e Leer para producir un ensayo argumentativo.

e Escribir al producir un ensayo argumentativo.

e Hablar acerca del ensayo argumentativo producido.
El ensayo argumentativo es un texto que contiene una reflexion escrita que ex-
plica o defiende una posicion acerca de un asunto de realidad, favorece la formu-

lacion de ideas, la categorizacion del pensamiento y la argumentacion cimentada,
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suscitando el analisis e interpretacidn de la informacion dentro de un proceso for-
mativo (Pacherres et al., 2021, p. 413). El ensayo argumentativo permite al estu-
diante desarrollar capacidades cognitivas y reflexivas dentro de un aprendizaje
significativo continuo, fortalece el correcto uso de sus capacidades y estrategias
de aprendizaje, con el propdsito de aprender y complementar sus conocimientos.
Estructura del ensayo argumentativo

“El ensayo argumentativo es un texto demostrativo escrito en prosa que enuncia
de modo libre y particular el enfoque del enunciador frente a un tema...”, su pro-
posito es reorganizar la investigacion para formular una actitud clara y precisa
(Lara, 2020). Para efectos de mostracion del proceso de acompafiamiento eva-
luativo formativo del ensayo argumentativo se opta por el tema: “La evolucion
de la dificultad de los textos escolares en secundaria”.

Introduccion

La introduccién en un ensayo argumentativo es la parte inicial donde se exhibe el
tema, se contextualiza el problema y se establece la tesis principal que sera prote-
gida a lo largo del texto. Esta seccién orienta al lector acerca del enfoque de la
discusion y establece el terreno de la argumentacion que seguira en el desarrollo.

Ejemplo: “La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria”.

A lo largo de la educacion secundaria, los estudiantes se enfrentan a textos escolares
cada vez mas complicados, tanto en su vocabulario como en sus estructuras concep-
tuales. La dificultad textual y las capacidades reales de comprensién en los adolescen-
tes es muy notoria por su falta de practica. Esta situacion se vuelve problematica
cuando los textos dejan de ser un apoyo para el aprendizaje y se convierten en una

barrera que limita la participacion y el rendimiento académico.

Desarrollo
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El desarrollo o cuerpo del ensayo es el fragmento que exponen y fundamentan los
argumentos que sostienen la tesis, utilizando evidencia, analisis l6gico, razona-
miento critico y, de ser necesario, evaluacion de puntos de vista contrarios. En el
desarrollo se organiza la informacion argumentativa en parrafos coherentes y
cohesionados, parrafos que explican, prueban o examinan las diferentes partes de

la postura defendida.

[Argumento 1] Los textos utilizados en primero de secundaria suelen presentar conte-
nidos mas narrativos, ejemplos cercanos a la realidad del estudiante y un vocabulario
relativamente accesible. No obstante, conforme se avanza hacia grados superiores, se
incorporan textos expositivos y argumentativos con mayor densidad conceptual, pre-
sencia de tecnicismos y estructuras sintacticas mas complejas. Por ejemplo, mientras
en los primeros grados se emplean textos sobre experiencias cotidianas o relatos bre-
ves, en cuarto o quinto grado se introducen articulos cientificos escolares, ensayos aca-
démicos y documentos histdricos que exigen mayor capacidad de analisis e interpreta-
cion.

[Argumento 2] Esta evolucion, aunque necesaria, requiere ser acompafada por estra-
tegias pedagdgicas que ayuden al estudiante a adaptarse progresivamente a la comple-
jidad textual. Un ejemplo claro ocurre cuando un estudiante, al leer un texto sobre
cambio climatico, reconoce que no comprende el término “impacto antropogénico” y
decide investigar su significado antes de continuar. Esta autorregulacién evidencia un
nivel de conciencia sobre su propio proceso lector, indispensable para enfrentar textos
cada vez mas exigentes. En otros términos, un alumno que ha trabajado previamente la
lectura critica de columnas de opinidn podra redactar su propio texto argumentativo
sobre un problema social con mayor coherencia, evitando repeticiones y mejorando su
ortografia y cohesion textual. Un caso frecuente se observa cuando, después de leer un
texto complejo de historia, los estudiantes participan en un debate sobre los hechos
analizados. Aquellos que logran expresar con claridad sus argumentos demuestran no

solo comprension del texto, sino también una apropiacion critica del contenido.

Conclusién
Es la seccion final del ensayo en la que se sintetizan los argumentos presentados, se

reafirma la tesis y se ofrece un cierre reflexivo, sin introducir informacién nueva. Su
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propésito es reforzar lo expuesto y dar al lector una idea clara de por qué la posicion

sostenida en el ensayo.

La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria es un proceso ne-
cesario para promover el desarrollo intelectual del estudiante; sin embargo, dicha
complejidad debe estar acompariada por una formacion sélida en comprension lec-
tora, escritura y comunicacion oral. Cuando estos tres procesos se articulan de manera
pedagdgica, el estudiante no solo logra entender textos cada vez mas exigentes, sino
gue también desarrolla autonomia, pensamiento critico y capacidad de reflexion.

En consecuencia, mas que reducir la dificultad de los textos, el reto educativo consiste
en fortalecer las competencias comunicativas del alumno para que pueda enfrentar
con éxito los desafios académicos propios de cada etapa escolar y construir aprendi-
zajes significativos a lo largo de su trayectoria educativa.

En consecuencia, méas que reducir la dificultad de los textos, el reto educativo consiste
en fortalecer las competencias comunicativas del alumno para que pueda enfrentar
con éxito los desafios académicos propios de cada etapa escolar y construir aprendi-

zajes significativos a lo largo de su trayectoria educativa.

Estrategias evaluativas

Las estrategias evaluativas se sostienen en la teoria sociocultural de Vygotsky
(1978), refieren los modos de hacer valorativo basados en un proceso de acompa-
flamiento pedagdgico, una practica que permite guiar progresiva y permanente-
mente al estudiante desde la interaccion social y la mediacion pedagogica. El sen-
tido estratégico opera como un acompafiamiento evaluativo autorregulado, atento
a las variaciones y cambios de intensidad y direccién de los aprendizajes comuni-
cativos.

El progreso del estudiante ocurre en la zona de desarrollo préximo, entendida
como “la distancia entre el nivel de desarrollo actual determinado por la resolu-
cion independiente de problemas y el nivel de desarrollo potencial determinado a

través de la resolucién de problemas, bajo la guia de un adulto o en colaboracion
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con compaiieros mas capaces” (Vygotsky, 1978, citado en Tejada Auccacusi et

al., 2024, p. 56).

En la guia docente de Comunicacion, los profesores replantean y potencian el

aprendizaje significativo de los estudiantes a través de la evaluacion formativa,

brindando acompafiamiento oportuno, retroalimentacion constante y orientacion

a lo largo del proceso de aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion formativa exige que el docente asuma un rol activo como

mediador del aprendizaje, generando espacios de didlogo, reflexion y acompafa-

miento continuo. Esta practica favorece un clima pedagdgico mas participativo y

centrado en el desarrollo del estudiante.

Estrategia evaluativa 1: retroalimentacién formativa

La retroalimentacion formativa ofrece comentarios inmediatos y dialogados que

orientan al estudiante acerca de como mejorar su desempefio. La retroalimenta-

cién no se limita a sefialar errores, sino que muestra como corregirlos. También

se encarga de fortalecer la comprension textual y guia de manera constante al es-

tudiante. Segun Espinoza Freire (2021):
“La retroalimentacion formativa es el proceso que se genera a partir de la
informacidn sobre el desempefio de los estudiantes para alcanzar los obje-
tivos de aprendizaje, que facilita a docentes y alumnado la reflexion critica
y la toma de decisiones con el propdsito de reorientar las acciones y estra-
tegias didacticas y metodologicas que permitan vencer las falencias o me-
jorar los resultados para alcanzar la efectividad del proceso de ensefianza-
aprendizaje” (p. 389).

La retroalimentacion formativa se realiza en tres acciones evaluativas:

Accidn 1: Comentarios dialégicos docente-estudiantes.
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Accidn 2: Entrega inmediata y dialogada de resultados.

Accién 3: Modelado de lectura, escritura, oralidad.

Acciones evaluativas

Comentarios dialogicos docente-estudiantes

Los comentarios dial6gicos se conciben como un proceso de concordancia
reflexiva encaminada entre el docente y el estudiante, cuya intencién es
acompariar el desarrollo interactivo e intersubjetivo del aprendizaje du-
rante la produccién del ensayo.

Ambas partes —docente y estudiante— examinan de manera unida y com-
partida el avance del texto, las dificultades encontradas y las posibilidades
de progreso. Este dialogo pedagdgico no se limita a la correccion de erro-
res formales, sino que busca fortalecer la comprension del estudiante sobre
su propio proceso de escritura. Escribir se convierte en un acto interrefle-
Xivo y autorreflexivo.

Ademas, este tipo de didlogo permite que el estudiante tome conciencia
gradual de los criterios de calidad del ensayo, lo que apoya al desarrollo
de su pensamiento critico. Al comprender qué se espera de su produccion
escrita, puede autorregular su trabajo y tomar decisiones mas autonomas
durante el proceso de redaccion.

A traves de los comentarios dialdgicos, el estudiante reflexiona sobre la
calidad de sus argumentos, el manejo de la informacion, la coherencia de
sus ideas y la coyuntura de las evidencias utilizadas para sustentar su pos-
tura. De este modo, la compafiia del docente favorece el desarrollo del
pensamiento critico y la toma de decisiones conscientes para mejorar pro-

gresivamente su produccion escrita.
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Los comentarios dialdgicos fortalecen el acompafiamiento pedagogico y
favorecen una evaluacion centrada en el proceso de aprendizaje.

Es un proceso dialogado que activa la reflexion critica y permite que el
estudiante asuma un rol mas consciente en la produccion de su texto. En
relacion con el tema: “La evolucion de la dificultad de los textos escolares

en secundaria”, el comentario dialdgico opera asi:

El docente realiza un comentario dialdgico con el estudiante a partir del primer
bosquejo del ensayo. En el didlogo, el docente no busca corregir rectamente,
sino orientar al estudiante para que reconozca sus progresos y aspectos por
optimizar.

El docente indica que la tesis del ensayo esta trazada, pero interroga si los ar-
gumentos expresados se manifiestan con coherencia: “cambia la dificultad de
los textos a lo largo de los grados de secundaria”. El estudiante reconoce que
ha citado ejemplos de textos, pero no ha declarado por qué algunos argumentos
tienen un nivel de importancia superior a otros.

A continuacion, el docente le pide examinar uno de los parrafos argumentati-
vos y reflexionar sobre si las ideas estan bien constituidas. A partir de esta
orientacion, el estudiante se da cuenta de que necesita explicar mejor los con-
ceptos y relacionarlos con la tesis.

Maés adelante, el docente observa que existen oraciones imprecisas y algunos
errores ortograficos que dificultan la comprension del texto. En lugar de corre-
girlos, le pregunta al estudiante qué puede hacer para mejorar su escritura. El
estudiante propone sintetizar las oraciones, revisar la ortografia y releer el texto
con el objetivo de mejorar la comprension textual.

Finalmente, el docente conversa con el estudiante sobre la conclusion del en-
sayo y le pregunta: “si esta resume adecuadamente la evolucion de la dificultad
de los textos escolares”. El estudiante reconoce que puede mejorarla y decide

fortalecerla.

Este dialogo permite que el estudiante reflexione sobre su proceso de es-
critura, tome decisiones para perfeccionar su texto y participe activamente

en su aprendizaje, en coherencia con el enfoque intersubjetivo, dialdgico
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y progresivo de la evaluacién formativa. El dialogo fortalece la construc-
cién procesual del ensayo argumentativo.

Entrega inmediata y dialogada de resultados

La entrega inmediata y dialoga de resultados consiste en reponer al estu-
diante sus avances o borradores en el mismo momento en que se revisan,
acompafados de una orientacion clara que explique los logros y las difi-
cultades detectadas. Esta retroalimentacion acertada ayuda a que el estu-
diante identifique de inmediato qué elementos debe reforzar en su ensayo
—como la precision de la tesis, la coherencia entre ideas o el uso de evi-
dencia— Y le permite hacer ajustes antes de avanzar hacia la siguiente ver-
sion. El docente no solo sefiala aspectos por mejorar, sino que guia el pro-

ceso para que el estudiante pueda ejecutarlo por si mismo.

El docente realiza una entrega inmediata y dialogada de resultados junto al
estudiante. En ese mismo momento, le comunica que la tesis esta planteada,
pero que aun necesita mayor precision para explicar con claridad cémo varia
la dificultad de los textos a lo largo de los grados de secundaria.

Asimismo, el docente sefiala que algunos parrafos presentan ideas pertinentes,
pero requieren mayor coherencia y un mejor uso de ejemplos para sustentar los
argumentos. Esta observacion permite que el estudiante identifique de manera
inmediata cudles son los aspectos que debe reforzar en su ensayo.

A partir de esta retroalimentacion, el docente orienta al estudiante a revisar un
parrafo especifico y le sugiere reorganizar las ideas antes de avanzar a la si-
guiente version del texto.

El estudiante, al recibir esta orientacion en el momento, comprende con clari-

dad sus logros y dificultades y comienza a realizar ajustes, como mejorar la

redaccion de la tesis y precisar la relacion entre las ideas.

De este modo, el docente no solo sefiala los aspectos por mejorar, sino que

acomparia el proceso de aprendizaje y guia al estudiante para que pueda
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realizar las mejoras de manera autonoma en la elaboracion de su ensayo
argumentativo.

Este tipo de orientacion fomenta el desarrollo de habitos de revision per-
manente del texto. El estudiante aprende a leer criticamente su propia pro-
duccion antes de presentar una version final. Asimismo, la entrega dialo-
gada contribuye al fortalecimiento de la autonomia académica. A través
de la guia docente, el estudiante desarrolla mayor capacidad para tomar
decisiones sobre su proceso de escritura.

Modelado de lectura, escritura, oralidad

Implica que el docente muestre explicitamente como se realiza un proceso
lector, cdmo se organiza un argumento 0 cOmo se expresa una idea de ma-
nera clara. El estudiante observa estrategias que luego puede aplicar a su
propio ensayo, como identificar ideas clave, justificar afirmaciones con in-
formacion pertinente o estructurar adecuadamente sus parrafos. Este
acompafiamiento sirve como armazén formativo que fortalece su capaci-

dad para producir un texto argumentativo con mayor solidez y coherencia.

Durante el trabajo del ensayo argumentativo titulado: “La evolucion de la di-
ficultad de los textos escolares en secundaria”. El docente aplica el modelado
de lectura, escritura y oralidad como parte del acompafiamiento formativo. En
primer lugar, el docente lee en voz alta un parrafo de un texto modelo y explica
coémo determina la idea principal y las ideas secundarias, revelando al estu-
diante qué informacion es esencial para comprender el nivel de complejidad
del texto.

Luego, el docente organiza la secuencia de escritura tomando como ejemplo
uno de los parrafos del ensayo del estudiante. Explica como reorganiza las
ideas, cdmo formula un argumento claro y de qué manera relaciona el ejemplo
con la tesis.

Finalmente, el docente guia la oralidad al explicar en voz alta el enfoque del

ensayo para justificarla con argumentos claros y ordenados. A través de este
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modelo, el estudiante percibe cdmo expresar sus ideas con claridad y cémo

trasladar esa organizacion a su propio texto.

Esta muestra permite que el estudiante aplique las estrategias observadas
en lalectura, laescrituray la expresion oral, fortaleciendo asi la coherencia
y solidez de su ensayo argumentativo, mas su capacidad para escribir tex-
tos argumentativos mas claros, coherentes y solidos.

Instrumento: La rubrica / ensayo argumentativo

“Las rubricas son herramientas evaluativas que articulan las expectativas
sobre un trabajo, 0 un conjunto de estos, a través de un listado de criterios
de evaluacion y una descripcion cualitativa de sus desempefios a evaluar.
Este instrumento se compone normalmente de criterios de evaluacion, des-
cripciones cualitativas para cada nivel de desempefio y una estrategia de
evaluacion, lo que permite apreciar el trabajo del estudiante de caracter
coherente, consistente y formativa” (Buelvas Sdnchez & Fontalvo Pantoja,
2023, p. 87).
La rabrica de evaluacion formativa registra el desarrollo de las competencias co-
municativas vinculadas con el ensayo argumentativo, aporta una toma de posicién
docente en la gradualidad de los aprendizajes, progresion mediada y acompafiada
paso a paso en la construccion del ensayo, permite entender en qué nivel esta y
como puede progresar el estudiante. Se estructura en niveles de desempefio, iden-
tifica con claridad las fortalezas y oportunidades de mejora en cada etapa del pro-
ceso de produccion textual. La gradualidad implica un devenir y fluir ascendente
y descendente de los aprendizajes, mejorando continuamente segun el acompafa-

miento docente y el esfuerzo del estudiante. Los criterios de evaluacién funcionan
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como herramientas formativas que guian la retroalimentacién pedagogica, favo-
recen la autorregulacion del aprendizaje y contribuyen al mejoramiento progre-

sivo del desempefio academico durante el proceso de revision del ensayo.



Producto: Ensayo argumentativo
Tema: La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria

Estudiante:

Rubrica de evaluacién formativa

Fecha:

Competencia: Escribe diversos tipos de textos
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Criterio

C - Inicio

B — En proceso

A - Logro esperado

AD - Logro destacado

Planteamiento
de la tesis

La tesis es confusa, implicita o no
guarda relacidn clara con la evo-
lucién de la dificultad textual.

La tesis se presenta de forma general,
con escasa precision conceptual.

La tesis es clara, pertinente y se rela-
ciona con la evolucion de la dificultad
de los textos escolares.

La tesis es precisa, bien delimitada y evi-

dencia una postura critica sustentada en el

analisis histérico-textual.

Desarrollo
de argumentos

Los argumentos son débiles, reite-
rativos o no sustentan la tesis.

Los argumentos son pertinentes, pero
presentan desarrollo limitado o escasa
profundidad.

Los argumentos estan bien desarrolla-
dos y sostienen la tesis de manera
coherente.

Los argumentos son sélidos, profundos y

evidencian pensamiento critico y dominio

conceptual del tema.

Uso de fuentes

No utiliza fuentes confiables o las
menciona sin integracion al texto.

Utiliza fuentes, pero con escasa articu-
lacion argumentativa.

Emplea fuentes confiables integradas
adecuadamente al ensayo.

Integra criticamente fuentes confiables,
estableciendo relaciones y contrastes en-
tre ellas.

Organizacién

La estructura del texto es poco or-

Presenta introduccién, desarrollo y con-

El ensayo esta correctamente organi-

La organizacion es clara, fluida y refuerza

del ensayo denada o incompleta. clusion, pero con débil articulacion. zado y mantiene una secuencia logica. | la progresion argumentativa del texto.
Coherencia Presenta ideas inconexas y uso li- | Mantiene coherencia parcial con algu- Mantiene coherencia global y cohe- Logra alta cohesion y coherencia, con uso
y cohesion mitado de conectores. nos problemas de cohesion. sion adecuada entre pérrafos. preciso de recursos discursivos.
Correccion Presenta varios errores idiomati- Presenta errores idiomaticos ocasiona- Respeta las normas idiomatica orto- Demuestra dominio normativo idiomatico
linglistica cos (ortograficos y gramaticales) les que no afectan significativamente el | gréficas y gramaticales. y precision linglistica sostenida.

que dificultan la comprension.

sentido del texto.

Escala de valoracién formativa

AD (4): Logro destacado

A (3): Logro esperado

B (2): En proceso

C (1): Eninicio
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Observaciones y retroalimentacion formativa

Rubrica de evaluacién formativa

Producto: Ensayo argumentativo

Tema: La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria
Estudiante: Fecha:
Competencia: Lee diversos tipos de textos

Criterio C — Inicio B — En proceso A — Logro esperado AD — Logro destacado
Andlisis de Analiza de forma superficial tex- | Analiza textos de distintas épocas con Analiza textos escolares de distintas Analiza criticamente textos de distintas
textos escolares | tos de una sola época. limitada profundidad. épocas identificando sus caracteristi- | épocas estableciendo relaciones histri-

cas. cas y pedagdgicas.
Identificacion Dificultad para reconocer ideas Identifica ideas, pero con confusion o Identifica adecuadamente ideas prin- | Jerarquiza ideas con precision y las vin-
de ideas principales y secundarias. imprecision. cipales y secundarias. cula al argumento central.
Comparacion No logra comparar niveles de di- | Compara niveles de dificultad de ma- Compara niveles de dificultad con Compara criticamente niveles de difi-
de niveles ficultad textual. nera descriptiva. criterios claros. cultad considerando factores lingiisti-
de dificultad COs y cognitivos.
Evaluacién Emite juicios poco fundamenta- Presenta opiniones con escasa justifica- | Evalla criticamente la accesibilidad EvalUa criticamente con argumentos s6-
critica dos. cion. de los textos. lidos y criterios pedagogicos explicitos.

Escala de valoracién formativa

AD (4): Logro destacado A (3): Logro esperado B (2): En proceso C (2): En inicio
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Producto: Ensayo argumentativo

Tema: La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria

Estudiante:

Rubrica de evaluacién formativa

Fecha:

Competencia: Se comunica oralmente

Criterio

C - Inicio

B — En proceso

A — Logro esperado

AD — Logro destacado

Exposicion
de la tesis
y argumentos

Expone de forma desordenada o
poco clara.

Expone con claridad parcial y escaso
dominio.

Expone con claridad la tesis y los ar-
gumentos.

Expone con seguridad, claridad y domi-

nio conceptual del tema.

Uso de Uso inadecuado de la voz y ges- Uso limitado de recursos paraverbales. Utiliza recursos paraverbales adecua- | Maneja eficazmente la voz, gestos y en-
recursos tos. dos. tonacion para reforzar el discurso.
paraverbales

Respuesta Responde con dificultad o eva- Responde parcialmente demostrando Responde demostrando dominio del Responde con solvencia, ampliando y

a preguntas

sion.

comprension limitada.

tema.

profundizando las ideas.

Gestion

No respeta el tiempo asignado.

Presenta leves desajustes en el tiempo.

Respeta el tiempo asignado.
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del tiempo Gestiona el tiempo de forma estratégica
y eficiente.

Escala de valoracion formativa
AD (4): Logro destacado A (3): Logro esperado B (2): En proceso C (2): En inicio

Observaciones y retroalimentacion formativa
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Estrategia evaluativa 2: autorregulacion del aprendizaje

La autorregulacion del aprendizaje puede concebirse como un proceso continuo
donde el estudiante asume un rol eficaz para supervisar, vigilar y organizar su
propio pensamiento. Esto implica que el alumno analice las peticiones de la tarea,
evalUe sus conocimientos previos, identifique sus problemas y la seleccion de sus
habilidades que permitan mejorar su desempefio.

La autorregulacion promueve el esfuerzo y la toma de decisiones para alcanzar
metas académicas.

En este sentido, la autorregulacion suscita que el estudiante reflexione sobre la
calidad de su trabajo, examine los aspectos que requieren revision o reescritura, y
establezca acciones sintetizas para progresar, fortaleciendo su autonomia y su ca-
pacidad de aprendizaje estratégico (Duarte-Duarte et al., 2024).

La autorregulacion le asigna agencia al estudiante en el proceso evaluativo de su
propio aprendizaje, le brinda modos de hacer para reencaminar el proceso en torno

a los propositos formativos previstos.

El estudiante reflexiona acerca del proceso de construccidn del ensayo argumenta-
tivo, con el eje tematico: “La evolucion de la dificultad de los textos escolares de se-
cundaria”. Reconocen qué aspectos le resultan mas complejos y establece acciones
concretas para mejorar, fomenta la autonomia y un aprendizaje consciente. El ensayo,
en tanto produccioén-producto de escritura opera como referente de reflexion, se com-
porta como una escritura apta para ser reescrita.

El estudiante complementa la tesis del ensayo: “Hoy me cost6 analizar como han
cambiado los niveles de dificultad de los textos escolares a través del tiempo. Para
mejorar, buscaré fuentes mas claras y usaré un cuadro comparativo para organizar la

informacion”.
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Acciones evaluativas

o Reflexion, planificacion y ajuste de estrategias segun metas

Esta accion consiste en que el estudiante examine de manera critica como ha
organizado su proceso de trabajo para desarrollar el ensayo argumentativo y
determine si las estrategias que eligié le estdn permitiendo cumplir con los
objetivos propuestos. El estudiante toma posicion en torno a la estructura se-
cuencial y de contenido del ensayo (qué argumenta), y sobre los procedimien-
tos, estrategias, formas y retorica de escritura (como argumenta). Las metas de
escritura son el referente que orienta la reflexién y ajuste en la produccién
escrita.

Implica que contraste lo planificado con los avances reales, identifique obs-
taculos —como dificultades para encontrar fuentes, formular la tesis o dar
coherencia a sus argumentos— Yy decida qué cambios debe realizar para mejo-

rar la calidad de su produccién.

El estudiante reflexiona acerca del proceso de construccién del ensayo argumenta-
tivo, con el gje tematico: “La evolucion de la dificultad de los textos escolares de se-
cundaria”. Reconocen qué aspectos le resultan mas complejos y establece acciones
concretas para mejorar, fomenta la autonomia y un aprendizaje consciente. El ensayo,
en tanto produccion-producto de escritura opera como referente de reflexion, se com-
porta como una escritura apta para ser reescrita.

El estudiante complementa la tesis del ensayo: “Hoy me costé analizar como han
cambiado los niveles de dificultad de los textos escolares a traves del tiempo. Para
mejorar, buscaré fuentes mas claras y usaré un cuadro comparativo para organizar la

informacion”.
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Al evaluar sus progresos, el estudiante regula su propio aprendizaje, ajusta sus
métodos de blsqueda de informacién, modifica la estructura de su texto
cuando sea necesario y redefine sus metas de mejora de forma autbnoma.
Este ejercicio reflexivo fortalece su capacidad para tomar decisiones académi-
cas informadas y para desarrollar un proceso de escritura mas consciente y
estratégico.

El estudiante participa en un proceso de reflexidn sobre su propia reflexion
(metacognicidn), se implica en una accién potenciadora de sus capacidades
argumentativas, accion mediada por el acompafiamiento docente. No solo la
realidad se convierte en objeto de reflexion para escribir, sino también la
misma escritura reflexiva, en su realizacion, es instaurada meta cognitiva-

mente como objeto de reflexion.

La docente conversa con el estudiante acerca de las fuentes que utilizaré para sus-
tentar su ensayo. Durante el didlogo, le pregunta: «;De donde proviene la infor-
macion que has incorporado en tus argumentos?», «;Como sabes que esta fuente
es confiable?» y «;Qué autor o institucion respalda esta informacién?».

A partir de estas interrogantes, el estudiante revisa las fuentes seleccionadas y re-
conoce la necesidad de registrar adecuadamente los datos bibliogréaficos consulta-
dos. La docente le muestra ejemplos de referencias académicas y le explica coémo
incorporar citas para sustentar sus argumentos. Posteriormente, el estudiante se-
lecciona fuentes pertinentes y fortalece la fundamentacién de sus ideas mediante
el uso responsable de la informacion.

Este acompafiamiento favorece el desarrollo de habilidades de busqueda, selec-
cion y citacion de fuentes, fortaleciendo la autonomia investigativa del estudiante

y la calidad argumentativa de su ensayo.
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Instrumento: rubrica metacognitiva
La rabrica de evaluacién formativa metacognitiva se centrada en el proceso de
investigacion y escritura del ensayo.
“La rabrica metacognitiva es un instrumento formativo que permite al
estudiante reconocer los criterios con los que seré calificado, identificar
el nivel en el que se encuentra su aprendizaje y reflexionar sobre su
propio proceso cognitivo. El estudiante logra planificar sus acciones,
supervisar el cumplimiento de los objetivos propuestos y realizar pro-
cesos de autoevaluacion que le permiten tomar conciencia de cémo
aprende, qué dificultades presenta y qué estrategias debe fortalecer,
convirtiéndose en un sujeto activo y autorregulado de su aprendizaje,
aspecto fundamental para el desarrollo comunicativo” (Reyes Reyes &
Carrefio Tordecilla, 2022, p. 36).
La rabrica metacognitiva considera criterios orientados a la reflexion de saberes.
El estudiante analiza, reconoce y valora su produccion escrita —el ensayo argu-
mentativo— a lo largo del proceso de aprendizaje. La rdbrica aporta un transito
evaluativo cualitativo, observador y valorador de procesos y progresiones comu-
nicativas, para autorregularlas segun las metas de aprendizajes trazadas. La rd-
brica permite identificar el nivel de comprension, estrategias empleadas y dificul-
tades durante la elaboracion del texto, favorece el reconocimiento del propio po-
tencial del estudiante en tanto actor productor de reflexiones argumentativas. Pro-
mueve el fortalecimiento del aprendizaje comunicativo de manera continua, activa

y autorregulada, en coherencia con los principios de la evaluacion formativa.



Area: Comunicacién

Rubrica de evaluacion formativa metacognitiva

Producto: Ensayo argumentativo
Tema: “La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria”
Competencia: Escribe diversos tipos de textos (dimensién metacognitiva y autorreguladora)
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Criterio metacognitivo

C — Inicio

B — En proceso

A — Logro esperado

AD - Logro destacado

Reconocimiento
de la comprension del tema

Presenta dificultades para reconocer si
comprendid el tema del ensayo.

Reconoce parcialmente su nivel de
comprension.

Reconoce adecuadamente si compren-
dié el tema abordado.

Reconoce con claridad y profundidad su nivel
de comprension y sus implicancias en el en-
sayo.

Claridad de la postura
asumida

No logra expresar con claridad su pos-
tura frente al tema.

Expresa una postura poco definida o
ambigua.

Expresa con claridad su postura frente
al tema.

Expresa una postura clara, critica y bien funda-
mentada.

Reflexién sobre la dificultad
del vocabulario y las ideas

No reflexiona sobre la complejidad
del vocabulario ni de las ideas utiliza-
das.

Reflexiona de manera superficial so-
bre la dificultad textual.

Reflexiona adecuadamente sobre la
dificultad del vocabulario y las ideas.

Analiza criticamente la dificultad linguistica y
conceptual del ensayo.

Identificacion de estrategias
empleadas

No identifica las estrategias utilizadas
durante la redaccion.

Identifica algunas estrategias sin ex-
plicarlas.

Identifica las estrategias empleadas en
el proceso de escritura.

Identifica y evalGa criticamente la eficacia de
las estrategias utilizadas.

Anélisis de los argumentos
presentados

No analiza la calidad de sus argumen-
tos.

Analiza de forma limitada sus argu-
mentos.

Analiza adecuadamente la pertinencia
de sus argumentos.

Analiza criticamente la solidez y coherencia de
Sus argumentos.

Reconocimiento de las partes
més complejas del ensayo

No reconoce las partes mas complejas
del ensayo.

Reconoce algunas dificultades sin ex-
plicar sus causas.

Reconoce las partes mas complejas y
explica por qué.

Analiza con profundidad las dificultades y pro-
pone alternativas de mejora.

Evaluacion de coherencia
y cohesion

No identifica problemas de coherencia
y cohesion.

Identifica algunos problemas de forma
parcial.

Evalla adecuadamente la coherencia
y cohesién del texto.

Evalda criticamente la coherencia global y la
cohesién discursiva.

Uso del registro académico

No reflexiona sobre el uso del registro
académico.

Reflexiona de manera superficial so-
bre el registro empleado.

Reflexiona adecuadamente sobre el
uso del registro académico.

Analiza criticamente el registro académico y su
adecuacion al propdsito del texto.

Correccion ortografica
y gramatical

Identifica pocos errores idioméaticos y
no explica cémo los corrigio.

Identifica errores idiomaticos, pero
explica parcialmente su correccion.

Identifica errores ortograficos y gra-
maticales y explica su correccion.

Identifica, explica y justifica las correcciones
realizadas con dominio normativo.

Valoracion critica del ensayo

No logra valorar el aporte critico del
ensayo.

Valora de forma general el contenido
del ensayo.

Valora si el ensayo permite comparar
criticamente textos escolares.

Valora criticamente el ensayo con criterios his-
téricos, linguisticos y pedagdgicos.

Reflexion sobre habitos
de lectura

No reflexiona sobre la influencia de
sus habitos de lectura.

Reflexiona de manera superficial so-
bre sus habitos lectores.

Reflexiona adecuadamente sobre la
influencia de sus habitos de lectura.

Analiza criticamente como sus habitos lectores
influyen en su desempefio argumentativo.

Propuesta de acciones
de mejora

No plantea acciones de mejora.

Plantea acciones poco claras o genera-
les.

Plantea acciones concretas para mejo-
rar su redaccion.

Propone acciones claras, viables y fundamenta-
das para mejorar su produccion textual.

Escala de valoracién

AD (4): Evidencia dominio sobresaliente del proceso metacognitivo.
A (3): Reflexiona adecuadamente sobre su proceso de aprendizaje.

Observaciones del docente

B (2)

: Reflexion parcial; requiere mayor profundidad.
C (2): Reflexion limitada o incipiente.
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Estrategia evaluativa 3: participacion colaborativa
La coevaluacion entre pares se sostiene en los principios del aprendizaje colabo-
rativo y la evaluacién formativa, pues ambos enfoques privilegian la interaccion,
la reflexion conjunta y la construccion social del conocimiento. Desde esta pers-
pectiva, revisar el ensayo de un compafiero utilizando criterios compartidos no
solo mejora el producto escrito, sino que potencia habilidades socioemocionales
como el respeto, la escucha activa y la responsabilidad compartida.
Torres y Mocarro (2023) explican que el aprendizaje colaborativo promueve la
interdependencia positiva, la participacion y corresponsabilidad en la tarea, de
modo que cada estudiante contribuye al progreso del grupo mientras desarrolla
autonomia y pensamiento critico.
Asimismo, estos autores sostienen que la evaluacion formativa exige procesos
sostenidos de retroalimentacion, autorregulacion y analisis de evidencias, elemen-
tos que se fortalecen cuando los estudiantes comparan, discuten y ajustan sus pro-
ducciones mediante la coevaluacion.
En conjunto, estas practicas convierten el intercambio entre pares en un espacio
genuino para mejorar el desempefio académico, potenciar la metacognicién y pro-

fundizar en la comprension del ensayo argumentativo.

El aprendizaje se construye entre pares. Durante la elaboracién del ensayo, los compa-
fieros revisan sus textos mutuamente, comentan fortalezas y debilidades y sugieren
mejoras usando rubrica y criterios compartidos. Esto fomenta la corresponsabilidad, el
pensamiento critico y la construccion conjunta de conocimientos. Un estudiante revisa
el texto argumentativo de otro usando la riibrica y comenta: “Tu tesis es clara, pero
argumento necesita evidencia. ;Qué te parece si agregas un ejemplo o dato que lo sus-

tente?”




77
Acciones evaluativas
Coevaluacion formativa entre pares
La coevaluacion formativa entre estudiantes implica que los pares ana-
licen de manera conjunta sus borradores utilizando criterios comparti-
dos, generalmente establecidos en una rabrica. La coevaluacion es un
acontecimiento evaluativo dialdgico, implica que las valoraciones se
intercambian en una linea de trasladado mutuo de percepciones sobre
los procesos de produccién comunicativa. Cada estudiante examina el
trabajo del otro, identifica fortalezas y limitaciones en la argumenta-
cién, ofrece sugerencias especificas de mejora y verifica si la estruc-
tura del ensayo cumple con los estandares académicos esperados. La
coevaluacion empodera a los estudiantes como actores de dialogo ana-
litico. El intercambio se orienta a la mejora continua, ambos partici-
pantes obtienen retroalimentacion diversa que les permite revisar el
contenido, enriquecer sus ideas y fortalecer la coherencia de sus argu-
mentos. Fomenta la corresponsabilidad y el pensamiento critico al asu-
mir un rol activo en la evaluacion del aprendizaje ajeno y propio.
Observacion sistematico-estructural
Consiste en que los estudiantes, durante las actividades colaborativas,
registren de manera organizada y continua como sus comparieros cons-
truyen y revisan sus ensayos. Este tipo de observacion no es casual,
sino que responde a criterios definidos que orientan la atencién hacia
aspectos clave, como la claridad de la tesis, la organizacion de las

ideas, el uso de evidencia o la coherencia entre los parrafos.
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A través de este seguimiento detallado, los estudiantes aprenden a re-
conocer patrones de escritura, identificar errores frecuentes y com-
prender mejor los procesos que fortalecen o debilitan un texto argu-
mentativo.
Esta accion se convierte en un apoyo valioso para mejorar sus propias
producciones, pues al analizar criticamente el desempefio ajeno desa-
rrollan habilidades metacognitivas que luego aplican a su propio pro-
ceso de reescritura.
Instrumento: rdbrica analitica / ensayo argumentativo
“Las rubricas analiticas permiten juzgar de forma mas precisa al
indicar los criterios concretos que componen la tarea, con sus nive-
les y descripciones cualitativas, con el fin de permitir valorar el
trabajo desde una perspectiva significativa. Desde una concepcion
formativa de la evaluacion, la rabrica posibilita comunicar clara-
mente las expectativas del docente, proporcionar retroalimentacion
cualitativa durante el proceso y favorecer la automatizacion del
aprendizaje del estudiante, ya que este puede identificar sus acier-
tos y errores. En este sentido, el uso formativo de las rabricas ana-
liticas contribuye a que la evaluacion se convierta en una herra-
mienta al servicio del aprendizaje y no Unicamente en un instru-
mento de calificacion diaria” (Fraile et al., 2017, pp. 1322-1323).
La rubrica analitica guia y evalua los aprendizajes de cada estudiante, sa-
beres logrados en el proceso de produccion del ensayo argumentativo, va-
lora la claridad y solidez a fin de orientar al discente en la mejora y auto-

rregulacion de su aprendizaje significativo.



Area: Comunicacion
Tema: La evolucion de la dificultad de los textos escolares en secundaria

Estudiante:

Rubrica analitica
[Ensayo argumentativo]

Grado/Seccion:
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Criterios

C (Inicio)

B (En proceso)

A (Logro esperado)

AD (Logro destacado)

Planteamiento
de la tesis

La tesis es confusa o no guarda
relacion con el tema.

La tesis se presenta, de forma particu-
lar y poco precisa.

La tesis es clara, oportuna y define la acti-
tud del autor.

La tesis es clara, precisa y se orienta en
todo el ensayo.

Calidad y coheren-
cia de los argumen-
tos

Los argumentos son débiles o
poco relacionados con la tesis.

Los argumentos son pertinentes y
poco desarrollados.

Los argumentos estan bien desarrollados
sosteniendo la tesis con coherencia.

Los argumentos son concretos, sélidos y
evidencian el pensamiento critico.

Uso de fuentes
y evidencias

No utiliza fuentes sostenibles.

Utiliza pocas fuentes.

Integra fuentes acertadas que respaldan la
tesis.

Elige, constituye y analiza criticamente
fuentes seguras.

Organizacion y
coherencia textual

El texto no desarrolla la estruc-
tura de forma ordenada.

Presenta estructura basica, con un vo-
cabulario complejo

El texto esta bien establecido y mantiene
coherencia

La organizacion es clara, fluida con propé-
sitos argumentativos.

Uso del lenguaje
académico

Lenguaje estandar con errores ha-
bituales.

Lenguaje formal, con algunos errores
ortograficos.

Lenguaje formal y coherente en su en-
sayo.

Lenguaje correcto preciso, variado y co-
rrecto.

Conclusién
argumentativa

Repite ideas sin reflexién.

La conclusion resume, pero no
ahonda la postura.

La conclusion confirma la tesis y resume
argumentos.

La conclusion constituye argumentos y
forja una reflexién critica.

Escala: AD =4 puntos | A = 3 puntos | B =2 puntos | C = 1 punto

Observaciones del docente:
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CONCLUSIONES

Conclusion 1
Se concluye que el nivel de aprendizaje comunicativo de los estudiantes de tercer
grado de secundaria se encuentra predominantemente en el nivel en proceso, evi-
denciandose avances progresivos en las competencias Lee diversos tipos de textos
escritos en lengua materna, Escribe diversos tipos de textos en lengua materna y
Se comunica oralmente en su lengua materna. Los resultados del diagndstico
muestran que el 60 % de los estudiantes se ubica en el nivel en proceso y el 40 %
alcanza el nivel logro previsto, lo que evidencia un desarrollo parcial de capaci-
dades relacionadas con la comprensidn literal, comprension inferencial y analisis
y evaluacion de textos escritos; la adaptacion textual, organizacién textual, nor-
mas de escritura y revision y metacognicion; asi como la comprension oral, infe-
rencia oral, expresion oral, recursos paralinglisticos e interaccion comunicativa.
Asimismo, se identificd que las subdimensiones con mejor desempefio fueron la
comprension inferencial y la expresion oral, mientras que las mayores dificultades
se concentran en la comprension literal, la revision y metacognicién y el uso de
recursos paralinguisticos. En consecuencia, el aprendizaje comunicativo requiere
continuar fortaleciéndose mediante acciones pedagdgicas sistematicas y procesos
permanentes de retroalimentacion formativa que favorezcan el desarrollo progre-
sivo e integral de las competencias comunicativas.
Conclusion 2

Se concluye que el Plan de evaluacion formativa propuesto cuenta con un sustento
teorico pertinente y coherente, basado en enfoques como la teoria sociocultural de
Vygotsky, la evaluacion formativa y la orientacion comunicativo del area de Co-

municacion. Estos fundamentos permiten comprender que el aprendizaje mejora
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cuando existe acompafiamiento docente, retroalimentacion oportuna, reflexion so-
bre los errores y participacion activa del estudiante. Asimismo, se reconoce que
la evaluacion formativa no solo sirve para medir el progreso educativo, sino que
cumple una funcion orientadora que favorece la mejora progresiva del aprendizaje
comunicativo.
Conclusion 3

Se concluye que el Plan de evaluacion formativa fue disefiado de manera estruc-
turada y coherente con las necesidades identificadas en el analisis. El plan integra
componentes como la retroalimentacion formativa, la autorregulacion del apren-
dizaje, la participacion colaborativa y la evaluaciéon auténtica, acompafados de
acciones concretas e instrumentos como rubricas. Esta propuesta constituye una
alternativa pedagogica viable para mejorar las competencias comunicativas de los
estudiantes, ya que promueve la reflexion, la participacion activa y la mejora con-

tinua del proceso de aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

A la institucion educativa donde se desarrollé el estudio, se recomienda imple-
mentar el Plan de evaluacion formativa propuesto, dado que constituye una alternativa
pedagogica pertinente para mejorar el aprendizaje de los estudiantes, especialmente en
las competencias de lectura, escritura y comunicacion oral.

A los docentes del area de Comunicacion, se les sugiere fortalecer el uso de estra-
tegias de evaluacion formativa como la retroalimentacién dialdgica, la autorregulacién
del aprendizaje, la participacion colaborativa y la evaluacion auténtica, con la finalidad
de acompanar progresivamente el desarrollo de las competencias comunicativas.

A los directivos y coordinadores pedagdgicos, se recomienda promover espacios
de capacitacidon docente continua en evaluacion formativa, aprendizaje situado y uso de
instrumentos formativos (rabricas, portafolios, autoevaluaciones), a fin de asegurar una
aplicacion coherente y sostenida del enfoque formativo.

A futuras investigaciones, se sugiere profundizar en estudios relacionados con la
evaluacion formativa y su impacto en el aprendizaje comunicativo con la finalidad de

seguir renovando y ahondando el tema.
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Anexo A: Matriz de consistencia

Plan de evaluacién formativa para mejorar el nivel de aprendizaje comunicativo en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de Chiclayo
Por: Jhordy Pavel Sanchez Espinoza y Julio Manuel Sosa Paucar

Problema

Solucién

Obijetivos

Disefio tedrico

Disefio metodolégico

Sintesis de la situacion problematica

En la Institucién Educativa Privada Virgen del
Carmen de Chiclayo, los estudiantes de tercer
grado de secundaria presentan un bajo nivel de
aprendizaje comunicativo, evidenciado en difi-
cultades en la comprension lectora, produccion
escrita y comunicacion oral. El diagnéstico apli-
cado muestra que el 100 % de los estudiantes se
ubica en el nivel inicio, lo que limita su desem-
pefio comunicativo integral.

Esta problematica se asocia a deficiencias en la
evaluacion formativa, caracterizadas por préacti-
cas centradas en la calificacion del producto fi-
nal, con escasa retroalimentacion, limitada auto-
rregulacion y minima participacion del estudiante
en su proceso de aprendizaje. Como consecuen-
cia, se genera una brecha entre el enfoque comu-
nicativo del Curriculo Nacional y la practica pe-
dagdgica, lo que justifica el disefio de un plan de
evaluacion formativa orientado a fortalecer la
retroalimentacion, la reflexion y la participacion
colaborativa para mejorar el aprendizaje comuni-
cativo.

Formulacion del problema
¢Coémo mejorar el nivel de aprendizaje comuni-

cativo en estudiantes de tercer grado de secunda-
ria de una institucion educativa de Chiclayo?

La elaboracién de un plan de
evaluacion formativa, basado
en la teoria del aprendizaje
comunicativo y la teoria de la
evaluacion formativa, prevé
la mejora del aprendizaje co-
municativo en estudiantes de
tercer grado de secundaria en
una institucion educativa de
Chiclayo.

General

Elaborar un plan de eva-
luacién formativa para
mejorar el nivel de apren-
dizaje comunicativo en
estudiantes de tercer
grado de secundaria de
una institucion educativa
de Chiclayo.

Especificos

Diagnosticar el nivel de
aprendizaje comunicativo
en estudiantes de tercer
grado de secundaria de
una institucion educativa
de Chiclayo.

Fundamentar el plan de
evaluacion formativa
para el logro de los
aprendizajes comunicati-
vos en estudiantes de ter-
cer grado de secundaria
de una institucién educa-
tiva de Chiclayo.

Disefiar el plan de eva-
luacion formativa para el
logro de los aprendizajes
comunicativos en estu-
diantes de tercer grado de
secundaria de una institu-
cién educativa de Chi-
clayo.

Antecedentes

Barboza (2022), en Chiclayo, realizé una investigacion orientada a
proponer un plan de empoderamiento docente para fortalecer la ges-
tion de la evaluacion formativa en el nivel secundario.

De la Cruz (2022) analiz6 el desarrollo de la evaluacion formativa
en el &rea de Comunicacion en una institucion educativa publica de
Lima,

Ramirez (2023) investigo la relacion entre la evaluacién formativa
y el aprendizaje por competencias en estudiantes de secundaria.

Ayala (2021) estudid la relacion entre las técnicas de lectura y el
aprendizaje en el area de Comunicacion en una institucion educa-
tiva.
Quiroz (2023) examind la relacion entre la evaluacion formativa y
los niveles de logro de aprendizaje en estudiantes de educacion ba-
sica.

Bases Teoricas

Teoria de la evaluacion formativa (Scriven, Alvarez, Black &
Wiliam)

Teoria del aprendizaje comunicativo (Ramén Flecha)

Bases Conceptuales
Aprendizaje situado (Lave & Wenger)

Aprendizaje experiencial (Dewey, Kolb)

Enfoque comunicativo del Curriculo Nacional (MINEDU, 2017)

Enfoque
Cuantitativo

Tipo y nivel
Basica y descriptivo-propositivo

Disefio
No experimental

Procedimiento

Empirico (confirmado con diagnds-
tico cuantitativo)

Propositivo (modélico, plan de eva-
luacion formativa).

Poblacion y muestra

Poblacién muestral: 245 estudiantes,
de una Institucién del nivel secunda-
rio.

Método

Método empirico

Meétodo teorico: analitico-sintético y
modelacién

Técnicas Instrumentos

Observacion Test de aprendizaje

sistematica comunicativo

Modelacién Matriz de modela-
cion

Materiales

Hojas impresas, fichas de evaluacion,
lapices, computadora para procesa-
miento de datos.
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Anexo B: Test de aprendizaje comunicativo

UNIVERSIDAD NACIONAL “PEDRO RUIZ GALLO”
Lambayeque, Peru
FACULTAD DE CIENCIAS HISTORICO SOCIALES Y EDUCACION
PROGRAMA DE EDUCACION, LENGUA Y LITERATURA

iy

i

3

T

TEST DE APRENDIZAJE COMUNICATIVO

Estudiantes de I. E. P. “Virgen del Carmen”, Chiclayo
Area :
Examinadores
Lugar
Hora de inicio
Fecha
Estudiante
Area
Grado y seccién

Estimado estudiante: La prueba o test tiene como finalidad recoger informacion concisa y pertinente acerca de tu
aprendizaje comunicativo. La informacion servira de base para construir una propuesta formativa que potencie la
calidad de tu formacién basica comunicativa. Agradecemos anticipadamente tu colaboracion. Tus desempefios lec-
tores seran evaluados segun la siguiente tabla de especificaciones:

Dimension Subdimensiones Indicadores Peso (%) | Puntaje Items
Comprension literal Comprende la informacion explicita de los 5% 1 1
Lee diversos ti- textos leidos.
pos de textos es- | Comprension inferencial | Identifica ideas implicitas o intenciones del 10 % 2 1
critos en lengua autor en los textos.
materna Andlisis y evaluacion Analiza el contenido, la estructura y el pro- 10 % 2 1
posito del texto.
Adaptacién textual Adapta la forma de escribir segun el tipo de 10 % 2 1
Escribe diversos texto o situacién comunicativa.
tipos de textos Organizacion textual Organiza ideas de manera clara y conectada 10 % 2 1
en lengua ma- al escribir.
terna Normas de escritura Usa correctamente ortografia, puntuacion y 10 % 2 1
gramatica.
Revision y metacogni- Revisa y evalua sus textos considerando 10 % 2 1
cién forma, contenido y contexto.
Comprension oral Comprende la informacion en conversacio- 5% 1 1
Se comunica nes, exposiciones y otros medios.
oralmenteensu | Inferencia oral Deduce ideas o intenciones a partir de lo 10 % 2 1
lengua materna que escucha.
Expresion oral Se expresa oralmente con ideas claras y 10 % 2 1
bien organizadas.
Recursos paralingisti- Usa gestos, tono de voz y expresiones ade- 5% 1 1
cos cuadas para una mejor comunicacion.
Interaccién comunicativa | Interactia adecuadamente con diferentes 5% 1 1
personas en diversas situaciones comunica-
tivas.
Total 100 % 20 12

La escala de valoracion es la que sigue:

NIVELES DE APRENDIZAJE COMUNICATIVO

En inicio

En proceso

Logro previsto

Logro destacado

00-10

11-13

14-17

18-20
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El siguiente texto es un fragmento reducido. Las preguntas por responder estan formuladas de acuerdo con el
contenido de este fragmento. Lee atentamente.

EL CABALLERO CARMELO
(Fragmento resumido)
Abraham Valdelomar

Cuando mi padre regresé del extranjero, después de largos afios de ausencia, trajo consigo al Caballero
Carmelo. jQué emocidn tuvimos los hermanos cuando lo vimos bajar del vapor con su gallo bajo el brazo!
Era un gallo viejo, de andar solemne y erguido, de cresta rojisima, ojos de fuego y espolones dorados. En
el barrio todos hablaban de su fama: decian que habia sido un gran campeon en sus tiempos mozos y que,
aungue ya no era joven, conservaba su bravura.

El Carmelo se instald en el patio, bajo un alero, cerca de la higuera. Mi padre le construyé una jaula
especial con maderas finas y techito de paja. Le daba maiz con leche y a veces huevos crudos, porque decia
que eso le fortalecia los nervios.

Mi padre hablaba con cariiio del gallo: “Este animal me acompaiio en los peores momentos de mi vida. Le
debo mdas de lo que cualquiera imagina.” Y lo acariciaba como si fuera un hijo mas. Yo veia como el Car-
melo se paseaba en su jaula con la majestad de un caballero. Asi lo bautizo papa: “Caballero Carmelo™.

Un dia, llegé al puerto un gallero con fama de cruel, que traia un animal bravisimo, llamado Ajiseco, co-
nocido por arrancar los 0jos de sus oponentes. El gallero lo desafi6. Mi padre no queria aceptar, pero la
presion de los vecinos fue tanta que al final accedio.

El domingo se hizo el combate. El corral estaba Ileno. Todos apostaban por Ajiseco. EI Carmelo parecia
tranquilo. Mi hermana rezaba. Cuando soltaron a los gallos, el Ajiseco se lanzé con furia, pero el Carmelo,
con astucia, esquivaba y picoteaba. La pelea fue larga y sangrienta. De pronto, con un salto certero, el
Carmelo hundié su espoldn en el cuello de Ajiseco, que cay6 inerte.

iGand el Carmelo! Todos gritaron. Papa lloraba de emocién. Pero el gallo, herido, caminé unos pasos y se
desplomd. Sangraba por el pico. Murié al atardecer.

Esa noche, papa lo envolvié en una sdbana blanca. Lo enterramos al pie de la higuera. Mama encendi6 una
vela y todos lloramos. Mi padre dijo: “Ese gallo murio con honor. Fue mas que un animal. Fue un caba-

i)

llero.
Valdelomar, A. (1918). El caballero Carmelo, en El caballero Carmelo y otros cuentos.
Talleres Tipograficos de la Penitenciaria de Lima.

(Publicado originalmente en La Nacion, Lima, 13 de noviembre de 1913).

Recuperado de https://es.wikisource.org/wiki/El_caballero_Carmelo
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Responde las siguientes preguntas:

Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna

1. Indicador: Comprendo la informacion principal de los textos que leo.
Pregunta: ;Qué suceso marca el climax del cuento “El caballero Carmelo”?

a) La llegada del gallo Carmelo a la casa.

b) La pelea final entre el Carmelo y Ajiseco.
¢) La partida del padre al extranjero.

d) La visita del gallero del puerto.

2. Indicador: Identifica ideas implicitas o intenciones del autor en los textos.

Pregunta: ;Qué intencion tiene el autor al describir al Carmelo como “viejo
pero valiente”?

a) Mostrar ternura y nostalgia.

b) Hacer una critica politica.

c) Mostrar la decadencia de la familia.
d) Ensalzar la juventud.

3. Indicador: Analiza el contenido, la estructura y el proposito del texto
Pregunta: ¢Cual es el propdsito comunicativo principal del cuento?

a) Reflexionar sobre la lealtad familiar y la nobleza.
b) Promover el comercio de animales.

c) Hacer una critica al gallismo.

d) Justificar la violencia en las peleas de gallos.

Escribe diversos tipos de textos en lengua materna

4. Indicador: Adapto mi forma de escribir segun el tipo de texto o situacion.

Tarea: Redacta una carta que uno de los hijos le enviaria a su padre contando la
muerte del Carmelo.



5.

6.

7.
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Indicador: Organizo mis ideas de manera clara y conectada al escribir

Escribe un resumen del cuento “El caballero Carmelo” usando conectores adecuados.

Indicador: Uso correctamente la ortografia, puntuacion y gramatica.
Reescribe el siguiente parrafo corrigiendo errores ortograficos y de puntuacion

(El Carmelo se instalé en el patio bajo un alero cerca de la higuera mi padre le
construyo una jaula especial con maderas finas y techito de paja le daba maiz con
leche y a veces huevos crudos por que decia que eso le fortalecia los nervios).

Indicador: Reviso y evaltio mis textos considerando su forma, contenido y con-
texto.

Intercambia tu texto con un compafiero y evaltalo usando una rubrica. Luego
mejora el tuyo.
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Criterio Silologré | € Masomenos | X Todavia no
El texto tiene una idea clara
Las ideas estan bien ordenadas
Usé buena ortografia y tildes
Escribi con signos de puntuacion
Mejoré el texto luego de revisarlo

Se comunica oralmente en su lengua materna

8. Indicador: Comprendo la informacion que escucho en conversaciones, exposiciones
u otros medios.

¢ Qué sentimiento expresa el narrador al hablar del Carmelo?

Lee una entrevista ficticia al autor y deduce cual era su relacion personal con
el cuento

Entrevistador: Serior Valdelomar, ;jqué lo inspiré a escribir “El caballero Car-
melo™”?

Valdelomar: Me inspiré en mi infancia en Pisco, en los recuerdos de mi familia y
el ambiente hogarefio. El gallo Carmelo representa mas que un animal, es simbolo
del honor, la valentia y el amor que uno puede sentir incluso por lo mas pequefio
0 aparentemente insignificante.

Entrevistador: ¢Cual era su relacion personal con este cuento?

Valdelomar: Es uno de mis cuentos mas intimos. Aungue el Carmelo no existio
literalmente, refleja una parte emocional muy fuerte de mi nifiez. A través del
cuento, rindo homenaje a la nobleza de los humildes y al carifio familiar.

Respuesta del estudiante:
La relacion personal de Valdelomar con el cuento es profunda y emocional. A tra-
vés del personaje del Carmelo, el autor expresa recuerdos de su infancia, los lazos
familiares y la admiracion por la nobleza y el valor, incluso en un animal como un
gallo. Es un simbolo de honor y afecto.
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Participa en un debate: “;Es correcto utilizar animales para entretenimiento?

Posicion a favor (ejemplo):
Podria considerarse correcto si se garantiza el bienestar animal. Existen formas de
entretenimiento como los espectaculos de aves o acuarios educativos, donde no hay
maltrato, sino convivencia. El problema esta en practicas crueles, como las peleas
de gallos.

Posicion en contra (ejemplo):
No es correcto utilizar animales para entretenimiento porque muchas veces se vul-
neran sus derechos y se les causa sufrimiento innecesario. Las peleas de gallos, por
ejemplo, promueven la violencia y normalizan el abuso animal.

Conclusion sugerida para el estudiante:

Participar en el debate permite reflexionar sobre los limites éticos del uso de anima-
les. Personalmente, considero que el entretenimiento nunca debe estar por encima del
bienestar animal.
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Dramatiza la escena de la pelea entre el Carmelo y Ajiseco, usando voz, ges-
tos y expresiones adecuadas

Guia para la dramatizacion:

Narrador: Introduce el escenario del corral, la tension entre el pablico y la
preparacion de los gallos.

Padre: Se muestra preocupado, pero decide aceptar el reto.

Ajiseco (actor): Gallo agresivo, entra con actitud desafiante.

Carmelo (actor): Gallo sereno, camina con elegancia y valentia.

Hermana: Reza y expresa angustia.

Pablico (actores): Gritan, apuestan, se emocionan.

Desenlace: Carmelo vence con un salto certero, pero cae herido. Se representa
su muerte con solemnidad.

Recursos: Gestos de tension, cambios en el tono de voz, sonidos de ambiente (gri-
tos, silencio dramaético).

Mensaje final: Se destaca el valor del Carmelo y el respeto que se gano de todos,
incluso en su muerte.

Participa en un conversatorio grupal sobre el cuento, respetando turnos y
opiniones.

Temas sugeridos para discusion:

¢ Qué valores transmite el cuento?

¢Qué simboliza el gallo Carmelo?

¢Qué rol cumple la figura del padre?

¢Como se refleja el amor familiar en el cuento?

¢ Crees que el final del cuento es triste o esperanzador?
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Ejemplo de intervencidn del estudiante:

“Yo pienso que el Carmelo representa el honor y la dignidad, incluso en un animal.

El autor no solo quiere contar una anécdota, sino hacernos reflexionar sobre el res-
peto y el afecto. Aunque el gallo muere, su acto fue heroico y dejé una leccion para la
familia y el lector.”

Muchas gracias por tu participacion.
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Anexo C: Informes de validacion del Test de Comunicacion (juicio de experto)

Lambayeque, 05 de julio de 2025
Sefior
Lic. Alexander Sanchez Morales

Es grato dirigirnos a usted para manifestarle nuestro cordial saludo. Dada su experiencia profesional y méritos académicos y personales, le soli-
cito su inapreciable colaboracion como experto para la validacion de contenido de los items que conforman el presente instrumento (anexo 1),
que serd aplicado a una muestra seleccionada con la finalidad de recoger informaciéon directa para la investigacion titulada “Plan de evaluacion
formativa para mejorar el nivel de aprendizaje comunicativo en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de
Chiclayo™, estudio ejecutado con fines de obtener el titulo profesional de Licenciado en Educacion, Lengua y Literatura.

Para efectuar la validacién del instrumento, usted debera leer atentamente cada enunciado de acuerdo con el criterio personal y profesional que
corresponda al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia acerca de la escritura, contenido, pertinencia, congruencia u otro aspecto que
considere relevante para mejorar la construccién de este instrumento de estudio.

Muy atentamente,
Jhordy Pavel Sanchez Espinoza Julio Manuel Sosa Paucar
DNI: 76592447 DNI: 72485478
Correo: jsancheze@unprg.edu.pe Correo: jsosap@unprg.edu.pe

Celular: 930583540 Celular: 998104026



JUICIO DE EXPERTO ACERCA DE TEST
INSTRUCCION. Anote en cada casilla un aspa, segun la condicion cualitativa de cada item (claridad en la escritura, coherencia interna, induccion
a la respuesta, términos adecuados con el nivel del informante, mide lo que pretende) y acorde con las opciones de respuesta (si / no). En la casi-
Ila de observaciones puede sugerir el cambio o mejora de cada pregunta.

101

2 Claridad en Coherencia Induccién a Eigg;:ocsozd;_ Mide lo que ~ Observaciones
':2) 2 la escritura interna larespuesta | .ol del infor- pretende Esencial Util pero No importante (Indique si se debe eliminar
o u (sesgo) mante no esencial o modificar algun item)
S5 [Si [No| Si | No | Si [No|[Si | No |Si]No

1 X X X X X X

2. X X X X X X

3. X X X X X X

4. X X X X X X

5. X X X X X X

6. X X X X X X

7. X X X X X X

8. X X X X X X

9. X X X X X X

10. X X X X X X

11 X X X X X X

12. X X X X X X

Muchas gracias por su apoyo.

Nombres y apellidos: Alexander Sanchez Morales

Grado académico:

Licenciado en Educacion: Lengua y Literatura

. o
P <

7




Firma:

CONSTANCIA DE VALIDACION
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Quien suscribe, Alexander Sanchez Morales con documento de identidad N°: 16567066, de profesion Docente con Grado de Licenciado en Edu-

cacion. Lengua y Literatura, ejerce actualmente como Docente en la Institucion N° 11528 “Sefior de Sipan”.

Por medio de la presente, hago constar que he revisado con fines de validacién el instrumento (test).

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones (colocar un aspa en el cuadro).

DEFICIENTE ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de items X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los items X
Claridad y precision X
Pertinencia X

Fecha: 07/07/2025

Alexander Sanchez Morales
Nombres y apellidos
DNI N° 16567066

// > '~ =
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Lambayeque, 05 de julio de 2025
Sefiora
Lic. Angelica Tatiana Millones Chancafe

Es grato dirigirnos a usted para manifestarle nuestro cordial saludo. Dada su experiencia profesional y méritos académicos y personales, le soli-
cito su inapreciable colaboracion como experto para la validacion de contenido de los items que conforman el presente instrumento (anexo 1),
que serd aplicado a una muestra seleccionada con la finalidad de recoger informacién directa para la investigacion titulada “Plan de evaluacion
formativa para mejorar el nivel de aprendizaje comunicativo en estudiantes de tercer grado de secundaria de una institucion educativa de
Chiclayo™, estudio ejecutado con fines de obtener el titulo profesional de Licenciado en Educacion, Lengua y Literatura.

Para efectuar la validacién del instrumento, usted debera leer atentamente cada enunciado de acuerdo con el criterio personal y profesional que
corresponda al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia acerca de la escritura, contenido, pertinencia, congruencia u otro aspecto que
considere relevante para mejorar la construccion de este instrumento de estudio.

Muy atentamente,
Jhordy Pavel Sanchez Espinoza Julio Manuel Sosa Paucar
DNI: 76592447 DNI: 72485478
Correo: jsancheze@unprg.edu.pe Correo: jsosap@unprg.edu.pe
Celular: 930583540 Celular: 998104026
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JUICIO DE EXPERTO ACERCA DE TEST
INSTRUCCION. Anote en cada casilla un aspa, segun la condicion cualitativa de cada item (claridad en la escritura, coherencia interna, induccion
a la respuesta, términos adecuados con el nivel del informante, mide lo que pretende) y acorde con las opciones de respuesta (si / no). En la casi-
Ila de observaciones puede sugerir el cambio o mejora de cada pregunta.
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2 Claridad en Coherencia Induccién a Eigg;:ocsoid;- Mide lo que ~ Observaciones
':2) 2 la escritura interna larespuesta | .ol del infor- pretende Esencial Util pero No importante (Indique si se debe eliminar
o u (sesgo) mante no esencial o modificar algun item)
E5[Si [No| Si | No | Si [No| Si | No | Si | No

1. X X X X X X

2. X X X X X X

3. X X X X X X

4. X X X X X X

5. X X X X X X

6. X X X X X X

7. X X X X X X

8. X X X X X X

9. X X X X X X

10. X X X X X X

11. X X X X X X

12. X X X X X X

Muchas gracias por su apoyo.
Nombres y apellidos: Angélica Tatiana Millones Chancafe

Grado academico:  Licenciada en Idiomas Extranjeros

|
SPAN.

Firma:
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Quien suscribe, Angélica Tatiana Millones Chancafe con documento de identidad N°:45206398, de profesion con Grado de Licenciada en
Educacion en Idiomas Extranjeros, ejerce actualmente como Docente en la Institucion Educativa Particular “La Inmaculada”

CONSTANCIA DE VALIDACION

Por medio de la presente, hago constar que he revisado con fines de validacion el instrumento (test).

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones (colocar un aspa en el cuadro).
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DEFICIENTE ACEPTABLE BUENO EXCELENTE
Congruencia de items X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los items X
Claridad y precision X
Pertinencia X

Fecha: 07 de Julio del 2025

Angélica Tatiana Millones Chancafe
Nombres y apellidos
DNI N° 45206398

105
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Lambayeque, 05 de julio de 2025

Sefiora
Lic. Maritza Elizabeth Flores Ipanaque

Es grato dirigirnos a usted para manifestarle nuestro cordial saludo. Dada su experiencia profesional y méritos académicos y persona-
les, le solicito su inapreciable colaboracion como experto para la validacion de contenido de los items que conforman el presente ins-
trumento (anexo 1), que sera aplicado a una muestra seleccionada con la finalidad de recoger informacion directa para la investigacion
titulada “Plan de evaluacién formativa para mejorar el nivel de aprendizaje comunicativo en estudiantes de tercer grado de secun-
daria de una institucion educativa de Chiclayo', estudio ejecutado con fines de obtener el titulo profesional de Licenciado en Educa-
cién, Lengua y Literatura.

Para efectuar la validacion del instrumento, usted deberé leer atentamente cada enunciado de acuerdo con el criterio personal y profe-
sional que corresponda al instrumento. Se le agradece cualquier sugerencia acerca de la escritura, contenido, pertinencia, congruencia u
otro aspecto que considere relevante para mejorar la construccion de este instrumento de estudio.

Muy atentamente,

Jhordy Pavel Sanchez Espinoza Julio Manuel Sosa Paucar
“NOmbres y Apettidos —NOmMbres y Apettidos
DNI: 76592447 DNI: 72485478
Correo: jsancheze@unprg.edu.pe Correo: jsosap@unprg.edu.pe

Celular: 930583540 Celular: 998104026



JUICIO DE EXPERTO ACERCA DE TEST
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INSTRUCCION. Anote en cada casilla un aspa, segun la condicion cualitativa de cada item (claridad en la escritura, coherencia interna,
induccidn a la respuesta, términos adecuados con el nivel del informante, mide lo que pretende) y acorde con las opciones de respuesta

(si/ no). En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio 0 mejora de cada pregunta.

§ Claridad en Coherencia Induccion a ‘Ezl;zézocsoid;- Mide lo que _ Obs_ervaciones_ _
':2) 2 la escritura Interna larespuesta | .1 el infor- pretende Esencial Util pero No importante (Indlque_s_l se deb’e e!lmlnar
é g (sesgo) mante no esencial o modificar algin item)
ar | Si | No | Si No | Si | No | Si No | Si | No

1. X X X X X X

2. X X X X X X

3. X X X X X X

4. X X X X X X

5. X X X X X X

6. X X X X X X

7. X X X X X X

8. X X X X X X

9. X X X X X X

10. X X X X X X

11. X X X X X X

12. | X X X X X X

Muchas gracias por su apoyo.

Nombres apellidos:

Maritza Elizabeth Flores Ipanaque.

Grado académico: Licenciada en Educacion -Especialidad Matematica y Computacion

L <

Firma:

F
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CONSTANCIA DE VALIDACION
Quien suscribe, Maritza Elizabeth Flores Ipanaque con documento de identidad N°: 47162054, de profesion Educacion con Grado de
Titulo Profesional de licenciada en Educacién Especialidad Matematica y Computacién, ejerce actualmente como Docente en la Insti-
tucion” La Inmaculada”.

Por medio de la presente, hago constar que he revisado con fines de validacion el instrumento (test).

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones (colocar un aspa en el cuadro).

DEFICIENTE ACEPTABLE BUENO EXCELENTE

Congruencia de items

Amplitud de contenidos

Redaccion de los items

Claridad y precision

XXX X X

Pertinencia

Fecha: 07 de Julio 2025
Maritza Elizabeth Flores Ipanaque
Nombres y apellidos
DNI N° 4716205

/)igii o
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n de confiabilidad del test de aprendizaje comunicativo

vanaole £:

ALFA DE CRONBACH
ITEMS
ENCUESTADOD] 1 | 2 | 3 | 4 [ 6 6 [ ¥ g | 9 [ 10 [ 1 [ 12 SUMA
El 1 2z 2z 1 1 z 1 1 1 1 1 1 15
EZ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E3 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 15
[ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12 a: Coeficiente de confiabilidad del cuestionario 0.84
ES 1 2 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 [3 k: Midmera de items delinstrumenta 12
E 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 = . . SE Sumatoria de las varianzas de las items 1.287
E 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 5 ) 2. Varianzatotal delinstrumento 2378
[ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E10 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 E
S 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 4
E12 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 4
E13 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 15
E1d 1 z 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
E1S 1 1 1 1 1 2z 1 Z 1 1 4 1 15
E16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
ET7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E13 1 1 2 1 1 1 2 1 Z 1 1 1 15
EZ0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E21 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 15
EZZ 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 15
E23 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 14
E2d 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
EZE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
EZ7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
EZ5 2 2 1 2 1 2 1 1 1 2 1 1 17
EZ3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E33 z 1 1 1 z 1 1 Z 1 1 1 1 15
E3¢ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E35 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 15
E36 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E3T 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
E3S 1 1 1 1 1 2 1 Z 1 Z 1 1 15
E33 2 1 1 1 2 1 1 Z 1 1 1 1 15
E40 1 1 1 2 1 1 2 1 2 2 1 1 16
Ed1 1 1 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1 16
EdZ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
Ed3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
Edd 2 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 15
EdS 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 13
E4E 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 14
E4T 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12
Eds 1 1 2 1 1 1 2z 1 1 Z 1 1 15
E43 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 14
ESO 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 14
VARIANZA [ #%88[ 0 10G[0_140] S35 [0 192] 0134 0_134] 0_134] 0_1Z0] #53] Sea] Faat
SUMATORIA 1.287
'\TIH'I?HFCA OE
LA SUMA DE 2.378
| 105 iTEMS
RANGO CONFIABILIDAD ]
0.53 amenos Confisbilidad rula
0.54 50.53 Confiabilidad baja
0.6020.65 Confiable
0.66 a0 Muy confizble
0.72=50.33 Eucelents confiabilidad 084 uestro in: es de lente confiabilidz
1 Confiabilidad perfecta
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Anexo E: Sesiones de aprendizaje para la implementacion del Plan de Evaluacion Formativa orientado al fortaleci-

miento de la produccién de ensayos argumentativos

Semana | Sesion Titulo y descripcion de la sesion Estrategia evaluativa
principal

1 Diagndstico de nuestras habilidades para elaborar un ensayo argumentativo | Autorregulacion del
(produccion escrita inicial para identificar fortalezas y dificultades en la escritura aprendizaje
argumentativa).

2 Reconocemos la estructura del ensayo argumentativo Retroalimentacion dia-
(identificacion de tesis, argumentos y conclusion en modelos de ensayo). I6gica

3 Formulamos tesis claras y pertinentes (planteamiento de posturas frente a pro- Retroalimentacion dia-
blematicas determinadas). I6gica

4 Seleccionamos evidencias para sustentar nuestros argumentos Evaluacion auténtica
(analisis de fuentes y seleccidn de informacion relevante y confiable).

5 Organizamos las ideas de nuestro ensayo argumentativo Autorregulacion del
(elaboracion de esquemas y organizadores previos a la redaccion). aprendizaje

6 Redactamos argumentos solidos y coherentes Retroalimentacion dia-
(desarrollo de argumentos respaldados con evidencias y ejemplos). I6gica

7 Revisamos y mejoramos la primera version del ensayo Autorregulacion del
(correccion y reescritura del borrador elaborado). aprendizaje

8 Presentamos y sustentamos nuestro ensayo argumentativo Evaluacion auténtica
(exposicion y defensa oral de los argumentos desarrollados).

9 Reflexionamos sobre nuestros avances en la escritura argumentativa Autorregulacion del

(andlisis de logros, dificultades y metas de mejora).

aprendizaje




