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RESUMEN

En el tercer grado de secundaria, seccién “C” de la L.LE. Fe y Alegria N° 38 de Bagua
Grande, se evidencian desafios significativos relacionados con la inclusion escolar de los
estudiantes procedentes de distintos contextos culturales y linguisticos. La institucion, al
estar ubicada en una zona con fuerte presencia de comunidades amazonicas y andinas,
enfrenta la tarea de articular el curriculo nacional con los saberes, costumbres y lenguas
propias de los estudiantes, lo cual no siempre se logra de manera efectiva. La metodologia
descriptiva/propositiva, la cual se enfocO en la realizacion de un cuestionario, con
anterioridad se obtuvo el recojo de técnicas de estudio de la investigacion con el
instrumento de cuestionario para identificar mejor las dimensiones a mejorar. Se
evidenciaron los resultados de la ficha de observacion aplicada a los 30 estudiantes del
tercer grado de secundaria, seccién “C”, de la LE. Fe y Alegria N°38. En la dimension 1,
cultura inclusiva, el cuestionario mostrd que el 47% de los estudiantes evidenciaron un
desemperfio adecuado, mientras que el 53% no alcanzaron los indicadores esperados. En la
dimensién 2, Politicas inclusivas, el cuestionario evidencid que solo el 37% de los
estudiantes demostraron un desempefio adecuado, mientras que el 63% no alcanzaron los
indicadores esperados. En la dimension 3, Préctica inclusiva, el cuestionario evidencié que
el 43% de los estudiantes mostraron un desempefio adecuado, mientras que el 57% no

alcanzaron los indicadores esperados.

Palabras Claves: Inclusion, escolar, desafios.
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ABSTRACT
In the third grade of secondary education, section “C” of the Educational Institution Fe 'y
Alegria N° 38 in Bagua Grande, significant challenges related to the school inclusion of
students from different cultural and linguistic backgrounds are evident. The institution,
located in an area with astrong presence of Amazonian and Andean communities, faces the
task of articulating the national curriculum with the students’ own knowledge, customs,
and languages, which is not always effectively achieved. The descriptive/propositional
methodology focused on the implementation of a questionnaire. Prior to this, data collection
techniques were applied through the use of this instrument to better identify the dimensions
requiring improvement. The results obtained from the observation form applied to the 30
students of the third grade, section “C,” of LE. Fe y Alegria N° 38 showed the following:
In Dimension 1, Inclusive Culture, the questionnaire revealed that 47% of students
demonstrated adequate performance, while 53% did not reach the expected indicators. In
Dimension 2, Inclusive Policies, only 37% of students showed adequate performance, while
63% did not meet the expected indicators. In Dimension 3, Inclusive Practice, 43% of
students demonstrated adequate performance, while 57% did not meet the expected

standards. These findings reveal weaknesses i the students’ capacity for development.

Keywords: Inclusion, school, challenges.
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INTRODUCCION

En el tercer grado de secundaria, seccion “C” dela LE. Fey Alegria N° 38 de Bagua Grande,
se evidencian desafios significativos relacionados con la inclusién escolar de los estudiantes
procedentes de distintos contextos culturales y lingliisticos. La institucion esta en una zona
donde hay mucha presencia de comunidades amazdnicas Yy andinas, se tiene que articular el
curriculo nacional con los saberes, costumbres y lenguas propias de los estudiantes, tarea

que no es siempre posible a cabalidad.

Esto ocasiona que algunos alumnos no se identifiquen con los contenidos escolares, lo que
repercute en la motivacién, participacién en el aula y rendimiento académico. Aguado
(2017) menciona como es importante la inclusion, que se logra si la escuela reconoce la
diversidad cultural como un valor y la incluye en sus practicas pedagdgicas; de lo contrario,
los estudiantes pueden vivir procesos de exclusion simbolica, que afectan su desarrollo

cognitivo y sudesarrollo socioemocional.

En los estudiantes de esta seccion se nota la resistencia o apatia que muestran frente a las
dindmicas escolares, que no siempre encuentran reflejada en ellas su identidad cultural.
Segun Walsh (2010), la educacion intercultural critica implica ir mas alld del simple
reconocimiento de la diversidad y transformarse en una herramienta para la equidad y la
justicia social. Sin embargo, en la practica diaria ain predomina una ensefianza

estandarizada (Tubino, 2016), que limita la participacion plena de todos los estudiantes.

De este modo, se vuelve imprescindible implementar técnicas educativas interculturales que
favorezcan la inclusion de los estudiantes del tercer grado seccion “C” del nivel secundario,
potenciando sus aprendizajes y fortaleciendo su sentido de pertenencia escolar. Como

afirma Lopez (2018), una educacion con enfoque intercultural abre oportunidades de
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didlogo, reconocimiento y desarrollo integral, garantizando que cada estudiante se sienta
valorado dentro del espacio escolar.

La presente investigacion se genera a partir de la pregunta: ¢En qué medida la aplicacion
de técnicas educativas interculturales resulta beneficiosa para mejorar la inclusion escolar

de los estudiantes de La Institucion Educativa Fey Alegria N° 38 de Bagua Grande?

El objetivo general es Proponer Técnicas educativas interculturales para mejorar la

inclusion escolar de los estudiantes de la I.E. Fe y Alegria N° 38 — Bagua Grande.

Donde se origina los objetivos especificos:

- ldentificar el nivel deinclusion escolar de los estudiantes del tercer grado de secundaria,
seccion “C”, de la LE. Fe y Alegria N°38 — Bagua Grande a través un instrumento de
recoleccion de datos.

- Analizar las teorias cientificas que se van a implementar en la siguiente investigacion.

- Elaborar Técnicas educativas interculturales para mejorar la inclusion escolar de los
estudiantes del tercer grado de secundaria, seccion “C”, de la LE. Fe y Alegria N° 38

- Validar Parcialmente el modelo de la propuesta a presentar

La indagacion investigativa esta organizada en capitulos, asi: El Capitulo | desarrolla el
marco tedrico, los antecedentes, la teoria que la fundamenta, el marco conceptual vy la
definicion de las variables; El Capitulo Il desarrolla el disefio metodoldgico, el tipo de
investigacion, la muestra, los instrumentos de recoleccion de la informacion vy los tipos de
andlisis; El Capitulo 111 presenta los resultados de la implementacion de los instrumentos
de observacion y cuestionarios, los cuales son examinados en funcién de las dimensiones
Cultura inclusiva, Politicas inclusivas y Practica inclusiva, con el objetivo de analizar el

efecto que tiene Inclusion escolar en estudiantes.
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CAPITULO I: DISENO TEORICO

1.1 Antecedentes de lainvestigacion

Antecedentes Internacionales
Navarrete et al (2025) estudio realizado donde:

El estudio tuvo como objetivo analizar las estrategias inclusivas en la gestion
educativa integral con el proposito de mejorar la participacion y la equidad en las
aulas. Para ello, se emple6 una metodologia cualitativa de tipo documental, basada
en la revision bibliografica de fuentes relevantes y en criterios de blsgqueda en bases
de datos académicos, considerando estudios que abordaran la inclusion educativa
desde diversas perspectivas. Los resultados evidenciaron que los principales
desafios para la implementacién de practicas inclusivas son la falta de recursos, la
resistencia institucional y la escasa capacitacion docente; sin embargo, se
identificaron tendencias emergentes como el uso de la tecnologia educativa, el
aprendizaje socioemocional y los espacios de aprendizaje flexibles, que han

demostrado ser eficaces para promover entornos escolares mas inclusivos.
Sanchez et al (2024) estudio realizado donde:

El estudio tuvo como objetivo analizar las estrategias que favorecen la inclusién de
estudiantes con necesidades especiales en entornos educativos regulares,
promoviendo la equidad y la diversidad. Desde un enfoque documental, se revisaron
investigaciones que destacan la relevancia de la formacion docente, la adaptacion
curricular vy las politicas institucionales inclusivas. Los resultados evidenciaron que
la capacitacion continua del profesorado y la implementacion de aulas abiertas a la
inclusién, apoyadas en herramientas tecnoldgicas, permiten atender las necesidades

individuales y fortalecer el sentido de pertenencia del alumnado. En conclusion, se
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sefiala que alcanzar una inclusion plena requiere superar barreras culturales, sociales
y estructurales mediante el compromiso conjunto de la comunidad educativa vy el
respaldo de politicas publicas orientadas a garantizar una educacion equitativa y

accesible para todos.
Cumanda (2024) en su estudio realizado en Ecuador, describe:

El estudio tuvo como objetivo la creacion de estrategias inclusivas con el fin de tener
tambien una respuesta a la falta de identificacion cultural y la percepcion de
exclusién en el entornode la educacion, propiciando una educacién equitativa y
respetuosa de la diversidad cultural. A través de un enfoque pedagdgico
intercultural, se analizaron estas practicas que incorporan en el aula conocimientos
y tradiciones de diferentes culturas, a partir de lo que se fomenta la identidad y el
didlogo intercultural entre los estudiantes. Los resultados resaltan que la valoracion
de la diversidad cultural y la implementacion de estrategias inclusivas fortalecen el
bienestar emocional, la participacion activa y el sentido de pertenencia del
alumnado. En conclusién se reafirma que garantizar una educacién inclusiva es
adaptar las practicas pedagogicas Yy los recursos para responder a las necesidades
individuales, asegurando el respeto a los derechos fundamentales de todos los

estudiantes en un entorno libre de discriminacion.

Antecedentes Nacionales

Valencia (2024) estudio realizado donde:
La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre el grado de
ensefianzay la inclusion escolar de los nifios con autismo en colegios particulares de
Los Olivos en 2019. Para esto se utilizO un enfoque cuantitativo, en un nivel

descriptivo  explicativo, implementando  encuestas mediante  cuestionarios
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estructurados a una muestra de 150 profesionales de instituciones de nivel inicial.
Los resultados revelaron que el 40% de los colegios realiza frecuentemente
adaptaciones en el aula para atender a nifios con autismo Yy el 44% de los colegios
integra a los estudiantes con autismo en el plan de estudios. Entre un 4%y un 12%
de los encuestados sefialaron que los colegios solo aceptan la participacion de los
estudiantes con autismo en el programa de estudios. El coeficiente de correlacion
de Pearson (r=0.993; p=0.007) confirm6 una relacion significativa entre el grado de
ensefianza y la inclusion escolar, concluyéndose que las adaptaciones pedagdgicas
concretas solicitadas por los colegios literalmente les ayudan en el gran reto de la
inclusién de los nifios con autismo en el nivel inicial.
Saavedra (2024) estudio realizado donde:
La presente investigacion, cuyo objetivo es determinar la formacién vy estrategias de
inclusion educativa en docentes de una institucion educativa de Julcan, 2024. Es de
tipo basica, de disefio correlacional, de corte transversal. Los instrumentos para los
resultados fueron el cuestionario de formacion docente y el cuestionario de
estrategias de inclusion educativa, aplicados a una muestra de 50 docentes. Los
resultados evidencian el presente de una relacion significativa, de tipo positiva,
entre las dimensiones de formacion académica y estrategias de inclusion educativa
respectivamente. Lo que permitié concluir que la conformacién de una adecuada
preparacion académica, influiria positivamente en la instauracion de estrategias y
lineamientos educativos.
Cervantes (2021) estudio realizado donde:
El estudio tuvo como finalidad determinar la influencia de la educacion inclusiva

en la mejora de la convivencia escolar de los estudiantes de la I.E.E. N° 20820
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“Nuestra Sefiora de Fatima” de Huacho durante el afio 2021. Para este fin, se aplico
un enfoque cuantitativo con disefio descriptivo no experimental utilizando una lista
de cotejo decompuesta por 15 items para la variable educacion inclusiva y por 14
items para la variable convivencia escolar, aplicadas a una muestra de 100
estudiantes del tercer grado. Los resultados evidencian que la educacion inclusiva
influye significativamente en la convivencia escolar al fomentar una cultura de
respeto, participacion igualitaria y valores democraticos dentro del aula. Se
concluyd que la implementacion de practicas inclusivas fortalece la convivencia
pacifica y sentido de pertenencia entre los estudiantes contribuyendo al desarrollo
de una comunidad educativa méas equitativa y cohesionada.

Antecedentes Locales
Flores 2024 (2023) en su estudio realizado en Lambayeque, describe:

El estudio tuvo como objetivo eliminar las brechas existentes de discriminacidn
hacia los estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA), garantizando su
acceso a una educacion inclusiva como la base del respeto por los derechos
humanos. Se tratd de una investigacion basica, de nivel descriptivo, enfoque
cuantitativo y disefio de analisis tematico, aplicada auna muestra de 30 participantes
mediante una encuesta compuesta de 10 items. Los resultados evidenciaron la
persistencia de desigualdades impiden la inclusién de los estudiantes con TEA enel
sistema educativo, lo que evidencia necesidad de fortalecer politicas y practicas
inclusivas. De este modo, se afirma que la educacidn inclusiva es un compromiso
ético y legal orientado a la construccion de una sociedad equitativa donde se deben
respetar los derechos de todas las personas sin distincion, acorde a lo establecido en

la Constitucion Politica y la Ley N° 30150 que protege a las personas con TEA.
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Briones (2024) en su estudio realizado en Lambayeque, describe:

La investigacion tuvo como objetivo determinar las dificultades significativas de la
convivencia escolar en los alumnos de primaria de un colegio inclusivo de la ciudad
de Chiclayo en el afio 2024. Se emple6 un enfoque cuantitativo y un disefio no
experimental sustentado en el andlisis de fuentes tedricas que relacionan la
convivencia escolar con la inclusion entre comparfieros. Los resultados indicaron la
existencia de wuna relacion positiva entre una convivencia sana y los
comportamientos inclusivos (rho = 0.336; p<0.001), lo que evidencia que la
convivencia escolar influye, de forma moderada, en el desarrollo de relaciones
respetuosas y empaticas. En conclusion, se resalta la necesidad de promover
programas de intervencion Yy orientacion dirigidos por profesionales especializados

que fortalezcan la convivencia sana y la cultura inclusiva entre los estudiantes.

Gonzales (2024) en su estudio realizado en Lambayeque, describe:

El estudio tuvo como finalidad disefiar un programa de sensibilizacion orientado a
potenciar la inclusién educativa en nifios y nifias de cinco afios de edad en una
institucion publica de educacion basica regular. Se desarrolld una investigacion
propositiva, de nivel descriptivo bésico y tipo no experimental, con una muestra
intencionada de 52 estudiantes seleccionados mediante muestreo no probabilistico.
Los resultados mostraron gue el 62% de los nifios se ubicé en la escala de valoracion
de proceso y ninguno alcanzo el nivel de logro, lo que evidencia limitaciones en la
préctica de la inclusion educativa. Se concluy6 con la identificacion de la necesidad

de implementar un programa de sensibilizacién que promueva el mejor trato, la
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convivencia respetuosa, y el fortalecimiento de una cultura inclusiva desde los

primeros afios de formacion escolar.

1.2 Bases Tedricas

1.2.1 Técnicas educativas interculturales segun Cossio (2023) sefiala:

Las tecnicas educativas interculturales se define como una propuesta pedagdgica que
reconoce y valora la diversidad cultural, linglistica y social presente en las aulas, ya que
cada estudiante es portador de saberes, costumbres y tradiciones que conforman parte
esencial de su identidad personal y colectiva. Busca construir una educacion inclusiva,
equitativa y participativa, donde todos los alumnos puedan aprender y convivir en el aula
en un ambiente de respeto y reconocimiento mutuo. Asi, la educacion intercultural no solo
promovera la comprensién entorno a las diferencias sino que propiciara el didlogo entre
culturas, fortaleciendo la autoestima cultural, el sentido de pertenencia y el aprendizaje
significativo. La escuela deja de ser un espacio ajeno ala vida cotidiana del estudiante y se
convierte en un lugar de encuentro donde los conocimientos académicos se articulan con
los saberes locales, desarrollando una formacion integral basada en valores éticos, justicia
social y convivencia democratica. Este modelo educativo es una via hacia la construccidn
de una ciudadania critica, consciente y solidaria, que valore la diversidad como una

oportunidad para el desarrollo humano y el fortalecimiento del tejido social.

a) Importancia de técnicas educativas interculturales segun Cossio (2023)

Las técnicas educativas interculturales son los procedimientos que pretenden dar cabida a
la diversidad cultural en el proceso ensefianza aprendizaje, para hacer una educacion mas

inclusiva, significativa y participativa; su relevancia radica en que permiten hacer visible,
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valorar y aprovechar los saberes, costumbres, lenguas, tradiciones de los alumnos, de forma
que el aula puede ser un espacio de interrelacion y dialogo entre diferentes culturas. Las
técnicas interculturales en educacion favorecen no solo la transmision de saberes
académicos, sino también la promocion de la identidad cultural, el respeto y la convivencia

democratica de la comunidad educativa.

La implementacion de técnicas interculturales como la cartografia social, los proyectos
comunitarios, el trabajo por proyectos colaborativos o las narrativas locales intensifica la
construccion de aprendizajes contextualizados, pues el alumno aprende a partir de su propia
realidad, a partir de sus propias experiencias. De este modo, el conocimiento deja de ser
algo abstracto o impuesto, Sino que Se convierte en una experiencia vivida una experiencia
en el que se reconoce el alumno como protagonista de su proceso formativo, y, al mismo
tiempo, se promueve el pensamiento critico y la valorizacion del entorno. Los contenidos
escolares adquieren sentido cuando son ubicados en el contexto escolar y el contexto social

y cultural de la comunidad.

b) Caracteristicas de técnicas educativas interculturales segun Cossio (2023)

Las técnicas educativas interculturales como aquéllas que fomentan el reconocimiento,
valoracion e integracion de la diversidad cultural en la educacion, de forma que buscan que
el alumnado aprenda no solamente de los contenidos escolares sino también de sus
vivencias, costumbres y saberes pertenecientes a su comunidad. Es su caracteristica
principal que centran al alumnado en un lugar que lo considera un sujeto activo, portador

de una identidad cultural que enriquece la escuela.
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También se considera una caracteristica central el hecho de que sean técnicas participativas
y colaborativas, que promueven el trabajo grupal, el didlogo y la construccion, de forma
compartida, del conocimiento; permite que el alumnado comparta vivencias, intercambie
puntos de vista y reflexione sobre el entorno construyendo habilidades comunicativas,
empaticas Y criticas. Se dejan de lado las relaciones pedagdgicas jerarquicas ya que estas
estrategias promueven la horizontalidad en las relaciones, donde el profesor/a se convierte

en mediador Y facilitador antes que en Unico transmisor del conocimiento.

Otra caracteristica destacada es su vinculacion con el contexto sociocultural. Las técnicas
interculturales parten de la realidad del estudiante, incorporando los saberes locales, las
lenguas originarias Y las practicas culturales como elementos legitimos dentro del aula. Este
genera un aprendizaje significativo, porque los contenidos escolares se relacionan
directamente con la vida cotidiana y el entorno social. Estas técnicas se distinguen por su
enfoque inclusivo y transformador, ya que buscan eliminar practicas discriminatorias y
promover el respeto por las diferencias culturales, fortaleciendo la convivencia y la equidad

en la educacion.

Las técnicas educativas interculturales se definen por su apertura a la diversidad, su
orientacion participativa y su compromiso con una educacion mas humana, democrética y
contextualizada, donde cada estudiante sea reconocido como portador de una riqueza

cultural que contribuye al aprendizaje colectivo.

1.2.1.1. Tipos de técnicas educativas interculturales segun Cossio (2023)

- Cartografia social
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Es una técnica pedagdgica que fomenta la participacion activa del alumnado mediante la
representacion grafica de su entorno, puesto que permite que los alumnos elaboren mapas,
dibujos o esquemas a partir de sus propias percepciones, tales como la manera de ver su
comunidad, sus costumbres, sus lugares significativos y sus modos de vida, entre otros. Su
valor educativo reside en que transforma el aula en un lugar de encuentro y de dialogo entre
seres humanos de distintas realidades culturales, y procura dar cabida a la idea de que cada
nifio tiene un saber propio, el cual esta basado en la experiencia habitual que le ha dado su

entorno.

También genera un sentido de pertenencia e identifica culturalmente, pues los alumnos
llegan a reflexionar sobre quiénes son, de dénde vienen, cdmo son sus relaciones con los
demas y la clase social a la que pertenecen. A través de la cartografia social se puede
desarrollar una educacion contextualizada, significativa, en la que el didlogo entre el
conocimiento escolar y el saber del lugar, fortalezcan la inclusion, el respeto por la

diversidad y el valor del entorno social y natural.
- Narrativas culturales

Las narrativas culturales son una estrategia para rescatar y dar valor a las historias, los
relatos, los mitos, las tradiciones orales y las experiencias de los estudiantes y de sus
comunidades (Cossio, 2023), apoyandose en el relato oral o escrito que el alumnado hace
de sus vivencias, de las de su familia o las de su cultura de origen, logrando asi el desarrollo

de su propia identidad y la transmision de conocimientos ancestrales, valores compartidos.

La técnica referida tiene impacto sobre la formacion intercultural, ya que permite escuchar
la voz de los estudiantes y considerarla como fuente valida de conocimiento, lo que

favorece el desarrollo de la empatia, de la comprensién de otras cosmovisiones Y del respeto
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hacia la pluralidad cultural. Las narrativas culturales contribuyen, en la misma medida, al
enriquecimiento del proceso de aprendizaje, en la medida que articulan el lenguaje, la

memoria Y la creatividad con la formacion de la conciencia social y cultural.

- Aprendizaje situado

El aprendizaje situado se fundamenta en la premisa de que el conocimiento se construye de
una forma més eficaz cuando se lo relaciona con la realidad del estudiante. Esta técnica
hace uso de los elementos del entorno (las festividades, la lengua del lugar, las actividades
productivas, las probleméaticas sociales, las practicas de la comunidad) para desarrollar los
contenidos. La escuela se deja de considerar un espacio al margen de la vida cotidiana y se
considera en su condicion de espacio donde el saber tiene sentido y puede funcionar para

dar solucidn a las situaciones del estudiante.

Esta técnica supone el trabajo de un aprendizaje significativo ya que los estudiantes son
capaces de comprender la utilidad del saber en su realidad mas proxima; al mismo tiempo
refuerza el vinculo entre escuela y comunidad, favorece la identidad cultural y motiva a los
estudiantes a actuar para ayudar a resolver los problemas del entorno inmediato. El
aprendizaje situado se puede considerar una educacion pertinente, inclusiva y coherente

con la diversidad cultural del entorno.

- Trabajo colaborativo intercultural

El trabajo colaborativo interculculral es una técnica que favorece la interaccion entre
alumnos con experiencias, puntos de vista y culturas diferentes con el objetivo de construir
conocimientos en comin. Con el trabajo en grupo, el intercambio de opiniones vy la
coordinacion, el alumnado puede llegar a conocer, a apreciar las diferencias y a reconocer

la riqueza que puede aportar la diversidad en los aprendizajes.
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Esa técnica favorece los valores, como la solidaridad, la empatia, la tolerancia o el respeto
entre unas y otros. El docente en esta técnica es el mediador, que orienta la conversacion y
la toma de decisiones en el grupo con la participacion equitativa de todos. El trabajo
colaborativo, culturalmente diverso, genera el desarrollo de competencias sociales vy
comunicativas; estimula el pensamiento critico, pone en marcha el compromiso con la

relacion entre ciudadania, convivencia democrética Y justicia social.

1.2.2 Dimensiones de las técnicas educativas interculturales segun Cossio (2023)
sefiala:

a) Dimension identitaria y cultural

La dimension identitatia y cultural es el eje basico del concepto intercultural porque trata
de que cadaalumno reconozca, valore y exprese su identidad cultural enel aula; en la esfera
del aula, dicha dimension parte de la premisa de que todos los nifios son portadores de una
historia, una lengua, unas costumbres, una cosmovision que deben ser reivindicadas,
visibles en la escuela. Al compartir sus propias tradiciones, habitos de vida y creencias, los
alumnos adquieren una nocién de orgullo por su cultura y al mismo tiempo aprenden a
respetar las identidades de los demas. La necesidad e importancia de esta dimension radica
en que el aula puede llegar a ser el espacio de un reconocimiento reciproco para que la
diversidad cultural no sea un motivo de exclusion sino un espacio enriquecible entre la
diversidad de culturas. Asi, la educacion deja de ser un espacio donde se deben asumir
contenidos universales y comienza a integrar las experiencias «locales», los simbolos
culturales y las expresiones de las propias comunidades. EIl autoestima, la identidad
individual y la construccidn de una ciudadania intercultural basada en el respeto y la

valoracion de las diferencias se afianzan.
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b) Dimension pedagdgica y didactica

Se centra en como se ensefia y se aprende desde la diversidad cultural. Esta dimensidon
considera que las formas de hacer pedagogia y las técnicas pedagdgicas deben adaptarse a
la situacion cultural,social, linglistica del alumnado y al mismo tiempo hacer posible una
educacién justa y significativa. Asi es como, la ensefianza deja de ser "homogeneizada™ y
"estandarizada” para convertirse enensefianza "flexible", "contextualizada"”, "dialogica" en

el aula, en la cual los distintos ritmos, estilos y formas de aprender son reconocidos.

Esa dimension ofrece el uso de metodologias activas, como narrativas culturales, el
aprendizaje situado o la cartografia social, las cuales através de los saberes comunitarios
integran los contenidos escolares. Las aulas se convierten en espacios de conocimiento
colectivo, espacios donde saberes y experiencias se construyen a partir del conocimiento
del grupo y la construccion de saberes a partir de la interaccion en el grupo. La dimension
pedagdgica y didactica trata de resignificar el papel docente con el propésito de que la
educacion responda a la diversidad cultural, promueva la creatividad y produzca una mayor

participacién del alumnado.
c) Dimensién social y comunitaria

La dimension social y comunitaria se centra en la significacion del didlogo, la convivencia
y la colaboracion de diversas culturas en y con las escuelas; la educacion deja de ser solo
un asunto del aula y pasa a ser una responsabilidad de la comunidad, ya que aprender ocurre
también en los espacios sociales y en la relacion con las otras personas. Esta dimension
contempla la participacién activa, el trabajo en equipo y la posibilidad de reconocer los

saberes locales Y la relacion de la escuela con su comunidad.
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Esta dimension tiene un objetivo claro: formar estudiantes que puedan convivir en la
diferencia y en el respeto, generando valores como la empatia, la solidaridad y la
comunidad. Ademas, promueve que las escuelas sean espacios de dialogo intercultural,
donde se retnan los saberes académicos con los saberes ancestrales y las practicas
culturales en el contexto del que se trate. Todas estas dimensiones ayudan a la
transformacion de la sociedad, ya que generan una educacion que promueve la inclusion

social, la justicia y la construccion de comunidades mas justas y cohesionadas.

1.2.3 La Inclusién escolar segin Moreno y Muntaner (2025) sefiala:

La inclusion educativa, es un proceso social (colectivo) que tiene como meta asegurar la
participacion, el aprendizaje y el desarrollo completo de todas-a (todas), por encima de las
diferencias individuales, sociales o culturales. Paraello, requiere la modificacion profunda
de la cultura (politicas y préacticas de la educacién) para que la escuela se convierta en un

espacio donde la diversidad quede convertida en rigueza y no en una dificultad.

La inclusiobn no s6lo se piensa en el alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo, sino que se considera como un compromiso por parte de todos: docentes,
familias, comunidad y sociedad con el objetivo de eliminar las barreras que limitan la
equidad v la participacion. La inclusién educativa se presenta como un principio de justicia
social, con el deseo de que todo el alumnado sea aceptado, valorado y que cuente con las
mismas oportunidades para aprender, vivir juntos y desarrollarse en el seno de la

comunidad escolar.

a) Importancia del de la inclusién escolar segin Moreno y Muntaner (2025)
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La importancia de la inclusion escolar se fundamenta en el deber de concebir la educacion
inclusiva como una tarea comin que va mas alld de los espacios escolares y de la tarea
docente individual, no puede interpretarse solo como un conjunto de adaptaciones
didacticas o curriculares dirigidas a ciertos grupos de estudiantes, Sin0 como un proceso

transformador que convoca a toda la comunidad educativa y social.

La inclusion escolar significa, en suma, reconocer y poner en valor (y también promover)
el valor que la diversidad aporta de forma colectiva, para propiciar lugares donde cada
estudiante permanezca acogido, respetado, y con las mismas posibilidades y oportunidades
de aprender y desarrollarse. El compromiso comunitario aparece asi como un eje importante
para asegurar que la equidad educativa se traduzca en acciones del dia a dia y permita
propiciar sinergias entre los docentes, las familias, los lideres educativos y los agentes

sociales.

Los autores Moreno-Tallon y Muntaner argumentan que la verdadera inclusion se produce
cuando son las estructuras, culturas y politicas de las instituciones las que se transforman,
para que cada uno de los miembros de la comunidad educativa asuma un rol activo con
respecto a la diversidad, y que la inclusion escolar fundamentada en el compromiso
comunitario no solo exige la inclusién de quienes presentan necesidades especificas, sino
que busca construir una escuela y, a través de ella, sociedades mas equitativas,
participativas y humanas en la que nadie quede al margen del proceso educativo ni del

desarrollo social.
b) Caracteristicas de la inclusién escolar segun Moreno y Muntaner (2025)

Las caracteristicas de la inclusion escolar de un compromiso comunitario, parten de la

participacién activa, colaborativa y prolongada de todos los sujetos que circunscriben el
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ingente proceso educativo y social. Los autores citados sefialan que la inclusion escolar no
puede ser definida como una adaptacion de metodologias ni como una inclusién de ciertas
personas a un grupo, sino que debe ser contemplada en todo su conjunto como un proyecto
colectivo orientado a cambiar la cultura y las estructuras, asi como las practicas de la
escuela, para poder ofrecer una educacion equitativa y flexible a todo el alumnado y atodas

las personas.

Entre sus ejes centrales, se encuentra la corresponsabilidad, que alude a la implicacién
conjunta de docentes, familias, directivos, alumnado y la comunidad en su totalidad para
garantizar una educacién sin exclusiones. Un segundo eje que merece destacar es la
valorizacién de la diversidad, ya que en esta se considera que toda las personas que forman
parte de un proceso de ensefianza-aprendizaje aportan sus experiencias, sus saberes y sus

aprendizajes, algunos de los cuales pueden ser singulares y enriquecen la educacion.

Esta caracteristica basica se basa concretamente en la cooperacion interinstitucional vy
social, la cual permite establecer redes de apoyo entre la escuela, las familias y las
instituciones del entorno préximo, creando asi una comunidad orientada al bienestar y
desarrollo de cada uno de los alumnos y alumnas. La inclusion orientada transcurre, entre
otras cosas, por las alteraciones a las actitudes, las politicas y las estructuras escolares en
pos de que todos los alumnos y alumnas, sin excepcion, dispongan de las mismas
oportunidades para poder participar, aprender y desarrollarse. Estas caracteristicas hacen
que la inclusion sea considerada un proceso dinamico, transformador, participativo, en el
que toda la comunidad educativa contribuye a hacer un cambio en la escuela hacia una

escuela més justa, equitativa y humana.
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1.2.5 Tipos de la inclusion escolar segin Moreno y Muntaner (2025).

a) Inclusion pedagdgica

La inclusion pedagogica hace referencia a la transformacion de la practica de ensefianza
con la finalidad de atender la diversidad que existe en el aula escolar. Moreno-Tallon y
Muntaner (2025), en el caso de que el profesorado emplease incluir una estrategia de
pedagogia inclusiva, deberad incluir y aplicar de forma adecuada estrategias didacticas
flexibles, contextualizadas y sensibles a las necesidades de cada uno de sus estudiantes, no
siendo suficiente con la utilizacién de adaptaciones curriculares que no favorezcan que el
alumnado participe de forma activa en los procesos de ensefianza-aprendizaje. La inclusion
pedagbgica hace uso de recursos diversos, metodologias activas, evaluacion diferenciada,
dindmicas de trabajo, cada alumno desarrolle su potencial desde sus propias capacidades,
fomentando el pensamiento critico, la autonomia Y la participacion equitativa de cualquier

alumno en el aula escolar.

b) Inclusion social

La inclusion social se fundamenta en la construccion de relaciones humanas basadas en el
respeto, la empatia y la convivencia pacifica. Moreno-Tallon y Muntaner (2025), este tipo
de inclusion busca erradicar cualquier forma de exclusion, discriminacion o marginacion
dentro del entorno escolar, fortaleciendo el sentido de pertenencia y comunidad. La escuela
se concibe como un espacio donde todos los miembros docentes, estudiantes y familias se
sienten valorados y aceptados por lo que son. Promover la inclusién social implica
desarrollar habilidades socioemocionales, fomentar la colaboracion, la resolucion pacifica
de conflictos y la participacion colectiva. Se contribuye a formar ciudadanos

comprometidos con la justicia social y el respeto por la diversidad.
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c) Inclusion cultural

La inclusién cultural da cuenta de toda la riqueza que la diversidad de identidades,
tradiciones, lenguas, saberes, etc., aporta a la comunidad educativa. Moreno y Muntaner
(2025) indican que la inclusion cultural integra, en el curriculo y en la vida escolar, las
expresiones culturales de todo el alumnado, a partir de la idea de interculturalidad como
principio educativo. Esto es parte de la consideracion de las diferencias étnicas, linglisticas
y culturales como posibilidades de aprendizaje, en vez de ser consideradas como obstaculos
para la ensefianza. La inclusion cultural ayuda a construir la escuela plural, democréatica y
equitativa que se propone en la inclusién como escuela inclusiva, haciendo valer la herencia

cultural de cada uno de los grupos, asi como favorecer el dialogo entre las distintas culturas.

La inclusion cultural también ayuda a construir la identidad de cada uno y la identidad
colectiva, de tal modo que, a partir de considerar la pertenencia a una cultura determinada,

el alumnado se puede llegar a sentir identificado dentro de la institucién educativa.
d) Inclusion comunitaria

La inclusion comunitaria tiene como base la participacion activa y responsable de todos los
actores sociales involucrados en el proceso educativo. Estos autores aseguran que la escuela
no puede trabajar sola, sino que ha de articular sus sinergias con la familia, las instituciones
locales y con la comunidad. Este tipo de inclusion fomenta la corresponsabilidad educativa,
en el sentido de reforzar el binomio escuela comunidad que dé lugar a un clima de
aprendizaje integral y sostenible. La participacion de la comunidad permite detectar
necesidades comunitarias, compartir recursos, desarrollar proyectos que giren en torno a la

escuela y la comunidad. En este sentido, la inclusién comunitaria refuerza ala escuela como
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un espacio participativo, abierto y comprometido con el desarrollo humano y social de su

entorno.

1.2.6 Dimensiones de la inclusion escolar segun Booth y Ainscow (2006) sefiala:

a) Cultura inclusiva

La cultura inclusiva en el contexto escolar hace referencia al conjunto de valores y
actitudes, précticas y relaciones que crean un clima en el que los estudiantes, cada uno, son
considerados, valorados y respetados por su propia unicidad. La cultura inclusiva no se
referiria a la pura o simple transmision de contenidos del curriculum escolar; la cultura
inclusiva se vincula esencialmente con la creacion de un clima institucional, fundamentado
en la empatia, enel juicio de equidad y en las interrelaciones colaborativas. De acuerdo con
los principios de la educacidén inclusiva, seria una cultura inclusiva aquella que, en la
creacion de una comunidad de aprendizaje, garantiza el respeto mutuo, la confianza, la

solidaridad y la participacion activa de todos sus miembros / componentes.

La escuela deja de ser una institucion de énfasis puramente académico para convertirse en
un espacio humano donde se propicia el establecimiento de relaciones afectivas en positivo,
el didlogo, la convivencia democratica. La cultura inclusiva se traduce en formas de
comportamiento / de actuarse en la cotidianidad: en el saludo y el reconocimiento de la
dignidad de las personas, en la atencién a lo que se dice, en el apoyo de quien atraviesa una
dificultad, en la valoracion de la diversidad como fortaleza y rendimiento colectivo, en la
celebracion de los logros en comin. Una cultura inclusiva es una cultura que promueve la
pertenencia Y facilita el desarrollo socioemocional de los estudiantes, una cultura inclusiva
que permite el aflanzamiento de una comunidad escolar que ha aprendido a convivir sobre

la base de la aceptacion, la empatia y la justicia social.
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b) Politicas inclusivas

Las politicas de inclusion son el marco regulador, normativo, organizativo y ético que el
instituto educativo propone para establecer las lineas de acciéon de la institucion hacia la
equidad, la justicia social y la participacion de todos los estudiantes sin distincion. Las
politicas de inclusion garantizan que no se trate de una accion aislada ni de un acto que
dependa del compromiso personal de un docente: se trata de una accion institucional que
es sostenida y coherente con los principios de la educacion para todos. Las politicas de
inclusion se traducen en normas, en reglamentos internos, en planes de convivencia, en
proyectos pedagdgicos educativos, en estrategias de apoyo y en procedimientos de
seguimiento que, con la finalidad de eliminar cualquier forma de exclusion o de
discriminacion, buscan asegurar la igualdad de oportunidades, el respeto hacia la diversidad

y la eliminacion de cualquier forma de exclusion o de discriminacion.

Las politicas de inclusion establecen asi las “reglas del juego” dentro de los contextos
educativos puesto que establecen responsabilidades compartidas entre los directores, los
docentes, los alumnos y las familias y reflejan la promocion de estructuras de gestion de la
diversidad flexibles que respondan a los intereses diversos del alumnado, ala vez que son
el resultado de conseguir los recursos humanos y materiales necesarios y de fijar procesos

de formacién docente continuas hacia concepciones inclusivas.

c) Précticas inclusivas

Las practicas de la inclusion son la forma de implementar los principios de la inclusion en
la actividad pedagogica ordinaria. Son la via real mediante la que el profesorado transforma
los principios de la equidad o la participacion en experiencias de aprendizajes para todos

los/as estudiantes. Esta dimension es el disefio, la implementacion y la evaluacion de las
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estrategias didacticas que permiten reconocer y valorar la diversidad del aula, adaptando
los procedimientos de ensefianza, los recursos y los tiempos a las necesidades individuales,

pero también a las del grupo clase.

Las practicas de la inclusion permiten la participacion activa de cada uno/a de los/as
estudiantes, asegurando el acceso al conocimiento y la posibilidad de desarrollar los
aprendizajes en un espacio que respete las diferencias. Estas practicas incluyen la
implementacion de metodologias flexibles, la utilizacion de materiales diversificados, la
idoneidad del acompafiamiento pedagdgico o la utilizacion de recursos del entorno que
puedan enriquecer el proceso educativo. Estas acciones permiten muchos caminos para
aprender, que se centran en la cooperacion, el trabajo en grupo, el respeto entre los

miembros del grupo aula.

Las practicas de la inclusion sostienen en una evaluacién formativa que considera los
avances individuales, que acepta los distintos ritmos vy estilos de aprendizaje del alumnado.
El docente hace el papel de mediador y facilitador, de constructor de oportunidades para
permitir que los alumnos desarrollen su autonomia, su confianza y su sentido de

pertenencia.

1.3 Marco Conceptual

1.3.1 Definicion de variable dependiente

La UNESCO (2025) La inclusién escolar es un proceso educativo que involucra atodo el
sistema educativo reconocido Yy aceptado del mismo, que supone la consideracion y
valoracion de las diferentes necesidades, capacidades, intereses y caracteristicas de los
alumnos, el camino hacia la eliminacion de cualquier tipo de discriminacion y de exclusion
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Este proceso educativo intenta garantizar que todos
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los aprendices; cualquiera que sea su origen social, cultural, linglistico o situacion personal
puedan disfrutar de las mismas posibilidades, de participar de manera efectiva de todas las

actividades escolares y de poder conseguir logros conjuntamente importantes.

La OECD (2023) La inclusion escolar es un proceso en curso, una construccion en progreso
que trata de asegurar una educacion de calidad para todos los alumnos, quienes quiera que
sean, mediante la consideracion, el respeto de la diversidad y la eliminacion de todas las
formas de discriminacion. La inclusion no se entiende asi como un acto ocasional, una
politica de accion fugaz, sino una accion de compromiso desde la escuela que es persistente
y que, por tanto, abarca todas las dimensiones del sistema educativo desde la gestion
institucional, pasando por la planificacion curricular, hasta la practica pedagogica y la

participacién de la comunidad.

(INEE, 2024) conceptualiza la educacion inclusiva escolar como un proceso integral
correspondiente y continuo que pretende garantizar la matricula, la participacion y el éxito
académico de todas las personas en ambientes de aprendizajes justos y respetuosos de la
diversidad humana. Tal planteamiento no es sélo la consecuente inclusion fisica de los
alumnos en el aula, sino que promueve condiciones pedagdgicas, institucionales y sociales
mediante las cuales toda persona, cualquiera que sea su capacidad, género, opulencia,
procedencia cultural o condiciones de discapacidad, pueda estudiar en condiciones de

igualdad.

(World Bank, 2023) la educacion inclusiva escolar como el disefio y la constitucion de
sistemas educativos que son justos, flexibles y accesibles de manera tal que el derecho de
todos los alumnos a estudiar y participar a fondo en la vida escolar consiga garantizarlas,
sin hacerlos depender de sus particularidades personales, culturales, socioecondmicas y de

las que disciernen las necesidades de aprendizaje. Al igual que el anterior modelo, este

39



posicionamiento no entiende la educacion inclusiva exclusivamente como la aceptacion de
los alumnos con discapacidad o con diferencias, sino que acerca la transformacion
estuctural y pedagogica del sistema escolar a fin de que ninguna persona quede excluida o

desatendida en la educacion formal.

Kauffman (2024) la inclusion escolar es como un proceso profundo y continuo de
transformacion del sistema educativo, que busca garantizar que todos los estudiantes, sin
excepcion, tengan acceso a una experiencia de aprendizaje equitativa, significativa y
participativa. Este proceso implica una revision integral de los distintos componentes del
sistema educativo —como los contenidos curriculares, los métodos de ensefianza, las
estrategias didacticas, las estructuras institucionales y las politicas escolares— con el
propdsito de eliminar las barreras que limitan la participacion y el aprendizaje de

determinados grupos de estudiantes.

1.3.2 Definicion de variable independiente

Herdi et al. (2022) define las tecncias educativas interculcurales como “Un conjunto de
procedimientos de enseflanza con integracion de la cultura local son, pues, aquellos
procedimientos de ensefianza que integran elementos de la cultura del grupo de alumnos/as
por ejemplo, mediante «brainstorming, contextualizacion de los temas, debates de clase,
proyectos de video.» con la finalidad de aumentar la motivacion de los alumnos/as, de
hacer que el aprendizaje esté conectado con su cultura de origen y de fomentar la identidad

cultural y la competencia académica en general.”

Fardini (2023) las técnicas educativas interculturales como “estrategias docentes que
desarrollan la competencia comunicativa intercultural (CCI) mediante las actividades tipo

role play (juegos de roles), el aprendizaje por proyecto y el uso de los medios digitales que
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permiten a los alumnos/as reflexionar sobre su cultura y otras culturas, favoreciendo la

comprension reciproca y la flexibilidad cultural”.

Gonzales y Guevara (2023) En su investigacion en torno a las técnicas educativas
interculturales definen la técnica didactica intercultural "como la forma de hacer préacticas
metodologicas de acuerdo a un contexto cultural de la institucion que considera la
diversidad del aula -etnia, lengua, costumbres- y hace uso de actividades colaborativas,
materiales culturalmente relevantes, adaptaciones metodoldgicas y evaluativas que

favorecen la practica docente y el aprendizaje significativo"

I Nyoman Tri Esaputra (2024) Describe la técnica educativas intercultural como "las
estrategias que hacen uso de los cddigos culturales, de las adaptaciones del lenguaje y de
los apoyos visuales para establecer la comunicacion entre los estudiantes en diferentes
procedencias culturales favoreciendo la empatia y la escucha activa y disminuyendo las

barreras culturales en la clase"

Aguirre 'y Alarcon (2022) la técnica educativa intercultural la definen como: “la
planificacion del uso de métodos, recursos y dindmica del aula en la que se integren la
diversidad cultural del alumnado (lengua, tradicion, contexto social) como eje
fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje permitiendo que la diversidad del
alumnado pueda participar activamente enlazando el contenido académico con su

identidad y contexto cultural
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO
2.1 Tipo y disefio de investigacion

El presente trabajo de investigacion se realizd con la implementacion del enfoque mixto
que incluye la interaccidn de componentes cuantitativos y cualitativos con el objetivo de
ofrecer un conocimiento amplio y profundo del fenébmeno educativo estudiado. La
implementacion del enfoque mixto permitio articular tanto la medicidn objetiva de las
percepciones de inclusion escolar, con una interpretacién contextual de las vivencias de las
experiencias interculturales de los educandos. La investigacion de enfoque mixto
proporciona una vision amplia del problema, dado que es propensa para que puedan
converger datos numéricos y narrativos, Yy asi lograr la validez y la riqueza interpretativa
de la investigacion.

El nivel de investigacion adoptado se caracterizd por un enfoque de investigacion
descriptivo propositivo, en tanto el objetivo principal del estudio se enfocé en identificar,
describir y analizar la situacion actual de la inclusién escolar en el &mbito de la I.E. Fey
Alegria N° 38 —Bagua Grande sin manipular deliberadamente las variables del estudio. La
investigacion es declarativa en la medida que busca describir las propiedades y/o
caracteristicas de un fendbmeno o grupo y permite conocer su naturaleza, asi como su
comportamiento en un determinado contexto. En este caso, se tratd de proponer describir
el nivel de inclusion escolar de los educandos y de las tecnicas educativas interculturales
que eventualmente pudiesen ser informacion importante para la investigacion.

Respecto a la metodologia de investigacion, se adoptd un disefio no experimental, ya que
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las variables no fueron intencionadamente manipuladas por las investigadoras, sino que
fueron observadas en su propia realidad. Este tipo de disefio es el mas adecuado en el caso
que se quiere estudiar los hechos tal como son en la realidad, sin modificar las condiciones
de la realidad . En este disefio, se trabajo dentro del transversal, ya que la recogida de datos
se realizd en un solo momento temporal a los efectos de describir la situacién y analizar la
relacion entre las variables en un momento concreto.

La eleccion de este tipo de disefio se relaciona estrechamente con los objetivos de
investigacion, que persiguen la elaboracion de propuestas de técnicas educativas
interculturales a partir de un diagnostico de la realidad de la escuela inclusiva existente. La
naturaleza del problema, dado que se centra en el analisis y comprension de las préacticas
pedagdgicas, no requiere la manipulacion de variables, sino que requiere la observacion y
la interpretacion analitica de dicha realidad. Por todo ello, el enfoque mixto, el descriptivo
y el disefio no experimental han permitido constituir un conocimiento cientifico de rigor,
contextualizado e implementable.

Grafico del trabajo de estudio:

Figura l

v

T
T /@

Leyenda:
Rx: Estado real actual
T :Enfoque tedrico

P :Planteamiento propositivo
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Fp: Plan a desarrollar

2.1.1 Poblacion y muestra:
Poblacion: 600 estudiantes de secundaria de la I.E. Fe y Alegria N° 38 - Bagua Grande.
Muestra: 30 estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.LE. Fe y Alegria N° 38 -

Bagua Grande.

Muestreo no probabilistico: EI muestreo por conveniencia es una técnica de seleccion de
muestras donde los elementos se eligen en funcidn de su disponibilidad y facilidad de
acceso para el investigador. Aunque esta técnica es conveniente Yy préctica para la
recopilacion de datos, puede introducir sesgos Y limitar la capacidad de generalizar los

resultados obtenidos.

2.2. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales

Las técnicas que se emplearan en este estudio:

Dos técnicas fundamentales han sido empleadas en el desarrollo de la investigacién en la
que se basa este trabajo: la observacion sistematica y la técnica del cuestionario
estructurado. Ambas técnicas contribuyeron en la recogida de informacion tanto cualitativa
como cuantitativa, lo que proporciona una vision completa respecto del fendmeno educativo
objeto de estudio.

La observacion, segun explican Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), es una tecnica
bésica que forma parte de los métodos descriptivos, ya que hace posible recoger de manera
objetiva los comportamientos, actitudes y dindmicas que se produjeron dentro del contexto
natural en el que se produce el fendmeno. El enfoque de observacion no participante fue el
que se siguid en la presente investigacion, en la que la investigadora no interviene en las

actividades de los/as estudiantes, limitindose a recoger los comportamientos y situaciones
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con relacion a la inclusion escolar. Con esta técnica se pudieron recoger datos auténticos
respecto de la convivencia escolar y la practica pedagdgica intercultural en su contexto
natural.

Ademads, se utilizd un cuestionario que fue elaborado a partir del disefio metodoldgico de
Arribas (2004), que afirma que este instrumento proporciona informacién sistematizada y
ordenada sobre las percepciones, opiniones Yy actitudes de conformidad con un grupo
determinado de personas en relacion con un objeto de estudio. El cuestionario que fue
utilizado, lo cual permiti6 la cuantificacion de las respuestas y su posterior analisis
estadistico. Dicho cuestionario presentaba orientaciones relacionadas con el nivel de
inclusion escolar que los estudiantes pensaban estar viviendo, y que recogia dimensiones
como el respeto a la diversidad cultural, la participacion en actividades inclusivas, la
equidad en el trato y la valoracion de las diferencias individuales.

Ambas técnicas se entrelazaron: la observacion permitid el seguimiento y la recogida de
informacion directa y contextual en conexion con la realidad educativa; el cuestionario
permiti6 una recogida de datos estructurada y que reflejaban las percepciones y actitudes
de la poblacion estudiada. Esta triangulacion metodologica permitié validar los resultados
y dar profundidad a los resultados en torno a como las técnicas educativas interculturales
podian contribuir al desarrollo de la inclusion escolar del alumnado del tercer grado de

secundaria de la I.E. Fe y Alegria N° 38 - Bagua Grande.

2.3. Métodos y procedimientos para la recoleccion de datos

El proceso metodologico que adoptamos se enmarca dentro del enfoque mixto, que combina
la rigurosidad cuantitativa con la profundidad interpretativa del enfoque cualitativo. Este
enfoque permiti6 obtener una comprension mas amplia del fenémeno en estudio,articulando
los resultados numéricos provenientes del cuestionario con las observaciones cualitativas
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recogidas en el contexto educativo. Para Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014), el
método mixto “integra la recoleccion y el analisis de datos cuantitativosy cualitativos enun
mismo estudio para comprender mejor el problema de investigaciéon”, lo cual se ajusta a los

objetivos de este trabajo.

En cuanto al tipo de investigacion que estamos utilizando un disefio descriptivo, esto va
orientado a caracterizar la verdadera realidad educativa observada sin manipular variables.
Esta modalidad nos permitié identificar los niveles de inclusién escolar y analizar la
influencia de las tecnicas educativas interculturales sobre las dindmicas escolares del aula,
a fin de ofrecer un diagnostico real y sustentado que sirva de base para la propuesta
pedagdgica.
El procedimiento que realizamos para la recoleccion de datos y se desarrolla en multip les
etapas de manera sistematica pero siempre asegurando la validez y confiabilidad de la
informacion obtenida:

a) Planificacion
En esta primera etapa, se llevaron a cabo los instrumentos de recoleccién de informacion:
El cuestionario, que se elaboré mediante las variables del estudio: las técnicas educativas
interculturales y la inclusién escolar. Asimismo, se solicitd la autorizacion correspondiente
a la direccion de la I.LE. Fe y Alegria N° 38 — Bagua Grande, explicando los objetivos y
alcances del proyecto.

b) Validacion de instrumentos
Los instrumentos elaborados fueron sujetos a un proceso de validacion de contenido
mediante el juicio de tres especialistas en educacion intercultural y metodologia de la

investigacion que evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de cada item con los
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objetivos de la investigacion. Se hicieron los reajustes necesarios de acuerdo a las
recomendaciones de los especialistas, asegurando asi la validez del contenido.

c) Aplicacién de los instrumentos
Se implemento el cuestionario a los estudiantes del tercer grado de secundaria, seccion “C”
de la L.E. Fe y Alegria N° 38 — Bagua Grande. La observacion se llevd a cabo en diferentes
sesiones de clase y actividades escolares,registrando comportamientos relacionados a la
convivencia, participacion, colaboracion y respeto a la diversidad cultural.

d) Registro y organizacion de la informacion
Una vez recopilados los datos se procedid a su registro, tabulacion y organizacién
sistematica de la informacion recolectada. Los resultados cuantitativos obtenidos del
cuestionario fueron procesados mediante el programa estadistico SPSS version 25.
2.4. Andlisis de los Datos:
El analisis de la informacién recolectada se organizO de manera sistematica. Primero se
distinguié entre los datos cualitativos recogidos con la observacion y los datos
cuantitativos recogidos del cuestionario. Esta distincion fue relevante en cuanto a los
tratamientos que se dieron a los datos de acuerdo con su naturaleza cuantitativa o
cualitativa.
Los datos cuantitativos, recogidos del cuestionario se implemento a los estudiantes del
tercer grado de secundaria, seccion “C” de la LE. Fe y Alegria N° 38-Baguagrande, se
tabularon y procesaron con el software estadistico SPSS version 25, permitiendo obtener
frecuencias, porcentajes, que reflejan los niveles de inclusién escolar percebidos en cada
una de las dimensiones analizadas. A partir de los resultados numéricos se generaron tablas
interpretativas que permitieron encontar patrones y tendencias en las respuestas, sobre las

cuales se discutieron los hallazgos.
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CAPITULO I1l. RESULTADOS

3.1 Resultados.

3.1.1. Resultados de la Inclusién escolar

Tabla 01

Dimension, Cultura inclusiva

Fr Pv
Si 14 47
No 16 53
Total 30 100

Nota: elaboracion propia a partirde los datos obtenidos mediante el cuestionario.

En la tabla 01, se observa que los 30 estudiantes del tercer grado de secundaria,
seccion “C”, de la LE. Fe y Alegria N°38, en la dimensién 1, cultura inclusiva, el
cuestionario mostrd que el 47% de los estudiantes evidenciaron un desempefio adecuado,
mientras que el 53% no alcanzaron los indicadores esperados. Esto indica que la mayoria
presenta dificultades para expresar ideas liboremente, reflejando limitaciones enla inclusion

escolar.

Tabla 02

Dimension: Politicas inclusivas

N %
Si 11 37
No 19 63
Total 30 100

Nota: elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario.

En la tabla 02, se observa que los 30 estudiantes del tercer grado de secundaria,
seccion “C”, de la LE. Fe y Alegria N°38, en la dimension 2, Politicas inclusivas, el
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cuestionario evidencid que solo el 37% de los estudiantes demostraron un desempefio
adecuado, mientras que el 63% no alcanzaron los indicadores esperados. Esto indica que la
mayoria presenta dificultades para adaptarse y generar diversas alternativas ante una
situacion, reflejando limitaciones en la inclusion escolar.

Tabla 03

Dimension: Practicainclusiva

Fr (%)
Si 13 43
No 17 57
Total 30 100

Nota: elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante el cuestionario.

Los resultados que se presentan el cuestionario,la tabla 03 los 30 estudiantes del
tercer grado de secundaria, seccion “C”, de la L.E. Fe y Alegria N°38, en la dimension 3,
Préctica inclusiva, el cuestionario evidencié que el 43% de los estudiantes mostraron un
desempefio adecuado, mientras que el 57% no alcanzaron los indicadores esperados. Esto
indica que la mayoria presenta dificultades para asumir actitudes reflexivas y responsables

en la inclusion esccolar , lo que limita el fortalecimiento.
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CAPITULO IV. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

4.1 Discusién

Discusion de la tabla 01: Los resultados de la Tabla 01 muestran que, en la
dimension referida a la cultura inclusiva, el 47% de los estudiantes del tercer grado de
secundaria, seccion “C”, de la LE. Fe y Alegria N° 38, evidencian un desempefio adecuado,
mientras que el 53% no alcanzaron los indicadores esperados. Este resultado refleja que
més de la mitad de los estudiantes aln presentan limitaciones para expresar sus ideas con
libertad y participar activamente en las actividades escolares. Esta situacion pone de
manifiesto la necesidad de fortalecer la convivencia y el respeto mutuo dentro del aula,
promoviendo espacios donde todos se sientan escuchados y valorados. Asimismo, los datos
sugieren que todavia existen dificultades para consolidar una cultura escolar
verdaderamente inclusiva, en la que prime la equidad, la aceptacion y la participacion de

todos los estudiantes sin distincion.

Discusion de tabla 02: Los resultados de la Tabla 02 muestran que en la
dimension de politicas inclusivas el 37%de estudiantes del tercer grado de secundaria de la
seccion “C” de la L.LE. Fe y Alegria N° 38 presentaron nivel adecuado de logro, mientras
que el 63% no alcanzaron los indicadores establecidos. Esto refleja que la mayoria de los
estudiantes perciben escasa presencia o aplicacion de politicas inclusivas que promueven
la equidad vy la inclusion de todos los estudiantes en el entorno escolar, lo cual evidencia la
necesidad de reforzar los lineamientos institucionales que garanticen la igualdad de
oportunidades, la atencion a la diversidad y la creacion de un ambiente educativo inclusivo

donde cada estudiante se sienta parte activa del proceso formativo.

Discusion de la tabla 03: Los resultados presentados en la Tabla 03 para la

dimension practica inclusiva, resaltanque el 43% de los estudiantes del tercer grado de
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secundaria, seccion “C”, de la L.LE. Fe yAlegria N° 38, ha tenido un desempefio adecuado,
en tanto que el 57% no han alcanzado los indicadores esperados. Este resultado demuestra
que més de la mitad de los estudiantes adn presenta limitaciones para poner en practica
acciones inclusivas dentro del aula, como la colaboracién, el trabajo en equipo, el respeto
por la diversidaddel aula, entre otros. Se observa que, si bien existe un grupo que tiene
actitudes positivas frente a la inclusion, predomina la participacidbn pasiva y poco
comprometida frente a las dindmicas grupales. Esto pone de manifiesto la necesidad de
fortalecer las estrategias pedagogicas que propicien la interaccién, la empatia y la
cooperacion entre los estudiantes, y hagan de las préacticas inclusivas una parte esencial de

la convivencia escolar y del aprendizaje compartido.
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CAPITULO V. PROPUESTA DE INTERVENCION

5.1 Propuesta: Técnicas educativas interculturales para mejorar la inclusion escolar de los

estudiantes de la I.E. Fe y Alegria N°38 — Bagua Grande.

5.1.1 Datos generales

Institucion :LE. Fey Alegria N°38
Lugar : Bagua Grande

Nivel : Secundaria

Ao : 2026

Investigadoras:  Asenjo Quispe, Rocio Alexandra

Bardales Torres, Milagros

Objetivos

- General

Implementar técnicas educativas interculturales que contribuyan a mejorar la inclusion
escolar de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la 1.E. Fe y Alegria N° 38 —
Bagua Grande, promoviendo una convivencia basada en el respeto, la participacion y la

valoracion de la diversidad cultural.

- Especificos

- Analizar el nivel actual de inclusién escolar de los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la 1.E. Fe'y Alegria N° 38 — Bagua Grande, identificando fortalezas
y debilidades en las dimensiones de cultura, politicas, ética y practica inclusiva.

- Desarrollar un conjunto de técnicas educativas interculturales orientadas a
fortalecer la convivencia, la participacidn equitativa y el respeto por la diversidad
dentro del aula.

- Fomentar en los estudiantes actitudes de respeto, tolerancia y colaboracion
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mediante la aplicacion de estrategias pedagdgicas que integren elementos de la

interculturalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
5.1.2 Introduccion
El proceso de inclusion escolar se encuentra plenamente consolidado como un principio
fundamental y basico para poder asegurar el derecho a la educacion para todas las personas
y, por lo tanto, el derecho a una educacion justa y de calidad para el alumnado, cualquiera
sea su diferencia cultural, social o personal. Sin embargo, en diferentes instituciones
educativas, aun se viven limitaciones que impiden la participacion activa, la convivencia
respetuosa y el reconocimiento de la diversidad como un valor enriquecedor del proceso
educativo. Es aqui donde radica la necesidad de implementar estrategias pedagogicas
innovadoras que promuevan una educacion mas justa y participativa, culturalmente
pertinente.
La propuesta “Técnicas educativas interculturales para la mejora de la inclusion escolar de
los estudiantes de la I.E. Fe'y Alegria N°38 - Bagua Grande” intenta responder a partir de
la Educacion Intercultural a esta necesidad mediante la construccibn de practicas
pedagogicas que integren, en el eje de la ensefianza académica, la diversidad cultural.
La investigacion se explica a partir del diagnostico del nivel de inclusion escolar en la I.E.
Fey Alegria N°38 - Bagua Grande, entre los estudiantes del tercer grado de secundaria, en
el que se pudieron evidenciar restricciones para expresarse liboremente y para participar en
actividades de colaboracién o para asumir actitudes reflexivas sobre la vida cotidiana
escolar.
El andlisis que aqui se presenta propone el disefio y la implementacion de un conjunto de
técnicas educativas interculturales activas que promuevan la forma en la que, en el aula, se

desarrollan habilidades como la comunicacion, la empatia, el respeto mutuo, la
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participacion equitativa, y en el aula, favorecen tanto el aprendizaje académico como el
desarrollo humano Yy social de los estudiantes a partir de la creacion de un clima escolar que
se base en la comprension del otro y en el reconocimiento de las diferencias.

La propuesta gira en torno a la aportacion de la construccion de una herramienta préctica y
contextualizada, que contribuya al fortalecimiento de una cultura educativa inclusiva, en la
que todos/as los/as estudiantes se sientan reconocidos/as, escuchados/as y participantes en
su propio proceso formativo. De la forma que también busca contribuir a la mejora de la
calidad educativa desde una perspectiva intercultural, reafirmando que la inclusion vy la
diversidad son pilares fundamentales para la construccion de una educacion mas humana y
transformadora.

A. Justificacion

Esta propuesta se justifica en la necesidad de impulsar una educacién colectivamente
inclusiva que reconozca y valore la diversidad cultural como un aspecto que se encuentra
presente en el proceso formativo de los estudiantes. En el contexto de la I.E. Fe y Alegria
N° 38 - Bagua Grande, se ha evidenciado que muchos alumnos y alumnas tienen dificultades
para vincularse plenamente a la dinamica del aula, lo cual se traduce en actitudes de
exclusién, escasa participaciéon en clase y limitaciones en cuanto a la comunicacién
intercultural. Estas cuestiones repercuten directamente en la convivencia, en el trabajo
cooperativo y en la construccion de una cultura de pertenencia en el aula, provocando
fisuras que dificultan la consecucion de una educacion equitativa y humanizadora; dada esta
situacion, se hace necesario llevar a cabo técnicas educativas interculturales que propicien
la interaccion asertiva, la cooperacion y la aceptacion de las diferencias individuales
entendidas como una potencialidad de enriquecimiento colectivo.

Las técnicas descritas hacen posible establecer relaciones interpersonales y crear un clima
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escolar fundamentado en el respeto, la empatia y la solidaridad; estos valores son
imprescindibles para desarrollar y hacer posible la cultura inclusiva. Por otro lado, estas
permiten que el alumnado reconozca la riqueza de la diversidad cultural del entorno
inmediato, facilitando un aprendizaje significativo, a través de la experiencia compartida y
el didlogo entre saberes.

La propuesta es pertinente desde la pedagogia, ya que busca mejorar la inclusion escolar
mediante estrategias practicas que integracion de la dimension intercultural en el proceso
del aprendizaj-ensefianza. Su implementacion permitira que el profesorado cuente con
procedimientos metodoldgicos novedosos para atender las exigencias de todo el alumnado,
contribuyendo de esta manera a que la educacion se haga mas justa y participativa.
Asimismo da respuesta a los objetivos de la educacién nacional que fomentan la igualdad
de oportunidades v la dignidad, se realiza conforme a los principios del enfoque inclusivo
y del desarrollo humano integral. Finalmente, es pertinente porque da respuesta a una

realidad visible en el aula y ofrece posibilidades concretas desde la pedagogia.

B. Fundamento Pedagogico

En el fundamento pedagdgico, la educacion se concibe como un proceso de ensefianza-
aprendizaje inclusivo, participativo y transformador que impulsa el desarrollo integral de
los estudiantes en personas que se encuentran en contextos de diversidad cultural. Desde
esta concepcion, la escuela se entiende como un espacio social donde tienen lugar diferentes
identidades, lenguajes y experiencias; por lo que resulta necesario llevar a cabo practicas
pedagdgicas inclusivas que favorezcan la equidad, la participacion vy el respeto. Desde esta
perspectiva, el conjunto de técnicas educativas interculturales son un recurso para fomentar

la convivencia v la inclusion porque permiten al alumnado conocer la diversidad cultural y
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social, asi como el acceso a formas empaticas y cercanas de relacion. En el sentido de
Cossio (2023), las técnicas educativas interculturales favorecen el aprendizaje significativo
al integrar en el proceso educativo los elementos culturales, sociales y afectivos del contexto
del alumnado. Las técnicas educativas interculturales no solo favorecen el intercambio de
saberes sino que fomentan una reflexion sobre la identidad y la pertenencia y el respeto
hacia la diferencia. Por su parte, Moreno y Muntaner (2025) subrayan que la educacion
intercultural también debe ser entendida como una practica pedagdgica intercultural que
promueve el didlogo entre culturas y la cooperacion en el aula, favoreciendo el desarrollo
educativo de una ciudadania plural e inclusiva.

Desde la perspectiva pedagdgica de la inclusion escolar, se realiza un intento por asegurar
la participacién de todos los estudiantes en los procesos de aprendizaje y de convivencia, y
suprimir las dificultades en su desarrollo. Este principio pone de manifiesto una atencion
educativa justa y centrada en las necesidades de cada uno, considerando que la inclusion no
solo significa la presencia fisica en la clase determinada, sino que también implica la
aceptacion, la empatia y el reconocimiento mutuo, que son valores esenciales en una
convivencia pacifica y respetuosa.

En esta linea, la propuesta se basa en una pedagogia intercultural, activa y humanista, que
entiende la diversidad como un espacio de crecimiento colectivo. Cossio (2023) y a Moreno
y Muntaner (2025), la implementacion de técnicas educativas interculturales es un medio
de incrementar la equidad, la aceptacion y el respeto y la participacion dentro del aula. Estas
préacticas pedagogicas fomentan aprendizajes significativos y el desarrollo global del
estudiante, en la construccion de una escuela democratica, abierta y, al mismo tiempo,

sensible a las diferencias, donde cada alumno pueda aprender y convivir y desenvolverse.
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C. Metodologia

Aspectos organizativos:

La propuesta que planteamos la implementaremos en la Institucion Educativa Fe y Alegria
N° 38, la cual se sitla en el distrito de Bagua Grande. Este centro educativo tiene un entorno
sociocultural heterogéneo, en el que los estudiantes presentan diversos contextos familiares
y culturales, lo que hace urgente reforzar practicas pedagdgicas inclusivas que incentiven
el respeto y la valoracion de la diversidad. La propuesta estard centrada en los estudiantes
del tercer grado de secundaria, seccion “C” de la institucion educativa, que forman parte
de la poblacion seleccionada para el desarrollo de las actividades que se presenta. La
implementacion de las técnicas educativas interculturales se organizara en diferentes fases,
desde la planificacion de las sesiones, la elaboracion de materiales, pasando por la
sensibilizacién de los docentes y estudiantes sobre la clara necesidad de experimentar la
convivencia inclusiva. Después pasaremos a la puesta en practica de las actividades
pedagogicas, orientadas a fomentar la comunicacion, el trabajo cooperativo y el respeto a
las diferencias culturales. Finalmente, no sélo se pondra término a la evaluaciéon de los
resultados sobre las explicaciones finalizadas con los avances en la inclusion escolar, sino
que se culminara con un proceso de reflexion sobre las transformaciones del proceso grupal

que consecutivamente se han dado en la dinamica del aula.

Aspecto Descripcion

Fases del estudio | 1. Diagndstico inicial: Se realizd una exploracion en el contexto
educativo con la finalidad de identificar el nivel de inclusion
escolar de los y las estudiantes del tercer grado de secundaria,

seccion “C”. A través de la implementacion de cuestionarios y
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acceso a la observacion directa se recogio informacion sobre la
convivencia , sobre la participacion y actitudes de respeto hacia
la diversidad cultural. El diagnostico abordado permitio
identificar las principales dificultades en la comunicacion, el
trabajo colaborativo v la integracién, que establecieron la linea
de base para la posterior intervencion pedagdgica.

Fase de implementacion: consistio en la puesta en préactica de
las técnicas educativas interculturales disefiadas con enfoque
participativo y vivencial. Las sesiones incluyeron tecnicas:
Cartografia social, Narrativas culturales, Aprendizaje situado,
Trabajo colaborativo intercultural. Durante esta etapa, los
invetigadores actuaron como mediadores de este prceso
fomentando la reflexion y el didlogo entre los estudiantes,
mientras que la docente acompafiante brindé apoyo pedagdgico
y orientaciones metodoldgicas.

Evaluacion y seguimiento: Fueron analizados los resultados
obtenidos a partir de la comparacion de los datos iniciales y los
obtenidos luego de haber implementado las técnicas. Se
midieron los cambios en la participacion, las actitudes y la
convivencia escolar, contrastando la efectividad de técnicas
utilizadas. El seguimiento se realizd de forma continua,
observando la sostenibilidad de las mejoras logradas en las
relaciones interpersonales en la inclusion.

Ajustes y proyecciones futuras: Se analizo sobre los resultados
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recabados a lo largo del proceso, en los que se van revelando
progresos en la comprension de la inclusion escolar y la
sensibilizacion hacia la diversidad cultural, a partir de los cuales
se acepta que la promocion y construccion de espacios donde
prime la participacion, el respeto y la equidad, es de suma

importancia.

Organizacion

La propuesta estuvo bajo la responsabilidad de las investigadoras,
quienes coordinaron las acciones con la direccion del plantel y con
la docente del area correspondiente. Se establecid un cronograma
de actividades que permitid repartir de forma adecuada el tiempo y
medios, facilitando la correcta marcha de cada uno de los pasos de

la propuesta.

Participacion

Los estudiantes seran protagonistas en todas las etapas, no solo en
la realizacion de las actividades, sino también en la creacion de
ideas y propuestas que enriquezcan el proceso artistico. Los
docentes, mediante las estrategias de expresion artistica, asumiran
un rol de facilitadores y guias, promoviendo la exploracion, la
reflexion critica y el trabajo colaborativo. Ademés, se fomentara un
clima de participaciébn y valoracion dentro de la comunidad
educativa, donde las producciones artisticas de los estudiantes sean
reconocidas como parte de su proceso de aprendizaje y desarrollo

creativo.
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Aspectos metodoldgicos:
Técnicas educativas interculturales para mejorar la inclusion escolar
Enfoque Metodoldgico

La propuesta se orienta a los estudiantes del tercer grado de secundaria, seccion “C”, de la
Institucion Educativa Fey Alegria N°38 — Bagua Grande, conformada por 30 estudiantes
que presentan diversidad cultural, social y linglistica. Su ejecucion se desarrollara durante
un periodo de un trimestre académico, equivalente a doce semanas, en las que se
combinardn actividades dentro del aula y en espacios abiertos de la institucion. Estos
ambientes flexibles permitiran fortalecer la convivencia, la comunicacién y la practica de

valores inclusivos mediante experiencias de aprendizaje participativas y contextualizadas.

Desde un enfoque metodoldgico, la propuesta se llevard a cabo mediante técnicas
educativas interculturales que promuevan la comunicacion, el respeto y la empatia
transfaciendo las fronteras culturales de los estudiantes a través de tecnicas: Cartografia
social, Narrativas culturales, Aprendizaje situado, Trabajo colaborativo intercultural, en las
que se buscara que sean los propios participantes quienes vivan la diversidad cultural como
una oportunidad para el aprendizaje compartido y el fortalecimiento de la convivencia
democratica a través de experiencias que integren en el aula valores de inclusion y
solidaridad que favorezcan un ambiente donde todos los estudiantes se sientan escuchados
y valorados [dentro y fuera de las aulas]. Dentro del proceso de accion se desarrollaran
actividades participativas como creacion de murales interculturales, dramatizaciones
colaborativas y jornadas de reflexion, en las que sus estudiantes quedaran en la libre
expresion de vivencias y costumbres culturales. Los productos finales sus mismos seran
presentados en una exposicion escolar intercultural, espacio que permitird compartir

aprendizajes mientras que también se reforzara la identidad colectiva de los futuros
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ciudadanos interculturales. De este modo, se espera evidenciar una mejora en la vida de
convivencia, comunicacion Yy, de esta manera la integracién escolar perpetuando; una
cultura educativa inclusiva en la que se valoran finalmente las diversidades como parte

esencial del desarrollo humano y del aprendizaje significativo.
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Fases de la Metodologia

Fase Objetivo Actividades Duracién
Fase 1: | Identificar, mediante la aplicacion de | La implementacion de cuestionarios para recopilar informacion sobre la
Diagnostico inicial | instrumentos como fichas de observacion y | convivencia escolar, la empatia y la cooperacion entre los estudiantes.
de la inclusidn | cuestionarios, el nivel deinclusién escolar de | Andlisis de las principales barreras que afectan la inclusion y registro de
escolar. los estudiantes, sus formas de interaccién, | comportamientos vinculados al respeto, la comunicacion vy la integracion 5 SerTanas
participacién y actitudes hacia la diversidad | grupal.
cultural dentro del aula.
Fase 2: Disefio y | Disefiar, segin Cossio (2023), técnicas | Elaboracion del plan de implementacion de las técnicas interculturales:
planificacion  de | educativas interculturales que respondan a | cartografia social, narrativas culturales, aprendizaje situado Yy trabajo
las técnicas | las  necesidades identificadas en el | colaborativo intercultural. Disefio de materiales de apoyo como guias, fichas
educativas diagnéstico, integrando la diversidad cultural | de reflexion y recursos graficos. Coordinacion con la docente acompafiante
interculturales. como eje pedagbdgico para promover el | para la programacion de las sesiones y sensibilizacion del grupo sobre el .
semanas

respeto, la comunicacion y la colaboracion

entre los estudiantes.

valor de la interculturalidad.
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Fase 3:
Implementacion
de las técnicas
educativas

interculturales.

Promover la inclusién escolar mediante la
implementacion practica de técnicas que
fortalezcan la identidad, el dialogo cultural,
la cooperacion y el sentido de pertenencia

dentro del grupo.

Cartografia social (Semana 1 — 2 dias por semana, sesiones de 45
minutos): los estudiantes elaborardn mapas colaborativos donde
representaran elementos culturales, sociales y geograficos significativos de
su entorno. En grupos, identificardn costumbres, tradiciones y valores que
caracterizan su comunidad, reflexionando sobre la diversidad cultural que

los rodea.

Narrativas culturales (Semana 2 — 2 dias por semana, sesiones de 45
minutos): se realizaran relatos orales y escritos en los que los estudiantes
compartiran historias, anécdotas y tradiciones familiares, promoviendo el
reconocimiento de su identidad cultural y el respeto por la de sus

comparieros.

Aprendizaje situado (Semana 3 — 2 dias por semana, sesiones de 45
minutos): se organizaran actividades de observacion y anlisis del entorno
escolar y comunitario, vinculando los contenidos académicos con la realidad

cultural local. Los estudiantes reflexionardn sobre cémo las practicas

4 a

Semanas

6
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cotidianas expresan valores de inclusion y convivencia.

Trabajo colaborativo intercultural (Semana 4 — 2 dias por semana,
sesiones de 45 minutos): los estudiantes desarrollaran proyectos grupales

donde integraran  saberes  culturales  diversos  (manualidades,

dramatizaciones o presentaciones simbdlicas), fomentando la cooperacion,
la solidaridad y la empatia. Al finalizar, compartiran sus experiencias

mediante exposiciones colectivas.

Fase 4:
Evaluacion y

seguimiento de la

Analizar los logros alcanzados en la mejora
de la inclusion escolar y la participacion de

los estudiantes, valorando los cambios en las

Implementacion de encuestas de percepciones breves y revision de los
productos elaborados por los estudiantes (mapas, relatos y proyectos
informacion obtenida mediante

colaborativos).  Sistematizacion de la

propuesta. actitudes y relaciones interpersonales | registros observacionales y analisis cualitativo de las experiencias vividas 5 Semarnas
generados por la aplicacion de las técnicas | durante la implementacion.
interculturales.
Fase 5: | Consolidar los aprendizajes obtenidos y | Reflexion conjunta entre docentes y estudiantes sobre los logros alcanzados
Sistematizacion y | reflexionar sobre la sostenibilidad de las | €n la convivencia, la empatia y la valoracion de la diversidad cultural.
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propuesta

continuidad.

de

técnicas educativas interculturales dentro de
la institucién, fortaleciendo la préctica

inclusiva v la cultura escolar.

Sistematizacion de los aprendizajes mediante fichas de registro y
presentacion de conclusiones. Se promoverd la posibilidad de replicar la
experiencia en otros grados y areas curriculares, impulsando la continuidad

del enfoque intercultural en la préctica docente.

1 semanas
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Metodologia Participativa

La propuesta se articula en la metodologia participativa, entendida como un enfoque
pedagdgico que promueve la implicacion activa de los estudiantes, docentes y demas
actores educativos en todo el proceso de aprendizaje; sustentada en la premisa de que el
conocimiento una se construye colectivamente, a partir del didlogo, de la cooperacion y del
intercambio de experiencias culturales y personales. Desde esta forma, la metodologia
participativa es una mediacién importante en la inclusion escolar de la institucion educativa
Fey Alegria N° 38 - Bagua Grande porque no sélo propicia la implicacién de cada uno de
los actores de la comunidad educativa sino que también concibe en la diversidad una
potencial fuente de saberes.

Asi los y las estudiantes dejan de ser receptores pasivos de informacién para convertirse en
responsables de su propio proceso de aprendizaje, donde aportan sus saberes y formas de
entender el mundo y sus vivencias en el desarrollo de las actividades interculturales. La
participacion se convierte en un proceso intercultural dinamico y horizontal donde las y los
miembros del grupo participan activamente, construyendo significados compartidos y
desarrollando la convivencia escolar. Asi, el aula se convierte en un espacio de respeto y
encuentro mutuo, donde las diferencias se interpretan como oportunidades para el
crecimiento del grupo. La metodologia participativa favorece un aprendizaje significativo
y transformador, a partir de las vivencias personales de los estudiantes, que se relacionan
con los contenidos y valores interculturales; la reflexion, la coevaluacion y el didlogo
también van favoreciendo la pertenencia, autoestima y la valoracién de la diversidad. Este
enfoque se hace un motor para una educacion inclusiva, colaborativa y humanizadora, en
la que todo el colectivo educativo aprende y establece una cultura intercultural en la que el

respeto a la diferencia y la participacién se convierten en valores esenciales.
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FASES DEL PROCESODE LA PROPUESTA

e e

_//\

Cossio (2023) La cartografia social
intercultural ~ permite a  los
estudiantes expresar su identidad,
fomenta el respeto y la
cooperacion, e integra los saberes
locales al aprendizaie académico.

Moreno y Muntaner (2025) La
inclusion educativa busca que todos
los estudiantes participen 'y se
desarrollen plenamente, valorando la
diversidad y eliminando barreras.

Fases de la Metodologia
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Sesiones de Aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE N°1

I. DATOS INFORMATIVOS

LLE.P. I.LE. Fe y Alegria N° 38

Grado Secundaria

Duracion 45 minutos

Responsible Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros

Titulo Titulo: “Mi diario visual de emociones”

Técnica Aprendizaje situado

Esta sesidn permite que los estudiantes aprendan desde su
realidad, valorando sus experiencias cotidianas como fuente

de conocimiento y desarrollo emocional.

Objetivo de la Sesion

Los estudiantes identifiquen y representen sus emociones
mediante imé&genes, utilizando la narracion visual como
herramienta para desarrollar su pensamiento creativo y su

capacidad de expresion artistica.

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Capacidad del Area

Aprendizaje Esperado

Actitud ante el Area

El estudiante utiliza la
expresion artistica como un
medio

representar  experiencias,

El estudiante expresa ideas y| El estudiante
emociones a
integral para | situaciones

escolar y familiar, elaborando

participa con
partir ~ de| entusiasmo, responsabilidad y
activa en las

reales de su vida | disposicion

actividades artisticas,
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pensamientos y emociones

personales, conectando el
lenguaje  visual con su
contexto sociocultural

inmediato. A través de esta

capacidad, desarrolla la
habilidad  de  observar,
interpretar 'y recrear su

entorno, transformando sus

vivencias  cotidianas  en

representaciones  visuales y
narrativas que reflejan  su
comprension ~ del  entorno.

Reconoce la importancia del
arte como medio para explorar
su identidad y  como
herramienta de transformacion
social, comprendiendo que cada
vivida

experiencia en su

comunidad puede ser fuente de

mostrando  apertura  para

explorar su contexto vy
expresarse libremente. Valora
sus producciones Y las de sus
comparieros, comprendiendo
que cada expresion nace de
experiencias Unicas e
irrepetibles. Desarrolla
empatia, respeto y sentido de

cooperacion, reconociendo el

manifestaciones graficas y | inspiracién para crear, | arte como un espacio donde la
narrativas que fortalecen su | reflexionar y compartir con| vida cotidiana se convierte en
creatividad, sensibilidad | otros. aprendizaje significativo y en
estética y sentido de oportunidad para fortalecer los
pertenencia  al  espacio lazos de convivencia Yy
donde se desenvuelve. solidaridad.
I1l. TEMA TRANSVERSAL
INICIO

Técnica Aprendizaje situado Recursos Tiempo Estimado
El docente inicia la sesibn mostrando | Hojas bond, lapices de | 10 minutos
imagenes del entorno cercano (escuela, | colores, fotografias  del

calles, plaza, mercado, casa). Se invita a
los estudiantes a observar y dialogar sobre

qué emociones, recuerdos o significados

entorno escolar o familiar.
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les transmiten esos lugares. Luego, cada
uno dibuja un espacio que represente algo
importante de su vida cotidiana.

Mientras trabajan, se ambienta con musica
suave que promueve la concentracion. Al
finalizar, algunos voluntarios comparten
sus dibujos explicando qué lugar eligieron
y por qué lo consideran significativo. Esta
primera  parte busca conectar las
experiencias personales con el aprendizaje
artistico, permitiendo reconocer que el arte

surge del entorno real que los rodea.

DESARROLLO
Técnica Aprendizaje situado Recursos Tiempo Estimado
Los estudiantes, organizados en pequefios | Cartulinas, colores,
grupos, seleccionan un lugar o situacion de | revistas, tijeras, goma, | 25 minutos.
su comunidad que consideren importante | papelotes.

(como una festividad, una tradicion, o un
espacio de encuentro). A partir de ello,
crean una representacion visual (collage,
mural o dibujo) que refleje la historia v las

emociones que ese espacio genera.

El docente orienta con preguntas
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reflexivas como:

¢Qué significado tiene este lugar o
costumbre para ustedes?

¢Que emociones despierta?

¢Como contribuye a la identidad de la
comunidad?

Luego, cada grupo presenta su trabajo al
aula, narrando la experiencia vivida. Esta
dindmica, basada en el aprendizaje
situado, permite a los estudiantes construir
saberes a partir de su realidad cotidiana,
reconociendo el arte como medio para

comprender, valorar y transformar su

entorno.
CIERRE
Técnica Aprendizaje situado Recursos Tiempo Estimado
En plenario, los estudiantes reflexionan | Tarjetas, plumones,
sobre lo aprendido mediante preguntas | papelotes. 10 minutos.

como:
¢Queé aprendi de mi entorno a través del
arte?

(Como cambid mi forma de mirar los

lugares que me rodean?

71




¢Qué emociones descubri al representar
mi experiencia cotidiana?

Finalmente, cada estudiante escribe una
palabra clave en una tarjeta que exprese su
vivencia (como “identidad”, “orgullo”,
“respeto”, “pertenencia”, “memoria”) y la
coloca en un mural titulado “Mi entorno,
mi inspiracion”. Este mural servira como
evidencia  colectiva del aprendizaje,
recordando que el arte cobra sentido
cuando se vive, se comparte y se

transforma desde la realidad de cada

estudiante.

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

I. DATOS INFORMATIVOS

LLE.P. I.LE. Fe'y Alegria N°38
Grado Secundaria
Duracion 45 minutos
Responsible Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros
Titulo “Descubro mi comunidad a través del arte”
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Técnica cartografia social

colectiva del conocimiento.

La cartografia social permite comprender y valorar el entorno,

promoviendo la participacion, la creatividad y la construccion

Objetivo de la sesion

estudiantes mediante

entorno.

la expresion artistica, utilizando

Fortalecer la identidad y el sentido de pertenencia de los

la

cartografia social para representar y reflexionar sobre su

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Capacidad del Area

Aprendizaje Esperado

Actitud ante el Area

El estudiante utiliza la

expresion  artistica como
medio para representar y
comprender su entorno
social y cultural, integrando
el lenguaje visual con la
reflexion colectiva.
Desarrolla la capacidad de

observar, interpretar

y
comunicar la realidad de su

comunidad, valorando las
experiencias compartidas y
reconociendo que el arte

puede ser una herramienta

El estudiante elabora

representaciones visuales
que reflejan su comprension

del entorno y su rol dentro de

él, utilizando recursos
gréficos para  expresar
emociones, vinculos y

significados asociados a los

espacios que habita.
Comprende que el arte es una
forma de mirar criticamente
la realidad, de reconocer las
de su

dinamicas sociales

comunidad y de proponer

El estudiante  participa con

entusiasmo, respeto

y

compromiso en las actividades
artisticas, mostrando disposicidn
para trabajar colaborativamente y
escuchar las perspectivas de sus
comparieros. Valora la diversidad

de miradas reconoce la

y

importancia  de construir  una

vision compartida del entorno.

Manifiesta empatia, sentido de

pertenencia 'y responsabilidad,

comprendiendo que el arte

permite visibilizar experiencias
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para fortalecer la identidad, | acciones para mejorar la | colectivas y promover el cambio

la memoria y la| convivencia y el bienestar

participacién ciudadana. coman.

social desde la escuela.

I1l. TEMA TRANSVERSAL

INICIO

Técnica cartografia social

Recursos

Tiempo Estimado

El docente inicia la sesiébn mostrando algunas
imagenes del entorno local: calles, parques,
mercados, viviendas, espacios culturales o
escolares. A partir de ellas, se promueve una
conversacion  sobre los lugares  més
significativos para los estudiantes y las
emociones que despiertan.

Luego, cada uno dibuyja un “mapa emocional”
sencillo de su comunidad, donde representa
los lugares que frecuenta, aquellos que le
gustan o que considera importantes, usando
colores, simbolos o palabras que reflejen su
experiencia personal.

Este momento inicial busca conectar la
expresion artistica con el conocimiento del
territorio, invitando a los estudiantes a
reflexionar sobre como su entorno influye en

su vida diaria.

Hojas bond, marcadores,
lapices  de  colores,
fotografias del barrio o

comunidad.

10 minutos
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DESARROLLO

Técnica cartografia social Recursos Tiempo Estimado
Organizados en grupos, los estudiantes | Papelotes grandes,
comparten sus mapas individuales y dialogan | cartulinas, revistas, | 25 minutos.
sobre las coincidencias y diferencias en sus | tijeras, goma,

percepciones del entorno. Luego, elaboran un
“mapa  social  colectivo”, mtegrando
elementos de todos los miembros del grupo.
En este mapa incluyen espacios fisicos
(escuela, casas, plaza, rios, parques), pero
también elementos  simbodlicos  (amistad,
respeto, seguridad, contaminacion, unin,
alegria).

El docente acompafia el proceso formulando
preguntas como:

¢Queé lugares nos unen como comunidad?
¢Qué problemas o desafios observamos en
nuestro entorno?

¢Qué aspectos valoramos y queremos
mantener?

Posteriormente, cada grupo presenta su mapa
al aula, explicando lo que representa y los
significados que le atribuyen. A través de la

cartografia social, los estudiantes construyen

marcadores, colores.
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una mirada colectiva de su realidad,
fortaleciendo la cooperacion, la expresion

artistica y la conciencia critica sobre su

contexto.

CIERRE

Técnica cartografia social

Recursos

Tiempo Estimado

En plenario, los estudiantes reflexionan
sobre su experiencia mediante preguntas
orientadoras:

(Qué descubri de mi comunidad al
construir este mapa?

¢Como me senti al representar mi entorno
junto a mis comparieros?

¢Qué puedo hacer para mejorar los
espacios donde vivo y estudio?
Finalmente, cada estudiante escribe en una
tarjeta una palabra o frase que sintetice su
aprendizaje  (por ejemplo: identidad,
union,  respeto, compromiso, orgullo,
participacién) y la adhiere al mural
“Nuestro territorio, nuestra historia”. Este
mural se convierte en evidencia del
proceso, mostrando que la cartografia

social no solo permite ubicarse en el

Tarjetas, plumones, mural

0 papelote para evidencias.

10 minutos.
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espacio, sino también reconocerse como
parte activa de una comunidad que se
transforma y crece con la participacion de

todos.

SESION DE APRENDIZAJE N° 3

I. DATOS INFORMATIVOS

LLE.P. I.LE. Fe y Alegria N° 38

Grado Secundaria

Duracion 45 minutos

Responsible Asenjo Quispe, Rocio Alexandra

Bardales Torres, Milagros

Titulo “Aprendo desde mi realidad”

Técnica Narrativas culturales | Las narrativas culturales ayudan a valorar la diversidad y
fortalecer el sentido de pertenencia, conectando el arte con

la historia y la memoria colectiva.

Objetivo de la Sesion Reforzar la identidad y la expresion artistica de los
estudiantes mediante narrativas culturales que reflejen sus

tradiciones y experiencias.
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Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Capacidad del Area

Aprendizaje Esperado

Actitud ante el Area

El estudiante utiliza la

expresion  artistica como

medio para comunicar

experiencias, emociones Yy
saberes vinculados a su
cultura, reconociendo la
importancia del arte como
vehiculo para preservar la
memoria colectiva y

valorar la diversidad. A

El  estudiante expresa,
mediante el arte y la
narracion  oral, historias,

costumbres vy tradiciones de
su comunidad, demostrando
respeto y orgullo por su
herencia cultural. Reconoce
el valor del intercambio de
experiencias como fuente de

aprendizaje, fortaleciendo su

El estudiante participa

activamente en  actividades

artisticas y narrativas, mostrando
disposicion para compartir 'y

escuchar las historias de los

demas. Valora la diversidad de

expresiones culturales y
demuestra empatia, respeto y
curiosidad  por las distintas

formas de vida y pensamiento.

través de esta capacidad, | identidad y comprensién del| Asimismo, cultiva una actitud
desarrolla sensibilidad | entorno sociocultural al que | reflexiva y creativa que le
estética, pensamie nto | pertenece. permite comprender que el arte y
reflexivo y habilidades la narracion son medios para
comunicativas que le mantener viva la memoria de su
permiten narrar y comunidad.
representar su identidad
cultural de manera creativa
y significativa.
I1l. TEMA TRANSVERSAL
INICIO

Técnica Narrativas culturales Recursos Tiempo Estimado
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El docente presenta  imdgenes 0O
fragmentos de relatos sobre costumbres y
tradiciones de la comunidad. Luego, invita
a los estudiantes a compartir alguna
historia 0 anécdota que hayan escuchado
en casa (como una fiesta patronal, una
receta tipica o una costumbre familiar).

Mientras  narran, se destacan las
emociones, los valores y las ensefianzas
que transmiten esas historias. Finalmente,
cada estudiante realiza un pequefio boceto
o dibujo que represente el relato que méas
le llam6 la atencion, conectando el arte

visual con la narracion oral.

Hojas, colores, grabadora o

celular,

culturales locales.

imagenes

10 minutos

DESARROLLO

Técnica Narrativas culturales

Recursos

Tiempo Estimado

Los estudiantes eligen una historia

familiar o comunitaria que consideren
importante y la representan mediante una
secuencia de imagenes o collage narrativo.
El docente orienta el proceso con
preguntas como:

transmite  tu

¢Qué mensaje o valor

historia?

Cartulinas,
revistas, tijeras,

colores.

marcadores,

goma,

25 minutos.
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¢COmo se relaciona con tu identidad y la
de tu comunidad?

¢Por gqué es importante mantener viva esta
tradicion o recuerdo?

Después, los estudiantes exponen sus
trabajos al grupo, compartiendo el
significado de sus creaciones. Este
intercambio promueve la expresion oral, la
escucha activa y el reconocimiento de la
riqueza cultural que existe en cada historia

personal o colectiva.

CIERRE
Técnica Narrativas culturales Recursos Tiempo Estimado
En plenario, los estudiantes responden | Tarjetas, plumones,
preguntas de reflexion: papelote. 10 minutos.

¢Qué aprendi sobre mi cultura y la de mis
comparieros?

¢Como se refleja nuestra identidad en las
historias que contamos?

¢Qué emociones despertd compartir
nuestras tradiciones?

Finalmente, escriben una palabra clave
gue resuma su aprendizaje (como orgullo,

tradicion, memoria, respeto, identidad) vy
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la colocan en un mural titulado “Historias
que nos unen”. Este mural se convierte en
testimonio del aprendizaje, mostrando
cOmo las narrativas culturales fortalecen la

identidad, el sentido de pertenencia y la

valoracion de la diversidad.

SESION DE APRENDIZAJE N° 4

I. DATOS INFORMATIVOS

LLE.P. I.LE. Fe y Alegria N° 38

Grado Secundaria

Duracion 45 minutos

Responsible Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros

Titulo “Aprendemos juntos en la diversidad”

Técnica trabajo colaborativo

intercultural

El trabajo colaborativo intercultural fortalece la empatia, la
comunicacion v el respeto entre los estudiantes, valorando las

diferencias culturales como fuente de enriquecimiento

personal y grupal.

Objetivo de la sesion

Fomentar la convivencia y el respeto por la diversidad
mediante la creacion artistica colectiva, promoviendo el
trabajo colaborativo intercultural como medio de aprendizaje

y union.
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Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Capacidad del Area

Aprendizaje Esperado

Actitud ante el Area

El estudiante participa en
procesos artisticos
colectivos donde integra
distintas formas de
expresion cultural,
mostrando apertura,

respeto y valoracion hacia
las manifestaciones propias
y ajenas. A través del arte,
desarrolla la capacidad de
comunicarse, cooperar 'y
aprender junto a otros,
reconociendo la riqueza

que aporta la diversidad

El estudiante crea
producciones  artisticas en
equipo, combinando ideas,
simbolos y  elementos
culturales  diversos  para
representar ~ valores  de
convivencia, respeto vy

unidad. Reconoce que el arte
es un espacio donde las

diferencias se convierten en

oportunidades de
aprendizaje,  construyendo
significados compartidos

que fortalecen la identidad vy

El estudiante demuestra empatia,

respeto y disposicion  para
trabajar en grupo, valorando los
aportes de sus comparfieros y la
diversidad de  perspectivas
culturales. Participa activamente
en la elaboracion de producciones
artisticas  colectivas, mostrando
COmMpromiso, escucha y
solidaridad, comprendiendo que
el arte es una forma de encuentro
entre distintas culturas y formas

de pensar.

cultural al proceso creativo. | la inclusion.
I1l. TEMA TRANSVERSAL
INICIO

Técnica trabajo colaborativo intercultural Recursos Tiempo Estimado
El docente inicia mostrando imagenes de | Cartulinas, hojas, | 10 minutos
diversas expresiones culturales (vestimentas, | marcadores,  colores,

danzas, artesanias, comidas tipicas, simbolos

locales o nacionales).

Luego,

invita a los

imagenes culturales.
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estudiantes a compartir alguna costumbre,
tradicion o elemento cultural representativo de
su familia o comunidad.

Posteriormente, los estudiantes dibujan o
escriben un simbolo que los identifique
culturalmente y lo comparten con el grupo.
Esta dinamica inicial busca reconocer la
diversidad cultural del aula y fomentar el

respeto por las distintas identidades presentes

en el grupo.
DESARROLLO

Técnica trabajo colaborativo intercultural Recursos Tiempo Estimado
Organizados en grupos mixtos, los| Papelotes grandes,

estudiantes elaboran un mural artistico | revistas, tijeras, goma, | 25 minutos.
colectivo que integre simbolos, colores y| plumones, pinturas.
elementos representativos de las distintas
culturas, regiones o costumbres compartidas
por el grupo.

Durante el proceso, el docente orienta con
preguntas reflexivas como:

¢Que valores queremos reflejar en nuestro

mural?

¢Como podemos unir nuestras diferencias en
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una sola obra?

¢Qué aprendemos de las costumbres de
nuestros comparieros?

Cada grupo expone su mural al finalizar,
explicando los significados de los elementos
incluidos y cdmo estos representan la union y
el respeto entre culturas. Esta dindmica
promueve la creatividad, el didlogo y el

sentido de comunidad desde una perspectiva

intercultural.
CIERRE

Técnica trabajo colaborativo intercultural Recursos Tiempo Estimado
En plenario, los estudiantes reflexionan sobre | Tarjetas, plumones,

su experiencia  respondiendo  preguntas | mural o panel de | 10 minutos.

como:
¢Que aprendi al trabajar con mis
comparieros?

¢Como contribuye la diversidad a crear algo
mas completo y valioso?

¢Que sentimientos me generé compartir mi
cultura y conocer otras?

Finalmente, cada estudiante escribe en una
tarjeta una palabra que resuma su vivencia

(por ejemplo: unidad, respeto, igualdad,

exposicion.

84




hermandad, diversidad) y la coloca en un
mural titulado “Juntos en la diferencia”. Este
mural queda como evidencia de que el arte
puede ser un puente de didlogo, cooperacion

y reconocimiento mutuo entre culturas.

SESION DE APRENDIZAJE N°5

I. DATOS INFORMATIVOS

LLE.P. I.LE. Fe'y Alegria N°38
Grado Secundaria
Duracion 45 minutos
Responsible Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros
Titulo “Mi comunidad en colores: construyendo identidad a través

del arte”

Técnica Aprendizaje situado

Esta sesion permite que los estudiantes aprendan desde su
realidad, valorando sus experiencias cotidianas como fuente

de conocimiento y desarrollo emocional.

Objetivo de sesion

Promover que los estudiantes expresen experiencias
personales a través del arte, relacionando sus vivencias con
el aprendizaje escolar y fortaleciendo su identidad y

creatividad.

Il. APRENDIZAJES ESPERADQOS
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Capacidad del Area

Aprendizaje Esperado

Actitud ante el Area

El estudiante integra la

expresion  artistica  con

experiencias reales de su
entorno, utilizando el arte
como medio para observar,
comprender y transformar
su realidad  cotidiana.
Desarrolla la capacidad de
representar  graficamente
situaciones  significativas,
reflexionando  sobre su

dentro de Ila

papel

comunidad y fortaleciendo

El estudiante crea

producciones artisticas
inspiradas en experiencias
vividas dentro o fuera del
aula, relacionando el arte con
cotidiana

su vida y su

contexto social. Reconoce
que la creacion artistica no
solo comunica emociones,
sino que también permite
analizar, valorar y

transformar la realidad desde

una perspectiva personal y

El estudiante  participa con

entusiasmo 'y compromiso en
actividades que vinculan el arte
con la vida real, mostrando
disposicion para aprender de su
entorno y compartir experiencias
con sus compafieros. Demuestra
sensibilidad, reflexion y respeto,
comprendiendo que el arte es una
herramienta para expresar lo que
se vive y fortalecer la

convivencia en comunidad.

su pensamiento  critico, | colectiva.
sensibilidad  estética vy
creatividad.
I1l. TEMA TRANSVERSAL
INICIO
Técnica Aprendizaje situado Recursos Tiempo Estimado
El docente invita a los estudiantes a| Hojas bond, crayones, | 10 minutos
recordar una experiencia significativa | misica suave.

vivida recientemente (una jornada escolar,

una celebracion familiar o un momento
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cotidiano especial). Luego, cada uno la
representa mediante un dibujo libre,
utilizando  colores que reflejen las
emociones experimentadas.

Mientras trabajan, se acompafia con
misica relajante  que favorezca |a
introspeccion. Al finalizar,  algunos
voluntarios comparten su obra y explican
brevemente qué situacion representaron y
qué sintieron. Esta dindmica inicial busca
conectar el aprendizaje con la vivencia

personal 'y fortalecer la confianza

expresiva.
DESARROLLO

Técnica Aprendizaje situado Recursos Tiempo Estimado
En pequefios grupos, los estudiantes | Cartulinas, pinturas,

dialogan sobre distintas  experiencias
comunes en su entorno (la convivencia en
la escuela, la familia, las costumbres del
barrio o la vida en comunidad). A partir de
esas vivencias, crean una obra colectiva —
un collage, mural o pintura grupal— que

exprese los valores, emociones 'y

revistas, tijeras,

papelotes.

goma,

25 minutos.
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aprendizajes que surgen de su realidad
cotidiana.

El docente orienta el trabajo con preguntas
como:

¢QUé experiencias compartimos como
grupo?

¢Queé valores se reflejan en ellas?

¢Como puede el arte ayudarnos a
comprender mejor lo que vivimos?

Esta actividad, basada en el aprendizaje
situado, permite alos estudiantes aprender
desde su experiencia directa, reconociendo
el arte como una forma de leer y

resignificar su entorno.

CIERRE
Técnica Aprendizaje situado Recursos Tiempo Estimado
En plenario, los estudiantes reflexionan | Tarjetas, plumones,
sobre lo vivido mediante preguntas como: | papelotes. 10 minutos.

¢Qué aprendi al transformar una
experiencia real en arte?

¢CoOmo me ayudd esta actividad a
comprender mejor mi entorno?

¢Qué emociones descubri en el proceso?
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Finalmente, cada uno escribe una palabra
que resuma su vivencia (por ejemplo:
aprendizaje, union, reflexion, identidad,
expresion) y la coloca enun mural titulado
“El arte de mi vida”. Este mural simboliza
que cada experiencia, cuando se expresa
artisticamente, se convierte en una fuente

de crecimiento y aprendizaje compartido.

SESION DE APRENDIZAJE N°6

I. DATOS INFORMATIVOS

LLE.P. I.LE. Fe 'y Alegria N° 38

Grado Secundaria

Duracion 45 minutos

Responsible Asenjo Quispe, Rocio Alexandra

Bardales Torres, Milagros

Titulo “Aprendo desde mi entorno: conectando vivencias y
aprendizajes”
Técnica Cartografia social La cartografia social favorece el aprendizaje participativo y

significativo, ya que permite que los estudiantes conozcan
su entorno, reconozcan su historia y valoren la diversidad

cultural de su comunidad
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Objetivo de la sesion

Promover

estudiantes mediante

la expresion artistica y reflexiva de los
la elaboracion de una cartografia
social que les permita reconocer, representar y valorar los
espacios significativos de su comunidad, fortaleciendo asi

su identidad y sentido de pertenencia.

Il. APRENDIZAJES ESPERADOS

Capacidad del Area

Aprendizaje Esperado

Actitud ante el Area

El estudiante utiliza el

lenguaje visual  como

medio de representacion y
comunicacion, expresando
ideas, emociones y
percepciones  sobre  su
entorno  sociocultural  a

través de la creacion

artistica.

El estudiante  representa,

mediante la elaboracion de
una cartografia social, los
espacios significativos de su
comunidad, reconociendo su
social,

valor cutural 'y

emocional. Ademas,

desarrolla la capacidad de

interpretar  su entorno 'y

fortalecer su sentido de

pertenencia e identidad local.

El estudiante  participa con
interés, creatividad y respeto en
actividades

las artisticas  y

reflexivas, demostrando

disposicion  para conocer Yy
valorar su comunidad. Muestra
las

sensibilidad hacia

manifestaciones culturales
locales y colabora activamente

con sus comparieros en un clima

de convivencia positiva.

I1l. TEMA TRANSVERSAL

INICIO

Técnica Cartografia social

Recursos

Tiempo Estimado
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El docente inicia la sesion con una breve
conversacion  sobre los lugares mas
representativos de la  comunidad,
mostrando imagenes o fotografias del
entorno cercano (plaza, escuela, rio,
mercado, iglesia, calles principales, entre
otros). Luego, plantea preguntas reflexivas
como:

¢Qué lugares forman parte importante de
nuestra comunidad?

¢Queé recuerdos o0 emociones nos generan
€s0s espacios?

¢Por qué es importante conocer y cuidar
nuestro entorno?

A partir de las respuestas, los estudiantes
comparten  aneécdotas 0  vivencias
personales relacionadas con esos lugares.
El docente destaca como cada espacio
forma parte de la identidad colectiva.

Esta dinamica inicial busca activar los
saberes previos, fortalecer la
comunicacion grupal y preparar el terreno

emocional para el trabajo colaborativo.

Iméagenes impresas,

pizarra, plumones,

ambiental suave.

musica

10 minutos
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DESARROLLO

Técnica Cartografia social

Recursos

Tiempo Estimado

El docente organiza a los estudiantes en
grupos y explica que elaboraran una
cartografia social, es decir, un mapa que
representard su comunidad desde su propia
mirada, incluyendo los espacios que
consideran méas valiosos o significativos.
Cada grupo recibe materiales como
papelotes, revistas, colores, tijeras y goma.
En conjunto, dibujan los lugares mas
representativos (escuela, plaza, mercado,
canchas, parques, entre otros) e incorporan
simbolos, palabras o colores que expresen
emociones, experiencias 0 recuerdos
vinculados a esos sitios.

Mientras trabajan, el docente orienta el
proceso con preguntas guia:

¢Qué lugares representan su historia
personal o colectiva?

¢Qué emociones asocian a cada espacio?
¢Qué valores o aprendizajes surgen en
esos lugares?

Posteriormente, los grupos exponen sus

Papelotes, colores, revistas,

tijeras, goma, plumones,

imagenes,

ambiental.

musica

25 minutos.
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cartografias ante la clase, explicando el
significado de los elementos representados
y destacando la importancia de cuidar,
respetar y valorar cada espacio como parte
del bienestar comunitario.

Esta etapa favorece la creatividad, el
trabajo colaborativo, la expresion oral y el

fortalecimiento del sentido de pertenencia.

CIERRE
Técnica Cartografia social Recursos Tiempo Estimado
En plenario, el docente promueve una | Tarjetas, plumones,

reflexion sobre la experiencia, invitando a
los estudiantes a expresar cémo se
sintieron al representar su comunidad y
qué aprendieron del proceso.

Se plantean preguntas como:

¢Qué descubrieron sobre su comunidad?
¢Qué aprendieron de sus comparieros?
¢Que valores identificaron en los espacios
representados?

Luego, cada estudiante escribe en una
tarjeta una palabra o frase que resuma su
aprendizaje (ejemplo: identidad, uni6n,

pertenencia, respeto, orgullo). Las tarjetas

papelotes, cinta adhesiva.

10 minutos.
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se colocan en un mural titulado ‘“Nuestra
comunidad, nuestro hogar”, que queda
como evidencia del aprendizaje logrado.

Finalmente, el docente realiza una breve
retroalimentacion destacando la
importancia de reconocer la identidad
cultural y valorar la diversidad del entorno
como fuente de aprendizaje y crecimiento

personal.
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CONCLUSIONES

Referente al primer objetivo especifico: Se evidenciaron los resultados de la ficha
de observacion aplicada a los 30 estudiantes del tercer grado de secundaria, seccion
“C”, dela LE. Fey Alegria N°38. En la dimension 1, cultura inclusiva, el cuestionario
mostré que el 47% de los estudiantes evidenciaron un desempefio adecuado, mientras
que el 53% no alcanzaron los indicadores esperados. En la dimension 2, Politicas
inclusivas, el cuestionario evidencio que solo el 37% de los estudiantes demostraron
un desempefio adecuado, mientras que el 63% no alcanzaron los indicadores
esperados. En la dimension 3, Préctica inclusiva, el cuestionario evidencio que el 43%
de los estudiantes mostraron un desempefio adecuado, mientras que el 57% no
alcanzaron los indicadores esperados. Lo que evidencia debilidades en la capacidad
para desarrollar.

Referente al segundo objetivo especifico: A partir de lo que expone Cossio (2023),
las técnicas educativas interculturales (como la cartografia social o los proyectos
colaborativos) permiten incorporar la diversidad cultural en la ensefianza para lograr
una educacidbn mas inclusiva, participativa y contextualizada, logrando que los
alumnos aprendan desde su propia realidad y fortalezcan su identidad. Asimismo,
Moreno y Muntaner (2025) sostienen que la inclusién escolar es una tarea colectiva
que va més alld de simples adaptaciones pedagogicas; exige transformar las
estructuras, culturas y politicas de la escuela para asegurar la igualdad de
oportunidades. De esta manera, se promueve una escuela equitativa, democratica y
humana que asume la diversidad como un valor y busca construir una sociedad mas
justa.

Referente al tercer objetivo especifico Técnicas educativas interculturales para

95



mejorar la inclusion escolar de los estudiantes de la I.E. Fe y Alegria N°38 — Bagua
Grande, la propuesta es de 5 fases, las fases son: Fase 1: Diagnéstico inicial de la
inclusién escolar, Fase 2: Disefio y planificacion de las técnicas educativas
interculturales, Fase 3: Implementacién de las técnicas educativas interculturales,
Fase 4: Evaluacion y seguimiento de la propuesta, Fase 5: Sistematizacion y propuesta
de continuidad. La propuesta que en este proceso se la inclusion escolar de los

estudiantes de secundaria del alumnado.

RECOMENDACIONES

- Se recomienda la puesta en marcha de la cartografia social participativa,
promoviendo aquellos espacios en los que el alumnado genera mapas colectivos
de su comunidad. Esa técnica permite identificar y valorar los espacios, las
costumbres y los saberes propios, haciendo nacer un sentido de pertenencia y un
sentido de la integracién cultural dentro del aula.

- Se propone la posibilidad de realizar proyectos colaborativos interculturales; en

este caso, los estudiantes trabajan en grupo, en equipos interculturales, con el fin
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de crear producciones culturales conjuntas (ferias, murales, exposiciones, etc.). De
esta manera, las experiencias de este tipo favorecen la convivencia, el respetoy la
cooperacion, que son cimientos principales de una practica de la educacién
inclusiva.

- Se recomienda proponer la inclusion de narraciones culturales en el proceso
educativo, incitando a los alumnos y a sus familias a compartir cuentos,
tradiciones o expresiones culturales. De manera que se produce un crecimiento de
la identidad cultural, del dialogo de saberes y del valor por la diversidad como
fuente de aprendizaje.

- Se recomienda implementar la inclusién escolar es el aprendizaje situado,
desarrollado en contextos reales, oportuno para disefiar situaciones de aprendizaje
que partan de las vivencias,problematicas y recursos del entorno local. Esta
estrategia dara a la educacion, una mayor significacion en la realidad del

estudiante y nos permitira seguir siendo de una inclusiva auténtica.
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Anexo 01. Cuestionario de Inclusién escolar

El presente cuestionario ha sido elaborado con el propdsito de conocer como los
estudiantes del tercer grado de secundaria, seccion “C”, de la L.E. Fey Alegria N° 38 —
Bagua Grande, perciben y experimentan la inclusién escolar en su institucion.

El instrumento se organiza en tres dimensiones fundamentales: cultura inclusiva,
politicas inclusivas y practicas inclusivas. Cada una de ellas contiene preguntas
sencillas y comprensibles que buscan recoger de manera directa la opinion de los
estudiantes sobre el respeto, la participacion y las oportunidades que reciben en su entorno
educativo.
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La informacién recogida sera utilizada Unicamente con fines académicos e investigativos,
respetando la confidencialidad de las respuestas y garantizando que ningn estudiante
seré identificado de manera individual. Con este cuestionario se espera obtener una visién
mas cercana y auténtica de la realidad escolar, de modo que sirva de base para fortalecer
la educacion inclusiva y promover un ambiente donde todos se sientan valorados y
respetados.

Datos personales (solo los necesarios y sin exponer la identidad completa):

- Edad:
- Género:
Grado y seccion: 3.°“C”
- Institucion educativa: Fey Alegria N° 38 — Bagua Grande
(Nota: No se solicita nombre propio para mantener la confidencialidad de los
participantes.)

Objetivo del cuestionario:

Este cuestionario tiene como finalidad recoger la opinion de los estudiantes acerca de la
inclusion escolar en su institucion. Se busca conocer como perciben el respeto, la
igualdad de oportunidades y las practicas que favorecen la participacion de todos en el
aula. La informacién obtenida sera utilizada unicamente con fines académicos, con el
compromiso de resguardar la privacidad y el bienestar de cada estudiante.

Instrucciones para responder:

- Lea con atencién cada pregunta.
- Marque con un aspa (X) la opcién que mejor refleje su opinion.
- No hay respuestas correctas o incorrectas; lo mas importante es la sinceridad.

Dimension 1: Cultura inclusiva

Busca identificar si existe un clima de respeto, valoracion de la diversidad y sentido de
pertenencia en el aula.

1. ¢Siente que en su salon todos los estudiantes son tratados con respeto, sin

importar sus diferencias?

¢Cree que sus compafieros lo aceptan y lo hacen sentir parte del grupo de clase?

3. ¢Considera que la diversidad (formas de aprender, culturas, ideas) es valorada
positivamente en su aula?

4. ¢Piensa que en su salon se fomenta la amistad y la solidaridad entre los
estudiantes?

5. ¢Siente que el ambiente en el aula le permite participar sin temor a ser
discriminado o rechazado?

no

Dimension 2: Politicas inclusivas

Indaga sobre las normas, reglas y acuerdos de la institucion relacionados con la
inclusion.
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1. ¢Conoce que en su colegio existen normas que promueven el respeto vy la
igualdad?
2. ¢Cree que los docentes y directivos aplican reglas que favorecen la inclusion de
todos los estudiantes?
3. ¢Ha escuchado o recibido mensajes de la institucion que promuevan la no
discriminacion?

4. ¢Considera que la institucion garantiza oportunidades para todos, sin importar

sus caracteristicas personales o culturales?
5. ¢Siente que en su colegio se toman decisiones pensando en el bienestar de todos
los estudiantes?

Dimension 3: Practicas inclusivas

Explora las acciones concretas de docentes y comparieros para favorecer la
participacién y el aprendizaje de todos.

1. ¢Sus profesores utilizan diferentes estrategias para que todos puedan
comprender las clases?
2. ¢Siente que puede participar activamente en las actividades de clase, sin
importar sus habilidades o dificultades?
3. ¢Ha notado que sus docentes apoyan especialmente a quienes tienen mas

dificultades para aprender?
4. ¢Sus compafieros lo ayudan cuando tiene dudas o necesita apoyo en las tareas

escolares?
5. ¢Considera que en el salon se utilizan actividades que permiten que todos

aporten sus ideas Y talentos?

Muy agradecido por su colaboracion en este estudio

Anexo 2 Definicion y operacionalizacion de variables

Variable dependiente: Inclusién escolar
Variable independiente: Técnicas educativas interculturales

VARIABLE DIMENSION INDICES INDICADORES TECNICAS
INDEPENDIENTE 1.1. Dimensién 1.1.1 Nivelde valores | -Reconoce, valora vy

identitaria y de identidad expresa su propia
Técnicas educativas cultural identidad cultural dentro

interculturales

Segun Cossio (2023)
estrategias

del aula
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interculturales
porque integran los
saberes locales al
proceso educativo,
rompe barreras de
exclusion y fomenta
la participadon
activa.

1.2. Dimensién
pedagdgicay
didactica

1.3. Dimensién
socialy
comunitaria

1.2.1 Nivelde
ensefianza

1.3.1 Nivel de servicio

- Integra  narrativas,
experiencias comunitarias

y aprendizajes situados

- Promueve la interaccion
cara a cara para permitir
la discusiéon y el
intercambio de ideas.

- Los estudiantes
aprendan unos de otros y

fortalezcan la empatia.

Observacion de
clases

DEPENDIENTE

Inclusion escolar

segin Moreno vy
Muntaner (2025) la
inclusion debe
entenderse como un

compromiso
colectivo qgue
trasciende las

fronteras del aula.

2.1 Culturainclusiva

2.2 Politicas
inclusivas

2.3 Practica
inclusiva

2.1.1. Nivelde
socializacion

2.2.1 Nivelde
compromiso

2.3.1 Nivelde
preparacion

2.4.1 Nivelde valores

Implica respeto, amistad y
solidaridad entre los
estudiantes

Implica pertenenciay
responsabilidad

Desarrolla programas de
sensibilizacién y
formacion en habilidades
socioemocionales.

valores y normas de
convivencia se refuercen
tanto en casa como en el

centro educativo.

- Observacion

directa

- Cuestionario
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ANEXO 3:
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
L.- INFORMACION GENERAL
1.1. Nombre del Experto: Néstor Tenorio Requejo
1.2. Institucion donde labora: Escuela Profesional de Educacién (UNPRG)

1.3. Titulo Profesional: Lic. en Lengua y Literatura
1.4. Grado /Menciéon: Magister en Ciencias de la Educacién

1.5. Instrumento de evaluacion: Cuestionario de inclusion escolar

Variable: Inclusién escolar
Autoras: Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros

IL.- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4= Buena

5= Excelente

N INDICADORES ESCALAS
1 (2 3 |4
1 Los items del cuestionario de inclusion escolar en los X

estudiantes estdn redactados son claros y precisos y guardan
relacién con los sujetos muestrales

2 | Respeta los derechos de informacion a la privacidad X

3 Existe relacion entre la denominacion de las dimensiones en la
inclusién escolar en los estudiantes que proporciona sus ftems
de la evaluacion escrita: cuestionario de inclusion escolar

4 | Las instrucciones y los items del cuestionario de inclusién
escolar en los estudiantes estdn diseflados para recabar
informacion pertinente y objetiva en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales

5 El cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes esta
elaborado acorde a las actualizaciones de conocimiento
cientifico, tecnoldgico, innovacién inherente a la variable de
técnicas educativas interculturales

6 |Los items del cuestionario de inclusiéon escolar en los
estudiantes reflejan autenticidad y originalidad 16gica entre la
definicién operacional y conceptual respecto a la variable, de
manera que permiten hacer inferencias en funcién a las
hipétesis, problema y objetivos de la investigacién

7 |Los items del cuestionario de inclusién escolar en los
estudiantes son suficiente en cantidad y calidad acorde con la
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variable técnicas educativas interculturales, dimensiones e
indicadores

Los items de cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes X
son coherentes con el tipo de investigacién responden a los
objetivos y variables de estudio

La informacién que se recoja a través de los items del
cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes permitird
analizar, describir y explicar la realidad motivo de la
investigacion

10

Los items del cuestionario de inclusion escolar en los
estudiantes expresan relacion con los indicadores de cada
dimension de la variable técnicas educativas interculturales

11

La relacién entre la técnica y del cuestionario de inclusién
escolar en los estudiantes propuesto responden al propdsito de
la investigacién, desarrollo tecnoldgico e innovacién

12

La relacion de los items del cuestionario de inclusion escolar en
los estudiantes concuerda con la escala valorativa del
instrumento

Puntaje parcial 12

45

Puntaje total 57

II1.- OPINION DE APLICABILIDAD

4.- El cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes tiene items y aspectos
aceptables para describir las intenciones de la
11t o 0] | (x)

5.- El cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes debe de ser redactado porque
sus items no se ajustan a las variables de estudio por lo tanto no es aplicable

6.- Cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes es aplicable porque muestra
consistencia 'y los indicadores se ajustan a las  variables de
ESTUALO. .cvvetieriieeteie e cite et e et ee e etete e ette et e s eeenreeessaeeeasaeeenssaeassseeessaeersseesnnnsseeassseeersaeeans (x)

Lugar y fecha: Lambayeque, diciembre 2025

2o uo

Mg. Néstor Tenorio Requejo
Docente
FACHSE UNPRG
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ANEXO 4:
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

I.- INFORMACION GENERAL

1.1. Nombre del Experto:  Dr. Dante Alfredo Guevara Servigon
1.2. Institucion donde labora: Escuela Profesional de Educacién (UNPRG)

1.3. Titulo Profesional: Lic. en Sociologia
1.4. Grado /Mencion: Dr. en Ciencias de la Educacion
1.5. Instrumento de evaluacion: Cuestionario de inclusion escolar

Variable: Inclusion escolar
Autoras: Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros

IL- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4= Buena

5= Excelente

N INDICADORES ESCALAS
1 |2 3 |4
1 Los items del cuestionario de inclusion escolar en los X

estudiantes estdn redactados son claros y precisos y guardan
relacién con los sujetos muestrales

2 | Respeta los derechos de informacién a la privacidad X

3 Existe relacion entre la denominacion de las dimensiones en la
inclusion escolar en los estudiantes que proporciona sus ftems
de la evaluacion escrita: cuestionario de inclusion escolar

4 |Las instrucciones y los items del cuestionario de inclusion
escolar en los estudiantes estdn disefiados para recabar
informacién pertinente y objetiva en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales

5 El cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes esta
elaborado acorde a las actualizaciones de conocimiento
cientifico, tecnoldgico, innovacién inherente a la variable de
técnicas educativas interculturales

6 |Los items del cuestionario de inclusién escolar en los
estudiantes reflejan autenticidad y originalidad 16gica entre la
definicién operacional y conceptual respecto a la variable, de
manera que permiten hacer inferencias en funcién a las
hipétesis, problema y objetivos de la investigacién

7 |Los items del cuestionario de inclusién escolar en los
estudiantes son suficiente en cantidad y calidad acorde con la
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variable técnicas educativas interculturales, dimensiones e
indicadores

Los items de cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes X
son coherentes con el tipo de investigacion responden a los
objetivos y variables de estudio

La informacién que se recoja a través de los items del
cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes permitird
analizar, describir y explicar la realidad motivo de la
investigacion

10

Los items del cuestionario de inclusion escolar en los
estudiantes expresan relaciéon con los indicadores de cada
dimension de la variable técnicas educativas interculturales

11

La relacién entre la técnica y del cuestionario de inclusion
escolar en los estudiantes propuesto responden al propdsito de
la investigacidn, desarrollo tecnoldgico e innovacién

12

La relacion de los items del cuestionario de inclusion escolar en
los estudiantes concuerda con la escala valorativa del
instrumento

Puntaje parcial 16

40

Puntaje total 56

I11.- OPINION DE APLICABILIDAD

4.- El cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes tiene items y aspectos
aceptables para describir las intenciones de la
IV S ACTOM: couswissssesvmivsssrsssnmsmsssismemiessaesssesss s eSS oA TS T TSRS (x)

5.- El cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes debe de ser redactado porque
sus items no se ajustan a las variables de estudio por lo tanto no es aplicable

6.- Cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes es aplicable porque muestra
consistencia 'y los indicadores se ajustan a las  variables de
L (11 T T ——_— x)

Lugar y fecha: Lambayeque, diciembre 2025

Dr. Dante Alfredo Guevara Servigén

Docente UNPRG
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ANEXO 5:
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

L.- INFORMACION GENERAL

1.1. Nombre del Experto: Dr. Luis Neciosup Ninaquispe
1.2.Institucion donde labora: Escuela Profesional de Educacion (UNPRG)

1.3. Titulo Profesional: Lic. En Educacién
1.4. Grado /Mencion: Dr. en Ciencias de la Educacion
1.5. Instrumento de evaluacion: Cuestionario de inclusion escolar

Variable: Inclusién escolar
Autoras: Asenjo Quispe, Rocio Alexandra
Bardales Torres, Milagros

IL.- ASPECTOS DE VALIDACION
1= Muy deficiente

2= Deficiente

3= Aceptable

4= Buena

5= Excelente

N

INDICADORES ESCALAS

1 (2 |3 |4

Los items del cuestionario de inclusion escolar en los X
estudiantes estdn redactados son claros y precisos y guardan
relacién con los sujetos muestrales

Respeta los derechos de informacién a la privacidad X

Existe relacion entre la denominacién de las dimensiones en la
inclusion escolar en los estudiantes que proporciona sus ftems
de la evaluacion escrita: cuestionario de inclusion escolar

Las instrucciones y los items del cuestionario de inclusién
escolar en los estudiantes estdn diseflados para recabar
informacion pertinente y objetiva en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales

El cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes esta
elaborado acorde a las actualizaciones de conocimiento
cientifico, tecnoldgico, innovacién inherente a la variable de
técnicas educativas interculturales

Los items del cuestionario de inclusién escolar en los
estudiantes reflejan autenticidad y originalidad 16gica entre la
definicién operacional y conceptual respecto a la variable, de
manera que permiten hacer inferencias en funcién a las
hipétesis, problema y objetivos de la investigacién
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Los items del cuestionario de inclusion escolar en los
estudiantes son suficiente en cantidad y calidad acorde con la
variable técnicas educativas interculturales, dimensiones e
indicadores

Los items de cuestionario de inclusion escolar en los estudiantes X
son coherentes con el tipo de investigacién responden a los
objetivos y variables de estudio

La informacién que se recoja a través de los items del
cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes permitird
analizar, describir y explicar la realidad motivo de la
investigacion

10

Los items del cuestionario de inclusién escolar en los
estudiantes expresan relacién con los indicadores de cada
dimension de la variable técnicas educativas interculturales

11

La relacién entre la técnica y del cuestionario de inclusion
escolar en los estudiantes propuesto responden al propdsito de
la investigacion, desarrollo tecnoldgico e innovacién

12

La relacion de los items del cuestionario de inclusion escolar en
los estudiantes concuerda con la escala valorativa del
instrumento

Puntaje parcial 12

45

Puntaje total 57

II1.- OPINION DE APLICABILIDAD

4.- El cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes tiene items y aspectos
aceptables para describir las intenciones de la
INVESHIZACTON. vttt ettt ettt ettt ettt seb e se e e e se e eabe e et e eabe e st e esbae e e ess e sse e erennes (x)

5.- El cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes debe de ser redactado porque
sus items no se ajustan a las variables de estudio por lo tanto no es aplicable

6.- Cuestionario de inclusién escolar en los estudiantes es aplicable porque muestra
consistencia 'y los indicadores se ajustan a las  variables de
ESTUULO wssmssmasessassvamessimsssessasiass e Sy ST S e S SRS YR ST S S AR 36 (x)

Lugar y fecha: Lambayeque, diciembre 2025

S

Luis Neciosup Ninaquispe
Dr. En Ciencias de la Educacion
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