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RESUMEN

El desarrollo de la nociébn de numero en la primera infancia constituye un
proceso fundamental para el aprendizaje matemético, sin embargo, en diversos
contextos educativos se evidencian limitaciones en su consolidacion. En este
marco, la investigacion tuvo como objetivo determinar el nivel de logro en la
competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a partir de la nocién de numero,
en nifios de 4 afios de la Institucion Educativa N.° 10236 EX 1011, Cutervo,
Cajamarca, 2026. El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, de nivel
descriptivo y disefio descriptivo simple, con una poblacion y muestra censal de
26 nifos. Se empled como técnica la observacion directa y como instrumento
una ficha de observacion estructurada, basada en dimensiones como
identificacion de cantidades, conteo, seriacion y correspondencia uno a uno,
utilizando una escala de apreciacion alineada al enfoque del Ministerio de
Educacion. El andlisis estadistico se realiz6 mediante frecuencias absolutas y
relativas. Los resultados evidenciaron que el nivel de logro en la competencia
evaluada es predominantemente bajo, concentrdndose en los niveles de inicio y
en proceso, con escasa presencia de logro esperado y ausencia de logro
destacado. Esta tendencia se replic6 en todas las dimensiones, mostrando
dificultades en la comprension y uso funcional de las nociones numéricas. Se
concluye que los nifios no han consolidado las habilidades matematicas basicas
esperadas para su edad, lo que evidencia la necesidad de fortalecer estrategias
pedagogicas contextualizadas que promuevan el desarrollo del pensamiento

numérico desde la educacion inicial.

Palabras clave: pensamiento mateméatico, competencia matematica, nivel de

logro, aprendizaje infantil.
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ABSTRACT

The development of number sense in early childhood constitutes a
fundamental process for mathematical learning; however, in various educational
contexts, limitations in its consolidation are evident. Within this framework, the
research aimed to determine the level of achievement in the competence “solves
quantity problems,” based on number sense, in 4-year-old children from
Educational Institution No. 10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca, 2026. The study
was conducted under a quantitative approach, with a descriptive level and simple
descriptive design, using a census population and sample of 26 children. Direct
observation was employed as the technique, and a structured observation
checklist was used as the instrument, based on dimensions such as quantity
identification, counting, seriation, and one-to-one correspondence, applying an
assessment scale aligned with the approach of the Ministry of Education.
Statistical analysis was carried out using absolute and relative frequencies. The
results showed that the level of achievement in the evaluated competence is
predominantly low, with most children located at the initial and in-process levels,
limited presence of expected achievement, and absence of outstanding
achievement. This trend was consistent across all dimensions, revealing
difficulties in the understanding and functional use of numerical notions. It is
concluded that children have not consolidated the basic mathematical skills
expected for their age, highlighting the need to strengthen contextualized
pedagogical strategies that promote the development of numerical thinking from

early childhood education.

Keywords: mathematical thinking, mathematical competence, level of

achievement, child learning.
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INTRODUCCION

El desarrollo de las nociones numéricas en la primera infancia constituye un pilar
fundamental para el éxito académico futuro y la adquisicion de habilidades légico-
matemdticas. Sin embargo, este proceso no se presenta de manera uniforme, pues
existen variaciones, debido a que se encuentra condicionado por una compleja
interaccion de factores tales como los socioecondmicos, culturales y educativos que
influyen desde edades tempranas. De ahi que se pueda destacar que, la ausencia de
conocimiento preciso sobre el nivel de desarrollo de estas nociones genera una
problematica relevante, y esto desde luego es la principal preocupacién, puesto que, sin
datos empiricos concretos, resulta inviable disefiar estrategias pedagodgicas pertinentes

gue favorezcan el aprendizaje infantil.

Si se revisa la literatura actual para determinar la relevancia del tema y resaltar la
realidad problemética, entonces se encuentra diversos matices segun el ambito. Asi, a
nivel global, la investigacién contemporanea evidencia una marcada heterogeneidad en
el desarrollo de las habilidades matematicas tempranas. Existe algunos estudios
realizados en Estados Unidos que han mostrado que los nifios provenientes de hogares
con bajos ingresos presentan un rendimiento inferior en tareas numéricas simbalicas en
comparacién con aquellos de contextos socioeconémicos favorecidos, tal como lo sefiala
Scalise et al. (2021) ello evidencia la persistencia de brechas desde edades tempranas.
Del mismo modo, sefala Opfer et al. (2021) que al realizar comparaciones entre
estudiantes de Asia Oriental y Estados Unidos se encuentra ventajas significativas en los
primeros, incluso antes del inicio de la escolarizacion formal, lo que demuestra que el

desarrollo numérico esta afectado por planos culturales y educativos especificos.

Bayaga y Nzuza (2022) en investigaciones desarrolladas en Sudafrica han identificado
dificultades en la cognicion numérica temprana relacionadas con la comprension
semantica y textual de los conceptos matematicos, lo cual descubre la necesidad de
enfoques pedagogicos culturalmente pertinentes. Noordende et al. (2020) evaluaron el
desarrollo de habilidades simbolicas y no simbolicas desde la educacion preescolar y

han encontrado que hay limitaciones en cambas, y esto conduce a la exigencia por

16



comprender estos procesos como base del aprendizaje matematico. Boni et al. (2022)
brinda evidencia proveniente de contextos no industrializados, y en ella analiza la
realidad del grupo indigena Tsimane' en la Amazonia boliviana, en ella han dicho que la
adquisicion del conteo se presenta de forma mas tardia, evidenciando el impacto del

entorno sociocultural en el desarrollo numérico.

La realidad del Peru tiene sus propios matices y estos estan influidos por una serie de
factores. Existen multiples evaluaciones que han sefialado que los estudiantes,
especialmente aquellos pertenecientes a contextos indigenas, presentan niveles bajos
de rendimiento en matematicas en comparacion con otros paises de América Latina, por
ejemplo: Botetano y Abrahamson (2021) focalizaron una brecha persistente en el sistema
educativo. Yucra et al. (2021) han sumado al analisis la diversidad etnomatemética y
etnolinglistica del pais, con lo cual no todas las realidades del Pert son iguales y
tampoco todas son entendidas de la misma manera. Los estudiosos han destacado el
caso de la cultura Aymara en Puno, en cual el conocimiento numérico no puede ser
reducido a enfoques homogéneos, sino que debe integrarse desde una perspectiva

contextualizada.

La capital del pais también presenta sus matices problematicos, segun Hanno et al.,
(2020) la calidad de los entornos educativos en la primera infancia influye
significativamente en el desarrollo cognitivo de los nifios, incluyendo sus habilidades
numericas, especialmente en algunas zonas de Lima. Pazos et al. (2023) actualiza un
poco mas la data e indica que factores ambientales, como los choques climéticos,
pueden afectar a largo plazo el desarrollo cognitivo infantil, lo que incluye las bases de
la cognicién numérica; no obstante, los estudios multidisciplinarios también son escasos
para enfocar un problema desde diversos angulos. Los hallazgos refuerzan la idea de
gue el desarrollo de la nocion de nimero es un proceso complejo y vulnerable a multiples
influencias. Y si se ve desde cualquier regién del pais, cada una tiene su caracter

particular.

Si cada entorno tiene su propio caracter, entonces un estudio descriptivo debe enfocar

un ambito especial. De ese modo, es posible partir de un problema local. Desde luego,
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Cajamarca, segun los datos ofrecidos por Abanto y Arribasplata (2019) se caracteriza
por tener nifos que presentan dificultades en la comprensién de conceptos numericos
basicos, estas limitaciones son mas visibles al evaluar las habilidades como la seriacion
y la clasificacion. En este mismo &mbito Tenorio y Tenorio (2020) dicen que la aplicacion
de estrategias didacticas mejora significativamente la adquisicion de estas nociones,
mientras que evidenciaron que el uso de actividades ludicas favorece el desarrollo de la
nocién de numero y cantidad. Diaz (2017) en una institucion educativa identifico
limitaciones en la comprensioén de la cantidad en nifios de educacién inicial, y Cruz (2023)
resaltd la efectividad del conteo estructurado mediante programas pedagdgicos

innovadores.

En el ambito institucional se identificé una brecha importante en la investigacion, ya
gue existe limitada evidencia empirica sobre el nivel de logro de la nocion de nimero en
nifos de cuatro afos en instituciones educativas de Cajamarca. Esta carencia de
informacion se hace evidente en la Institucion Educativa N.° 10236 EX 1011, ubicada en
la provincia de Cutervo, donde no se dispone de datos precisos sobre el desarrollo de
las habilidades numéricas en los nifios de esta edad. Aunque se espera que los
estudiantes comiencen a desarrollar capacidades como la identificacion de cantidades,
el conteo, la seriacion y la correspondencia uno a uno, la ausencia de diagndsticos

sistematicos genera incertidumbre respecto a su nivel real de logro.

En este contexto, surge la necesidad de plantear el problema de investigacion,
orientado a conocer cual es el nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas de
cantidad”, a partir de la nocidon de numero, en los nifios de 4 afos de la Institucion
Educativa N.° 10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca, 2026. Asimismo, se derivan
interrogantes especificas relacionadas con el nivel de logro en identificacién de
cantidades, conteo, seriacion y correspondencia uno a uno, las cuales permiten

profundizar en el analisis de las dimensiones que configuran la variable de estudio.

La presente investigacion se justifica en la necesidad de comprender el nivel de
desarrollo de las habilidades numéricas en la primera infancia, dado su impacto en el

rendimiento académico futuro. Diversos estudios han demostrado que las competencias
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matematicas tempranas constituyen un predictor significativo del desempefio escolar a
largo plazo (Raghubar y Barnes, 2016; Watts et al., 2014), incluso por encima de las
habilidades lectoras iniciales (Blevins-Knabe et al., 2019). Asimismo, la identificacion
temprana de dificultades permite implementar intervenciones oportunas que mejoren las

trayectorias educativas de los nifios (Jordan et al., 2007; Davis-Kean et al., 2021).

De igual manera, el desarrollo de estas habilidades no solo impacta en el &mbito
matematico, sino que fortalece procesos cognitivos generales como el razonamiento y la
resolucién de problemas (Wongupparaj y Kadosh, 2022), contribuyendo al desarrollo
integral del individuo. En este sentido, comprender el nivel de logro de la nocién de
namero permite disefiar estrategias pedagdgicas mas efectivas, adaptadas a las
necesidades de los estudiantes y basadas en evidencia cientifica (Mera et al., 2022;
Litkowski et al., 2020).

En funcién de lo expuesto, el objetivo general de la investigacion fue determinar el
nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a partir de la nocion
de numero, en nifios de 4 afios de la Institucion Educativa N.° 10236 EX 1011, Cutervo,
Cajamarca, 2026. Asimismo, se plantearon como objetivos especificos medir el nivel de
logro en identificacion de cantidades, cuantificar el nivel de logro en conteo, determinar

el nivel de logro en seriacion y establecer el nivel de logro en correspondencia uno a uno.

Finalmente, el presente informe se estructura de la siguiente manera: inicia con el acta
de sustentacion, el informe de similitud de Turnitin, el recibo digital de similitud, la
dedicatoria y el agradecimiento; seguidamente, se presenta el indice general, el indice
de tablas, el resumen y el abstract. Posteriormente, se desarrolla la introduccion, seguida
del Capitulo | correspondiente al disefio teorico, el cual incluye antecedentes, bases
tedricas y operacionalizacion de variables. El Capitulo Il aborda el disefio metodolégico,
donde se detallan el tipo y disefio de investigacion, la poblacién y muestra, las técnicas
e instrumentos, los procedimientos y el analisis estadistico. En el Capitulo Il se
presentan los resultados organizados por objetivos, mientras que el Capitulo 1V contiene
la discusion de los resultados. Finalmente, se incluyen las conclusiones,

recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos.
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CAPITULO | DISENO TEORICO
1.1. Antecedentes tedricos
1.1.1. Antecedentes internacionales

Feld y Pighin (2024), en su estudio Adquisicion del niamero y nociones
matematicas. Evaluacion en nifios de preescolar, publicado en la revista
Neuropsicologia Latinoamericana, profundizaron en los procesos cognitivos
involucrados en la adquisicion de habilidades numéricas durante la educacion inicial,
atendiendo a su estrecha relacion con factores neurofisiolégicos, pedagdgicos e
histdérico-sociales. La investigacion se realizdé con una muestra de 200 nifios de entre
4 aflos y 8 meses a 5 afios y 11 meses de edad, pertenecientes a diferentes
contextos socioecondmicos y culturales de jardines de infantes de la provincia de
Buenos Aires, Argentina. Se tratdé de un estudio empirico, con disefio ex post facto
de tipo descriptivo y correlacional, para lo cual se disefié un instrumento especifico
de evaluacién con tareas adaptadas a las caracteristicas evolutivas y didacticas de
la poblacién estudiada. Los datos fueron analizados con el software SPSS y
complementados con un andlisis cualitativo de las estrategias empleadas por los
nifos en la resolucion de los items. Los resultados permitieron validar
estadisticamente el instrumento y obtener caracterizaciones generales, individuales
y comparativas del nivel de adquisicion del nimero y las nociones matematicas en
preescolares, constituyéndose en una referencia significativa para la comprension
del desarrollo temprano de la cognicion numérica.

Solovieva et al. (2023), en su estudio El programa para la introduccién de
conocimientos mateméaticos bésicos: efectos en nifios mexicanos de seis afos,
realizado en México, evaluaron los efectos de un programa original de iniciacion en
los conceptos matematicos elementales en estudiantes de primer ciclo escolar. La
investigacién, de enfoque cuantitativo, aplicé evaluaciones antes y después de la
participacion de los nifios en el programa, el cual incluia actividades simbolicas y
l6gicas a nivel materializado y perceptual, dirigidas por el docente y ejecutadas de

manera colectiva. Los resultados evidenciaron un progreso cualitativo y cuantitativo
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significativo en la resolucion de las tareas de evaluacion, acompafado de un
incremento en la reflexion sobre las propias acciones intelectuales de los nifos, lo
que confirma que un enfoque estructurado puede potenciar la comprension de los
conceptos matematicos bésicos desde edades tempranas.

Vessonen et al. (2023), en su investigacion Diferencias individuales en las
habilidades de resolucion de problemas matematicos en preescolares de 3 a 5 afos,
desarrollaron un estudio internacional con 328 nifios de entre 3 y 5 afos, distribuidos
en 115 de tres afios, 167 de cuatro afios y 46 de cinco afos, con el objetivo de
analizar las diferencias individuales en la resolucién de problemas matematicos. El
enfoque cuantitativo permiti6 examinar la asociacion de variables cognitivas y
académicas, como el lenguaje expresivo y receptivo, las habilidades visoespaciales
y las habilidades numéricas tempranas, con el desempefio en la resolucion de
problemas. Los hallazgos muestran que, en los nifios de cuatro afios, todas estas
dimensiones se relacionaron significativamente con la competencia matematica,
mientras que en los de cinco afios las asociaciones se concentraron en las
habilidades visoespaciales y numeéricas. Asimismo, el andlisis longitudinal demostré
que tanto las habilidades numéricas iniciales como la experiencia previa en
resolucién de problemas matematicos fueron predictores sélidos del rendimiento
futuro. Estos resultados refuerzan la importancia de indagar desde edades tan
tempranas como los cuatro afos el nivel de logro de nocién de los nimeros, ya que

constituyen la base para el desarrollo de competencias matematicas mas complejas.
1.1.2. Antecedentes nacionales

Rosales y Cahuas (2024), en su trabajo Los juegos ludicos en el desarrollo
del pensamiento matematico de los nifios de la |.E.l. N.° 658 “Fe y Alegria” — Huacho,
durante el afio escolar 2022, analizaron la influencia de los juegos en el pensamiento
matematico. Con una muestra de 80 nifios de cinco afos, aplicaron una lista de
cotejo disefiada para medir tanto los tipos de juego (funcional, simbdlico y de reglas)
como las dimensiones del desarrollo matematico (conocimiento fisico, social y l6gico-
matematico). Los hallazgos demostraron que los juegos ludicos influyen de manera

significativa en el desarrollo del pensamiento matematico, al facilitar aprendizajes,
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fortalecer normas de convivencia y estimular la resolucion de problemas de forma
entretenida y pedagogica.

Rivas et al. (2024), en la investigacidon Desarrollo de las competencias
matematicas en el nivel inicial a través de los juegos interactivos y vivenciales,
publicada en la revista Horizontes, evaluaron a 160 nifios de cinco afios de la |.LE. N.°
878 de Carabayllo, de los cuales 79 conformaron el grupo experimental y 81 el grupo
control. El estudio se enmarcé en un disefio cuasiexperimental longitudinal y utilizd
la prueba U de Mann-Whitney para contrastar hipotesis. Los resultados evidenciaron
diferencias estadisticamente significativas a favor del grupo experimental (p = 0.000
< 0.05), lo que permitié concluir que los juegos interactivos y vivenciales influyen de
manera positiva en el desarrollo de las competencias mateméticas en la educacion
inicial.

Gutiérrez (2020), en su estudio Material estructurado en el aprendizaje de
seriacion con nifios de la Institucion Educativa N.° 263 “Mi cielito” — Uchiza, Tocache,
San Martin, buscdé mejorar el aprendizaje de la seriacion en nifios de cinco afios
mediante el uso de material didactico estructurado. La investigacion fue de tipo
aplicada con disefio preexperimental, utilizando la técnica de la observacion y la ficha
de observacién como instrumento. Se trabajé con una muestra de 26 estudiantes de
educacion inicial y se procesaron los datos con estadistica descriptiva e inferencial a
través del software SPSS. Los resultados mostraron un nivel de significancia de 0.00
< 0.05, confirmando que el uso de material estructurado mejora significativamente la
capacidad de seriacibn en los nifilos, constituyéndose en una alternativa
metodoldgica eficaz para el desarrollo de esta nocién matematica basica.

Robles (2020), en su investigacion Material didactico no estructurado y
aprendizaje de seriacion en nifios de cuatro afios de la I.LE. N.° 80458 “Ricardo
Palma” — Retamas, Parcoy, Pataz, se propuso comprobar la influencia de materiales
no estructurados en el aprendizaje de la seriacion. Se trabajo con un grupo de 15
nifos de cuatro aflos bajo un disefio experimental con pretest y postest. Los
resultados evidenciaron que, tras la aplicacion del programa con material no
estructurado, el 80% de los estudiantes alcanzaron un nivel de logro satisfactorio en
la seriacion, mientras que solo un 20% permanecio en proceso. Se concluyo que
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este tipo de recursos constituye una estrategia valida para potenciar la comprension

de la seriacion como base del concepto de namero.
1.1.3. Antecedentes locales

Cubas Vega (2022), en su investigacion Material no estructurado para las
nociones prenumericas en nifilos de 5 afios de la Institucion Educativa N.° 549 —
Cutervo, desarrollada en la Universidad San Pedro, se propuso determinar el efecto
del uso de material no estructurado en el desarrollo de las nociones prenumeéricas.
El estudio, de tipo aplicado y con disefio preexperimental, se trabajé con un solo
grupo bajo la aplicacibn de pretest y postest, tomando como muestra a 15
estudiantes de educacion inicial de 5 afios. La técnica empleada fue la observacion
y el instrumento utilizado la ficha de observacion, mientras que el andlisis estadistico
se realiz6 con procedimientos descriptivos e inferenciales. Los resultados
evidenciaron diferencias significativas al aplicar la prueba t de Student, con un valor
p = 0.000 < 0.05, lo cual permiti6 concluir que la implementacién de material no
estructurado incide de manera positiva en la mejora de las nociones prenumeéricas
en los nifios, confirmando la eficacia de este tipo de recursos pedagdgicos en el

aprendizaje inicial de las matematicas.
1.2.Bases teoricas

1.2.1. TeoriaIntegrada de la Cognicion Numérica

La Sociologia, la Psicologia y otras ciencias, con frecuencia han hecho aportes a

la educacion. En el afio 2011, en la Universidad Carnegie Mellon (Pittsburgh, Estados

Unidos), el psicologo Robert Siegler desarroll6 una teoria importante para explicar el nivel

de logro de la competencia resuelve problemas de cantidad. Sus discipulos Hugues

Lortie-Forques y otros han profundizado en el tema.

La mencionada teoria, plantea que la comprension del nimero en la infancia no

surge de manera aislada, sino como resultado de la interaccion progresiva entre sistemas

cognitivos innatos y procesos de aprendizaje sociocultural, vale decir, que depende de

23



la ensefianza escolar y del grado de madurez del nifio. Se puede decir también que, el
desarrollo numérico temprano no depende Unicamente de la ensefianza formal, sino

también de capacidades intuitivas presentes desde edades iniciales.

Con relacion a la hipétesis de la teoria Meloni et al. (2023) sostienen que el
pensamiento numérico en la primera infancia se configura a partir de experiencias
concretas que permiten a los nifios reconocer patrones, por ejemplo, los nifios asocian
sus juguetes a los colores, tamafios (si le falta un peluche grande que tenia y tiene solo
un par de pequefios entonces piensa en la razon de que algo le falta), el nifio aprende al
comparar cantidades y al establecer relaciones basicas entre objetos. Obviamente el
proceso que parece natural se fortalece mediante la interaccién con el entorno y la

mediacidn pedagdgica.

Como se puede ver, la teoria identifica dos sistemas elementales desde los cuales
se explican las formas de desarrollo de las nociones, y por ende de las competencias. El
primer sistema es el Sistema Numérico Aproximado (ANS) este se distingue por ser
innato, por lo que se puede decir que permite a los nifios estimar cantidades sin
necesidad de contar con precisién, saber cuantos peluches tiene por su color, tamafio,
forma. En segundo es el Sistema Numérico Simbdlico (SNS) la cual se ubica en la
vertiente cultural, por lo tanto, se adquiere a través del lenguaje, la ensefianza y la

interaccion social.

El primer sistema o ANS, ha sido estudiado y defendido por Kondapaneni y
Perona (2024) quienes sefialan que posibilita que los nifios de cuatro afios distingan
intuitivamente entre conjuntos grandes y pequefos, blancos y rojos, entre juguetes que
cantan o se mueven y los que no lo hacen, para esto no necesariamente el nifio debe
conocer su valor exacto. La capacidad del infante se evidencia cuando reconoce

visualmente dénde hay mas o menos elementos sin realizar conteo explicito.

Los mencionados autores destacan que el ANS constituye la base del sentido
numerico temprano, lo cual quiere decir que es una etapa necesaria, ellos explican por

gué algunos nifios muestran mayor habilidad para comparar magnitudes antes de
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dominar la secuencia numeérica. Entonces queda claro que, la competencia inicial resulta

clave para el desarrollo posterior de habilidades matematicas mas complejas.

Planteado el primer sistema de ese modo, la teoria indica que en un segundo
momento y de manera complementaria, el SNS se activa cuando el nifio comienza a
comprender que las cantidades pueden representarse mediante palabras y simbolos
convencionales. El nifio al comparar comprende que el peluche mas voluminoso puede
llamarse mas grande y el de menos volumen el pequefio, comprende asi que dos patitos
no es igual que un patito. Para que ello suceda, el lenguaje cumple un rol central, ya que

permite nombrar, ordenar y comunicar las cantidades presentes en el entorno.

Sobre el segundo sistema, Vest y Alibali (2024) sostienen que, durante los cuatro
afos, se consolidan hitos fundamentales como el conteo verbal, la correspondencia uno
a uno y la comprension de la cardinalidad. El nifio acompafia esto con la mirada a los
objetos, cuenta con sus dedos. Desde luego los logros indican que el nifio no solo repite

nameros, sino que empieza a comprender su significado cuantitativo.

Los autores han sostenido que el aprendizaje del nUmero implica reconocer que
el ultimo nimero mencionado al contar representa la cantidad total de un conjunto,
aunque es un proceso complejo, el nifio logra conectar el aprendizaje natural con el
aprendizaje simbolico. Este principio de cardinalidad constituye un avance significativo,
ya que permite al nifio pasar de una accién mecanica a una comprension conceptual del

ndmero.

La integracién de un proceso con otro es clave, quizd es una de las formas mas
importantes de esta teoria. La articulacion indica que el nifio relaciona las
representaciones no simbdlicas (cantidades percibidas) con simbolos culturales
(nimeros y palabras), el nifio es capaz de representar en sus dedos un gato, dos gatos,
tres gatos sin necesidad de tener frente a él la imagen de los gatos, dicho en otros
términos tiene la nocion de numero. De esta manera, se construye una comprension mas

completa del concepto de numero.
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La integracion de un sistema y otro, atrae ciertas miradas cientificas, es asi como
Marinova y Schiltz (2025) destacan que esta integracion es decisiva para el desarrollo
de competencias matematicas posteriores, solo y solo si el nifio logra comprender que
los objetos se pueden representar mentalmente entonces se estd logrando un
aprendizaje significativo. El nifio en esta etapa conecta la intuicidbn con el conocimiento
formal. Sin esta articulacion, el aprendizaje numérico puede volverse fragmentado o

superficial.

Marinova y Schiltz (2025) ofrecen datos importantes con relacion a las practicas
histéricas de esta teoria, ponen como ejemplo los aportes de Stanislas Dehaene, quien
evidencié existencia de sistemas cerebrales especializados para el procesamiento
numerico, y, por otro lado, Rochel Gelman, quien demostré que los nifios pequefios

poseen principios basicos de conteo incluso antes de la instruccion formal.

Si se mira atentamente a esta teoria, desde la Optica de Marinova y Schiltz (2025)
es posible advertir que los estudios mencionados permiten comprender que el
aprendizaje del nimero no comienza en la escuela, sino que tiene raices cognitivas
tempranas, y estas se desarrollan en la familia, en la comunidad, en la interaccion
temprana. Por consiguiente, la educacion inicial debe aprovechar estas capacidades

para potenciar el desarrollo matematico desde experiencias significativas.

En los nifios de cuatro afios, esta teoria se manifiesta en conductas como
reconocer pequefias cantidades sin contar, comparar grupos de objetos, ordenar
elementos y establecer relaciones de correspondencia. Estas acciones evidencian que

el pensamiento numeérico esta en construccion y requiere estimulos adecuados.

Finalmente, la importancia de esta teoria radica en que no solo explica los logros
del aprendizaje numérico, sino también las dificultades que pueden presentarse. Permite
identificar, por ejemplo, cuando un nifio no logra integrar cantidad y simbolo, lo que afecta

su desempefio en tareas matematicas.

Asimismo, ofrece un marco sélido para evaluar dimensiones como la identificacion

de cantidades, el conteo, la seriacion y la correspondencia uno a uno. Estas dimensiones
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constituyen indicadores clave del nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas

de cantidad” en el nivel inicial.
1.2.2. Definicidon de nivel de logro de nocién de numeros en nifios de 4 afios

El nivel de logro de la nocién de numero en nifios de 4 afos se define como el
grado de desarrollo progresivo de las habilidades cognitivas que permiten al nifio
identificar, comprender, representar y utilizar cantidades en situaciones concretas, en el
marco de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”. Este nivel se evidencia en
la capacidad para articular representaciones no simbdlicas, como la percepcion de
magnitudes, con representaciones simbdlicas, como el uso del conteo y los niameros

orales, permitiendo al nifio interactuar de manera funcional con su entorno.

Segun Meloni et al. (2023), esta competencia implica el uso integrado de distintas
formas de representacion numérica, mientras que Marinova y Schiltz (2025) destacan
gue su desarrollo depende de la interaccion entre procesos intuitivos y aprendizajes
culturales. En los nifios de 4 afios, este nivel se manifiesta a través de desempefios
observables como la identificacion de cantidades, el conteo, la seriacién y la
correspondencia uno a uno, los cuales reflejan el avance en la construccion del

pensamiento numérico inicial.
1.2.2.1. Nivel de logro como proceso de desarrollo

El nivel de logro en la nocién de niumero en nifios de 4 afios se define como un
proceso gradual de adquisicién, desarrollo y fortalecimiento de capacidades cognitivas
gue permiten al nifio interactuar con cantidades en su entorno. La capacidad es entonces
la predisposicion del nifio para aprender o desarrollar razonamientos y actividades como

el conteo, la agrupacion de objetos.

Por lo que, es posible indicar que el nivel de logro puede ser entendido como un
proceso con diferentes grados de dominio que el niilo muestra al enfrentarse a

situaciones numéricas. Desde luego, las manifestaciones de los grados de dominio se
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observan en acciones como reconocer cantidades, contar objetos, resolver pequefios

problemas cotidianos asociados con los numeros.

Los grados de dominio dependen del nivel de entrenamiento y de la madurez de
los nifios, por lo tanto, este sujeto a un conjunto de habilidades innatas y habilidades que
le son ensefiadas en la escuela. La importancia de determinar los grados de dominio en
los nifios de nivel inicial segun su edad radica en que se podra identificar qué habilidades
ha desarrollado el nifio y cuales se encuentran en proceso de desarrollo. De ahi que se
indique que, el nivel de logro permite describir el progreso real del estudiante en relacion

con la competencia matemética.
1.2.2.2. Competencia “Resuelve problemas de cantidad” en educacion inicial

Por competencia se entiende a la capacidad para poder integrar los conceptos,
las habilidades para resolver los problemas, las inclinaciones hacia el aprendizaje y la
motivacion para aprender. Vista la definicibn de ese modo, es posible indicar que la
capacidad “Resuelve problemas de cantidad” debe ser entendida como la capacidad de
integrar el nombre de las cantidades a contar por ejemplo tener claro la nocién de uno,
dos, tres; habilidades para relacionar estos conceptos con el uno mas uno, o el mas
grande con el pequefio; las inclinaciones de los infantes para agrupar los objetos por sus

tamafos y formas; asi como las ganas de querer aprender.

Atendiendo a esta definicién, se ha indicado que, en nifios de 4 afios, esta
competencia no implica resolver operaciones formales, sino comprender y actuar sobre

cantidades y resolver problemas matematicos de acuerdo a la edad y entrenamiento.

A los cuatro afios, el nifio comienza a utilizar los nimeros como herramientas para
interpretar los objetos que estan en su entorno. Por ejemplo, comparar objetos por su
tamafio: una pelota grande y una pelota pequefia; dos patos y un perro. Desde luego,
gueda claro que cuando reparte objetos, compara colecciones o identifica cuantos
elementos hay en un conjunto despliega sus habilidades fortaleciendo la capacidad de

resuelve problemas de cantidad.
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Meloni et al. (2023) ha sefialado que las habilidades emergentes permiten al nifio
usar representaciones numeéricas tanto simbdlicas (1+1=2 0 2-1=1) como no simbdlicas
(un gatito més otro gatito es igual a dos gatitos) en situaciones diarias. Por lo que, resulta
evidente que la competencia resuelve problemas de cantidad no se limita al conteo, muy

por el contrario, incluye la comprensién del nimero en escenarios funcionales.
1.2.2.3. Nocion de numero en nifios de 4 afios

La nocion de numero, es entendida como la idea que tiene el nifio acerca de una
cantidad determinada, segun su edad. Por ejemplo, un nifio que sabe generalmente que
tiene tres o cuatro balones y cuando le quitas dos, se molesta. O la idea de que un nifio
tiene dos juguetes y si le regalas otro, entiende que ha aumentado. Entonces la nocién
de namero es una construccién a partir de la interaccion entre capacidades intuitivas
(capacidades que les permiten comprender cuando hay mas o cuando hay menos) y
aprendizajes culturales (adoptan, adquieren, asimilan conocimientos con objetos del
lugar cantidad de lineas en la bateria del celular, nUmero de patitos en el estanque). En
los nifios de 4 afos, las ideas sobre los numeros, se encuentran en proceso de
consolidacion. Esto se muestra o refleja a la hora de que el nifio puede sefialar que en
un grupo de objetos hay mayor o menor cantidad.

Voutsina y Stott (2023) parte de la idea de que los nifios comienzan a otorgar
significados propios a los niUmeros a partir de su uso en la vida diaria, es decir al observar
objetos mas o pequefios, al mirar la cantidad de juguetes y echar de menos cuando se
les extravia. Asi el nimero deja de ser una repeticién verbal y se convierte en una
herramienta con sentido. Cada nifio, desde luego construye una idea con la finalidad de

comprender el mundo en el cual realiza un conjunto de actividades propias de su edad.

A medida que el nifio madura y aprende observando a los adultos o diversas
actividades, la nocion de numero incluye la capacidad de reconocer cantidades (un pato,
dos patos; un peluche, dos peluches), compararlas (uno es menos que tres) y

representarlas (escribir o indicar el simbolo del 2 0 3). Estas habilidades no se desarrollan
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de manera aislada, sino que se articulan continuamente a través de experiencias

concretas de aprendizaje.

1.2.2.4. Principios fundamentales del conteo

Los principios fundamentales son entendidos como el conjunto de reglas que los
nifios suelen aprender para contar. El desarrollo de la nocién de nimero, por su puesto,
implica la adquisicion de un conjunto de reglas concretas. Entre ellos destacan la
correspondencia uno a uno, el orden estable y la cardinalidad, los cuales permiten al nifio

comprender como funcionan los nimeros en relacion con las cantidades.

Vest y Alibali (2024) precisan que estos principios o reglas son los pilares
esenciales en la construccion del nUmero natural. En los nifios de 4 afios, su dominio se
observa cuando logran asignar un nimero a cada objeto sin repetir ni omitir elementos,

por ejemplo, cuando observan 2 gatitos, 3 juguetes, 4 cuadernos.

De igual forma, la comprension de que el dltimo nimero mencionado representa
la cantidad total del conjunto (cardinalidad) marca un avance importante, por ejemplo, un
aplauso, dos aplausos, tres aplausos y ellos pueden identificar cantidades. Este logro
indica que el nifio empieza a comprender el significado del conteo mas alla de la simple

recitacion, en su mente quedara grabada cada una de las acciones asociadas al conteo.

1.2.2.5. Habilidades numéricas y resolucion de problemas

Las habilidades numéricas son capacidades de entender que significan los
nameros y como usarlos para resolver problemas. El nivel de logro en la nocién de
namero recoge Yy relaciona una serie de habilidades para la resolucion de problemas. Las
habilidades de entendimiento y uso de los nUmeros se expresan cuando el nifio utiliza el
namero para actuar en situaciones concretas, como repartir (un juguete a cada
compairiero, dos caramelos), comparar (una galleta a cambio de un monto) o agrupar

objetos (por su tamafo, color, forma).
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Vessonen et al. (2023) han sefialado que las diferencias en la resolucién de
problemas matematicos en nifios de 3 a 5 afios se relacionan directamente con el
desarrollo de competencias numéricas iniciales, es decir con la capacidad de identificar
objetos de acuerdo a su tamafio, cantidad, forma. Esto demuestra que la base del
pensamiento matematico se construye desde los primeros afios. Desde luego, es vital

trabajar desde las aulas de educacion pre-escolar.

Torres-Pefa et al. (2025) destacan que procesos como la seriacion (un pato, dos
patos, tres patos y el nifio completa el nimero que sigue) y el conteo estructurado (un
pato mas otro pato) fortalecen la organizacion del pensamiento numérico. Estas
habilidades permiten al nifio ordenar (1, 2, 3), anticipar y establecer relaciones entre

cantidades.

1.2.2.6. Errores y misconcepciones en el aprendizaje numeérico

El proceso de desarrollo de la nocion de nimero implica que los nifios presenten
errores o interpretaciones incorrectas, por ejemplo, digan tres patos cuando hay dos o
digan 5 pelotas cuando hay 4. Estas “misconcepciones” forman parte del proceso de
aprendizaje y no deben entenderse como fallas definitivas; muy por el contrario, se debe

tener en consideracidn esas bases para corregir y fortalecer algunas que ya saben.

Eleftheriadi et al. (2023) sefialan que estas dificultades permiten identificar el nivel
de comprension del nifio, con base en ello se puede orientar la intervencién pedagdgica.
Por ejemplo, errores al contar o confusiones en la correspondencia evidencian aspectos

gue requieren refuerzo, y estos deben ser dados por los docentes de aula.

Vistas las cosas de esa manera, el docente cumple un rol fundamental al
interpretar estos errores como oportunidades de aprendizaje. Desde luego, se deben
utilizar diversas estrategias metodoldgicas adecuadas, solo de ese modo es posible guiar
al nifo hacia una comprension mas precisa del numero. Lo sefalado implica que el
docente debe conocer la realidad, debe trabajar con los nifios y debe proponer medidas

muy puntuales para superar las limitaciones.
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1.2.2.7. Integracion entre intuicion y conocimiento formal

La nocion de numero no se reduce al reconocimiento de cifras o a la repeticion de
secuencias numéricas, sino que estas van integradas, por lo que es posible sefalar que
existe una unidad entre la intuicion de magnitudes y la adquisicion de representaciones
simbdlicas propias de la cultura. Por ejemplo, un nifio que tiene patos, pavos en el corral,
asi como gallinas tendra mayor facilidad de aprendizaje si se toma como punto de partida
la integracion de lo que sabe sobre la cantidad de sus animales de granja y los nimeros

gue aprende a identificar.

Marinova y Schiltz (2025) subrayan que esta articulacion es el ndcleo del
desarrollo matematico temprano, solo asi cada nifio podra entender su realidad y la
representacion numeérica de las mismas. La conexion entre lo que el nifio percibe y lo
que aprende formalmente permite construir un conocimiento mas sélido. Los nifios

integran estas habilidades con mucha facilidad.

Esta conexion es posible en el nivel de logro en la competencia “Resuelve
problemas de cantidad” cuando el nifio logra utilizar el numero de manera significativa
en su entorno, es decir puede contar uno, dos, tres, cuatro con objetos que tiene mas
préximos a él. Este dominio progresivo sienta las bases para aprendizajes mateméaticos
mas complejos en etapas posteriores, vale decir, que después los nifios los nifios pueden

resolver problemas mas complejos.

1.2.3. Dimensiones del nivel de logro de la nocion de numero en nifios de 4 afios

1.2.3.1. Identificaciéon de cantidades

La identificacién de cantidades es la dimension inicial, se refiere a la capacidad
del niflo para reconocer visualmente pequefias colecciones (canicas por tamanos,
peluches por cantidades), distinguir diferencias cuantitativas (grande, pequefio) y
vincular expresiones numeéricas basicas con conjuntos concretos. No supone todavia un

razonamiento matematico formal, pero si una aproximacion temprana al significado de
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cantidad. Los nifios con frecuencia aprender a asociar los objetos con los numeros y

poco a poco entienden las representaciones numericas.

En esta etapa, el nifio advierte que los objetos pueden agruparse y compararse
segun cuantos hay, 5 dedos en una mano, dos manos en cada persona, una cabeza en
cada persona. Asi, logra percibir si en un conjunto hay méas, menos, pocos 0 muchos
elementos, incluso antes de ejecutar un conteo exacto, observa y sefiala en que grupo
hay mayor cantidad o menor cantidad. Esta habilidad representa una base cognitiva
esencial (ya que es la base del pensamiento) para el desarrollo posterior del pensamiento
numerico, porque le permite al nifio otorgar sentido cuantitativo a lo que observa en su

entorno. Es asi como los nifios construyen sus conocimientos sobre las cantidades.

Kondapaneni y Perona (2024) sefialan que los nifios pequefios cuentan con
mecanismos tempranos para comparar magnitudes de manera intuitiva (comparan cosas
por su tamafo y saben identificarlos, se dan cuenta de inmediato cuando sus juguetes
no estan completos), lo que explica por qué pueden diferenciar conjuntos sin recurrir
necesariamente al conteo (los nifios tienen pre nociones practicas para enfrentar los
problemas matematicos). Queda claro, entonces, que esta capacidad se articula con el
Sistema Numérico Aproximado, el cual favorece juicios globales sobre la cantidad
(muchos, pocos; mas, menos; mayor, menor) y se expresa desde edades tempranas en

experiencias cotidianas, es decir se puede resolver algunos problemas.

Meloni et al. (2023) explican que la comprension numérica infantil integra
representaciones no simbdlicas (si se le ofrece una cajita con 5 pelotas y otra caja con 2
pelotas, de inmediato escoge la caja con 5 pelotas) y simbdlicas (sefiala o escribe 2, 3,4),
lo que permite al nifio interpretar cantidades en distintas situaciones. Asi, los nifios
pueden identificar cantidades que no se limita a “ver objetos”, sino a comprender que un
conjunto posee una determinada magnitud susceptible de ser identificada, comparada y

posteriormente nombrada mediante el lenguaje numérico.

Cuando se trata de nifios de 4 anos, esta dimension se muestra al reconocer

visualmente conjuntos pequefios del 1 al 5. Los nifios sefialan con precision cual grupo
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tiene mas o menos elementos, diferencian entre “muchos” y “pocos”, o logran seleccionar
una cantidad solicitada a partir de un conjunto mayor, como cuando se le da medio
paquete de galletas y un paquete completo. También se evidencia cuando el nifio
reconoce pequefias cantidades sin contar (1 gato, 2 carritos, 3 caramelos),
especialmente en colecciones de dos o tres objetos, proceso conocido como

subitizacion.

La subitizacion es un indicador relevante en tanto demuestra que el nifio es capaz
de identificar pequefias cantidades de manera inmediata (dos, uno, cuatro), sin depender
de una estrategia secuencial de conteo (uno, dos, tres, cuatro). Esta habilidad temprana
fortalece la comprensién de cantidad y facilita la transiciébn hacia aprendizajes mas
estructurados, es decir a aprendizajes que requieren conocer tanto lo simbdélico como lo
no simbdlico. Con relacion a ello Marinova y Schiltz (2025) resaltan que el desarrollo
matematico inicial esta vinculada a la articulacion entre percepcion cuantitativa intuitiva

y representacion cultural del nimero.

Una mirada pedagdgica subraya que la identificacion de cantidades es
fundamental para que el nifio inicie el reconocimiento del nimero a partir de experiencias
propias en contextos educativos especiales. El nifio al observar fichas, bloques, frutas o
juguetes, logra determinar cudl conjunto tiene mayor o menor numero de elementos, de
esa manera comienza a construir relaciones matematicas elementales que soportan la

competencia “Resuelve problemas de cantidad”.

La identificacién de cantidades no debe entenderse como un aprendizaje aislado,
al contrario, es un proceso basico que representa la realidad cuantitativa del entorno:
cantidad de puertas, cantidad de juguetes, cantidad televisores, nimero de celulares que
tienen sus padres. Si se trabaja en esta dimension, entonces se logra favorecer el avance
hacia el conteo. El proceso de comparacion y la resolucion de pequefias situaciones
problematicas propias del nivel inicial contribuyen al fortalecimiento de diversas

habilidades matematicas complejas.
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1.2.3.2. Conteo

El conteo permite al nifio establecer una relacion ordenada entre palabras
numericas (dos, tres, cuatri, cinco) y objetos concretos (0sos, carritos, galletas). En los
nifos de 4 afos, el conteo representa mucho mas que repetir nimeros de memoria (dos
gatos, una gallina, tres cerdos); implica empezar a comprender que cada palabra
numeérica corresponde a un elemento (2 carros a dos elementos de carros, tres gallinas
a tres animales llamadas gallinas) y que el proceso de contar permite conocer cuantos

objetos hay en total, lo cual es importante para el aprendizaje.

La dimension abarca varios aprendizajes complementarios. Por un lado, el nifio
debe dominar la secuencia oral de los nimeros en un orden relativamente estable, es
decir secuencial y en orden con los objetos. Por otro, exige aplicar principios que
organicen la accion de contar (dos gatitos, una galleta, tres pasteles, dos colores), como
sefialar un objeto por cada niumero pronunciado (un gato, dos gatos, tres gatos).

Vest y Alibali (2024) sefialan que la correspondencia uno a uno, el orden estable
y la cardinalidad constituyen pilares fundamentales en la construccion de la nocion de
ndmero natural. Los principios no surgen simultaneamente ni de forma automatica, esto
implica que siguen ciertos procesos o se consolidan gradualmente mediante la practica
verbal (un, dos, tres, cuatro, cinco), la manipulacion de objetos (tocar tres galletas, dos
balones, un juguete) y la interaccién guiada con adultos y docentes, es decir ensefiarles

paso a paso todo el proceso.

Para los nifios de 4 afios, el conteo se observa cuando recitan la secuencia
numérica del 1 al 10, cuando cuentan pequefias colecciones (10 billetes, 5 caramelos,
dos papitas), contindan una serie desde un numero dado (uno, dos, tres) o logran
expresar cuantos elementos hay al terminar de contar (si les dan 4 manzanas las cuentan
y sefialan que hay 4). Tales acciones ponen en evidencia que el nifio empieza a pasar
de una repeticion mecanica (propia de una edad determinada) a una comprension
funcional del conteo (asociar los niumeros con los objetos e incluso hacerlo de manera

abstracta) como herramienta para resolver situaciones concretas.
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Cuando los nifios han desarrollado habilidades basicas para asociar cantidades
con objetos, y ya pueden resolver operaciones sencillas, entonces, segun Meloni et al.
(2023) utilizan representaciones numéricas simbolicas, como las palabras numéricas,
con ello estan preparados para interpretar situaciones cotidianas y actuar sobre ellas.
Dicho, en otros términos, para el nifio el conteo no se limita al aula, sino que se construye
desde el hogar, asi el nifio demuestra sus habilidades al contar juguetes, escalones,

lapices o comparieros; vale decir que le otorga utilidad al nimero en su experiencia diaria.

Las practicas diarias lo hacen al subir y bajar escaleras, al caminar y contar
viviendas. Estas practicas, segun Vessonen et al. (2023) reflejan que las competencias
numéricas tempranas (aquellas que se desarrollan de manera natural) guardan una
relacion directa con la capacidad posterior para resolver problemas matematicos, es
decir con las habilidades para contar con los dedos o mentalmente. Esta forma de mirar
las practicas de los nifios indica que el conteo cumple una funcidn estructurante, en tanto
ayuda a organizar el pensamiento del nifio. Cuando el nifio tiene mejor organizadas sus
ideas y las realidades, esto le permite cuantificar con mayor precisién, en consecuencia,
posee una base operativa para enfrentarse a tareas que exigen comparacion de

cantidades, reparto o anticipacion.

Cuando el nifio posee una sélida base operativa, entonces posee mayores
habilidades para trabajar la cardinalidad. Mediante la cardinalidad cuando a un nifio se
le dice un 0so0, dos 0s0s, tres 0sos de peluche y se le pregunta ¢ Cuantos osos de peluche
hay? Ellos responden tomando justo la cantidad correspondiente al Ultimo numero, es
decir tres 0sos de peluche. Por ello, esto se considera uno de los logros mas importantes
dentro de esta dimension. Desde luego, en el momento en que el nifio comprende que
el ultimo numero mencionado no es solo “el final del conteo”, sino que representa la

cantidad total de objetos del conjunto, estd demostrando avances sustanciales.

Con una base operativa sélida el nifio tiene la posibilidad de continuar el conteo
desde un numero dado, por ejemplo, tres mas dos monitos; cuando resuelve ello, el nifio
muestra un nivel mayor de comprension, poco a poco el nifio comienza a manejar la
secuencia numérica con cierta flexibilidad y le sera posible sumar nimeros cada vez mas
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complejos en una serie de objetos. Cuando se ha desarrollado estas habilidades,
entonces, ya no hay dependencia exclusiva del inicio en el nUmero uno, sino que esta en
capacidad de retomar una serie a partir de otro punto, lo que expresa una mejor

internalizacion del orden numérico.

Las actividades constantes de conteo fortalecen directamente la competencia
‘Resuelve problemas de cantidad”, dichas actividades permiten al nifio cuantificar,
comparar y tomar decisiones basadas en cantidades exactas: dos, tres, cuatro, cinco,
seis. Cuando el nifio cuenta sin omitir ni repetir, identifica cuantos objetos faltan o sabe
cuantos necesita reunir (en una cesta hay cuatro patos y en otra solo dos y sabe que

faltan dos), esté utilizando el nUmero como herramienta de solucion.
1.2.3.3. Seriacién

Cuando al nifio se le pide que ordene los platos del mas pequefio al mas grande
o del mas grande al mas pequefio, entonces estas habilidades se conectan con la
seriacion. Este es un proceso basico para desarrollar el pensamiento l6gico-matematico,
en tanto ayuda al nifio a ordenar objetos siguiendo un criterio determinado, por ejemplo,

ordenar figuras geométricas segun su color rojo-azul-amarillo, rojo-azul-amarillo.

El orden logico bajo ciertos criterios, es importante porque implica que el nifio
entiende las relaciones de orden, sucesion y progresion. Cuando el nifio dispone objetos
de menor a mayor (ordenar a sus comparfieros de acuerdo a su tamafio), de mas a menos
(ordenar peluches del méas grande al mas pequefio) o completa una serie sencilla (1 pato,
2 patos...), estd construyendo una légica de organizaciéon que luego contribuira a la
comprensién de la secuencia numérica y de las relaciones cuantitativas; con ello esté
trazando varias habilidades basicas que luego seran la pieza fundamental de su

desarrollo académico.

Cuando el nifio comprende los procesos de orden segun tamafo, colores,
nameros, segun Torres-Pefa et al. (2025) se fortalece el pensamiento numérico en

preescolares. De esa manera han dicho que las tareas de ordenar y secuenciar no solo
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favorecen la organizacion perceptiva, sino que ademas ayudan a la construccion de

relaciones mentales que sirven de sostén para el aprendizaje matematico inicial.

En este sistema de seriacion a los nifios se le puede mostrar un conjunto de
piedras que van de la mas pequefia a la mas grande y el nifio puede ordenar esas piedras
de acuerdo a su tamafo, pero también comprender su volumen y peso. Aunque de
acuerdo con Vessonen et al. (2023) se desarrollan también ciertas diferencias
individuales desde edades tempranas y este desarrollo diferenciado se liga
estrechamente con las competencias numéricas iniciales, es decir que tanto aprendi6

observando, jugando en el entorno familiar o amical.

Desde luego, los nifios ejecutan una serie de acciones que no solo consisten en
manipular objetos al azar, sino que comienzan a utilizar un criterio de orden. Este logro
es importante porque evidencia un avance en la capacidad de observacion, comparacion
y estructuracion légica. En términos matematicos, ello contribuye a comprender que las
cantidades también pueden organizarse dentro de una serie y que existe una relacion

entre los elementos que la conforman.

Como ya se ha indicado la seriacion fortalece la capacidad de establecer
relaciones transitivas por ejemplo los nifios pueden ubicar en serie los crayones de
acuerdo a sus colores, pero también aquellos que estan muy gastados frente a los
nuevos. El desarrollo de estas habilidades deja claro el paso de un pensamiento
perceptivo inmediato hacia una organizacion mental més estable. El nifio puede ordenar
los recipientes de la cocina metiendo el méas chico dentro del mediano, y este dentro del
grande, en ese proceso identifica regularidades, provee continuaciones y reconoce

alteraciones en una secuencia.

Queda claro que trabajar la seriacibn en educacion inicial permite al nifio
desarrollar estructuras mentales previas al célculo. Por ejemplo, el nifio es secuenciar
temporalmente, para ello se le puede solicitar ordenar 3 tarjetas con dibujos que
muestren el proceso de lavarse las manos (1. Poner jabdn, 2. Tallar con agua, 3. Secar)

o también jugar con instrumentos o aplausos ordenando desde el sonido mas suave
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hasta el mas fuerte. Existe una serie de actividades orientadas a fortalecer la l6gica que

sustenta la competencia “Resuelve problemas de cantidad”.
1.2.3.4. Correspondencia uno a uno

La correspondencia uno a uno es una dimension fundamental de la nocion de
ndmero, porque permite al nifio relacionar un elemento de un conjunto con un elemento
de otro conjunto de manera exacta. En los nifios de 4 afios, esta capacidad constituye
una base indispensable para el conteo y para la comprension de equivalencias

cuantitativas en situaciones concretas.

Esta dimension implica que el nifio comprenda que a cada objeto le corresponde
un solo nimero, o que a cada persona le corresponde un solo material cuando se repatrte.
No se trata solo de emparejar elementos visualmente, sino de construir una relacion de
equivalencia que permita reconocer si sobra, falta o existe coincidencia entre dos

colecciones.

En esta linea, Vest y Alibali (2024) explican que la correspondencia uno a uno es
uno de los principios esenciales del conteo, ya que asegura que cada objeto sea
contabilizado una sola vez. Cuando este principio no esta consolidado, el nifio puede
omitir elementos, repetir conteos o0 no comprender con precision la cantidad total de un

conjunto.

Asimismo, Meloni et al. (2023) plantean que el uso de representaciones numéricas
y cuantitativas en la infancia supone la capacidad de vincular objetos, cantidades y
acciones de manera funcional. Desde esta mirada, la correspondencia uno a uno
representa una expresion concreta del pensamiento numeérico, porque el nifio empieza a

traducir relaciones perceptivas en relaciones cuantitativas organizadas.

En los nifios de 4 afios, esta dimension se evidencia cuando unen cada ficha con
su dibujo, entregan un lapiz a cada compariero, colocan un cubo sobre cada tarjeta o

emparejan objetos iguales. También se observa cuando detectan que sobran o faltan
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elementos en una actividad de reparto, lo cual demuestra una comprension inicial de

igualdad y desigualdad entre conjuntos.

La importancia de esta dimension radica en que no solo fortalece el conteo, sino
gue también prepara al nifio para resolver situaciones practicas. Cuando logra repartir
una cantidad de objetos entre varias personas y advertir si alcanza o no alcanza, empieza
a utilizar el razonamiento cuantitativo para actuar en su entorno inmediato. Esa es

precisamente una forma inicial de resolver problemas de cantidad.

Desde el punto de vista cognitivo, la correspondencia uno a uno exige atencion,
control perceptivo y coordinacion entre accion y pensamiento. El nifio debe seguir una
regla implicita: un objeto para cada elemento del otro conjunto. Este tipo de organizacion
fortalece la precision del conteo y contribuye a la comprension de relaciones numéricas

mas exactas.

A su vez, Eleftheriadi et al. (2023) muestran que muchas dificultades tempranas
en el aprendizaje numérico se expresan a través de errores aparentemente simples,
como repartir de mas, dejar elementos sin emparejar 0 no advertir sobrantes. Estas
misconcepciones son valiosas porque permiten identificar qué aspecto del razonamiento

cuantitativo aln no se ha consolidado en el nifio.

De igual manera, Marinova y Schiltz (2025) destacan que el aprendizaje
matematico temprano depende de la integracion entre intuicion y simbolizacion. La
correspondencia uno a uno se ubica precisamente en ese punto de articulacion, porque
parte de una accion concreta sobre objetos, pero prepara al nifio para comprender

relaciones numéricas mas abstractas.

Desde la practica educativa, esta dimensién favorece aprendizajes muy
significativos en educacion inicial. Actividades de emparejamiento, reparto, distribucion
y comparacion permiten que el niflo experimente el nimero desde la accidon. Asi, la
matematica deja de ser una repeticion verbal y se convierte en una experiencia

comprensible, funcional y vinculada con la vida cotidiana.

40



En consecuencia, la correspondencia uno a uno constituye una dimension
estructural de la nocion de niumero. Su desarrollo adecuado en nifios de 4 afios fortalece
el conteo, mejora la comprension de cantidades equivalentes y contribuye al logro

progresivo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”.

1.3.Definicidon y operacionalizacion de variables
Variable: Capacidad disefia estrategias para la indagacion cientifica

Definicion conceptual: Conjunto de habilidades cognitivas y comprensiones que
permiten a los nifios reconocer, manipular y aplicar nociones numéricas basicas en

situaciones simbdlicas y no simbdlicas (Meloni et al., 2023; Marinova & Schiltz, 2025).

Definicion operacional: Se medird mediante una escala de apreciacion basada en

cinco dimensiones.
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Operacionalizacion de variables

Variable Definicion conceptual | Definicién operacional Dimension Indicadores item
Nivel de Conjunto de habilidades | Capacidad que Identificacion de | 1. Reconoce visualmente conjuntos 1. Sefala correctamente conjuntos de 1
logro enla |cognitivasy demuestran los nifios de | cantidades pequefios (1-5). ab.
competencia | comprensiones que 4 afos para identificar, 2. Diferencia “muchos” y “pocos”. 2. Usa términos “muchos/pocos” con
“Resuelve permiten a los contar, ordenar y acierto.
problemas nifios reconocer, establecer 3. Identifica cual grupo tiene 3. Elige el conjunto mayor/menor.
de cantidad” | manipular y aplicar correspondencias mas/menos.
a partir de la | nociones numéricas numéricas, observada en 4. Asocia nimero oral con cantidad 4. Relaciona nimero oral con fichas.
nocion de basicas en situaciones actividades escolares concreta.
numero. simbolicas y no cotidianas por la docente, 5. Reconoce cantidades sin contar 5. Reconoce sin contar 2 o 3 objetos.
simbdlicas (Meloni et al., | mediante ficha (subitizacion).
2023; Marinova & estructurada. 6. Selecciona la cantidad solicitada de | 6. Entrega la cantidad pedida de un
Schiltz, 2025). un conjunto. conjunto.
Conteo 1. Recita la secuencia numérica (1-10). | 1. Recita nimeros del 1 al 10 sin error.
2. Cuenta objetos en orden estable. 2. Cuenta 5 objetos con orden correcto.
3. Aplica correspondencia uno a uno al | 3. Asigna un nimero por objeto.
contar.
4. Entiende que el Ultimo ndmero dicho | 4. Indica cuantos hay al terminar de
es el total (cardinalidad). contar.
5. Contindia conteo desde un nimero 5. Prosigue desde “4” al “5,6...".
dado.
6. Realiza el conteo sin omisiones ni 6. Cuenta una coleccion de objetos sin
repeticiones. omitir ni repetir.
Seriacién 1. Ordena objetos por tamafio. 1. Coloca fichas de menor a mayor

tamano.

2. Ordena por cantidad creciente.

2. Organiza torres con bloques de 1 a
4.

3. Ordena por cantidad decreciente.

3. Ordena tarjetas de 5 a 1.

4. Completa series simples (ej. grande-
pequefio).

4. Completa secuencia de
colores/tamafios.

5. Identifica el elemento que sigue en la
serie.

5. Sefiala cual sigue en la serie
presentada.

6. Detecta errores en una secuencia.

6. Corrige un error en la secuencia
dada.
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Correspondencia
uno a uno

1. Relaciona un objeto con otro
equivalente.

1. Une cada ficha con su dibujo.

2. Distribuye un objeto por persona.

2. Da un lapiz a cada compaiiero.

3. Coloca un cubo por cada figura.

3. Pone un cubo en cada tarjeta.

4. Completa tareas de emparejamiento.

4. Empareja objetos iguales.

5. Detecta exceso o falta en la
correspondencia.

5. Identifica cuando sobra/falta al
repartir.

6. Identifica y comunica el
sobrante/faltante.

6. Indica (verbalmente o sefialando)
cuando sobra o falta al repartir.
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CAPITULO Il DISENO METODOLOGICO.

2.1. Disefo de contrastacion de hipoétesis/procedimiento a seguir en la

investigacion

2.1.1. Tipo de investigacion.

La investigacion adopté un enfoque cuantitativo, debido a que permitié medir de
manera objetiva, sistemética y verificable el nivel de logro de la nocién de numero en los
nifos de 4 anos. Este enfoque resulto pertinente porque la variable de estudio se expreso
en comportamientos observables que pudieron ser cuantificados a través de indicadores

especificos.

Asimismo, la eleccién del enfoque cuantitativo se sustenté en la necesidad de
obtener datos precisos que facilitaran la descripcion del desempefio de los nifios. A
través de este enfoque, fue posible registrar frecuencias, establecer niveles de logro y
organizar la informacién en tablas que reflejaron con claridad el estado de desarrollo de
las habilidades numéricas.

En este sentido, los métodos cuantitativos ofrecieron ventajas importantes, como
la objetividad en la medicion, la posibilidad de comparar resultados y la sistematizacion
de la informacion recolectada. Estas caracteristicas permitieron reducir la subjetividad en
la interpretacion y garantizar mayor rigor en el analisis de los datos.

Diversos estudios respaldan el uso de este enfoque en la investigacién del
desarrollo matematico infantil. Por ejemplo, Vessonen et al. (2023) examinaron
diferencias individuales en la resolucion de problemas matematicos en nifios de 3 a 5
afios mediante analisis estadisticos, evidenciando la utilidad del enfoque cuantitativo

para identificar niveles de desempenio.

De igual manera, Solovieva et al. (2023) emplearon mediciones cuantitativas para

evaluar los efectos de un programa de introduccidon a los conocimientos matematicos
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basicos en nifios pequefos. Sus resultados demostraron que este enfoque permite

evaluar con precision los avances en habilidades numéricas iniciales.

En cuanto al nivel de investigacion, este fue descriptivo, debido a que se centro
en caracterizar el estado actual del nivel de logro de la nocién de niumero en los nifios,
sin intervenir en el proceso ni modificar las condiciones del contexto educativo. El interés

principal fue conocer como se manifiesta la variable en su situacion real.

El nivel descriptivo resulté adecuado porque permitié identificar y detallar las
habilidades numéricas que los nifios ya habian desarrollado, asi como aquellas que aun
se encontraban en proceso. De esta manera, se obtuvo una vision clara y organizada del

desempeifio infantil en relacion con la competencia matematica.

Ademas, este nivel facilitdé la sistematizacién de la informacién mediante la
clasificacion de los resultados en categorias o niveles de logro. Esto contribuy6 a
interpretar de manera precisa los datos obtenidos y a comprender mejor las

caracteristicas del grupo estudiado.

2.1.2. Disefio de la investigacion.

Respecto al disefio, la investigacion correspondié a un disefio descriptivo simple,
puesto que se limitd a observar, registrar y analizar la variable en un solo momento, sin
establecer comparaciones entre grupos ni aplicar tratamientos experimentales. Este

disefio se ajusto a la naturaleza del estudio, orientado exclusivamente a la descripcion.

El disefio descriptivo simple permitié recoger informacion directa del contexto
educativo, respetando las condiciones naturales en las que los nifios desarrollaban sus
actividades. De este modo, los datos obtenidos reflejaron de manera auténtica el nivel

de logro de la nocidn de namero.

Este tipo de disefio ha sido ampliamente utilizado en estudios del nivel inicial. Por
ejemplo, Cabonilas (2024) empled un enfoque descriptivo para analizar el desempefio
matematico infantil, mientras que Voutsina y Stott (2023) exploraron las concepciones de

los nifilos preescolares sobre los numerales en contextos cotidianos.
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En consecuencia, la eleccion del enfoque cuantitativo, el nivel descriptivo y el
disefio descriptivo simple respondio a la necesidad de obtener informacion objetiva,
organizada y representativa del nivel de logro de la nocién de niumero en los nifios de 4
afos, garantizando coherencia entre los objetivos del estudio y la metodologia empleada.

El esquema del disefio es el siguiente:

Donde:

M es la muestra de estudio

X1 es la observacion realizada a la muestra
2.2. Poblacién, muestra.

La poblacién de estudio estuvo conformada por los nifios de 4 afos de la
Institucion Educativa N.° 10236 EX 1011, Cutervo. Este grupo etario resultd pertinente
debido a que corresponde a una etapa clave en el desarrollo del pensamiento numérico,

donde los nifios comienzan a articular experiencias intuitivas con aprendizajes formales.

En este sentido, la seleccion de la poblacion respondié a criterios tedricos y
pedagdgicos. A los 4 afos, los nifilos inician procesos fundamentales como la
identificacion de cantidades, el conteo y la correspondencia, los cuales constituyen la
base de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”. Por ello, estudiar este grupo

permitié analizar el nivel de logro en una fase crucial del desarrollo matematico.

Desde el plano tedrico, Marinova y Schiltz (2025) destacan que, en esta edad,
los nifios desarrollan la capacidad de mapear simbolos culturales, como los nameros,
con las cantidades que perciben de manera intuitiva. Este proceso de integracion entre
lo simbdlico y lo no simbdlico resulta esencial para la consolidacion de la nocion de

ndmero.
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De manera complementaria, Vessonen et al. (2023) incluyeron a nifios de 4 afos
en estudios sobre resolucién de problemas matematicos, evidenciando que en esta etapa
se configuran las bases del razonamiento numérico. Estos aportes justificaron la eleccion

de la poblaciéon como pertinente y coherente con los objetivos de la investigacion.

En relacion con la muestra, esta estuvo constituida por 26 nifios de 4 afos, de los
cuales 11 fueron varones y 15 nifias. La seleccidon se realizé mediante un muestreo
censal, considerando a la totalidad de estudiantes que conformaban la seccidn
observada dentro de la institucion educativa.

Se muestra a continuacion la tabla de distribucion de la poblacion de estudio:

Tabla 1 distribucion de la poblacién por sexo

Género Niflos Nifas Total | %
Nifos 11 15 26 100
Total 11 15 26 100

La decision de emplear un muestreo censal se fundamenté en el tamafio reducido
de la poblacion, lo que permitio incluir a todos los sujetos disponibles sin necesidad de
aplicar técnicas de seleccion probabilistica. Esta eleccion garantizO una mayor

representatividad del grupo y evitd sesgos derivados de la seleccibn muestral.

Asimismo, el uso del muestreo censal resulté coherente con el enfoque descriptivo
del estudio. Dado que el propdsito fue caracterizar el nivel de logro de la nocién de
ndamero en un grupo especifico, no se buscd generalizar los resultados a otras

poblaciones, sino comprender con profundidad la realidad educativa observada.

En este sentido, Mursa et al. (2025) sefialan que la pertinencia del tamafio
muestral no depende Unicamente de su magnitud, sino de la coherencia con los objetivos
del estudio, el nivel de analisis requerido y el contexto en el que se desarrolla la

investigacion. Por ello, la muestra utilizada resulté adecuada para los fines planteados.

En cuanto a los criterios de inclusiéon, se consider6 a los nifios que tenian cuatro

afios cumplidos al momento de la aplicacién del instrumento, conforme a los registros
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oficiales de la institucion educativa. Lo sefialado garantizé la homogeneidad etaria del

grupo estudiado.

Se debe sefialar que se incluyd a los estudiantes que se encontraban
debidamente matriculados, segun la némina oficial, y por otro lado a aquellos que
asistian regularmente a la seccidon seleccionada durante el periodo de desarrollo de la
investigacion. Desde luego, la asistencia regular fue un aspecto fundamental para

asegurar la continuidad del proceso de observacion.

Otro criterio béasico fue contar con la participacion de los nifios en condiciones
habituales del aula, esto permitié que la recoleccién de datos se ejecutara dentro de la

dindmica pedagogica normal, sin alterar el comportamiento natural de los estudiantes.

Fue importante contar con el consentimiento informado de los padres o
apoderados, asi como con la disposicion de los nifios para participar en las actividades.
Con ello se garantizd el cumplimiento de los principios éticos en la investigacion

educativa y cientifica.

Para una mejor seleccion de la muestra se establecieron criterios de exclusion
con el fin de mantener la consistencia del grupo analizado. El primer criterio fue excluir a
los estudiantes que no correspondian al rango etario de cuatro afios, aun si el nifio se

encuentra en la misma aula de estudios.

Un segundo criterio exigié excluir a los nifios que presentaron inasistencias
reiteradas o que no estuvieron presentes durante el periodo de aplicacién del
instrumento, debido a que ello hubiera impedido completar el proceso de observacion de

manera adecuada.

El tercer criterio demando excluir nifios cuyos padres o apoderados no otorgaron
autorizacion para participar en el estudio. Este criterio respondié al respeto de los

principios éticos y a la necesidad de contar con autorizacién formal para la participacion.

El cuarto criterio exigié excluir nifios que, por situaciones circunstanciales como
malestar fisico o emocional durante la actividad, no pudieron desarrollar adecuadamente
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las tareas previstas. Este criterio permiti6 asegurar la calidad de la informacion

recolectada.

Los criterios previstos, tanto de inclusion como de exclusion garantizan que la
muestra represente de manera adecuada a la poblacion estudiada y que el proceso de
recoleccion de datos se desarrolle con rigor metodoldgico, coherencia cientifica y respeto

a los principios éticos de la investigacion educativa.
2.3. Técnicas, instrumentos, equipos y materiales

El proceso investigativo, exigio el uso de una técnica acorde a la naturaleza de los
hechos y a la edad de los nifios. Es por ello que se utilizé la observacion directa, para
evaluar de manera objetiva y sistematica el desempefio de los nifios en situaciones
reales de aprendizaje dentro del aula. De hecho, esta técnica resulté pertinente porque
la variable de estudio se manifestd a través de comportamientos observables vinculados

a la nocién de numero.

Se puede apuntar que la observacion directa permitié registrar el comportamiento
espontaneo de los nifios durante el desarrollo de las actividades, se evité interferencias
propias de técnicas basadas en el autorreporte. Desde luego, en el nivel inicial, esta
caracteristica es fundamental, ya que los nifios de 4 afios alin no poseen las habilidades

comunicativas suficientes para expresar de manera verbal sus procesos cognitivos.

La eleccion de esta técnica se sustentd en su capacidad para recoger evidencias
auténticas del desempefio infantil en contextos naturales. La observacién en aula
permitié identificar, registrar y cuantificar cdmo los nifios cuentan, comparan, ordenan y
establecen correspondencias en situaciones cotidianas, lo cual se alinea con la

evaluacion de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”.

El uso de la observacion en la evaluacion del pensamiento matematico temprano
No es Nuevo y se registra siempre una serie de estudios que apelan a esta técnica porque
la consideran la mas necesaria y precisa para hacer estudios en nifios de 4 afios. Por

ejemplo, Torres-Pefia et al. (2025) utilizaron esta técnica para analizar habilidades
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numericas en preescolares, evidenciando su eficacia para registrar conductas
matematicas emergentes. A ello se suma el estudio de Vessonen et al. (2023) quienes
destacan que la observacion permite captar estrategias de resolucion que no siempre

son verbalizadas por los nifos.

Lo que marca la diferencia metodoldgica al recolectar datos, en todo estudio, es
la aplicacion de la técnica a través de un adecuado instrumento, se emple6 una ficha de
observacion estructurada, disefiada a partir de indicadores relacionados con la nocién
de numero en niflos de 4 afos. El criterio para construir ese instrumento consistio en
seguir modelos internacionales y adaptarlos a la necesidad institucional. Asi, este
instrumento permitié organizar la recoleccion de datos de manera sistematica, facilitando

el registro de conductas especificas asociadas a las dimensiones de la variable.

Considerando las dimensiones, se considero en la ficha, las tareas de numeracion
temprana, tales como identificacion de cantidades, conteo, seriacion y correspondencia
uno a uno. Estas tareas se ajustaron a las caracteristicas del desarrollo cognitivo infantil,

permitiendo evaluar de manera pertinente el nivel de logro en la competencia estudiada.

Atendiendo a los modelos internacionales para la construccién del instrumento se
tomd como referencia el Early Numeracy Test (ENT), reconocido por su solidez en la
evaluacion de habilidades numéricas iniciales. Se siguié cada una de las pautas que
contienen dicho instrumento con el fin de garantizar que los indicadores utilizados

respondieran a criterios teéricos y empiricos validados en investigaciones previas.

La calidad del instrumento, ya ha sido evaluado en mdultiples estudios, por ejempilo,
Outhwaite et al. (2024) y Rao et al. (2023) reportan que pruebas basadas en el ENT
presentan adecuados niveles de validez de contenido y constructo, asi como una alta
confiabilidad interna, evidenciada en coeficientes alfa de Cronbach superiores a 0.85 en
diversas adaptaciones internacionales, esto demuestra que las dimensiones e

indicadores son pertinentes para ser aplicados a la realidad educativa.
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Las citadas investigaciones sefalan que las dimensiones evaluadas permiten
valorar con precision habilidades fundamentales como el conteo, la correspondencia uno

a uno, la seriacion y la comparacion de cantidades en nifios de 4 a 6 afios.

La adaptacion del instrumento demando considerar las caracteristicas del aula y
el entorno educativo de los nifios. Su aplicacion se realizé mediante observacion directa,
lo que permiti6 garantizar condiciones ecologicas adecuadas, es decir, que el

comportamiento evaluado se desarrollara en un contexto natural y no artificial.

La investigacion exigio utilizar algunos materiales basicos. En coordinacion con el
docente de aula se emplearon recursos didacticos acordes con las actividades realizadas
por el docente (y que fueron sometidos a evaluacion). Se usaron tarjetas numeéricas,
blogues y laminas. Estos materiales facilitaron la ejecucién de las tareas y permitieron

gue los niflos interactuaran de manera concreta con las cantidades.

El uso de materiales manipulativos resulté fundamental, ya que favorecio la
comprensidn de las nociones numéricas a través de la accién. Ademas, permitié que la
observacion se realizara en un entorno dinamico y significativo, donde los nifios pudieron

demostrar sus habilidades de forma natural.
2.4. Métodos y procedimientos para la recoleccion de datos.

Para recolectar la data fue necesario seguir procedimientos estandarizados y
éticamente responsables, con el propésito de garantizar la validez y confiabilidad de la
informacién obtenida. El primer procedimiento consistié en gestionar el consentimiento
informado de los padres o tutores, asegurando que comprendieran los objetivos del
estudio, la naturaleza de la participacion y la proteccion de los derechos de los nifios. Tal
como lo dijeron Hester y Miner (2023) este procedimiento respondio a criterios éticos

fundamentales en investigaciones con poblacion infantil.

La recoleccioén de datos se llevd a cabo en el aula, espacio habitual de aprendizaje

de los nifios, con el fin de preservar la naturalidad de su comportamiento. Esta decision
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permitio reducir la influencia de factores externos y favorecer la validez ecoldgica de los

resultados, en concordancia con lo planteado por Tan et al. (2023).

Se ejecutd la observacién durante el desarrollo de actividades pedagdgicas
planificadas, mientras los nifios interactuaban con materiales concretos como bloques,
tarjetas y objetos cotidianos se fue registrando sus comportamientos segun los items
descritos en cada ficha. Estas condiciones facilitaron que los nifios manifestaran sus
habilidades numéricas de manera espontanea y sin presion. De acuerdo con Outhwaite
et al. (2024), la aplicacion de instrumentos bajo condiciones estandarizadas contribuye
a mejorar la confiabilidad de los resultados, evitando variaciones derivadas de la forma
de administracién. Se siguid estas recomendaciones para mantener la rigurosidad

metodoldgica.

La informacion recolectada fue organizada de manera sistematica para su
posterior analisis, garantizando la trazabilidad de los datos y la coherencia entre los
procedimientos aplicados y los objetivos de la investigacién. Este proceso permitio

asegurar la calidad y confiabilidad de los resultados obtenidos.
2.5. Analisis estadistico de los datos

Para analizar los datos se utilizo la estadistica descriptiva, ello debido a que el
estudio tuvo un disefio descriptivo y no busco establecer relaciones ni realizar
inferencias, para lo cual es preciso este tipo de estadistica, segun lo han demostrado
Vessonen et al. (2023) y Solovieva et al. (2023). El uso de este tipo de estadistica va de
la mano con el propdsito de organizar y presentar la informacion de manera clara para

describir el nivel de logro de la nocién de niamero en los nifios de 4 afios.

El analisis de los datos segun los objetivos exigid presentar Unicamente
frecuencias absolutas y relativas, las cuales permitieron resumir los resultados obtenidos
en cada dimension de la variable, asi como en el puntaje total de la escala. Este tipo de
analisis facilitd identificar la distribucién de los niveles de logro dentro del grupo

estudiado.
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CAPITULO Il RESULTADOS
3.1. Analisis de los resultados por objetivos
3.1.1. Analisis del objetivo general

Determinar el nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a
partir de la nocion de nimero, en nifios de 4 afios de la Institucion Educativa N.° 10236
EX 1011, Cutervo, Cajamarca, 2026.

Tabla 2 nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a partir de la
nocion de niumero

Nivel de logro en la competencia Femenino Masculino  Total
“Resuelve problemas de cantidad”,a No o, No 0 No o
partir de la nocién de nimero

Inicio 5 19,2 6 231 11 42
En proceso 4 154 6 23,1 10 38
Logro esperado 2 7,7 3 115 5 19
Logro destacado 0 00 0 0,0 0O O

Total 11 42,3 15 57,7 26 100
Nota: datos obtenidos de la ficha de observacién aplicada a los nifios de 4 afos.

Los resultados obtenidos evidencian que el nivel de logro en la competencia
‘Resuelve problemas de cantidad”, a partir de la nocidn de numero, se concentra
principalmente en los niveles de Inicio (42%) y En proceso (38%), los cuales en conjunto
representan el 80% de los nifios evaluados. Este resultado, que surge del promedio de
las dimensiones analizadas (identificacion de cantidades, conteo, seriacion y
correspondencia uno a uno), permite afirmar que la mayoria de los estudiantes ain no

ha consolidado las habilidades numéricas basicas esperadas para su edad.

Asimismo, se observa que solo el 19% de los niflos alcanza el nivel de Logro
esperado, mientras que no se registra ningun caso en el nivel de Logro destacado (0%).
Este comportamiento refleja que el dominio de la competencia es limitado, lo que
evidencia que las habilidades relacionadas con la comprension y uso del nUmero adn se

encuentran en proceso de desarrollo. Desde una perspectiva integral, estos resultados
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confirman la tendencia observada en los objetivos especificos, donde predominan

niveles bajos de desempefio en cada una de las dimensiones evaluadas.

En cuanto a la distribucion por sexo, se aprecia que tanto en el grupo femenino
como en el masculino predomina la ubicacion en los niveles de Inicio y En proceso, con
una ligera mayor concentracion del grupo masculino en estos niveles. Sin embargo, las
diferencias no son significativas, o que indica que el bajo nivel de logro es una
caracteristica general del grupo evaluado. En consecuencia, se concluye que el nivel de
logro en la competencia “Resuelve problemas de cantidad” es predominantemente bajo,
lo que requiere el fortalecimiento de estrategias pedagdgicas orientadas al desarrollo

progresivo de la nocién de numero en los nifios de 4 afios.
3.1.2. Analisis del primer objetivo especifico

Medir el nivel de logro en identificacion de cantidades en nifios de 4 afios de la
Institucién Educativa 10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca.

Tabla 3 nivel de logro en identificacion de cantidades en nifios de 4 afios

Nivel de identificacién de cantidades Femenino Masculino  Total
N % N° % N° %
Inicio 4 154 6 231 10 39
En proceso 4 154 5 192 9 35
Logro esperado 2 7,7 3 115 5 19
Logro destacado 1 38 1 3,8 2 8
Total 11 42,3 15 57,7 26 100

Nota: datos obtenidos de la ficha de observacién aplicada a los nifios de 4 afios.

La distribucion de los resultados permite identificar que el nivel de logro en la
competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a partir de la nocion de numero, se
concentra principalmente en los niveles de Inicio (39%) y En proceso (35%), los cuales
en conjunto representan mas del 70% de la poblacién evaluada. Este resultado evidencia
gue la mayoria de los nifios de 4 afios aun no ha consolidado las habilidades numéricas
esperadas para su edad, encontrandose en una etapa inicial de desarrollo o en proceso

de adquisicién de dichas competencias.
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Asimismo, un porcentaje menor de estudiantes alcanza los niveles superiores,
siendo el Logro esperado (19%) y el Logro destacado (8%) los menos representativos.
Esto indica que solo una parte reducida del grupo demuestra un dominio adecuado o
avanzado en la identificaciébn, comprension y uso de las nociones numéricas en
situaciones concretas. En términos pedagogicos, estos resultados reflejan la necesidad
de fortalecer las estrategias didacticas orientadas al desarrollo del pensamiento

matematico en el nivel inicial.

En cuanto a la distribucion por sexo, se observa que tanto en el grupo femenino
como en el masculino predomina la ubicacion en los niveles de Inicio y En proceso, lo
gue sugiere que no existen diferencias significativas en el desempefio general entre
ambos grupos. Sin embargo, se aprecia una ligera mayor concentracion del sexo
masculino en el nivel de Inicio, lo que podria indicar una mayor necesidad de

acompafiamiento en este grupo.
3.1.3. Analisis del segundo objetivo especifico

Cuantificar el nivel de logro en conteo en nifios de 4 afios de la Institucién Educativa
10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca.

Tabla 4 Nivel de logro en conteo en nifios de 4 afios

Nivel de conteo Femenino Masculino  Total
N° % N° % N° %
Inicio 5 19,2 7 26,9 12 46
En proceso 4 154 5 192 9 34
Logro esperado 2 1,7 3 115 5 19
Logro destacado 0 0,0 0O 0,0 0 0,0
Total 11 42,3 15 57,7 26 100
Nota: datos obtenidos de la ficha de observacion aplicada a los nifios de 4 afios.

Los resultados evidencian que el nivel de logro en la dimensiéon conteo se
concentra principalmente en el nivel de Inicio (46%), seguido del nivel En proceso (34%),

lo que en conjunto representa mas del 80% de los nifios evaluados. Esta distribucion
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indica que la mayoria de los estudiantes presenta dificultades para consolidar habilidades
basicas de conteo, tales como la secuencia numerica, la correspondencia uno aunoy la

comprensién de la cardinalidad.

Por otro lado, solo el 19% de los nifios alcanza el nivel de Logro esperado,
mientras que no se registra ningun caso en el nivel de Logro destacado (0,0%). Este
resultado resulta relevante, ya que evidencia que ningun estudiante ha logrado un
dominio avanzado del conteo, lo que refuerza la idea de que esta habilidad aun se
encuentra en proceso de desarrollo en la mayoria del grupo. Desde una perspectiva
pedagdgica, esto sugiere la necesidad de fortalecer actividades que promuevan el conteo

significativo y funcional en contextos concretos.

En cuanto a la distribucion por sexo, se observa que tanto en el grupo femenino
como en el masculino predomina el nivel de Inicio, siendo ligeramente mayor en los
varones (26,9%) en comparacion con las nifias (19,2%). Esta tendencia se mantiene en
los demas niveles, lo que sugiere que no existen diferencias sustanciales entre ambos
grupos, aunque se evidencia una mayor concentracion de dificultades en el grupo

masculino.
3.1.4. Analisis del tercer objetivo especifico

Determinar el nivel de logro en seriacion en nifios de 4 afios de la Institucion Educativa
10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca.

Tabla 5 Nivel de logro de seriacién en nifios de 4 afios

Nivel de seriacion Femenino Masculino  Total
N % N° % N° %
Inicio 6 231 7 269 13 50
En proceso 4 154 6 231 10 38
Logro esperado 1 3,8 2 71,7 3 12
Logro destacado 0 0,0 0 0,0 0 O
Total 11 42,3 15 57,7 26 100
Nota: datos obtenidos de la ficha de observacion aplicada a los nifios de 4 afios.
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Los resultados evidencian que el nivel de logro en la dimension de seriacion se
concentra principalmente en el nivel de Inicio (50%), seguido del nivel En proceso (38%),
lo que en conjunto representa el 88% de los nifios evaluados. Esta distribucion permite
inferir que la mayoria de los estudiantes presenta dificultades para organizar, ordenar y
establecer secuencias de acuerdo con un criterio determinado, lo cual constituye una

habilidad fundamental para el desarrollo del pensamiento |6gico-matematico.

Asimismo, solo el 12% de los nifios alcanza el nivel de Logro esperado, mientras
gue no se registra ningun caso en el nivel de Logro destacado (0%). Este resultado indica
gue son muy pocos los estudiantes que logran ordenar objetos, completar secuencias o
identificar patrones de manera adecuada para su edad. Desde una perspectiva
pedagdgica, esto refleja que la seriacion adn no ha sido suficientemente consolidada, lo
gue puede limitar la comprension de relaciones de orden y secuencia necesarias para el

aprendizaje numeérico.

En cuanto a la distribucion por sexo, se observa que tanto en el grupo femenino
como en el masculino predomina el nivel de Inicio, siendo ligeramente mayor en los
varones (26,9%) en comparacion con las nifias (23,1%). Esta tendencia también se
mantiene en el nivel En proceso, donde el grupo masculino presenta un porcentaje
mayor. En conjunto, los resultados muestran que no existen diferencias significativas
entre ambos grupos, aunque se evidencia una mayor concentracion de dificultades en
los varones. Por tanto, se concluye que el nivel de logro en seriacion es
predominantemente bajo, lo que requiere el fortalecimiento de estrategias pedagdgicas

orientadas al desarrollo de habilidades de orden y secuenciacion en los nifios de 4 afios.
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3.1.5. Analisis del cuarto objetivo especifico

Establecer el nivel de logro en correspondencia uno a uno en nifios de 4 afios de la

Institucién Educativa 10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca.

Tabla 6 Nivel de correspondencia uno a uno en nifios de 4 afios

Nivel de correspondencia uno a uno Femenino Masculino  Total
N % N° 9% N° %

Inicio 5 192 6 231 11 42
En proceso 5 19,2 6 23,1 11 42
Logro esperado 1 38 3 115 4 15
Logro destacado 0 0,0 0O 0, 0O O
Total 11 42,3 15 57,7 26 100

Nota: datos obtenidos de la ficha de observacion aplicada a los nifios de 4 afios.

Los resultados evidencian que el nivel de logro en la dimensién de
correspondencia uno a uno se distribuye principalmente en los niveles de Inicio (42%) y
En proceso (42%), los cuales en conjunto representan el 84% de los nifios evaluados.
Esta situacion indica que la mayoria de los estudiantes aun presenta dificultades para
establecer relaciones exactas entre elementos, como asignar un objeto a cada elemento

de otro conjunto o realizar distribuciones equitativas.

Por otro lado, solo el 15% de los nifios alcanza el nivel de Logro esperado,
mientras que no se registra ningun caso en el nivel de Logro destacado (0%). Es evidente
gue el resultado muestra que son pocos los estudiantes que logran consolidar esta
habilidad de manera adecuada. Desde luego el problema en la correspondencia uno a
uno, exige intervenciones urgentes, ya que constituye un principio fundamental para el
conteo y la comprension de la cantidad. Su limitado dominio puede afectar el desarrollo

de otras habilidades numéricas mas complejas.

En cuanto a la distribucién por sexo, se observa una tendencia similar entre nifias

y nifios, ya que ambos grupos presentan la misma proporcion en los niveles de Inicio y
En proceso. Sin embargo, se aprecia una ligera ventaja del grupo masculino en el nivel
de Logro esperado (11,5%) frente al grupo femenino (3,8%). En términos generales, los
resultados evidencian que no existen diferencias significativas entre ambos grupos, pero
58



si una predominancia de niveles bajos de desempefio. En consecuencia, se concluye
gue el nivel de logro en correspondencia uno a uno es mayoritariamente bajo, lo que
hace necesario implementar estrategias pedagogicas que fortalezcan esta habilidad en
los nifos de 4 afos.
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CAPITULO IV DISCUSION DE RESULTADOS

El analisis del objetivo general permitié determinar que el nivel de logro en la
competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a partir de la nocion de numero, se
concentra mayoritariamente en los niveles de Inicio (42%) y En proceso (38%), lo que
representa el 80% de la muestra evaluada. Este resultado evidencia que los nifios de 4
aflos aun no han consolidado las habilidades numéricas basicas, situandose en una
etapa incipiente del desarrollo del pensamiento matematico. Desde el enfoque tedrico,
este hallazgo es consistente con lo planteado por Marinova y Schiltz (2025), quienes
sostienen que a esta edad el nifio se encuentra en un proceso de integracién entre
sistemas numericos intuitivos y simbdlicos, lo cual explica la predominancia de niveles

iniciales.

Si bien la teoria reconoce el caracter progresivo del desarrollo numérico, los
resultados de la investigacion van mas alla al evidenciar que dicha progresiéon no se esta
consolidando de manera suficiente en el contexto educativo analizado. Dicho de otro
modo, no solo se trata de una etapa evolutiva esperable, sino también de una posible
limitacién en las experiencias de aprendizaje ofrecidas a los nifios, lo que abre un espacio

de reflexiéon pedagdgica.

Los resultados coinciden parcialmente con lo reportado en la investigacion de
Vessonen et al. (2023), quienes identificaron que las habilidades numéricas en nifios de
3 a 5 afos presentan variabilidad y se encuentran en proceso de desarrollo. Mientras
gue los resultados de estos autores evidenciaron diferencias individuales vinculadas a
factores cognitivos como el lenguaje y las habilidades visoespaciales, aqui se observa
una tendencia homogénea hacia niveles bajos, lo que sugiere una menor diversificacion

en los niveles de desempeiio.

Esta diferencia constituye un aporte relevante de la investigacion, ya que pone en
evidencia que, en contextos especificos como el analizado, las condiciones educativas
pueden generar una concentracion de niveles iniciales, lo que limita la aparicion de

desempeiios mas avanzados. En este sentido, los resultados no solo confirman
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tendencias generales, sino que también evidencian una realidad contextual que requiere

atencion.

Los hallazgos aqui presentados contrastan con lo reportado por Solovieva et al.
(2023), quienes demostraron que la implementacion de programas estructurados de
enseflanza matematica genera mejoras significativas en el desarrollo de habilidades
numéricas. A diferencia de este escenario, los resultados demuestran ausencia de
niveles destacados y baja presencia de logro esperado, lo que sugiere que en la IE 10236
no se estarian aplicando estrategias didacticas sisteméaticas orientadas al desarrollo del

pensamiento matematico.

Si se mira el primer objetivo especifico, referido a la identificacion de cantidades,
los resultados evidencian que mas del 70% de los nifios se ubica en niveles de Inicio y
En proceso. Lo hallado coincide con los resultados de Kondapaneni y Perona (2024),
guienes indican que la capacidad de distinguir magnitudes es una habilidad temprana
gue requiere estimulacion para consolidarse. Pero aqui es posible reportar un elemento
adicional al mostrar que esta capacidad, aunque presente de manera intuitiva, no se
traduce en un desempefo consolidado en contextos educativos, o que sugiere una
brecha entre potencial cognitivo y practica pedagdgica. Este hallazgo exige un trato mas

profundo y también el establecimiento de estrategias de intervencion directa.

Al examinar comparativamente el segundo objetivo especifico, vinculado al
conteo, se observa una alta concentracion en el nivel de Inicio (46%) y ausencia total de
logro destacado. Lo encontrado coincide con lo planteado por Vest y Alibali (2024),
guienes sefialan que la comprensiébn de principios como la cardinalidad y la
correspondencia uno a uno requiere un proceso gradual. Como los nifios de la unidad de
analisis aqui presentados tienen 4 afios, se ha de tener en cuenta que aun estan en
proceso de maduracién por lo cual su sistema simbdlico aun requiere de mucho trabajo.
A diferencia del trabajo citado, los resultados también evidencian que este proceso no
esta avanzando al ritmo esperado, lo que indica que los nifios presentan dificultades para

internalizar los principios fundamentales del conteo, ya que segun la teoria y el estudio
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mencionado a los 4 afios los nifios ya deben haber despertado, al menos en gran nimero
esta habilidad.

Si se examina el tercer objetivo especifico, referido a la seriacién, los resultados
muestran que el 50% de los nifios se ubica en el nivel de Inicio. El resultado coincide con
lo planteado por Torres-Pefia et al. (2025), quienes destacan la importancia de la
seriacion en la estructuracion del pensamiento l6gico-matematico y ademas muestran
gue varios niflos de esta edad se ubican en el nivel de logro. 50% indica que esta
habilidad no esté siendo desarrollada de manera suficiente, lo que limita la capacidad del
nifo para organizar y establecer relaciones entre elementos. Lo que se ha encontrado
aporta un elemento de analisis adicional, al evidenciar que la debilidad en la seriacién no
solo afecta esta dimensién en si misma, sino que repercute en la comprensién de otras
habilidades matematicas, como el orden numérico y la comparaciéon de cantidades. De

este modo, se pone en evidencia la interdependencia entre las dimensiones evaluadas.

El cuarto objetivo especifico, relacionado con la correspondencia uno a uno,
muestra una distribucion equitativa entre los niveles de Inicio y En proceso (42% cada
uno). El hallazgo coincide con lo sefalado por el estudio de Eleftheriadi et al. (2023),
guienes indican que las dificultades en esta dimension son frecuentes en edades
tempranas. Aqui es necesario profundizar con estudios correlacionales y estudios
causales para ver como se asocia con otros factores y que causas tienen para poder
intervenir u ofrecer soluciones concretas. Lo hallado también permitié establecer un
didlogo con la teoria de Meloni et al. (2023), quienes plantean que la nocién de numero
se construye a partir de la integracion de diversas habilidades. Aqui, segun los datos
hallados la debilidad generalizada en todas las dimensiones confirma que dicha
integracion aun no se ha logrado, lo que limita el desarrollo de la competencia
matematica en su conjunto. En consecuencia, se puede identificar algunas limitaciones,
por ejemplo, el tamafio de la muestra (26 nifios) restringe la posibilidad de generalizar
los resultados a otros contextos. El disefio descriptivo no permite establecer relaciones

causales ni identificar factores explicativos del bajo nivel de logro observado.
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CONCLUSIONES

Se determind que la competencia “Resuelve problemas de cantidad” no se
encuentra consolidada, evidenciando que los nifios adn no integran de manera
funcional las nociones numéricas en situaciones concretas, lo que limita su

desempefio matematico en el nivel inicial.

Se establecio que la identificacion de cantidades se encuentra en proceso de
desarrollo, evidenciando que los nifios reconocen diferencias cuantitativas de
forma incipiente, pero aun no logran consolidar una comprension estable de las

magnitudes en contextos cotidianos.

Se encontr6 que el conteo no ha sido interiorizado como herramienta funcional,
dado que los nifios presentan dificultades para comprender su significado
cuantitativo, lo que limita su uso efectivo en la resolucion de situaciones que

implican determinar cantidades.

Se determind que la seriacion no se encuentra suficientemente desarrollada,
evidenciando limitaciones en la organizacion y estructuracion de relaciones de
orden, lo cual afecta la construccion del pensamiento l6gico necesario para el

aprendizaje matematico.

Se hall6 que la correspondencia uno a uno presenta un desarrollo incipiente, lo
gue indica que los nifios aln no logran establecer relaciones exactas entre
elementos, afectando la precisibon en el conteo y la comprension de

equivalencias cuantitativas.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes fortalecer la ensefianza de la nocion de
namero mediante estrategias activas y contextualizadas; asimismo, la
UGEL vy la direccién deben promover programas de capacitacién continua,
orientados al desarrollo del pensamiento matematico en educacion inicial.
Se recomienda a los docentes implementar actividades Iudicas con
materiales concretos que favorezcan la percepcion de cantidades; del
mismo modo, la direccion debe garantizar recursos didacticos pertinentes y
la UGEL brindar acompafamiento pedagogico especializado.

Se recomienda a los docentes desarrollar actividades de conteo significativo
en situaciones reales del entorno escolar; ademas, la UGEL debe impulsar
capacitaciones especificas y la direccion promover el uso de estrategias
metodolégicas centradas en el aprendizaje activo.

Se recomienda a los docentes promover actividades de ordenamiento y
secuenciacion utilizando materiales concretos; asimismo, la direccion debe
fortalecer la planificacion pedagdégica y la UGEL brindar asistencia técnica
orientada al desarrollo del pensamiento légico.

Se recomienda a los docentes aplicar actividades de emparejamiento y
reparto en el aula para fortalecer la correspondencia uno a uno; ademas, la
direccion debe supervisar su implementacion y la UGEL promover

programas de fortalecimiento en didactica matematica inicial.
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ANEXOS

ANEXO 1 Matriz basica de investigacion

Problemas Objetivos Hipotesis

General ¢, Cudl es el nivel de logro en | Determinar el nivel de logro | Los nifios de 4 afios de la Institucion
la competencia “Resuelve en la competencia Educativa N.° 10236 EX 1011,
problemas de cantidad”, a “‘Resuelve problemas de Cutervo, Cajamarca, presentan un
partir de la nocién de cantidad”, a partir de la nivel en proceso en la nocién de
namero, que presentan los nocion de nimero, en nifios | nUmero en el marco de la
nifios de 4 afios de la de 4 afios de la Institucién | competencia “Resuelve problemas
Institucién Educativa N.° Educativa N.° 10236 EX de cantidad”.
10236 EX 1011, Cutervo, 1011, Cutervo, Cajamarca,
Cajamarca, 20267 2026.

Especificos | ¢ Cudl es el nivel de logro en | Medir el nivel de logro en
identificacion de cantidades |identificacion de cantidades

en nifios de 4 afios de la en nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa 10236 | Institucion Educativa 10236
EX 1011, Cutervo, EX 1011, Cutervo,
Cajamarca? Cajamarca.

¢, Cudl es el nivel de logro en | Cuantificar el nivel de logro
conteo en nifios de 4 afios en conteo en nifios de 4
de la Institucion Educativa afos de la Institucién
10236 EX 1011, Cutervo, Educativa 10236 EX 1011,
Cajamarca? Cutervo, Cajamarca.

¢, Cual es el nivel de logro en | Determinar el nivel de logro
seriacién en nifios de 4 afios | en seriacion en nifios de 4
de la Institucion Educativa afos de la Institucién
10236 EX 1011, Cutervo, Educativa 10236 EX 1011,
Cajamarca? Cutervo, Cajamarca.

¢, Cual es el nivel de logro en | Establecer el nivel de logro
correspondencia uno a uno | en correspondencia uno a

en nifios de 4 afios de la uno en nifios de 4 afios de
Institucion Educativa 10236 | la Institucion Educativa
EX 1011, Cutervo, 10236 EX 1011, Cutervo,
Cajamarca? Cajamarca.
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ANEXO 2 Instrumento de recoleccion de datos

Titulo del instrumento

Ficha de observacion para evaluar el nivel de logro en la competencia “Resuelve

problemas de cantidad” a partir de la nocién de numero en nifios de 4 afios
Objetivo del instrumento

Evaluar el nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, a partir
de la nocion de nimero, en nifios de 4 afios, mediante la observacién directa de su
desempefio en actividades relacionadas con la identificacion de cantidades, conteo,

seriacion y correspondencia uno a uno.
Datos informativos

e Institucion Educativa:

o Edad:
e Seccion:
e Fecha:

e Observador(a):

Instrucciones

El presente instrumento tiene como finalidad registrar el desempefio del nifio durante el

desarrollo de actividades matematicas en el aula.

La observacién debe realizarse en situaciones naturales de aprendizaje, evitando

intervenir en las respuestas del nifio.

Para cada item, marque el nivel que mejor describa el desempefio observado,

considerando la siguiente escala de valoracion:

e 0 =lInicio
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e 1=En proceso

e 2 =Llogro esperado

e 3 =Logro destacado

Se recomienda realizar el registro de manera objetiva, inmediata y sin emitir juicios

subjetivos, garantizando la fidelidad de la informacion.

Escala de valoracién (baremacién)

Nivel Denominacién | Descripciéon
0 Inicio No evidencia la habilidad o presenta dificultad
significativa.
1 En proceso Realiza la actividad parcialmente o con apoyo.
2 Logro Realiza la actividad correctamente segun su edad.
esperado
3 Logro Realiza la actividad con autonomia y precisién superior.
destacado
Dimension item Escala
0= | 1=En | 2=Logro | 3 =Logro
Inicio | proceso | esperado | destacado

Identificacion de | 1. Sefiala correctamente conjuntosde 1| 0 1 2 3

cantidades ab.
2. Usa términos “muchos/pocos” con 0 1 2 3
acierto.
3. Elige el conjunto mayor/menor. 0 1 2 3
4. Relaciona numero oral con fichas. 0 1 2 3
5. Reconoce sin contar 2 o 3 objetos. 0 1 2 3
6. Entrega la cantidad pedida de un 0 1 2 3
conjunto.

Conteo 1. Recita nimeros del 1 al 10 sin error. 0 1 2 3
2. Cuenta 5 objetos con orden correcto. 0 1 2 3
3. Asigna un nimero por objeto. 0 1 2 3
4. Indica cuantos hay al terminar de 0 1 2 3
contar.
5. Prosigue desde “4” al “5,6...". 0 1 2 3
6. Cuenta una coleccién de objetos sin 0 1 2 3
omitir ni repetir.

Seriacion 1. Coloca fichas de menor a mayor 0 1 2 3
tamafio.
2. Organiza torres con bloques de 1 a 0 1 2 3
4.
3. Ordena tarjetas de 5a 1. 0 1 2 3
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4. Completa secuencia de 0 1 2 3
colores/tamanios.
5. Sefiala cual sigue en la serie 0 1 2 3
presentada.
6. Corrige un error en la secuencia 0 1 2 3
dada.
Correspondencia | 1. Une cada ficha con su dibujo. 0 1 2 3
uno auno 2. Da un lapiz a cada compafiero. 0 1 2 3
3. Pone un cubo en cada tarjeta. 0 1 2 3
4. Empareja objetos iguales. 0 1 2 3
5. Identifica cuando sobra/falta al 0 1 2 3
repartir.
6. Indica (verbalmente o sefialando) 0 1 2 3
cuando sobra o falta al repartir.

Se agradece a la institucion educativa, a los docentes y a los estudiantes por su valiosa
participacion en el desarrollo de la presente investigacion, asi como por su disposicion y
colaboracién durante el proceso de recoleccion de datos.

El presente instrumento ha sido elaborado con fines estrictamente académicos,

garantizando el respeto, la confidencialidad y el bienestar de los participantes. Los resultados
obtenidos contribuiran al fortalecimiento de las practicas pedagogicas en el nivel inicial.
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ANEXO 3 Solicitud de permiso para aplicacion de instrumento de recoleccién de datos
“Ano de la consolidacion del desarrollo sostenible y el fortalecimiento de la educacion”
Cutervo, 15 de abril de 2026

Sefior(a)
Director(a) de la Institucion Educativa N.°© 10236 EX 1011
Cutervo — Cajamarca

Presente. -
Asunto: Solicitud de permiso para aplicacion de instrumento de recoleccion de datos
De mi especial consideracion:

Reciba un cordial saludo a nombre de Maria Nancy Matta Sanchez, bachiller de la Facultad de
Ciencias Historico Sociales y Educacion de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo de
Lambayeque, quien se encuentra desarrollando la investigacion titulada: “Nivel de logro en la
competencia ‘Resuelve problemas de cantidad’ a partir de la nocién de nimero en nifios de 4
afios de la Institucién Educativa N.° 10236 EX 1011, Cutervo, Cajamarca, 2026”.

El motivo de la presente es solicitar a usted la autorizacion para la aplicacién de un instrumento
de recoleccion de datos, especificamente una ficha de observacion estructurada, en los
estudiantes de 4 afios de la institucion educativa que dignamente dirige. Dicho instrumento tiene
como finalidad evaluar el nivel de logro en la competencia matematica mencionada, a partir de
dimensiones como identificacién de cantidades, conteo, seriacion y correspondencia uno a uno.

Cabe precisar que la aplicacién del instrumento se realizara en el aula, en condiciones habituales
de ensefianza, mediante la técnica de observacion directa, evitando cualquier tipo de
interferencia en las actividades pedagdgicas programadas. Asimismo, los datos obtenidos seran
utilizados exclusivamente con fines académicos, garantizando la confidencialidad y el respeto de
los participantes.

En ese sentido, agradezco de antemano su atencién y el apoyo brindado al desarrollo de la
presente investigacion, la cual busca contribuir al fortalecimiento de las practicas pedagdgicas
en el nivel inicial.

Quedo a su disposicién para cualquier coordinacién o informacién adicional que estime
pertinente.

Atentamente,

Maria Nancy Matta Sanchez
Bachiller — Facultad de Ciencias Histérico Sociales y Educacién
Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo
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ANEXO 4 Respuesta a la solicitud de permiso para aplicacién de instrumento de
recoleccion de datos

“Ano de la consolidacion del desarrollo sostenible y el fortalecimiento de la educacion”
Cutervo, 20 de marzo de 2026

Sefiora

Maria Nancy Matta Sanchez

Bachiller de la Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacién

Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo — Lambayeque

Presente. -

Asunto: Autorizacién para la aplicacion de instrumento de recoleccién de datos

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a usted para expresarle un cordial saludo y, a la vez, comunicarle que he
recibido su solicitud mediante la cual requiere autorizacion para la aplicacién de un instrumento
de recoleccion de datos en los estudiantes de 4 afios de la Institucion Educativa N.° 10236 EX
1011, Cutervo.

Al respecto, se le informa que se otorga la autorizacion correspondiente, condicionada a la
coordinacion previa con la docente del aula, a fin de no interferir en el normal desarrollo de las
actividades pedagdgicas. Asimismo, se confia en que la informacién recolectada serd utilizada
estrictamente con fines académicos, respetando la confidencialidad de los estudiantes.

Se reconoce la importancia de la investigacién que viene desarrollando, la cual contribuira al
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el nivel inicial, particularmente en
el desarrollo del pensamiento matematico.

Sin otro particular, quedo de usted.

Atentamente,

Director(a)
Institucion Educativa N.° 10236 EX 1011
Cutervo — Cajamarca
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